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RESUMEN

El siguiente trabajo de grado parti6 de la problematica expuesta por algunos
autores tales como Pagés (1989) y Henao (2002), segun los cuales la
ensefianza de la historia es abordada desde una concepcion errada de la
temporalidad, una disciplina histérica memoristica, lineal y positivista, donde se
presenta mas énfasis a la repeticion de fechas y en los personajes que en el

analisis y la reflexion.

En el caso de los lineamientos curriculares para el area de ciencias sociales y
los estandares basicos de competencias en ciencias sociales, los cuales son
los textos base de la propuesta del gobierno, no se vislumbran alternativas para
dejar atras la concepcion positivista de la ensefianza del tiempo historico, sino
que por el contrario hay un vacio a la hora de articular los conceptos propios de
la ensefianza de las ciencias sociales con la ensefianza del tiempo histérico.
Asi pues, en los lineamientos se hace una mencién a la importancia del
tiempo historico en la ensefianza de la historia, sin embargo, en la malla
curricular no se da una coherencia con lo anteriormente mencionado. Del
mismo modo, aunque de forma mas evidente en los estandares la mencion

explicita a la ensefianza del tiempo historico es nula.

Teniendo en cuenta lo anterior se disefid una estrategia didactica que sirva
como ejemplo para abordar el tiempo histérico, de una forma que no se
convierta en un contenido mas, sino que se trabaje transversalmente a los ejes
generadores de los lineamientos curriculares, articulandolos ademas con los
estandares basicos de competencias en ciencias sociales, proponiendo las TIC

como medios que pueden hacer el proceso llamativo y divertido para los nifios.



INTRODUCCION

El conocimiento no es estético, sino, que a medida que transcurre el tiempo
van surgiendo nuevas concepciones acerca de teorias o procedimientos que
ponen en tela de juicio lo establecido hasta el momento. De modo tal, si damos
un vistazo atras, no hace falta una busqueda exhaustiva para encontrar teorias
gue otrora se consideraban vélidas e incuestionables, no obstante, actualmente
estan superadas. De esta manera, la ciencia dia tras dia se reevalla en busca

de superar posibles falencias o debilidades.

Pues bien, la disciplina histérica no ha sido ajena a este proceso, y, un paso
fundamental se dio a partir de Braudel y su teoria de las duraciones, la cual,
dej6 atras la concepcion temporal positivista de un tiempo lineal y planteé la

existencia de diferentes tiempos.

Ahora, del mismo modo en que diariamente las disciplinas son reevaluadas, es
necesario que la educacién acoja los nuevos planteamientos y los presente a
los estudiantes, sin embargo, en la realidad el proceso es largo y muchas
veces inexistente, presentdndose de este modo, una educacién que no va en la

misma direccién de la planteada por los teoricos vigentes.

Tal es el caso de la temporalidad, especialmente del tiempo histérico, el cual,

se continta ensefiando desde paradigma positivista.

Teniendo en cuenta lo anterior, el presente trabajo es un rastreo bibliogréfico al
cual se la ha hecho un andlisis de la informacion para, a partir de éste, disefiar
una propuesta didactica en la que se proponen las TIC como medios debido a

Sus ventajas.



El rastreo bibliografico se realiz6 a partir de lo planteado por diversos autores,
segun los cuales la ensefianza del tiempo que se imparte en las escuelas es
realizada desde el paradigma positivista, presentdndose de este modo, una
historia memoristica, lineal y cronologica en la que estd poco presente el

analisis y la reflexion de los estudiantes.

De este modo, se analizaron las propuestas de los lineamientos, los estandares
y libros de texto del grado 4° para el area de ciencias sociales, buscando
dilucidar sus directrices para la ensefianza del tiempo historico. A partir de lo
cual, se busco la manera de articularlas tomando como punto de partida el
tiempo histoérico interpretativo, el cual, permite apreciar los hechos desde una
perspectiva critica y analitica, donde tiene mayor importancia la interpretacion y

la comprensién, que la memorizacion de fechas, acontecimientos y personajes.

Pues bien, este trabajo se llevd a cabo con el fin de ejemplificar como es
posible integrar los lineamientos y los estandares, abordando su propuesta a
partir del tiempo histérico interpretativo, teniendo en cuenta ademas, las
posibilidades que pueden presentar los avances tecnoldgicos en los procesos

de ensefanza aprendizaje.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

Pese a que desde hace algunos afios los estudios sobre el tiempo histérico se
han incrementado en la didactica de las ciencias sociales, en un contexto real,
es decir, en las aulas de clase, poco 0 nada han cambiado las concepciones a

la hora de abordar el tema.

De este modo, la enseflanza de la historia contina haciéndose desde una
vision errada de la temporalidad. De acuerdo con Beatriz Henao, (2002, 117)
“la ensefianza del tiempo social y del tiempo historico en la escuela, sigue
respondiendo acriticamente al paradigma positivista, donde prima una
dimensién sesgada de la temporalidad, en tanto da cuenta de una relacion
cronolégica, lineal, en funcion de simples relaciones causa-efecto,
memorizacion de fechas, ademas de una perspectiva fragmentada y en

consecuencia, poco comprensiva de los fendmenos sociales”.

Pues bien, una ensefianza de la historia que responda al paradigma positivista,
se basa mas en pretender que los estudiantes memoricen fechas, que en
permitir que éstos tomen una actitud critica y reflexiva, por lo que es necesario
enfatizar que la historia va mas alla de los hechos, “hoy no se puede
considerar que el conocimiento histérico se base exclusivamente en saber
cuando paso tal fenobmeno o qué pasO en tal fecha, sino que lo que lo
caracteriza al conocimiento historico es el proceso y el contexto que explica la
fecha” (Pagés, 1989, 117).

No obstante, los lineamientos curriculares para el area de ciencias sociales,
plantean una estructura abierta que posibilita el andlisis y la reflexion, pero,
pese a que el tiempo histdérico es sefialado como un referente, no va mas alla

del simple nombramiento y no se ve reflejado en la malla curricular, por lo que



se continda utilizando el paradigma positivista en la propuesta, el cual permite
poco espacio para el analisis y la reflexion, por otra parte, con respecto a los
estandares basicos de competencias en ciencias sociales y los libros de texto
del grado 4° de la basica primaria, la situacibn no cambia mucho, puesto que

en estos no se evidencia el tiempo histérico de manera explicita.

Asi las cosas, se hace visible la desarticulacion existente entre la propuesta de
los lineamientos curriculares para el area de ciencias sociales y lo que deben
hacer y saber hacer los estudiantes segun lo propuesto por los estandares
basicos de competencias en ciencias sociales con respecto a la ensefianza del
tiempo historico, dado que, mientras que en los lineamientos se menciona que
el tiempo histérico se debe trabajar en la educacién basica primaria y
secundaria, y, en la educacion media, aspecto presentado, aunque en la malla
curricular no se vea reflejado, en los estandares basicos de competencias en
ciencias sociales el tiempo histérico ni siquiera es mencionado, de este modo,
por parte de los estadndares no se encuentra una linea conceptual y
procedimental consecuente con la propuesta de los lineamientos, dado que, Si
bien se menciona la importancia de conocer el pasado y el presente la nacion,
como medio para forjar la identidad patriética, en realidad, no se evidencia la

teoria del tiempo en sus planteamientos.

Ahora, es preciso tener presente lo anterior, ya que, éstos son las directrices
planteadas por el MEN para la ensefianza de las ciencias sociales, por lo que
es a partir de su aplicacion que se generan los procesos de ensefianza y de

aprendizaje de los contenidos historicos.



JUSTIFICACION

Trabajar el tiempo historico interpretativo y los conceptos que lo integran en la
ensefianza de las ciencias sociales, puede aportar en el proceso de superar la
concepcion lineal de la temporalidad, de simples relaciones de causa-efecto y
memorizacion de fechas, que ha estado presente a lo largo de muchos afios en
las escuelas colombianas, ya que, el concepto de tiempo “puede convertirse en
una herramienta conceptual que permite a nifios y jovenes leer criticamente la
realidad, y analizar los problemas y fendmenos sociales desde la

multicausalidad y el cambio social (Beatriz Henao, 2002, 117).

El tiempo historico interpretativo se puede establecer como un punto de partida
para llevar a cabo la construccion de una historia analitica y reflexiva, que
parta de un hecho o acontecimiento historico, pero, siempre anclada a una
problematica y vinculada con los aportes de las otras ciencias sociales. Se trata
de dar un nuevo aire a la ensefianza de la historia, para que ésta, no siga
siendo vista por los estudiantes como “algo sin sentido”, ya que, de acuerdo
con Frida Diaz (1998) los estudiantes suelen ver la historia como una coleccion
de hechos que tienen que ver con el pasado, una forma de conocimiento
“muerto”, por lo que éstos no parecen captar una proyeccion del conocimiento

histérico sobre su presente, e incluso sobre su futuro.

Ademas, la escuela no puede aislarse de lo que pasa mas alla del aula de
clases, es inaudito concebir que planteamientos como los de Braudel que han
cambiado el curso de la Historia desde hace tanto tiempo, aun no sean parte
integral de los planes de estudio de todas las instituciones educativas, del
mismo modo, la escuela debe mirar no soélo las teorias, sino, el contexto de los
estudiantes, es decir, no solo los planteamientos de los cientificos y teéricos,
sino, todo lo que involucra a la comunidad educativa, es por esto, que se



plantea el uso de las TIC como un medio coadyuvante en el proceso de
ensefianza, dado que, puede ser mas motivante para los estudiantes realizar
actividades con medios con los que estan relacionados diariamente, teniendo
en cuenta ademas, las ventajas que presentan las TIC a la hora de trabajar
bajo el enfoque constructivista, puesto que, segun Ramon Escontrela (2004)
las herramientas que ofrecen las TIC permiten la participacion activa del

estudiante en la construccién de su conocimiento.



OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL:

Disefiar una propuesta didactica para el abordaje de la historia en el grado 4°

de la educacion basica primaria, pensada desde la perspectiva del Tiempo

histérico que articule tanto los Lineamientos curriculares como los Estandares

propuestos por el MEN y que utilice las TIC como medios.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.

2.

4.

Conceptualizar y clarificar cuales son las perspectivas teoricas
propuestas para abordar el Tiempo histérico en la ensefianza vy el

aprendizaje de las ciencias sociales en la educacion bésica.

Analizar los planteamientos expuestos por los lineamientos
curriculares para el area de ciencias sociales, los estandares basicos
de competencias en Ciencias Sociales y algunos textos guias del

grado 4° con respecto al Tiempo histarico.
Optar por la perspectiva tedrica que permita abordar el Tiempo
historico a partir de la articulacion de los lineamientos y Estandares

basicos de competencias en ciencias sociales.

Proponer el uso de las Tic en el disefio de la estrategia didactica.
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MARCO CONCEPTUAL

Para realizar una propuesta didactica en la que se aborda el tiempo histérico,

se hace preciso definir algunos de los conceptos mas relevantes como son:

Tiempo histérico: “El tiempo histérico es la simultaneidad de duraciones,
movimientos y cambios diversos que se dan en una colectividad humana a lo
largo del periodo determinado” (Beatriz Henao, 2002). Es por lo tanto un
concepto denso porque en el se incluyen otras nociones de: temporalidad,
cronologia, sucesion, duracién, orden, cambio, progreso y causalidad. Todas
estas son sistemas y a la vez constituyen el metaconcepto tiempo histérico, por
lo tanto deben tener su propio concepto y su propia comprension. (Zamudio,
1992) Respecto a éste Trepat y Comes consideran que “(...) podria ser
definido, dentro de la epistemologia historica de finales del siglo XX, como
simultaneidad de duraciones, movimientos y cambios diversos que se dan una
colectividad humana a lo largo de un periodo determinado” (Trepat y Comes,
1998). Segun estos autores, la historia es un todo de diversos factores -
ideoldgicos, econdmicos, politicos- cada uno con su propio tiempo, por lo que,
mas de hablar de un tiempo histérico, habria que hablar de diversos, tiempos
historicos, diversas sucesiones de momentos, en definitiva, de diversos ritmos.
(Trepat y Comes, 1998). Pablo Torres (1999) por su lado, considera que “el
tiempo histérico es una reconstruccion sistémica, objetiva e interpretativa al
tiempo, de la dialéctica social de unos presentes pasados, conceptualizados
desde distintos paradigmas historiograficos, en el que se combinan diversos
procesos diacronicos y sincronicos plurales, diferentes segun el plano histérico
estudiado y los colectivos humanos de referencia; en él se relacionan diversos

procesos disritmicos y polidurativos cualitativamente diferenciados y con

11



diferentes espesores relativos en cuanto a su relevancia en el contexto

conceptual”

Orden temporal: muestra la capacidad para ordenar de lo mas antiguo a lo mas

reciente. Se establecen relaciones causa-efecto.

Eras cronolégicas: indican un conocimiento de la cronologia histérica.

En el tiempo psicolégico: “las relaciones de antes y después no tienen una
dependencia de exclusiva de la secuencia real de los estimulos de las (...)la
esperanza cambia realmente nuestro sentido de realidad, aunque de modo

diferente a la percepcion”. (Biedma)

Tiempo cronoldgico: “en su sentido etimoldgico, es el tiempo entendido como
realidad mesurable y numerable, que pasa del futuro al pasado de modo
constante. De ahi que Kronos designe la “duracion del tiempo” y, por extension,
el “tiempo” en todo su conjunto. El concepto cronoldgico es el concepto de
tiempo utilizado en la ciencia, que comenzara estableciendo la existencia de un
tiempo absoluto y un tiempo relativo. El concepto cronoldgico en ultimo término,
podria considerarse un tiempo-medida, una magnitud estrictamente
matematica. Se trata de la medida de un devenir mesurable, opuesta a lo
“estatico” del aidon. El concepto cronoldgico por consiguiente considera que el
tiempo denota una realidad natural a la que se adapta la mente, un “algo”
exterior dotado de las notas de la mensurabilidad, la matematizabilidad, la
cuanticafibilidad, la abstraccidén, la reversibilidad —por estar ligado al
movimiento local-, la homogeneidad —carece de instantes privilegiados- y la
extension. Es, en general, el tiempo de la dinamica, aquel que se vincula al
movimiento local y que se configura como medida. (Castro Sixto, citado por

Beatriz Henao)

Tiempo psicologico: “con “concepto psicologico de tiempo” nos referimos a la

medida de duracion psicolégica del tiempo y de sus ritmos mas o0 menos
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variables, no a su elaboracion por la conciencia. El concepto psicoldgico hace
referencia a una realidad que es relativa desde una perspectiva individual,
inseparable de los acontecimientos percibidos, de los recuerdos, de las
expectativas, del estadio de desarrollo personal, compuesto de intervalos
desiguales y heterogéneos, coloreado por los estados afectivos. Todo ello
redunda en variaciones de la medida. Se trata, por tanto, de una asignacion de
caracteres donde prima lo no cuantificable” (Castro Sixto, citado por Beatriz
Henao)

Constructivismo: es una corriente epistemoldgica, fundamentada en la idea de
que los seres humanos, tienen la capacidad de recibir informacion del
medioambiente, y procesarla para construir conocimiento cientifico, social o
emocional; es decir, que en ningln momento las personas son pasivas a la
construccion del conocimiento sino que por el contrario son agentes activos en
el proceso donde se conjugan las circunstancias externas del medio y los
esquemas mentales que tenemos todos. Desde la corriente constructivista se
rechaza la idea de que el alumno es un recipiente vacio que espera recibir
informacion pasivamente y reproducir memoristicamente. Tres ideas

fundamentales en el constructivismo:

e Elalumno es el responsable de su propio proceso de aprendizaje.

e La actividad mental constructivista del alumno se aplica contenidos
gue poseen un grado considerable de elaboracion.

e La funcidén del docente es engarzar los procesos de construccion del
alumno con el saber colectivo culturalmente organizado

(Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2003)

Estrategias didacticas: las estrategias de ensefianza “son los procedimientos
que el agente de ensefanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover
el logro de aprendizajes significativos en los alumnos (Mayers, 1984; Shuell,

1988; West, Farmer y wolf, 1991). Y, enlazandolo con lo antes dicho, las

13



estrategias de ensefianza son medios 0 recursos para presentar la ayuda

pedagogica”. (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2003, 141)
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MARCO TEORICO

La historia “es una ciencia social que estudia los acontecimiento humanos a
través del tiempo, es decir, aquellos hechos, sucesos, sentimientos ideas etc,
vividos y protagonizados por los pueblos, los grupos o las personas”
(Dominguez, 2004). Su objetivo es la comprension del pasado y nace como
relato con las primeras civilizaciones que no querian perder su memoria; ya
en la antigtiedad los pensadores griegos fueron los primeros en hacerla desde
un proceso de investigacion y descripcion racional de acontecimientos a partir

de una actitud critica. (Ceballos y Ceballos, 2006)

Pues bien, pese a que son muchos los cambios que se han presentado en la
disciplina historica a lo largo del siglo XX, poco ha cambiado la ensefianza de
la historia, se puede decir que se siguen presentando las clases de Ciencias
Sociales de manera muy similar a como se hacia antes de la teoria de
Braudel, de hecho, el abordaje del tiempo histérico es muchas veces ignorado
en los curriculos de Ciencias Sociales, segun Torres “en la actualidad se
constata una decadencia de conocimientos sobre la temporalidad en nuestros
alumnos, quizas por la dificultad que ello representa en la adolescencia o por
no ser considerado como un aprendizaje necesario por cierta parte del
profesorado, que incluso puede tener errores conceptuales respecto al tiempo

histérico (al que identifica con cronologia)” (Torrres:1999).

De este modo, se puede afirmar que la ensefianza actual de la historia se hace
desde el enfoque tradicional, donde prima una visibn sesgada de la
temporalidad, de acuerdo con Pagés (1989) la historia tradicional otorga al
acontecimiento entidad y contenido histérico por si mismo, sin embargo, para
éste autor, el acontecimiento solo es histéricamente inteligible en relacion con

la sociedad que lo produce, y sélo asi se explica su inmediata historizacion.

15



Dice pagés ademas, “esta historia presenta una vision sesgada de la
temporalidad, entendida, por un lado, como una sucesibn de hechos
ordenados cronolégicamente en funcion de unas relaciones simples de causa-
efecto y, por otro, como una sucesion lineal y determinista del cambio y de la
evolucion que necesariamente conduce a un unico camino, el del supuesto

progreso humano.

En concordancia con lo anterior, estan los planteamientos de Beatriz Henao
(2002, 117) para quien “la ensefianza del tiempo social y del tiempo histérico
en la escuela, sigue respondiendo acriticamente al paradigma positivista,
donde prima una dimensién sesgada de la temporalidad, en tanto da cuenta de
una de una relacién cronolégica, lineal, en funcion de simples relaciones de
causa-efecto, memorizacion de fechas, ademas de una perspectiva
fragmentada y, en consecuencia, poco comprensiva de los fenomenos

sociales”.

Por lo tanto, es necesario replantear la ensefianza de la historia, en la que
esté presente la ensefianza de la temporalidad, ya que, las acciones humanas
se desarrollan en el tiempo, un tiempo que se vive individualmente, pero que
estd enmarcado en un tiempo social. La experiencia temporal se adquiere
desde el nacimiento a partir del contacto con las personas y las cosas, es a
partir de ésta que emana una conciencia temporal. La temporalidad constituye
un elemento fundamental de la personalidad y es fundamental a la hora de la
construccion social de la realidad (Pagés, 1989, 107). Es por esto, que para
Pageés, la temporalidad deberia formar parte de los objetivos de la ensefianza
de las ciencias sociales, en particular de la historia, sin embargo, en la mayoria

de las ocasiones esto no ocurre.

Ahora, para plantear una ensefianza de la historia en la que la temporalidad
sea un aspecto fundamental, en necesario tener presente aspectos como los
planteados por Joaquim Prats (1999), quien afirma que la historia tiene una

forma muy distinta de construir conocimiento en relacion con las otras ciencias

16



sociales, debido a que ésta trabaja con métodos activos. Aun asi, sostiene que
es imposible para las ciencias sociales separarse completamente de su objeto
de estudio y que por esto, hay que aprovechar el gran poder formativo que
tienen, ya que, ésta tiene el poder de reflexionar en conjunto a la sociedad, en

tiempos pasados y presentes.

Segun éste, a partir de la ensefianza de la historia se puede lograr que los
alumnos adquieran ciertas habilidades tales como: recoleccion de la
informacion adecuada; elaborar hipotesis y elementos que la comprueben o la
refuten, andlisis y critica de fuentes; clasificar motivos y causas; explicar
histéricamente el hecho estudiado. Igualmente se deben alternar tematicas
que permitan trabajar aspectos como por ejemplo: Temas donde se incorpore
la cronologia y el tiempo histérico; estudios de acontecimientos, personajes y
hechos, buscando la utilidad didactica; temas que planteen las ideas de cambio
y continuidad en el devenir historico; estudios que busquen explicar la
multicausalidad; comparaciones entre realidades histéricas paralelas. (Prats,
1999)

Del mismo modo, afirma que para poder comprender los hechos historicos es
necesario tener un nivel de abstraccién y comprension que debe comenzar a
forjarse desde la infancia, ademas, que tanto los contenidos como las
estrategias de la historia y de las ciencias sociales, deben estar orientados a
una historia en continuo movimiento y no a un conocimiento ya acabado (Prats,
1999). Idea que coincide con lo dicho por Carretero (2003), quien asegura que
el aprendizaje de las ciencias sociales debe hacerse por proceso, ya que, exige
un nivel alto de abstraccion y la comprension de conceptos de menor nivel para

poder entender los de mayor nivel.

Cabe retomar ademas a Carretero (2003), cuando afirma que el conocimiento
histérico es distinto al conocimiento de las otras ciencias sociales, y, que para
que no se confundan es necesario crear relaciones entre el presente y el

pasado y no sélo incluir aspectos sociales de las civilizaciones, sin embargo,

17



reconoce la importancia de las ciencias sociales para la historia y la estrecha
relacion que debe existir entre ellas, puesto que, la comprensiéon de la historia
depende de la comprension de los conocimientos previos sobre los conceptos
de las ciencias sociales relacionados. Igualmente afirma que las habilidades
relacionadas con el tiempo histérico son las que posibilitan diferenciar los

conocimientos sociales de los histéricos.

Este mismo autor ademds, considera que los aprendizajes nuevos generan
cierta resistencia en la formacién cognitiva de los alumnos, y que en los
conocimientos historicos esto es mas evidente, debido a que hay implicitos una
serie de valores relacionados con la moral, el patriotismo, el nacionalismo y el
civismo entre otros. Razén por la cual, es de suma importancia que el docente
de historia (ciencias sociales) muestre un evento desde varias perspectivas y

teniendo en cuanta muchos puntos de vista.

Ahora, muchos de los problemas del aprendizaje de las ciencias sociales
pueden ser generados por el desconocimiento que tienen los alumnos de los

conceptos principales del estudio de cada una de las areas sociales.

Uno de los conceptos de las ciencias sociales, en particular de la historia es el
tiempo, el cual, se configura como un metaconcepto que solo puede ser
definido en relacion con los demas conceptos que lo integran y que lo definen

(Asensio, Carretero y Pozo, 1989).

De acuerdo con Beatriz Henao, éste se divide en dos: el tiempo social
subjetivo y el tiempo fisico objetivo. El primero responde a una construccion y
representacion del hombre que se genera a partir de la experiencia humana
(Henao, 2002), es el transcurrir de la sociedad en sus propios rasgos
temporales, en este hay imagenes, representaciones de la vida compartida
(Navalles, 2004), ademas, es radicalmente distinto y mucho mas complejo que
el segundo (Espinosa, 2007), pues, éste existe en la naturaleza
independientemente de las acciones de los seres humanos. Sin embargo, es

18



preciso tener presente que el estudio del tiempo debe relacionar el uno con el

otro.

El tiempo es trabajado por varios autores como un metaconcepto abstracto,
polisémico y pluriparadigmatico, que es transversal a todas las ciencias
sociales de una u otra forma (Beatriz Henao, 2002). Asi las cosas, se
encuentran tantas definiciones de tiempo como autores hay, segun Zamudio,
(1992) “el tiempo que es objeto de estudio por la historia, es aquel que se
refiere a los cambios en las cosas, las gentes y las sociedades; el que nos
indica las nociones de pasado, presente y futuro”, para Ceballos “el tiempo es
una dimension real en donde se localizan los hechos histéricos” (Ceballos y
Caballos, 2006).

Pagés (1989, 110) por su parte retoma a Pomian para definir el concepto de
tiempo, dado que, considera que es una completa definicibn que engloba las
distintas manifestaciones del tiempo asi como sus posibles clasificaciones, asi,
para Pomian (1984, 352-353) “el objeto que designa la palabra “tiempo” es una
coordinaciéon de muchos cambios reales o representados, realizada por una
instancia que produce a este efecto unas sefiales o signos, con arreglo a un
panorama dado con antelacion. Mas exactamente es toda una clase de tales
coordinaciones diferenciadas por la naturaleza, los programas que ellas siguen
y los cambios (0 sus propiedades) sobre los que actian o sobre las
representaciones desde las que operan. (...) Coordinacion desde numerosos
cambios, el tiempo es una relacion. Mas exactamente: unas clases de
relaciones cualitativas y cuantitativas. En tanto que tal, no se deja ver ni
observar contrariamente a las instancia que coordina que puedan ser visibles u
observables al igual que los cambios que coordinan, las sefiales o los signos
gue emiten y los programas que ejecutan”

No obstante, para el presente trabajo se pretende retomar el tiempo histérico

en particular, del cual cabe mencionar que hasta las primeras décadas del siglo
XX se caracterizaba por ser cronolégico y lineal, abordandose la historia como
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un proceso evolutivo, donde el tiempo se dividia en edades, épocas, siglos y
periodos, los cuales encerraban acontecimientos cercanos, presentandose,
desde este punto de vista una concepcion positivista de lo que es la historia , la
cual fue cuestionada por Fernand Braudel en 1949, cuando planteé que el
tiempo no es lineal, puesto que, depende de ritmos y cadencias. Fue a partir de
esto, que propuso la teoria de las duraciones temporales: corta duracion
(acontecimental), mediana duracion (coyuntural) y larga duracion (estructural)
(Henao, 2002).

De este modo, La corta duracion se refiere a los hechos o acontecimientos que
se inscriben en el dia a dia, y que cambian con mucha velocidad, es la
duracion de la vida humana y las experiencias inmediatas de los hombres y las
mujeres. La segunda duracion se caracteriza por la coyuntura, es decir el
momento de quiebre entre una realidad dominante durante varios afios, y una
nueva realidad. por ultimo esta la larga duracion, caracterizada por procesos
de muchisimo tiempo, donde se inscriben las mentalidades, es decir, cuando la
realidad lleva tanto tiempo, que nos parece que es la Unica posible o que existe

desde siempre y hasta siempre (Aguirre, 1996).

Por lo tanto, la importancia de los aportes de Braudel radica en que presenta
“un tiempo que ya no aparece como dominante y regulador de las actividades
humanas, sino solamente como simple instrumento de registro y medicion de

esas multiples duraciones sociales histéricas” (Aguirre, 1996).

Asi las cosas, la concepcion de tiempo historico a partir de Braudel ha dado
paso a una nueva vision de lo que es la historia y la forma de abordarla,
dejando de lado la postura positivista de una historia lineal y evolutiva, para dar
paso a una historia interpretativa, cuyo objetivo no es describir hechos, sino
apreciarlos desde multiples perspectivas, segun Braudel (1980)“la historia es la
suma de todas las historias posibles: una coleccion de oficios y de puntos de

vista, de ayer, de hoy y de mafnana”.
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Pues bien, hasta ahora se ha definido lo que es el tiempo y el tiempo historico,
pero, es preciso sefialar cual ha sido el abordaje de estos conceptos en los
procesos de ensefanza-aprendizaje, de este modo, el autor Antoni Santisteban
(2007) nos ofrece un breve recuento de los aportes de algunos escritores sobre
la ensefianza y aprendizaje del tiempo. Es el caso de Fraise, quien realizé una
importante obra sobre el tiempo y la historia, puesto que con ella logré abrir un
nuevo camino en éste campo e introducir el concepto sentimiento del tiempo en
la vida cotidiana. Por otra parte, Montagero contradice a Piaget diciendo que la
temporalidad se adquiere a partir de la comprension progresiva de la estructura
conceptual del tiempo y que no depende solo del desarrollo cognitivo. Mattozzi
por su parte, “sitla la educaciéon temporal como base de la educacion histérica
y considera que los conceptos temporales actian como organizadores
cognitivos de la vida cotidiana y en el proceso de comprension del

conocimiento historico” (Mattozzi citado por Santisteban, 2007)

Es importante destacar, que la ensefianza del tiempo no se restringe
Gnicamente al campo de la Historia, sino, que es un concepto fundamental —al
igual que el espacio- a la hora de abordar todo el conjunto de las Ciencias
Sociales. De hecho, José Zamudio (1992) destaca la importancia de la
adquisicibn de nociones temporales para aprender otras éareas como

matematicas y ciencias naturales.

A propésito de los procesos de ensefianza-aprendizaje del tiempo, cabe
resaltar los aportes de la psicologia, ya que, son muchas las investigaciones
psicolégicas que han buscado responder al como aprenden los estudiantes el
concepto del tiempo, sin embargo, de acuerdo con Trepat y Colmes (1998) se
pueden retomar tres lineas las cuales son: “la linea clasica que arranca de
Piaget, algunas de las investigaciones relativamente recientes realizadas en
Italia y algunas propuestas complementarias representadas por la obra de K.

Egan”

Por consiguiente, segun Trepat y Colmes (1998) la linea mas clasica sobre la

evolucion de la aprehension del tiempo se debe a Piaget, quien afirmaba que

21



"los nifios y nifias perciben el tiempo progresivamente en tres grandes etapas:
el estadio del tiempo vivido, el estadio del tiempo percibido y el estadio del
tiempo concebido”. De modo tal, el tiempo vivido corresponde a las
experiencias directas de la vida, “Segun las teorias clasicas la conciencia del
nifio, por lo que respecta al tiempo, es inicialmente un mundo confuso y mal
organizado que no discierne con nitidez ni el orden temporal (antes, ahora,
después) ni las relatividades de las posiciones (simultaneidad, alternancia o
sucesioén) ni tampoco las duraciones”. Asi las cosas, desde el enfoque clasico,
el tiempo vivido involucra las experiencias personales y de caracter vivencial,
el percibido tiene que ver con las experiencias situadas externamente,
duraciones, representadas en espacios, y, por ultimo, el tiempo concebido,
esta relacionado con las experiencias mentales que prescinden de referencias
concretas (tiempo de las matematicas). Entonces segun Trepat y Colmes
(1998) “De acuerdo con esta linea teodrica, la didactica de las categorias
temporales tendria que estructurar un orden de actividades de aprendizaje
siguiendo tres pasos: identificacion/experiencia, descentracién y extension del

concepto”.

Sin embargo, con el tiempo los aportes de Piaget han sido discutidos, tal es el
caso del autor Antonio Calvani, quien no estaba de acuerdo con éste, respecto
a su idea segun la cual los nifios menores de ocho afios no podian organizar
los acontecimientos de un relato en orden, debido a la evolucién natural del
pensamiento del nifio y a sus estadios de desarrollo. Precisamente, “Antonio
Calvani deduce la posibilidad de que la falta de comprensiéon del tiempo por
parte de los nifios y nifias mas pequefos no se encuentra tanto en el estadio
de su edad como en la modalidad linguistica del relato o en el grado de
correspondencia de los materiales presentados con la idea que del tiempo ya
poseen los nifios y las nifias”. (Trepat y Colmes, 1998), de este modo, para el
autor, la idea de que los nifios no tienen sentido del tiempo y que por lo tanto

estan incapacitados para la historia no tiene fundamentos.
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La tercera linea de la psicologia se debe a las aportaciones de Kieran Egan,
quien critica que en la escuela las actividades de aprendizaje sean
presentadas de lo concreto a lo abstracto, de lo conocido a lo desconocido, de
lo sencillo a lo complejo y de la manipulacidon activa a la conceptualizacion
simbdlica, puesto que este esquema so6lo se refiere a la inteligencia
l6gicomatematica y deja de lado lo que desde el punto de vista de este autor
son las herramientas mas potentes que llevan los nifios a la escuela para crear
y atribuir significados a la propia experiencia y la nueva informacién que se les
propone: la imaginacion y la fantasia (Trepat y Colmes, 1998), es de resaltar
ademas, que respecto al aprendizaje del tiempo en concreto, ."para el autor
anglosajéon, los nifios y nifas pequenos tienen un sentido del tiempo
cronoldgico, de la simultaneidad y hasta de la duracién (categorias frecuentes
en los cuentos como: hace muchos y muchos afios; hace mucho tiempo,
cuando los pajaros tenian dientes; érase una vez; entonces; de un tiempo a
esta porte; inmediatamente después de esto, etc. ) y, en todo caso, lo podemos
construir de una forma abstracta, precisamente a partir de relatos con base

histérica (Trepat y Colmes, 1998).

Ahora bien, es distinto el proceso de ensefianza del concepto de tiempo y el
del tiempo histérico, de éste ultimo lo concreto es, que desde hace algunos
afos ha adquirido un mayor interés en la didactica de las Ciencias Sociales,
hecho que se puede reflejar en la cantidad de propuestas cuyo problematica

trabajada se relaciona con el tiempo historico.

Con todo, al retomar la ensefianza del tiempo historico, es preciso citar a
Trepat y Comes, quienes a partir de su propuesta “el tiempo y el espacio en la
didactica de las ciencias sociales” han sentando una importante base tedrica
para las investigaciones posteriores. No obstante, teniendo en cuenta la
amplitud de lo planteado por éstos en su obra, se ha de resaltar inicamente lo

gue respecta al tiempo histérico y su ensefianza.
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Por consiguiente, de acuerdo con éstos, las categorias del tiempo social e
histérico se iran desarrollando sobre las bases del tiempo cronoldgico, tiempo
que, para los autores, continta siendo valido frente a determinadas magnitudes
histéricas y especialmente, para iniciar sus primeras ensefianzas (Trepat y
Comes, 1998).

También opinan, que “la ensefianza del tiempo histérico tendria por finalidad
construir, a través del aprendizaje de la historia y mediante actividades
programadas, el sentido de la diversidad temporal propia del conocimiento
histérico actual. Es decir, seria necesario que el alumnado fuera construyendo
la idea de sucesion de los hechos, la utilizacion correcta y no mecanica de
algunas de las periodizaciones que utilizan los historiadores e historiadoras
(Prehistoria, Edad Media, Romanico, llustracion, etc.), los conceptos de larga
duracién, media duracion y corta duracion, el concepto de ritmo histérico, y el
de simultaneidad de este tiempo en un periodo determinado” (Trepat y Comes,
1998).

Respecto a las dificultades a la hora de aprender categorias temporales por
parte de los alumnos, estos autores afirman que, aparte de las asociadas al
desarrollo cognitivo y al grado de abstraccion de la temporalidad, es dificil para
los alumnos aprender categorias temporales si no estan presentes de manera
regular en las actividades propuestas por el profesor, de ahi que plantean como
hipotesis, “que si existiese una continuidad de unidades, con contenidos
especificos de historia adecuados a la edad de los alumnos durante los
diversos ciclos de la ensefianza, posiblemente los resultados del aprendizaje
del tiempo cronologico y del tiempo historico podrian ser completamente

distintos de lo que son hoy” (Trepat y Comes, 1998).
De modo que, segun estos, para que se presente el aprendizaje del tiempo

tanto cronolégico como histérico no basta con la presentacion una vez de los

conceptos temporales y sus operaciones, Sino que es necesario, trabajarse a lo
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largo de diferentes unidades y cursos de manera constante, ampliando de a

poco su conceptualizacion.

A partir de lo anterior, Trepat y Comes (1998) intentaron sistematizar y aislar
diversos tiempos para luego relacionarlos en la practica didactica, de este
modo, lo que han hecho es sefialar seis categorias temporales, por orden de

énfasis en su aprendizaje.

La primera categoria corresponde a las eras y periodizaciones, las cuales son
presentadas como la frontera entre el tiempo histérico y el cronoldgico.
Organiza las secuencias histéricas y contiene las razones historicas y miticas
del tiempo civil; la segunda categoria esta relacionada con los tiempos miticos,
de acuerdo con los autores, el mito es la precedencia de la historia como
ciencia, el cual constituye una fuente importante de fuente de larga duracion; el
tercer tiempo es el de sucesiéon o el orden de aparicion de los hechos, puesto
que, la primera preocupacién ante la memoria consiste en organizarla en un
orden lineal de acuerdo a el antes y el después. Es uno de los primeros
aprendizajes ademas de una herramienta ordenadora previa e imprescindible;
la cuarta categoria, es la duracién relacionada con la naturaleza de los distintos
hechos historicos, asi, es definida como la continuidad de existencia de una
determinada naturaleza de hechos historicos entre dos hechos concretos
fechables de manera, como minimo, aproximada. La duracion esta relacionada
con la naturaleza del hecho, de modo tal, existe la larga duracion, la duracién
media y la corta duracion; la quinta categoria es la de simultaneidad,
especialmente, la de las duraciones, y es definida como la existencia o
realizacion de dos o mas acontecimientos al mismo tiempo. Segun Trepat y
Comes (1998), el tiempo de la historia quizas consista fundamentalmente en
una simultaneidad de diferentes duraciones; por ultimo; se propone los ritmos
(aceleraciones, estancamientos y retrocesos) los cuales son definidos como la
velocidad entre dos 0 mas cambios, entonces, si los cambios se presentan de
manera rapida uno tras otro se habla de aceleracién, si por el contrario, los

cambios se dan muy lentamente, se habla de estancamiento, si una situacién
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histérica pasa a vivir circunstancias en un sentido negativo, se habla de

retroceso.

Es preciso aclarar que son varios los autores que han planteado la necesidad
de cambiar la forma en que se ensefia el tiempo histoérico en la escuela, tal es
el caso de Joan Pagés, quien al analizar las investigaciones que se ha hecho
sobre el tiempo historico afirma que de estas se pueden desprender al menos
tres consideraciones, primero “(...), se han centrado mas en los resultados del
aprendizaje o en las concepciones del profesorado que en los contenidos que
se ensefian y en la manera de ensefarlos y aprenderlos” (Pagés, 1999).
Segundo, que el tiempo historico ensefiado se identifica fundamentalmente
con la cronologia y la peridizacién. “En general, es un contenido considerado
procedimental, que se ensefia antes de los hechos, problemas situaciones o
conflictos objetos de su estudio y no en su ensefianza. Es un tiempo que se
presenta como objetivo y lineal, deudor de la racionalidad positivista y del
enfoque eurocéntrico de la historia” (Pagés, 1999), por ultimo, que “la mayoria
de las investigaciones se basan en un supuesto que tienden a confirmar: la
cronologia es dificil de aprender, es un obstaculo importante para el
aprendizaje de la historia en todas las etapas educativas. Por el contrario,
parece que es mucho mas facil el aprendizaje del cambio histérico y su

explicacion” (Pagés, 1999)

Entonces, lo que propone Pagés es lo que él ha designado “reconstruir el
tiempo” segun el autor esto significa “(...) poner en evidencia los
convencionalismos que han generado determinadas visiones de la historia,
presentar las contradicciones que estas visiones provocan y, a la vez, ofrecer
nuevos enfoques de comprension de la generalidad humana” (Pagés, 1999).
Ademas, sefiala las dificultades con que se encuentra el estudiante al trabajar
con el concepto de tiempo, retomandolas para delimitar y estructurar el
metaconcepto tiempo: “a) su naturaleza, sus cualidades y sus relacién con el
espacio; b) la delimitacion de su aplicacién, alcance, direccionalidad; c)
categorias de la temporalidad humana, pasado presente y futuro; d)

complejidad del cambio y la continuidad, amplitud, intensidad cuantificacién,
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valoracion de los procesos, el tiempo como conocimiento y como poder,

medida, periodizacion, construccion del futuro” (Pagés, 1999)

Por su parte, Pablo Torres, afirma que “(...), a pesar de que el tiempo es la
esencia epistemoldgica de la historia y de los procesos sociales, se realiza una
ensefianza de la historia con una baja significatividad de los elementos
temporales” (Torres, 1999). De modo que, éste propone potenciar la
ensefianza y el aprendizaje de la Historia desde el concepto de tiempo
histérico, segun él, porque “la ensefianza-aprendizaje de un concepto abierto
como tiempo historico se sita en el fundamento de una educacion historica
razonada; relacionada preferentemente con los problemas del presente, que
facilita al alumno pensar histéricamente su realidad. Por medio del desarrollo
del sentido del tiempo historico se tiende a conseguir personas mas concientes
de su situacidén relativa en los procesos sociales y, por tanto, mas preparadas

para la construccion de su futuro” (Torres: 1999).

De manera que, una de las conclusiones que se pueden generar a partir de los
trabajos anteriormente mencionados, es que se hace preciso el abordaje de los
conceptos bésicos de las ciencias sociales en el aula, en este caso se
propone el concepto de tiempo histérico. Segun Carretero (2003) Para lograr
que el alumno lo comprenda, se debe empezar por estudiar el tiempo personal
y el tiempo fisico desde los primeros afios de vida y asi, ir inyectando
componentes del tiempo histdrico, puesto que, la comprensién de este
concepto es lenta y le exige al alumno identificarse a si mismo dentro de un
contexto historico, con situaciones que se producen simultAaneamente pero no

corresponden al mismo tiempo historico.

Ahora bien, pese que anteriormente se retomaron las tres lineas tedricas que
han intentado dilucidar como aprenden los estudiantes el concepto de tiempo
desde la psicologia, es necesario volver a retomar ésta disciplina para
comprender como plantea ésta las teorias del aprendizaje, ya que, se hacen

necesarias a la hora de disefiar una propuesta didactica.
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En consecuencia, la primera teoria a resaltar es la piagetana, de la cual se
destacan tres elementos, los cuales engloban su teoria cognitiva del

aprendizaje:

1. Elfuncionamiento de la inteligencia: Asimilacion y Acomodacion

En el modelo piagetiano, una de las ideas nucleares es el concepto de
inteligencia como proceso de naturaleza bioldgica. Para él el ser humano es un
organismo vivo que llega al mundo con una herencia biolégica, que afecta a la
inteligencia. Por una parte, las estructuras biol6gicas limitan aquello que
podemos percibir y por otra hacen posible el progreso intelectual. Para Piaget
los organismos humanos comparten dos "funciones invariantes": organizacion y
adaptacion. La mente humana, de acuerdo con esto, también opera en
términos de estas dos funciones no cambiantes. Sus procesos psicoldgicos
estan muy organizados en sistemas coherentes y estos sistemas estan
preparados para adaptarse a los estimulos cambiantes del entorno. La funcion
de adaptacion en los sistemas psicoldgicos vy fisioldgicos opera a través de dos
procesos complementarios: la asimilaciéon y la acomodacion. La asimilacion se
refiere al modo en que un organismo se enfrenta a un estimulo del entorno en
términos de organizacion actual, mientras que la acomodacion implica una
modificacion de la organizacion actual en respuesta a las demandas del medio.
Mediante la asimilacion y la acomodacion vamos reestructurando
cognitivamente nuestro aprendizaje a lo largo del desarrollo (reestructuracion

cognitiva).

Asimilacién y acomodacion son dos procesos invariantes a travées del desarrollo
cognitivo. Asimilacion y acomodacion interactGan mutuamente en un proceso
de equilibracion. El equilibrio puede considerarse como un proceso regulador, a
un nivel mas alto, que gobierna la relacion entre la asimilacion y la

acomodacion.

2.  El concepto de Esquema.
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El concepto de esquema hace referencia al tipo de organizacion cognitiva que
necesariamente implica la asimilacion: los objetos externos son siempre
asimilados a algo, a un esquema mental, a una estructura mental organizada.
Un esquema es una estructura mental determinada que puede ser transferida y

generalizada, y puede producirse en muchos niveles distintos de abstraccion.
3.  El proceso de equilibracion.

Aunque la asimilacién y la acomodacion son funciones invariantes en el sentido
de estar presentes a lo largo de todo el proceso evolutivo, la relacion entre ellas
es cambiante de modo que la evolucién intelectual es la evolucién de esta
relacion asimilacion / acomodacion. El proceso de equilibracion entre
asimilacion y acomodacion se establece en tres niveles sucesivamente mas

complejos:

. El equilibrio se establece entre los esquemas del sujeto y los
acontecimientos externos.

. El equilibrio se establece entre los propios esquemas del sujeto

. El equilibrio se traduce en una integracion jerarquica de esquemas

diferenciados.

Pero ¢qué ocurre cuando el equilibrio establecido en cualquiera de esos tres
niveles se rompe? Es decir, cuando entran en contradiccion bien sean
esquemas externos o esquemas entre si. Se produciria un “conflicto cognitivo”
gue es cuando se rompe el equilibrio cognitivo. El organismo, en cuanto busca
permanentemente el equilibrio busca respuestas, se plantea interrogantes,
investiga, descubre,...etc, hasta llega al conocimiento que le hace volver de

nuevo al equilibrio cognitivo.

Por lo anteriormente explicado si lo llevamos al campo de la educacién, segun
Piaget parte de que la ensefianza se produce "de dentro hacia afuera”. Para él
la educacion tiene como finalidad favorecer el crecimiento intelectual, afectivo y
social del alumno, pero teniendo en cuenta que ese crecimiento es el resultado

de unos procesos evolutivos naturales. La accién educativa por tanto, ha de
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estructurarse de manera que favorezcan los procesos constructivos personales
mediante los cuales opera el crecimiento. Las implicaciones de esta teoria en el
aprendizaje inciden en la concepcion constructivista del aprendizaje. Los

principios generales del pensamiento piagetiano sobre el aprendizaje son:

e Los objetivos pedagodgicos deben, ademas de estar centrados en el nifio,
partir de las actividades del alumno

e Los contenidos no se conciben como fines, sino como instrumentos al
servicio del desarrollo evolutivo natural.

e EIl principio basico de la metodologia piagetiana es la primacia del
método de descubrimiento.

e El aprendizaje es un proceso constructivo interno.

e El aprendizaje depende del nivel de desarrollo del sujeto.

e El aprendizaje es un proceso de reorganizacion cognitiva.

e En el desarrollo del aprendizaje son importantes los conflictos cognitivos
0 contradicciones cognitivas.

e La interaccion social favorece el aprendizaje.

e La experiencia fisica supone una toma de conciencia de la realidad que

facilita la solucion de problemas e impulsa el aprendizaje.

Por otra parte, la teoria del procesamiento de la informacién tiene su méaximo
exponente en Gagné. El cual propone un modelo de aprendizaje basado en los
modelos de procesamiento de informacion. Esto es, la informacion llega a
nuestro registro sensorial procedente de los 6rganos receptores. Pasando esta
informacion a la memoria a corto plazo, y tras unos segundos si es codificada
pasa a la memoria a largo plazo quedando a disposicion del sujeto, en nuestro
caso del alumno. Los conceptos claves de esta teoria son: estructuras,

procesos y resultados.

Para regular o modificar la informacién que recibimos, participan dos tipos de
estructuras; las expectativas y los controles ejecutivos, una especie de control
gue determinan la forma de cifrado o los procesos de busqueda y recuperacion

material para la evocacion. Las expectativas representan la motivacion del
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alumno para alcanzar la meta programada. La importancia de este proceso es
que le da sentido al feedback, y resulta atil en cuanto se confirma las
expectativas del estudiante. Los procesos de control regulan la atencién y la
seleccion perceptiva determinado por lo que va a ser repetido por la memoria a
corto plazo (MCP) y lo que va a ser mantenido por la memoria a largo plazo
(MLP), pudiendo influir por lo tanto en la clase de respuesta y estrategias de

generalizacion y solucion de problemas.

Los procesos, serian las transformaciones que sufre el material desde el
momento en que llega a los érganos receptores, primero para ser utilizado por
el organismo con mensajes informativos, y luego para ser almacenados y
convertido en material de respuesta, en definitiva, un proceso es lo que ocurre
“dentro de la cabeza del alumno”. Estos procesos son internos y pueden ser
modificados por actuaciones externas, por lo que si se planifican estos sucesos
internos de forma que promuevan adecuadamente el aprendizaje estariamos
hablando de instruccion, justificaria nuestras diversas metodologias en el aula.
A modo resumido las fases de esta instruccion serian de motivacion,
comprension, adquisicion, retencién, recuerdo, generalizacion, ejecucion y
feedback.

La Ultima caracteristica, aquella que aborda los resultados del aprendizaje,
seria la parte visible del mismo, y Gagné distingue cinco categorias de
respuesta: la informacién verbal, las aptitudes intelectuales, las estrategias

cognitivas, actitudes y habilidades motrices.

Otra teoria corresponde a los planteamientos de Ausubel, quien busca un
aprendizaje significativo o constructivo en el que el alumno adquiere de manera
escalonada unos conocimientos nuevos mediante relaciones con los que ya

tenia.

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura
cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion, entendiendo por
"estructura cognitiva" al conjunto de conceptos e ideas que un alumno posee

en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.
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Ademas, que en el proceso de aprendizaje, es de vital importancia conocer la
estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber la cantidad de
informacion que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que

maneja asi como de su grado de estabilidad.

Del mismo modo, para éste, un aprendizaje es significativo cuando los
contenidos son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la
letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria se
debe entender que las ideas se relacionan con algun aspecto existente
especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una
imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion
(AUSUBEL:1989, 18). Esto quiere decir que en el proceso educativo, es
importante considerar lo que el individuo ya sabe de tal manera que establezca
una relacion con aquello que debe aprender. El aprendizaje constructivo ocurre
cuando una nueva informacion interrelaciona con un concepto relevante
existente en la mente del alumno, esto implica que las nuevas ideas, conceptos
y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la medida en que
otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén adecuadamente claras
y disponibles en la estructura cognitiva y que funcionen como un punto de
"anclaje" a las primeras. Este tipo de aprendizaje es el propugnado por nuestra
Logse, ayudar al alumno a construir el conocimiento, en posteriores lineas

detallaremos cuales son los métodos de ensefianza predominantes.

Vygotsky por su parte, es un autor que rechaza los enfoques que reducen el
aprendizaje a una acumulacion de reflejos y asociaciones entre estimulos y
respuestas, para é€l, el aprendizaje es un proceso activo y socialmente
mediatizado. A diferencia de Piaget, Vygotsky propone una actividad
culturalmente determinada y contextualizada, es el propio medio humano el
que proporciona al sujeto los mediadores que éste emplea en su relacion con
los objetos, tanto las herramientas como los signos, pero especialmente estos
altimos, puesto que el mundo social es esencialmente un mundo formado por

procesos simbolicos, entre los que destaca el lenguaje hablado.
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En la teoria de Vygotsky, y en relacion con lo que nos interesa a los profesores,
en el desarrollo del alumno aparece un concepto clave muy importante: la Zona
de Desarrollo Potencial (ZDP). Vygotsky distingue entre Nivel de Desarrollo
Real (NDR), que se corresponde al conjunto de actividades que el alumno
puede hacer por si mismo, de un modo autébnomo, sin la ayuda de los demas,
y la Zona de Desarrollo Potencial (ZDP), que hace referencia al nivel que
podria alcanzar con la otras personas, es decir, en interaccion con los otros, en
este caso de compafieros. Entre estas dos zonas existe una denominada Zona
de desarrollo Proximo, que es donde se produce el aprendizaje, y segun el
propio (VYGOTSKY; 1979) lo define como: la distancia entre el nivel real o
actual de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto

0 en colaboracién con otro compafiero mas capaz.

De modo que, es pertinente retomar teorias de la psicologia y tenerlas
presente en las aulas de clase, para ésta propuesta, se resalta el
constructivismo, segun Mario Carretero, de éste, “basicamente puede decirse
gue es la idea que mantiene que el individuo tanto en los aspectos cognitivos y
sociales del comportamiento como en los afectivos no es un mero producto del
ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una
construccion propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la
interaccién entre esos dos factores. En consecuencia, segun la posicion
constructivista, el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una
construccion del ser humano. ¢Con qué instrumentos realiza la persona dicha
construccion? Fundamentalmente con las construcciones que ya posee, es
decir, con lo que ya construy6 en relacién con el medio que lo rodea” (Mario
Carretero, citado por Frida Diaz 2003)

Ahora bien, segun Frida Diaz (2003) al hablar de constructivismo es necesario
especificar cual, dado que, esta postura teérica varia dependiendo del autor,
asi, algunos se centran en el estudio del funcionamiento y el contenido de la

mente de los individuos —como es el caso del constructivismo genético de

33



Piaget-, pero otros se interesan en el desarrollo de dominios de origen social —
como el constructivismo social de Vigotsky y la escuela sociocultural o
sociohistérica-, mientras que para otros, ambos aspectos son indisociables vy
perfectamente conciliables. Por Ultimo, es posible identificar un constructivismo
radical, el cual postula que la construccion del conocimiento es enteramente
subjetiva, por lo que no es posible formar representaciones objetivas ni
verdaderas de la realidad, s6lo existen formas viables o efectivas de actuar

sobre la misma.

De todos modos, existen unas ideas fundamentales en torno al enfoque

constructivista, Frida Diaz (2003) retoma a Coll quien habla de tres:

1) el alumno es responsable ultimo de su propio proceso de aprendizaje. Es él

quien construye — reconstruye- los saberes de su grupo cultural.

2) la actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que
poseen ya un grado considerable de elaboracion. Esto quiere decir que el
estudiante no tiene que descubrir o inventar siempre todo el conocimiento

escolar en un sentido literal.

3) la funcion del docente es articular los procesos de construccion del alumno
con el saber colectivo culturalmente organizado. Segun esto el docente no solo
crea condiciones Optimas para la actividad mental constructiva del estudiante,

sino que debe orientar y guiar la actividad.

Del mismo modo, es preciso destacar la importancia del constructivismo al
abordar las ciencias sociales, puesto que, desde este enfoque se plantea la
necesidad de una ensefianza de las ciencias historico-sociales que contribuya
al perfeccionamiento de las capacidades de aprendizaje significativo, mediante
un razonamiento critico del mundo, buscando la formacion de una vision
comprehensiva del mundo (DIAZ BARRIGA:1998) .
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Un aspecto fundamental para trabajar bajo el enfoque constructivista es el
referido a los aprendizajes previos, dado que, si bien es cierto que éstos son
indispensables para todas las areas de la educacién, Mario Carretero (2003)
cree que son mucho mas decisivos para la ensefianza de las ciencias sociales

y la historia.

De modo que, los conocimientos previos son construcciones mentales, hacen
parte de la red de conocimiento de cada uno y por tanto poseen un significado
personal. Dicha significacion tiene mucha influencia en la resistencia cognitiva
gue se genera a la hora de modificar esquemas y concepciones. Comunmente
sucede - y sobre todo en las ciencias sociales y la historia- que los
conocimientos previos se alejan de la realidad cientifica, esto sumado al
caracter personal y de cercania con la experiencia cotidianidad de los alumnos
los hacen indispensables para tener en cuenta si se quiere tener un proceso

educativo exitoso (Mario Carretero, 2003).

Entonces, hasta el momento se ha sefalado basicamente las perspectivas
tedricas para abordar el tiempo y el tiempo histérico en las aulas de clase, tanto
de historia como de ciencias sociales en general, retomando ademas las bases
aportadas por la psicologia que pueden dar luces para llevar a cabo la guia

didactica, no obstante, un aspecto fundamental es el referido al uso de las TIC.

De ahi que, hayan sido incluidas debido a sus potencialidades, pues, permiten
la participacion activa de los estudiantes en la construccion de su conocimiento,
lo cual implica modificar el clasico enfoque de ensefianza centrado en lo que se
ensefa, por uno que se centre en lo que se aprende (Escontrela, 1999), por lo
tanto, se ha de tener presente la definicion encontrada en el libro “Nuevas
tecnologias para la educacion en la era digital” donde se describe las nuevas
tecnologias como: “el conjunto de aparatos o medios basados en la utilizacion
de tecnologia digital (computadores personales, multimedia, internet, television
digital, DVD, etc.)” (Chacén y Carrillo, 2007).
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Para ampliar la definicibn antes mencionada, cabe resaltar ademas a Mena y
Marcos (1996), quienes consideran a las nuevas tecnologias como aquellos
medios electronicos que crean almacenan, recuperan y transmiten informacion
de forma rgpida y masiva. Por su parte, Bartolomé (1991) las conceptualiza
como los “dltimos desarrollos tecnoldgicos y sus aplicaciones en la escuela,
centrandose en los procesos de comunicacion que se agrupan en tres grandes
areas: la informética, el video y las telecomunicaciones. Finalmente se puede
concluir que las Nuevas Tecnologias son las derivadas del desarrollo
tecnolégico incluyendo los avances microelectronicos, informaticos, vy
telematicos; sus objetivos van dirigidos a la comunicacion, la informacion, el
caracter practico y aplicativo de las mismas. Estan clasificados, en hipertextos,
las multimedias, el internet, la realidad virtual y la television por satélite.
(Cabrero, 2000).

En el devenir histérico se habla indistintibamente de tecnologia educativa y
nuevas tecnologias aplicadas a la educacion, ambos “se centran en el disefio,
transmision y evaluacion de mensajes didacticos usando diversos recursos”
(Chacon y Carrillo, 2007). Los distintos autores sitian en diferentes momentos
la aparicion de las TIC, por ejemplo Bartolomé Sancho (1994) lo ubican en los
afos 20s y 30s con la apariciéon de la radio; en este mismo sentido De Pablos
(1994) se decide por los afos transcurridos durante la segunda guerra mundial
relacionada con las necesidades militares; la UNESCO las delimitas a la
aparicion de los medios audiovisuales en la década del 70. De Pablos

establece 5 décadas:

e 1940: se desarrollaba una formacion por y para las funciones militares

por medio de recursos audiovisuales

e 1950: esta marcada por los trabajos de Skinner condicionamiento

aplicados a enseflanza programada.
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e 1960: se da el despegue y expansion de los medios de comunicacién
social, con una teoria de la comunicacion que contempla las

aplicaciones de los medios en la educacion.

e 1970: hay un proceso de desarrollo de la informética, se hace el primer
intento de implantacion de la ensefianza asistida por ordenador y la

ensefianza programada.

e 1980: se inicia el desarrollo de los soportes de informaticos y

audiovisuales.

e 1990: se desarrollan las redes tematicas y entra en escena la red. la cual
a ocasionado una serie de replanteamientos en los procedimientos

educativos

Por otra parte, las caracteristicas mas distintivas de las nuevas tecnologias son
los siguientes rasgos: inmaterialidad, instantaneidad, innovacion, elevados
parametros de calidad de imagen y sonido, digitalizacion, automatizacion,
interconexidon y diversidad. Ademas entre las ventajas y desventajas cabe

resaltar:

Ventajas:

e Posibiitan acceder rapidamente y en forma agil nuevos
conocimientos.

e Propician el logro de destrezas superiores del pensamiento.

e Generan interés y estimulan el trabajo de los alumnos.

e Aclaran y facilitan a partir de modelos aplicados el aprendizaje.

e Brindan informacion sobre infinitos temas al alcance de todos.

e Permiten generar proyectos de gran envergadura y calidad.

e Rompen las barreras de la comunicacion.

e Facilitan la Interdisciplinaridad.
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e Generan material didactico.

e Son un recurso preponderantemente versatil.

e Pueden utilizarse en la evaluacién del proceso de actividades.

e Propician el aprendizaje por descubrimiento.

e Reproducen el conocimiento acumulado.

e Facilitan la creacion de modelos propios de pensamiento.

e Como beneficio adicional capacita a los alumnos en una tecnologia

que estard presente en su futuro y paralelamente en su vida laboral.
Desventajas:

e En algunos casos, se alargan los tiempos de trabajo.
e Inaccesibilidad a Internet de Banda Ancha.

e [Falta de capacitacion docente.

¢ Miedo a enfrentar las nuevas tecnologias.

e Falta de pasion y empefio por parte de los docentes.

e Doble uso de las posibilidades, que propician malos usos.

En el campo educativo las TIC propone nuevas alternativas para los procesos
de ensefanza aprendizaje, de acuerdo con Vizer E (2005), el sistema
educativo ha tenido siempre una funcién reproductiva; reproduccion de saberes
y de individuos socializados de acuerdo a pautas culturales, vigentes en cada
sociedad en un tiempo dado. Pero la historia cambia, y con ella los saberes y

las pautas culturales.

Uno de estos desafios actuales son las tecnologias de la informacion y
comunicacién (TIC) que abren paso a un mundo interconectado, globalizado y
del cual podemos conseguir grandes beneficios si se comienza por una

alfabetizacion digital.

Somos parte de un proceso global en donde muchos paradigmas se estan
transformando por el envolvente avance de las tecnologias, incluida la

educacién. Ante tal escenario y la tendencia constructivista que ha tomado el
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sistema educativo nacional e internacional, mediar entre el estudiante y los
contenidos y ensefiar a hacer, resultan ser las consignas de parte del
profesorado que se enfrenta a los cambios. Beatriz Fainholcn en su “concepto
de mediacion en la tecnologia educativa” vislumbra la cotidianeidad que
representan las TIC y de como establecen la mediacion entre tecnologia y

educacion.

La realidad que vivimos actualmente en nuestro pais es que todavia existe
mucho escepticismo acerca de las TIC, principalmente en su insercion en la
escuela quizas dado por tres razones: una estructura o quehacer educativo que
no ha impulsado sus beneficios y utilizacion; porque éstos no se ha convencido
del potencial curricular que poseen y por ultimo, la falta de una accion personal
del docente llena de temores, falta de capacitacion, iniciativa o creatividad.
Ante todo esto, se hace necesario abrirse a los cambios planteados, pues, el
alumno de hoy lo manifiesta cuando presenta desmotivacion y no hay sefiales

de un aprendizaje significativo frente a una clase tradicional.

Por lo tanto, es importante descubrir que si se puede ensefiar y aprender con el
uso de las TIC, a parte de que es una herramienta facil de manejar por el
alumno, la cual contiene lo necesario para el desarrollo de destrezas, potencial

y conocimiento de cada estudiante.

Otro beneficio que nos proporciona las TIC, es un aprendizaje menos
escolarizado y centrado en un aula de clases, dando la facilidad de ensefar o
aprender desde cualquier lugar o tiempo. Ademas, de poder estar conectados
con otras comunidades vivas de aprendizaje, tal como lo plantea
Rodriguez,F(2001) en su trabajo El Profesorado y la Incorporacion de los

medios Informativos.

El hecho de conocer y hacer usos de las TIC permite al docente renovarse en
Su accion educativa y tener otra vision de lo que es educar. Al alumno le
proporciona mayor motivacion por aprender, crear, construir, relacionar,
comunicarse y hasta le permite entrar en la duda y critica, éste a la vez,

adquiere una formacion para el trabajo, puesto que, sabemos que la tecnologia
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es la forma de vida del futuro, y, a nivel social contribuye a que las
comunidades sean mas creativas, progresistas, con conocimientos actuales a

nivel global en todos sus ambitos, aceptando la diversidad pluralista.

Por lo tanto, retomando las palabras de Vizer E. (2005) cuando afirma que uno
de los desafios que se plantea ante las nuevas posibilidades tecnoldgicas es
evitar que quienes hallan ingresado a esta cultura no pierdan el sentido de
pertinencia, identidad y la diversidad cultural originaria, y por tanto, no arrastre
al resto de la sociedad; Cabe considerar en nuestra practica educativa el uso
de las TIC, ya que, todo docente debe estar abierto a éstas sin perder de vista
la critica y la evaluacién, pero, es urgente dar el primer paso, tener aulas o
instituciones con espacios virtuales, teniendo siempre en cuenta que las TIC

son medios y no un fin.

Ahora bien, las TIC son particularmente valiosas para enriquecer ambientes de
aprendizaje en las Ciencias Sociales ademas, han transformado la forma en
que estas se ensefian actualmente. Por estas razones, hemos seleccionado
una serie de herramientas tecnolégicas que facilitan el aprendizaje y tienen
mayor peso en los curriculos de educacion Basica y Media (historia, geografia,
y ciencias politicas) como en la realizacion de una propuesta que integren la
ensefianza del tiempo historico. Estas herramientas incluyen por una parte
proyectos de clase, WebQuests y proyectos colaborativos y, por la otra,
recursos disponibles en Internet como mapas digitales, software, bases de

datos y juegos de simulacion, entre otros.

Las TIC también facilitan la realizacion de indagaciones en temas propios de
las Ciencias Sociales y crean un espacio para desarrollar en los estudiantes
habilidades de investigacion (busqueda, acceso, seleccion y organizacién de
informacion); habilidades de analisis (interpretacion y sintesis de informacion);
y habilidades comunicativas (exposicion coherente y fundamentada de ideas,
opiniones, convicciones, sentimientos y experiencias) (Ministerio de Educacién
de Chile: “Informética Educativa en el curriculo de Ensefianza Media: Historia y

Ciencia Sociales”). Por otra parte, el software de productividad como el

40



procesador de texto, la hoja de calculo y el presentador multimedia apoyan la
elaboracion de ensayos, la realizacibn de proyectos y la produccién de

publicaciones (boletines, periddico escolar, afiches, etc).

De igual manera, las TIC realizan un aporte importante en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Historia, puesto que permiten a los estudiantes
acceder a fuentes histéricas (primarias y secundarias); comunicarse con sus
homologos de otras escuelas en el transcurso de investigaciones o en el
desarrollo de proyectos colaborativos, para verificar hechos o contrastar puntos
de vista; ademas de presentar la posibilidad de que éstos clasifiquen,

organicen la informacién y la comuniguen de manera efectiva.

De otro lado, software como el de construccion de lineas de tiempo y
diagramas de causa efecto permite que los estudiantes pongan en perspectiva
el tiempo histérico. Tiempo que no se agota en la cronologia, sino que incluye
otros aspectos, como duracion, ritmo, simultaneidad, continuidad y cambio.
Algunas investigaciones sostienen que los estudiantes tienen dificultades,
incluso hasta la pubertad, para: ordenar hechos histéricos, comprender la
duracién de los grandes periodos histéricos y utilizar la periodizacion (eras
paleolitica, neolitica, etc). Por todo, lo anterior y desde edades tempranas, se
recomienda la utilizacion en el aula de estos instrumentos de representacion
del tiempo (Carretero, 2004).

De esta manera, el profesor debe mediar entre como sus estudiantes puedan
captar, codificar y comprender los contenidos apoyados y mediados por estas
TIC, sin perder la visidn pedagdgica sistematica constructivista en el logro de
los aprendizajes integrales y significativos, junto con contextualizar las
actividades necesarias de ensefianza que requiere este proposito, y en donde
el enfoque de la ensefanza parta de la realidad local y nacional para llegar al
contexto global que hoy en dia nos condiciona, interviene y transforma,
cuidando de no excluir el caracter transversal, ético y valérico, que acompana

siempre a este proceso educativo.
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METODOLOGIA

Para el presente trabajo investigativo, se seleccion6 el paradigma cualitativo,
dado que, exige una labor cotidiana de analisis y construccion de la informacion
(Rojas, 2000, p13), el enfoque fue investigacion documental debido a que “los
documentos han sido, desde los inicios de la investigacion social, fuente
privilegiada de informacion numérica y no numérica y paso obligado de
investigadores sociales independientemente de la perspectiva tedrica que
adopten” (Vélez, 2002, p26); el tipo de investigaciébn por su parte fue de
analisis de contenido, el cual se realizé Los lineamientos curriculares para el
area de ciencias sociales, los estdndares basicos de competencias en ciencias

sociales y a algunos libros de texto.

Los criterios de seleccion de los libros de texto buscaban que éstos tuvieran
presente las propuestas de los lineamientos y los estandares, ademas el grado
(4° en este caso), sin embargo, es preciso resaltar la escasez de textos
encontrados que retomaran las propuestas de los lineamientos y los
estandares de competencias basicas, por lo que se decidié analizar todos los

textos que encontramos del grado 4°.

Entonces, lo que se ha realizado es un analisis documental, el cual inici6é con la
busqueda de teorias sobre la ensefianza de la historia y el tiempo histérico,
para luego hacer una comparacion de la concepcidén de éste y su ensefianza
de acuerdo con lo planteado por los lineamientos curriculares, los estandares

de calidad y algunos libros de texto.
Para el andlisis de contenido se establecié una categoria de andlisis que es el

tiempo histérico y unas subcategorias que son: las definiciones o
conceptualizaciones respecto al tiempo histérico o sus conceptos, las
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estrategias didacticas propuestas para trabajar el tiempo historico, los
contenidos relacionados o que se pueden trabajar con el tiempo histérico como

punto de partida, y las teorias de aprendizaje.
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ANALISIS DE LA INFORMACION

El analisis de la informacion se hizo por medio de una categoria de analisis: el
tiempo histérico de la cual se desprenden 4 subcategorias que son:
definiciones o conceptualizaciones en torno a los conceptos del tiempo
histérico; estrategias didacticas que se proponen para ensefiar el tiempo
histérico; contenidos que se podrian vincular implicita o explicitamente con el
conocimiento del tiempo histérico y finalmente, teorias del aprendizaje

referenciadas en torno al aprendizaje del tiempo histérico.

Los textos seleccionados para  este analisis fueron: los lineamientos
curriculares para el &rea de ciencias sociales, por ser el documento guia para
la labor docente, impartida por el gobierno y adoptada por todas las

instituciones de educacion basica.

Los estandares basicos de competencias en ciencias sociales, pues es en ellos
donde se especifica lo que los alumnos de todo el pais deben saber y saber
hacer en relacion con las ciencias sociales, por lo tanto, es alli donde se
encuentran las directrices con respecto a los contenidos que deben trabajar los

docentes.

Por dltimo, se incluyeron algunos textos escolares, debido a que son una
herramienta muy utilizada por los docentes en su practica profesional, ademas
en los ultimos afios han incorporado las propuestas de los lineamientos
curriculares para el area de ciencias sociales y de los estandares basicos de
competencias en ciencias sociales, haciendo que los docentes acudan a ellos
continuamente; de este modo, fueron seleccionados algunos textos de 4° de
basica primaria, de este grado se encontraron 5 textos, ante el minimo énfasis

que se le hace a la ensefianza del tiempo histérico se decidié revisar textos de
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otros grados para rastrear si hay una propuesta para la ensefianza del tiempo

historico.

Entonces, los textos de grado cuarto que se analizaron fueron:

e Sociedad Ciencias Sociales 4: Santillana.

Inteligencia Social 4: 2003.

Herramientas sociales 4, Santillana: 2003.

Relaciones Ciencias Sociales 4, Libros y Libros: 2004.

Nuevas Identidades Sociales 4, editorial Norma: 2004.
e Pensamiento Histérico. Educacion basica secundaria 8, Libros y Libros:
2003.
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RESULTADOS

Lineamientos curriculares para el area de ciencias sociales.

CATEGORIA DE ANALISIS: Tiempo histérico.
SUBCATEGORIAS:

Definiciones o conceptualizaciones: acerca de la conceptualizacion o definicion
del tiempo histérico, en los lineamientos se diferencia lo que es la perspectiva
temporal y el tiempo historico, sin embargo, no se realiza una definicion de lo
que es el tiempo histérico o tiempo en general, de hecho, no se encuentra

siguiera una definicién de lo que son las ciencias sociales o la historia.

Estrategias didacticas que se proponen para ensefiar el tiempo histérico: en
esta subcategoria no se encuentra ninguna estrategia explicitamente, sin
embargo, se puede resaltar que se presenta un cuadro donde el numeral E se
refiere al tiempo histérico (distinto a perspectiva temporal que es el numeral D),
el cual, propone que en la basica primaria se trabaje el sentido sincronico y
diacronico, que en la basica secundaria sea el sentido diacrénico, y, que en la
educacion media se trabaje el sentido dialéctico (contradiccion/complejidad, el
pasado en el presente, el pasado en el futuro, presente en el futuro). De modo
tal, en la practica docente no hay una guia para trabajar el tiempo histérico a
partir de los lineamientos, ya que lo planteado respecto al tiempo histérico no

se ve reflejado en la malla curricular.
Contenidos que se podrian vincular implicita o explicitamente con el

conocimiento del tiempo histérico: En esta subcategoria van incluidas las
preguntas problematizadoras y los ambitos conceptuales en los cuales se
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puedan trabajar conceptos o contenidos propios del tiempo histérico, en
algunos casos pueden ser utilizados todos los ambitos conceptuales del eje y

en otros solo algunos.

EJE: 1

La defensa de la condiciébn humana y el respeto por su diversidad: multicultural,
étnica, de géneros y opcion personal de vida como recreacion de la identidad

colombiana.

En este eje se considerd pertinente trabajar el tiempo histérico con el ambito
que dice: “lenguas, mitos, costumbres, vestidos, trajes y platos tipicos de los
gustos étnicos de Colombia”, debido a que como plantea Trepat y Comes
(1998) una de las categorias temporales indispensables para el tiempo
histérico es la que se refiere a los tiempos miticos, ya que, el mito es la
precedencia de la historia como ciencia: “el mito en su orden imaginativo es
una alta virtualidad didactica, ademas, constituye una fuente histérica

importante del tiempo de larga duracion” (Trepat y Comes, 1998:44 )

EJE: 6

Las construcciones culturales de la humanidad como generadoras de

identidades y conflictos.

Con respecto a este eje consideramos que es pertinente retomar los siguientes
ambitos conceptuales: comidas, fiesta, rituales y juegos en la colonia como
expresion especifica de las formas de vida en distintos grupos, caracteristicas
de las formas de vida en la colonia, de los diversos grupos: espafioles, criollos,
mestizos, indigenas y esclavos, conflictos usuales en la colonia entre grupos
sociales, persecucion de las costumbres y los rituales paganos. Con respecto
a estos ambitos consideramos que se pueden trabajar segun la propuesta de
Trepat y Comes, desde la categoria: el tiempo de sucesion o el orden de
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aparicion de los hechos, puesto que, como lo plantean estos autores, es de
vital importancia la organizacién lineal de los hechos desde el antes y hacia el
después tanto en el tiempo civii como en el cronoldgico, siendo una
herramienta ordenadora e imprescindible, del mismo modo, se podria trabajar
la categoria “la duracidn relacionada con la naturaleza de los distintos hechos
histéricos”, ya que, muchos de los conceptos de estos ambitos se pueden

abordar desde la larga, la media y la corta duracion.

EJE: 7

Las distintas culturas como creadoras de diferentes tipos de saberes valiosos

(ciencia, tecnologia, medios de comunicacion)

Los dmbitos que se podrian trabajar son: la importancia de los mitos, magia,
saberes populares y creencias para conformar las estructuras sociales; los
grandes saberes y tecnologias que desarrollaron las antiguas culturas; saberes
de antes que todavia se usan; la recuperacion de la medicina tradicional. A
partir de lo planteado por Trepat y Comes, estos ambitos se pueden estructurar
a partir de la cuarta categoria, referida a las duraciones, dado que, en éste gje,
se propone el abordaje de hechos histéricos suscritos dentro de las tres
duraciones propuestas por Braudel y retomadas en el texto “El tiempo y el

espacio en la didactica de las ciencias sociales”

Teorias del aprendizaje referenciadas en torno al aprendizaje del tiempo
histérico: aunque no se encuentra explicitamente una teoria que hable acerca
del aprendizaje del tiempo historico, se afirma que “en el referente perspectiva
temporal, predomina la secuencia: pasado-presente-futuro. Esta secuencia es
ideal desarrollarla a partir de la realidad contextual, y aunque en la grafica se
sefiala un énfasis especifico para la educacion basica o en la media, no es
estricto; la division se hizo, por la dificultad constante que encuentran las y los
estudiantes para comprender los hechos ocurridos en tiempos y espacios

lejanos. Es importante fortalecer la tension entre pasado-presente-futuro en un
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sentido dialectico para construir una conciencia histérica en los educandos”. En
cuanto al tiempo histérico, “los fendmenos se estudian con un predominio
diacrénico, donde las y los nifios parten de secuencias sincronicas, hasta llegar
a manejar los acontecimientos sociales en un sentido diacrénico que es mas
complejo”
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ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS EN CIENCIAS SOCIALES.

CATEGORIA DE ANALISIS: Tiempo histérico.
SUBCATEGORIAS:

Definiciones o conceptualizaciones: con respecto al tiempo histérico, en los
estandares no se hace alusion a éste en ningun apartado, por lo tanto, no se
presenta ninguna definicibn de lo que es el tiempo histérico, de hecho, el
concepto de tiempo en general no es retomado a la hora de hacer alguna
conceptualizacion o de resaltar su importancia para la ensefianza de las

ciencias sociales.

Estrategias didacticas que se proponen para ensefiar el tiempo histérico: en
los estandares no se presentan guias de como ensefiar los contenidos, sino,
que lo Unico que se sefiala es que éstos son “aquello que todos los estudiantes
del pais, independientemente de la regién en la que se encuentren, deben
saber y saber hacer una vez finalizado su paso por un grupo de grados (1 a 3,
4ab5 6a7, 8a9 vy10 a 11)". No obstante, se afirma que, los Estandares
Basicos de Competencias en Ciencias Sociales, proponen situaciones e
interrelaciones que todo el tiempo recorren y recrean las diferentes
dimensiones espaciales y temporales que acontecen en distintas sociedades y

comunidades, sin embargo, no se refleja un como.

Contenidos que se podrian vincular implicita o explicitamente con el
conocimiento del tiempo histérico: en esta subcategoria se han seleccionado
los aspectos de las columnas presentadas en los estandares que se pueden

trabajar con el tiempo histérico como punto de partida.

... me aproximo al conocimiento como cientifico-a social:
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Reconozco que los fendmenos estudiados tienen diversos aspectos que deben
ser tenidos en cuenta (cambios a lo largo del tiempo, ubicaciéon geogréfica,
aspectos econémicos).

Acercarse al conocimiento como cientifico-a social exige como punto de
partida, el tener presente los conceptos de tiempo y espacio, sin embargo, es
preciso dejar atrds la concepcion positivista del tiempo y aplicar un analisis

desde el tiempo historico interpretativo.

Relaciones con la historia y las culturas:

Identifico y explico fendmenos sociales y econdmicos que permitieron el paso

del nomadismo al sedentarismo.

Es necesario que los estudiantes no solo reconozcan lo ocurrido en el pasado,
sino que deben ir mas alla e interpretar el por qué de los hechos. Se puede
trabajar con la categoria “el tiempo de sucesion o el orden de aparicion de los
hechos” planteada por Trepat y Comes (1998, 44), quienes afirman que la
primera preocupacion ante la memoria particular o colectiva consiste en
organizarla linealmente de acuerdo con un antes y el después, segun estos, es
uno de los primeros aprendizajes del tiempo civil o cronolégico y una

importante herramienta ordenadora previa.

Comparo caracteristicas de las primeras organizaciones humanas con las de

las organizaciones de mi entorno.

Es fundamental que el estudio de la historia no sea resaltar hechos ocurridos
en el pasado y ya, sino que se necesita analizar lo que ocurrié anteriormente y
relacionarlo con el presente para comprender el por qué del mundo que nos

rodea.

51



Comparo caracteristicas de los grupos prehispanicos con las caracteristicas

sociales, politicas, econémicas y culturales actuales.

Al igual que en el apartado anterior, se plantea este punto debido a la relacién
que se debe establecer entre el pasado y el presente, puesto que, el pasado
adquiere importancia en la medida que aporta para la comprension del

presente.

Identifico y comparo algunas causas que dieron lugar a diferentes periodos

histéricos en Colombia.

Los acontecimientos son importantes en la medida que son estudiados mas
alla del simple hecho. De este modo, se puede abordar este item con base en
la categoria “la duracidén relacionada con la naturaleza de los distintos hechos
histéricos” planteada por Trepat y Comes (1998, 44), en la cual, se habla de la
naturaleza del hecho de acuerdo a la duracién, y, se dividen las duraciones de
acuerdo a los aportes de Braudel, de este modo, la larga duracién es el tiempo
de las estructuras, la media duracion obedece a las coyunturas y la corta
duracion se refiere al acontecimiento puntual.

Relaciones etico-politicas:

Identifico y describo algunas caracteristicas de las organizaciones politico-

administrativas colombianas en diferentes épocas.

Al analizar las organizaciones politico-administrativas colombianas en
diferentes épocas, los estudiantes pueden abordar los conceptos relacionados
con el tiempo histérico, desde la propuesta de Trepat y Comes (1998, 45) se
puede tomar las categoria “los ritmos (aceleraciones, estancamiento y
retrocesos)”, mediante la cual se puede estudiar la velocidad entre dos 0 mas

cambios.

Desarrollo compromisos personales y sociales:
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Reconozco la importancia de los aportes de algunos legados culturales y
cientificos, tecnolégicos, artisticos, religiosos en diversas épocas y entornos.

Se ha seleccionado este apartado por la importancia que se le concede al
tiempo y al espacio, sin embargo, es necesario enfocarlo por el lado del tiempo

histérico, pues, tal y como estd, se presenta de un modo positivista y lineal.

Teorias del aprendizaje referenciadas en torno al aprendizaje del tiempo
histérico: en este aspecto, cabe decir que, aunque como se ha dicho
anteriormente el tiempo historico no es trabajado en los estandares, por lo que
no hay una teoria precisa al respecto si se dan unas pautas generales, de
modo tal, se resalta la importancia de buscar que los estudiantes logren
adquirir aprendizajes significativos, los cuales de acuerdo a éstos, pueden
generar transformaciones graduales y profundas en las formas de conocer.

Entonces, segun los estandares se busca que los estudiantes logren
aprendizajes significativos, los cuales los definen como, que los nuevos
conocimientos de un individuo sean vinculados a lo conocido transformando los
conocimientos previos, para afirmar esto, citan autores como Ausubel,

Hanesian y Novak.

Ademas, se recalca la importancia del papel activo del estudiante, el cual de
acuerdo con estos, solo es posible con un enfoque de ensefianza diferente por
parte del docente, ya que, se hace preciso que su papel no se limite a transmitir
el conocimiento o a demostrar experiencias, sino que, el docente debe orientar
el proceso de investigacion de sus estudiantes como un acompafiante, de
hecho, se propone el trabajo colaborativo en el aula, de modo tal, se afirma
gue, aprender haciendo, permite desarrollar no solamente las capacidades
individuales sino sociales de los y las estudiantes. Ahora bien, este tipo de
aprendizaje puede configurarse como una posibilidad de trabajo cooperativo

entre pares que se lleve a todos los espacios de formacion.
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LOS LIBROS DE TEXTO.

CATEGORIA DE DE ANALISIS: Tiempo histérico.
SUBCATEGORIAS:

Definiciones o conceptualizaciones:
En ninguno de los textos guias para el grado cuarto hay alguna definicion o
conceptualizacién en torno a lo que es el tiempo, el tiempo histérico o alguno

de sus conceptos relacionados.

Estrategias didacticas que se proponen para el tiempo historico: esta categoria
también fue dificil de rastrear, pues si en la mayoria de los textos no aparece el
tiempo histérico, ni conceptual ni procedimentalmente, mucho menos deben
aparecer actividades de enseflanza-aprendizaje que se propongan para
trabajar el tiempo histérico, sin embargo se logré encontrar algunas actividades
que siguen mostrando la confusion existente entre el tiempo historico y el
tiempo cronoldgico, pues ninguna de las actividades encontradas logran salirse
del esquema positivista, cronolégico y lineal con que se han impartido desde
hace muchos afios, por mas que los lineamientos formulen una nueva forma de

ensefiar el tiempo histérico.

Contenidos que se podrian vincular implicita o explicitamente con el
conocimiento del tiempo historico:
La mayoria de de los libros de texto de 4° afio incluyen los siguientes

contenidos que se pudieran relacionar con la ensefianza del tiempo histérico:
e El descubrimiento de América por parte de los espafioles.

e El periodo de la conquista, de la colonia y de la independencia.

e La consolidacion de Colombia como Estado.
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En el texto Sociedad Ciencias sociales 4, se trabajan los siguientes objetivos

gue se podrian relacionar con la ensefianza del tiempo histérico son:

e Reconocer causas y efectos de los procesos historicos.
¢ |dentificar personajes y acontecimientos de cada periodo.
e Ubicarse temporal y espacialmente.

e Relacionar el pasado con el presente.

OBJETIVOS PROCEDIMENTALES:

e Explica el efecto que tuvo la colonizacion espafiola sobre la poblacion

indigena en nuestro territorio.

Teorias del aprendizaje referenciadas en torno al aprendizaje del tiempo

historico:

El referente pedagdgico que se hace en torno a la ensefianza del tiempo
histérico es muy poco. En la mayoria de libros no se menciona ninguna
corriente ni metodologia especifica; en otras lo maximo que alcanzan a hacer
es remitirse a las propuestas de los lineamientos y de los estandares, como es
el caso del texto Sociedad Ciencias 4°, donde se referencia la Ley General de
educacion, se destaca que se realizo el texto pensando en las preocupaciones
del magisterio colombiano tomando los lineamientos, haciendo una concepcién
sobres los procesos de aprendizaje acordes con las circunstancias actuales
del pais y del mundo. Argumenta que esta planteada a partir de la realidad
cotidiana, incluso las unidades correspondientes a la formacion historica y que
tiene sugerencias pedagdgicas con respecto a las unidades tematicas y a los

proyectos pedagdgicos.
Finalmente el texto se reconoce a si mismo como una propuesta planteada

buscando los interés de los jovenes colombianos, los cuales, segun el texto,

deben tomar conciencia del momento histérico privilegiado que les toca vivir,
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igualmente que hay que estimularles actitudes de solidaridad y convivencia, a
responder inquietudes en relacién con la convivencia social y la actitud critica,
finalmente se destaca la reflexion axiolégica frente a la toma de posiciones

personales, el trabajo en grupo, el manejo de técnicas de trabajo.
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CONCLUSIONES

Tras un analisis de la informacion realizado tanto a algunos autores que
trabajan con el tiempo histérico como a los lineamientos curriculares, los
estandares basicos de competencias en Ciencias Sociales y algunos libros de
texto, se hace evidente la poca claridad conceptual y la falta de consenso que

se presenta respecto a dicho tema.

De modo tal, no se hace claridad acerca del paradigma en el que se inscriben
los autores que trabajan el tiempo histérico, del mismo modo, estos retoman
conceptos como sucesion o duracion pero no los definen, por lo que se pueden
presentar confusiones como en el caso del concepto de duracion si éste es

tomado desde la teoria braudeliana o desde la piagetana.

No obstante, cabe resaltar el trabajo de Trepat y Comes “El tiempo y el espacio
en la didactica de las ciencias sociales” los cuales presentan una propuesta
articulada de la ensefianza tanto del tiempo como del espacio, que ha sido

tomada por la mayoria de los autores que van a trabajar estas tematicas,

Por parte de los lineamientos, aunque en la presentacién se hace referencia al
qué se debe trabajar del tiempo histérico tanto en la educacién béasica primaria,
como en la secundaria y media, en la propuesta de la malla no se hace
evidente su trabajo, por lo que queda en manos del docente trabajar el tiempo
histérico, dejarlo de lado, hacerlo bajo el enfoque positivista o bajo el

interpretativo.
Respecto a los estandares basicos de competencias en Ciencias Sociales, se

puede concluir que el tratamiento que se hace respecto al tiempo historico es
nulo, a pesar de que se habla de de la relacién de éstos con los lineamientos,
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en lo que se debe saber y saber hacer no aparece nada respecto al tiempo

histérico, por lo menos de manera explicita.

Los libros de texto de la basica primaria de cuarto grado no hacen alusion a lo
que es el tiempo historico o a su trabajo en las aulas de clase, sin embargo, en
algunos se aprecia unos cuantos ejercicios en los que se retoma la cronologia
aunque no son suficientes; es preciso revisar los libros de la basica secundaria
para encontrar algo de este tema. Asi las cosas, de acuerdo con los libros de
texto indagados, en la basica primaria no se plantea la ensefianza del tiempo

historico.

Por otra parte, tras realizar la indagacién para este trabajo, se recalca la
importancia de la implementacion de las TIC en las aulas de clase, no obstante,
se debe hacer claridad en que éstas no son mas que un medio, por lo tanto, si
la institucion educativa no cuenta con ninguna, queda en manos del docente

ingeniar nuevas alternativas.

De este modo, la propuesta de aplicacion de las TIC ha partido de una
problematica (la ensefianza del tiempo histérico), dado que, éstas por si solas
no bastan, es necesaria una reflexion docente que permita su implementacion

en el aula a partir de la adecuaciéon de acuerdo a las necesidades del contexto.

Entonces, es necesario que las instituciones educativas busquen aumentar las
TIC, pero ademas, se hace necesario un proceso de formacion docente que les

dé luces de qué y como utilizarlas.

Asi, se resalta la importancia de la reflexion del docente en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, en el caso de este trabajo tanto para investigar
acerca de las teorias del tiempo historico y buscar la manera de proponer
clases interpretativas a partir de las directrices gubernamentales, como para

abrir paso al uso de las TIC en el aula, siempre y cuando se comprenda que
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éstas no son mas que un medio, las cuales sin la actuacion del docente pierden

todo el sentido.
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PROPUESTA

ESTRATEGIA DIDACTICA

El tiempo historico es importante para la ensefianza de la disciplina histérica en
la medida en que éste permite apreciar los hechos desde una perspectiva
critica y analitica, donde tienen mayor importancia, la interpretacion y a la

comprension, que la memorizacion de fechas, acontecimientos y personajes.

Comunmente los docentes han confundido la ensefianza de la historia o el
tiempo histoérico, con el conocimiento cronoldgico; este aspecto ha sido
investigado y cuestionado, dejando como resultado propuestas didacticas
donde se plantea la importancia del trabajo del tiempo histérico en el aula de
clase, no como un contenido sino de forma transversal e integradora en todos
los ejes y todos los grados de educacién basica y media. Sin embargo, y a
pesar de que Joan Pages —citado por Trepat y Comes 2000:26- argumenta
que la cronologia debe ser entendida Unicamente como la herramienta que
mide tiempo social o historico, pero no lo explica, también es cierto que, como
continta sefialando el mismo autor, el conocimiento cronolégico es la base y

soporte para cualquier construccion del tiempo social.

En esta misma medida, se destaca la importancia de comprender y manejar las
medidas cronoldgicas, conocimiento que se adquiere tanto con los
aprendizajes de la escuela como la interaccion social, es el caso por ejemplo
del tiempo civil, el conocimiento del reloj o del calendario, los cuales se pueden
aprender mucho mejor y con mayor comprension si se revisten de significado

social.
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A pesar de que durante varios afios autores como Trepat y Comes, Pages,
Henao, entre otros, argumentan de forma consistente la importancia de incluir
la ensefianza del tiempo histérico en el ambito educativo de una forma
transversal a los contenidos, la realidad es que la ensefianza del tiempo
histérico esta cargada de inconsistencias e incoherencias que nacen desde las
mismas propuestas del gobierno nacional colombiano.

Es el caso por ejemplo de los lineamientos curriculares, en donde se hace una
propuesta dividida en dos partes. La primera consiste en mencionar que para
los nifios de basica primaria la ensefianza del tiempo historico es en el sentido
sincrénico — diacrénico; en la basica secundaria es en sentido diacronico y en
educacién media es sentido dialéctico, es decir, se buscar partir de lo mas
concreto a lo mas abstracto. Sin embargo, a la hora de revisar la segunda parte
de los lineamientos, la cual se compone de una malla curricular con ejes
curriculares, preguntas problematizadoras y ambitos conceptuales, no se
alcanza a visualizar una linea conceptual en relaciéon con lo propuesto en la
primera parte; de este modo, en ningln eje, pregunta o ambito se permite leer
la inclusion del tiempo historico, muy por el contrario, se podria decir que los
ambitos sugeridos para trabajar no permiten la inclusion por ejemplo de las 3

duraciones temporales propias de la teoria de Braudel.

Una situacion similar, pero en cierta medida mas grave es la que se presenta
con los estandares basicos en competencias en ciencias sociales, pues alli ni
siguiera se hace ningun tipo de mencién, reflexion, definicibn o analisis de lo
que es el tiempo histérico, sus conceptos base o su manera de ensefarse,
dejando asi un enorme vacio conceptual y procedimental, vacio que también se
ve reflelado en la evidente inconsistencia entre los lineamientos y los

estandares.

Por otra parte pero no menos grave, esta la situacion de los libros de texto,
algunos de los cuales dicen incluir la normatividad de los lineamientos y los
estandares pero en la realidad no contienen muchas de las pautas de

ensefianzas comprendidas en estos textos nacionales, como se pudo observar
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en la ensefianza del tiempo histérico. Es decir: se presenta una desarticulacion
entre lo que proponen los lineamientos y los estandares, situacion que se ve
agravada por la ausencia casi completa del tiempo histérico en los libros de
texto (principalmente los de 4°).

Ante estas circunstancias, se consideré necesario construir una propuesta
didactica, donde se demostrara que si es posible ensefiar el tiempo histdrico,
de forma transversal, desde los primeros afios de primaria y teniendo como
base los planteamientos de Trepat y Comes (1998). Se buscd mostrar con un
ejemplo basico, la adaptabilidad que se puede generar para algunos ambitos
conceptuales y para unos algunos estandares basicos en competencias con
respecto a la propuesta de los académicos ya mencionados, ademas, hacerlo a
través de las TIC, por ser un medio novedoso e inmensamente llamativo para

los nifios, nifias y jovenes.

En nuestra invitacién se destaca el hecho de que si un maestro va a construir
Su propuesta para la ensefianza y aprendizaje del tiempo histérico, no debe
tomar éste como un contenido o una unidad mas, dado que, éste no es el
objetivo de la ensefianza del tiempo historico, sino mas bien, llevarlo al aula de
clase como un conocimiento desde el cual se puede estudiar, analizar y

comprender cualquier hecho historico.

LOS AMBITOS QUE SE TRABAJARAN SEGUN LOS LINEAMIENTOS SON:
PARA EL EJE 1

e lenguas, mitos, costumbres, fiesta, vestidos y platos tipicos de los
grupos étnicos de Colombia.

PARA EL EJE 2

e Configuracién de los derechos de los nifios.

PARA EL EJE 3
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e Catastrofes que pueden surgir del mal uso de las aguas.

PARA EL EJE 4

¢ Necesidades béasicas de la familia de hoy.

PARA EL EJE 5

e Desarrollo de el uso de los recursos en Antioquia

PARA EL EJE 6

e Persecucion de las costumbres y rituales paganos.

PARA EL EJE 7

e Los grandes saberes y tecnologias que desarrollaron las grandes

culturas en la Ameérica precolombina.
LOS ESTANDARES:
...ME APROXIMO AL CONOCIMIENTO COMO CIENTIFI CO(A) SOCIAL
e Reconozco que los fendmenos estudiados tienen diversos aspectos que
deben ser tenidos en cuenta (cambios a lo largo del tiempo, ubicacién
geografica, aspectos econémicos...).
e Utilizo diferentes tipos de fuentes para obtener la informacion que
necesito (textos escolares, cuentos y relatos, entrevistas a profesores y

familiares, dibujos, fotografias y recursos virtuales...).

RELACIONES CON LA HISTORIA'Y LAS CULTURAS:
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Comparo caracteristicas de los grupos prehispanicos con las

caracteristicas sociales, politicas, econémicas y culturales actuales.

Identifico y comparo algunas causas que dieron lugar a los diferentes
periodos  histéricos en Colombia (Descubrimiento, Colonia,

Independencia...).

RELACIONES ESPACIALES Y AMBIENTALES

Reconozco los diferentes usos que se le dan a la tierra y a los recursos
naturales en mi entorno y en otros (parques naturales, ecoturismo,

ganaderia, agricultura...)

Identifico organizaciones que resuelven las necesidades basicas (salud,
educacion, vivienda, servicios publicos, vias de comunicacién...) en mi
comunidad, en otras y en diferentes épocas y culturas; identifico su

impacto sobre el desarrollo.

RELACIONES ETICOPOLITICAS

Conozco los Derechos de los Nifios e identifico algunas instituciones
locales, nacionales e internacionales que velan por su cumplimiento

(personeria estudiantil, comisaria de familia, Unicef...).
Identifico y describo algunas caracteristicas de las organizaciones
politico administrativas colombianas en diferentes épocas (Real

Audiencia, Congreso, Concejo Municipal...).

...DESARROLLO COMPROMISOS PERSONALES Y SOCIALES
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Reconozco la importancia de los aportes de algunos legados culturales,
cientificos, tecnologicos, artisticos, religiosos...en diversas épocas y

entornos.

Reconozco y respeto diferentes puntos de vista acerca de un fendmeno

social.

ACTIVIDADES:

EJE 1:

Retomar el mito de la creacion cristiana y algan mito indigena y

comparar la estructura temporal de ambos.

- Se comienza con una lluvia de ideas en la cual se busque
responder qué saben los estudiantes del mito de la creacion.

- Se muestran dos videos, uno de la creacién judeocristiana y uno
prehispanico.

- En el tablero y con la ayuda de todos los estudiantes se realizara
un cuadro comparativo entre los dos mitos, donde se hara un

énfasis en la secuencia temporal de éstos.

EJE 2:

realizacion de linea de tiempo donde se ubique: los acontecimientos que
dieron pie para la aparicion de los derechos humanos, los primeros
tratados internacionales, la declaracion del derecho internacional
humanitario, surgimiento de instituciones que velan por los derechos de

los nifios, trabajar historia de los derechos humanos en Colombia.
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EJE 3:

Se realiza un taller donde se pregunte a los estudiantes: cuales
son los derechos humanos mas importantes y cuales los mas

vulnerados.

Se hace una presentacion en power point donde se explica qué
son los derechos humanos, cuales son los fundamentales y cual

fue el proceso de su consolidacion.

Los estudiantes desarrollan de manera individual una linea del
tiempo en la cual se resalten los principales hechos

correspondientes a la estructuracién de los derechos humanos.

Presentar una catastrofe desencadenada por el mal uso de las fuentes

hidricas, definir lo que es una cronica, poner a los nifios a realizar una,

explicar lo que es la corta duracion.

EJE 4:

Se le sugiere a los estudiantes que observen una afluente
cercana a su hogar, tras esto, deberan describir las condiciones
del afluente, en aspectos como el uso que se le da.

El docente explicarda brevemente y de acuerdo al grado (4°)
cuales son las tres duraciones de Braudel, en qué consisten,
especialmente la corta duracion, y, a partir de alli, se propone el
intercambio de informacion en distintas partes del mundo.

Los estudiantes realizaran una cronica donde quede expuesta la
corta duracion, la cual debera evidenciar lo aprendido en la

comunidad virtual.

Retomar tres épocas distintas, y en esas épocas distintas cuales eran

las necesidades basicas, cuales permanecen y cuales han cambiado.
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- Se le sugiere a los estudiantes que consulten con sus padres o
abuelos tres costumbres que permanezcan desde que ellos eran
jovenes y otras tras que hayan desaparecido.

- Se presentan a los estudiantes imagenes tanto antiguas como del
presente.

- Se hace un analisis temporal de las imagenes y se pide a los

estudiantes que las organicen cronolégicamente.

EJE 5:

Se analizard cédmo cambia el uso de los suelos en Antioquia con el

transcurrir del tiempo.

- Se realiza una clase magistral donde el docente explique las
principales caracteristicas de las subregiones de Antioquia.

- Se llevara a los estudiantes a una sala de informatica, donde
deberan consultar sobre los usos del suelo en Antioquia a través
de la historia. En ésta actividad también se les ensefiard a los
nifios como depurar y seleccionar distintos textos dependiendo de
la fuente.

- Para concluir la actividad los estudiantes haran una presentacion
donde expongan lo consultado y lo aprendido.

EJE 6:
Se trabajara la mediana duracién (la coyuntura) a partir de origen
rituales paganos, y el por qué de su persecucion, y lo generado a partir

de ésta.

EJE 7:
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Trabajar los calendarios o la forma de medir o percibir los tiempos, de

las grandes culturas prehispanicas.

Se sugiere a los estudiantes que observen el calendario
occidental actual y que respondan preguntas como: por qué son
doce meses, por qué los dias estan repartidos asi, por qué
estamos en este afo, estamos en el mismo afo en todo el
mundo, etc.

Los estudiantes podran apreciar mediante un juego Vvirtual,
calendarios antiguos como el maya y haran cuadros comparativos
de éstos.

Los estudiantes deberdn plantear como seria un calendario

disefiado por ellos.
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