DESARROLLO DE LA RELACION METODO-CONTENIDO EN LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN EL GRADO QUINTO, DE
LA FUNDACION EDUCATIVA COLEGIO SAN JUAN EUDES DE MEDELLIN

2008

TRABAJO DE GRADO PARA OPTAR AL TITULO DE LICENCIADO EN
EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES

ANDRES FELIPE GALLEGO HURTADO

C.C 70.756815

ASESORA
MARTA LUCIA QUINTERO QUINTERO
DOCTORA EN CIENCIAS PEDAGOGICAS

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA EN CIENCIAS SOCIALES
DEPARTAMENTO DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS Y LAS ARTES
FACULTAD DE EDUCACION
UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
MEDELLIN
2008



TABLA DE CONTENIDO

RESUMEN

INTRODUCCION

1. CONTEXTUALIZACION Y PROBLEMATIZACION
1.2 Ubicacion del contexto de actuacion

1.3  Caracterizacion del contexto de actuacion
1.3.1 Caracterizacion sociologica contexto de actuacion
1.3.2 Caracterizacion organizativa

1.4  Problematizacion

1.4.1 Problema de investigacion

1.5 Objetivos

1.5.1 General

1.5.2 Especificos

2. IMPORTANCIA DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

SOCIALES EN LA EDUCACION BASICA PRIMARIA

2.1 La construccion del conocimiento en la ensefianza de las
ciencias sociales.

2.2 Estrategias didacticas en la ensefianza de las ciencias sociales
2.3 Actividades de aprendizaje en la ensefianza de las

ciencias sociales.

13

13

14

16

16

17

17

17

18

22

24

26



3. FUNDAMENTACION TEORICA DE LA PRACTICA DOCENTE
Y LA RELACION METODO — CONTENIDO 28
3.1 Practica Docente 28

3.1.1 Concepcion de la practica docente en la formacion del licenciado 29

3.1.2 Modelo de la Practica 30
3.1.3 Fundamentos Tedricos de la practica docente 31
3.1.4 Bases teoricas de la practica docente 34
3.2  Marco Conceptual 36
3.2.1 Componente Método 37
3.2.2 Contenido 40

3.2.3 Relacion diadica entre los componentes conceptuales

Método y contenidos. 41

4. METODOLOGIA UTILIZADA EN EL DESARROLLO

DE LA INVESTIGACION 43
4.1. Tipo de estudio 43
4.2. Muestra 44
4.2.1. Participantes en el estudio 44
4.2.2. Seleccion de la muestra 44
4.2.3. Caracterizacion de la muestra 44
4.3. Fases en el desarrollo del estudio 45
4.4. Dilucidacion operacional de categorias 46

5. RESULTADOS DE LA IMPLEMENTACION DEL PLAN DE CURSO 49



5.1 Informacion recopilada a través de los instrumentos

5.1.1 Resultados obtenidos mediante la aplicacion de la prueba
inicial de conocimientos previos sobre conceptos Poder,
Partido politico, Constitucién Politica y Violencia, al grupo
Quinto de La fundacion Educativa Colegio San Juan Eudes.
5.1.2 Resultados obtenidos mediante la aplicacion de la
prueba final para evidenciar la apropiacion conceptual de

los estudiantes, acerca de los conceptos Poder, Constitucion

Politica, Partido Politico y Violencia.

6. CONCLUSIONES
BIBLIOGRAFIA

ANEXOS

51

51

75

83

85

89



RESUMEN

En la investigacion el Desarrollo de la relacién método y contenido en la
ensefianza de las ciencias sociales en el Grado Quinto, de la Fundacién
Educativa Colegio San Juan Eudes, se muestra la apropiacion de unos
modos de actuacion profesional que se reflejaron en la préctica docente
ejecutada como proyecto de vida. La relacion método - contenido, permitio
una mejor organizacion de los procesos de ensefianza, a la vez que posibilito la
motivacion de los estudiantes, respecto al contenido del éarea de Ciencias
Sociales. Asi mismo, en el estudio se presenta un andlisis de las actividades
realizadas en el aula de clases. Como resultado se muestran los alcances de la
implementacion de un modulo creado y propuesto, para el trabajo con
conceptos basicos de las Ciencias Sociales; medio que se considera oportuno
en la investigacion docente. Este contenia los pardmetros para la ensefianza
de los conceptos basicos en quinto grado, a partir de actividades que
permitieron evidenciar una relacion directa entre el método y contenido como
componentes conceptuales de la practica docente. EI método constituido por
las actividades de introduccion, motivacion, asimilacion, dominio y avance, y el
contenido entendido como el conjunto de conocimientos, habilidades y valores.
En este sentido, cada una de las actividades permitieron desarrollar, afianzar y
contextualizar los conceptos como parte del contenido. Entonces desde el
meétodo se realizo la organizacién interna del proceso docente educativo, en él
se manifiesto la l6gica entre los participantes cuya esencia es la comunicacion
entre los sujetos, para generar acciones en el mundo de la vida, se expresan

las acciones, las actividades y las operaciones que ejecuta el estudiante para



aprender a resolver problemas y el profesor para ensefiarle. Para esto se
organizé el proceso &aulico mediante las actividades de (Introduccion,
motivacion, asimilacion, dominio y avance), los que incluian un cumulo de
estrategias que permitieron llevar a cabo el proceso ensefanza-aprendizaje, la
de Introduccion (saludo-presentacion del orden del dia). Las de motivacion
(sondeo conocimientos previos, mediante frase), la de asimilacion
(Conceptualizacion tema, definicion de conceptos clases magistrales apoyado
con carteles), y por ultimo la de dominio (trabajo individual, trabajo en grupo),
Preguntas en relacion con el concepto, Lecturas, escritos reflexivos,
Socializaciones), avance (apropiacion de conceptos, talleres extra clase.
noticias). Ya desde el contenido como el sistema integrador de conocimientos,
habilidades y valores de donde los estudiantes y docentes direccionan el
proceso de ensefianza aprendizaje, no solo de las disciplinas o ciencias
especificas, sino que se articulan con su que hacer en la vida como personas
dentro de una sociedad. Desde el conocimiento se organizo las clases
(conceptos de ciencias sociales, tematicas), las habilidades (trabajo en grupo,
Comunicacion, empatia, escucha, expresion de sentimientos) y desde los
valores con (tolerancia, respeto, amistad, responsabilidad). El trabajo mediante
estas actividades permitio evidenciar una relacion directa entre el método y el
contenido como componentes conceptuales de la practica docente. Esta
relacion se observa en la planeacion de actividades (método), como las de
introduccidén, motivacion, asimilacion, dominio y avance; en las que esta
inmerso el contenido, entendido como el conjunto de conocimientos,

habilidades y valores.



INTRODUCCION

La presente investigacion Desarrollo de la relacion método y contenido en
la ensefianza de las ciencias sociales en el Grado Quinto, de la Fundacién
Educativa Colegio San Juan Eudes, es de tipo cualitativo, corresponde a un
estudio de caso en investigacion docente. Se enmarca en la linea de
investigacion “Didéactica de la Practica Docente”. Este estudio se desarrollé en
tres etapas cada una con la intencionalidad de ser investigadores de la propia
practica docente. Las tres fases se muestran en los 6 capitulos de que consta
este estudio. La fase 1 comprendié la conceptualizacién y problematizacion
donde se realizo en primera instancia una aproximacion al contexto educativo
donde se desarrollé el proceso de practica en afio 2008; ademas se describen
algunas caracteristicas del contexto de actuacion, al igual que algunas de las
relaciones mas relevantes dentro de la comunidad educativa. En segundo lugar
se presenta el planteamiento del problema, situado dentro del contexto de
actuacion docente, especificamente en el aula de clases, donde se realizaron
distintas actividades; ademas de la formulacién de los respectivos objetivos de
investigacion y la justificacion. En el capitulo dos, titulado la importancia de la
ensefianza de las ciencias sociales en la educacion basica primaria, se reviso
lo pertinente a la ensefianza, dando una mirada a como se construye el
conocimiento en dicha area, luego se observo lo relacionado a las estrategias
didacticas en las ciencias sociales. En el tercer capitulo titulado
fundamentacion tedrica de la practica docente y la relacidbn entre los
componentes del proceso docente educativo el contenido y método se realiza

en primera instancia un acercamiento conceptual a la practica docente en la



Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia y luego se conceptualiza
sobre préactica docente, sus respectivas bases, fundamentos y su propio
modelo. En segunda instancia se presenta un acercamiento tedrico al método y
contenido en la ensefianza, vy la relacion de pertinencia entre estos dos
componentes conceptuales. Por Uultimo, se hace referencia a aquellos
conceptos integradores y derivadores del estudio. En el capitulo cuatro titulado
metodologia utilizada en el desarrollo de la investigacion se presenta el tipo de
estudio, la muestra, las fases desarrolladas, la dilucidacion operacional de
categorias, el cronograma de actividades y los instrumentos de recoleccién de
informacion. En el capitulo cinco titulado resultados de la implementacion del
plan de curso se presentan los resultados obtenidos a partir de los
instrumentos aplicados apoyados en tablas, gréaficos y analisis descriptivos. Por
ultimo, en el sexto capitulo las conclusiones, las que muestra los alcances de

la investigacion y el impacto en la ensefianza de las ciencias sociales.



1. CONTEXTUALIZACION Y PROBLEMATIZACION

En esta primera fase de la investigacién se trabajo en una aproximacion al
contexto educativo, en el que se desarrollé parte del proceso de la practica
docente, en el transcurso del primer semestre del aflo 2008, con la asesora
Doctora Marta Lucia Quintero. En esta, se describen algunas caracteristicas
sociolégicas y organizativas del contexto de actuacion, denominado centro de
practica, al igual que algunas de las relaciones que se dan entre estudiantes-
docentes-comunidad educativa. Como a partir de actividades se realiza una
integracion entre los modos de actuacion docente (Estudiante, aula, profesor,
institucién y comunidad). En segundo lugar, en esta fase de la investigacion
docente se presenta el planteamiento del problema, previa utilizacién de
técnicas e instrumentos de recoleccién de informaciéon como la observacion, la

encuesta y los diarios de campo.

1.2. Ubicacién del contexto de actuaciéon

La realizacion de la practica docente fue llevada a cabo en la Fundacion
Educativa Colegio San Juan Eudes, ubicada en el Barrio Altamira, de la
Comuna 7 del municipio de Medellin, Departamento de Antioquia, Colombia.
Esta Institucion Educativa cuenta con la infraestructura necesaria para llevar
un buen proceso formativo en la ensefianza de las ciencias sociales. Posee un
plan de mejoramiento que se encuentra hasta el 2010, ocupa el segundo lugar
como colegio con el mejor servicio en Calidad e investigacion. Dicho titulo le

permitio que la Secretaria de Educacion de Medellin le otrogara el programa de
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Buen Comienzo con nifios desde los 2 afios, como tambien Cobertura
Educativa que va desde Preescolar hasta el Grado Quinto de la Basica
Primaria. Cuenta ademas, con una excelente planta fisica y zonas verdes que

permiten realizar actividades ludicas y deportivas.

La Fundacién Educativa Colegio San Juan Eudes se encuentra en la comuna
Na 7, (Ver grafico Ay B) una de las 16 comunas de la ciudad de Medellin,
Capital del Departamento de Antioguia. Se encuentra ubicada en la zona
noroccidental de la ciudad. Limita por el norte con el Corregimiento de San
Cristobal, la Comuna N° 6 Doce de Octubre y la Comuna N° 5 Castilla; por el
oriente con la Comuna N° 5 Castilla y el Rio Medellin; por el sur con la Comuna
N° 11 Laureles-Estadio, la Comuna N° 12 La América y Comuna N° 13 San
Javier; y al occidente con el Corregimiento de San Cristobal (Ver grafico C). El
area total de Robledo es de unos 938.22 hectéreas, presenta una topografia

quebrada, especialmente hacia el occidente, predominando las pendientes.

En su aspecto hidrogréfico, existen cuatro quebradas; La Quintana, La
Malpaso, La Mofionga y la Iguana, que inciden en forma directa en las
caracteristicas topograficas de la Comuna. El mal manejo dado a sus cuencas,
las han convertido en lugares con problemas de seguridad de inundaciones en

época de invierno.

Respeto al estrato socioeconémico predomina en Robledo el 2 (bajo), el cual
comprende el 58.8 % de las viviendas; seguido por el estrato 3 (medio-bajo),

gue corresponde al 21.8 %; le sigue el estrato 4 con el 9.8 %; después le sigue
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estrato 1 (bajo-bajo) con el 8.7 %, y el restante 0.8% lo conforma el estrato 5

(medio-alto).

GRAFICO A: Comunas del municipio de Medellin

FUENTE: ESCUELA EXPEDICIONARIA MEDELLIN. (16 de 08 de 2008). Recuperado el 13 de 12 de
2008, de
http://2.bp.blogspot.com/_5We4n50xcQY/R50_HsVAPnNI/AAAAAAAAABO/8SIDTNBE2z0/S220/MAP

A%2BMEDELLIN.
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GRAFICO B: Comuna Robledo Altamira
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FUENTE: EARTH, G. (13 de 12 de 2008). MAPA ROBLEDO. MEDELLIN,
ANTIOQUIA, COLOM BIA.
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1.3 Caracterizacion del contexto de actuacion

1.3.1 Caracterizacion socioldgica del contexto de actuacién

La Fundacion Educativa Colegio San Juan Eudes es una institucion de caracter
privado, posee un PEIl en el que se lee: “En el 2008, habida cuenta de la
apertura en el colegio de los programas del Buen Comienzo y Ampliaciéon de
Cobertura con la Alcaldia de Medellin, se efectuara un nuevo estudio de la
situacién externa para actualizar las necesidades humanas y sociales de la
comunidad servida y afinar los satisfactores que la institucion debe trabajar
para colaborar en la solucion de la problemética social del entorno. Esto
permite evidenciar como ha crecido la Fundacién en el trabajo pedagdgico y

con la Comunidad®.

Ahora bien, dentro de la Institucién es importante destacar unas relaciones
sociales entre los actores de la comunidad educativa, los que intervienen en el
proceso de ensefianza aprendizaje. Es destacable la relacion que se da entre
los estudiantes la cual se presenta de una forma amena y de gran convivencia,
ya que el Colegio dentro de su Filosofia institucional enfatiza mucho en el
trabajo con valores y las relaciones interpersonales. Por tanto, no se
presentaron durante el desarrollo de la practica docente problematicas
significativas entre ellos, aunque a veces se notaron algunas dificultades de
tipo cotidiano. Por otro lado, se observo como la relacion entre los estudiantes
y los profesores es una relacion que refleja la calidad humana de los mismos.
Esto se evidencia, en el buen recibimiento que hacen los estudiantes de ellos
en el aula de clase, donde se refleja un respeto mutuo. Esta experiencia fue de

gran significado para los docentes en formacion, pues los profesores de la
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institucion facilitaron las buenas relaciones con estos y los estudiantes.
Ademas la profesora  permitio realizar diferentes actividades con los
estudiantes, las que les llamo la atencién y facilitaron un encuentro ameno. Por
su parte la relacion entre los docentes en formacion con los docentes de la
Institucion fue una relacion de total convivencia y aprendizaje mutuo, los
docentes son personas muy comprensivas con la labor que se estaba
realizando en la Institucion y colaboraron al méaximo dentro de sus
posibilidades. Con los estudiantes igualmente fue una relacibn muy amena
puesto que son personas con gran calidad humana, juiciosas y comprometidas
con sus procesos formativos. Algunas de las relaciones dadas con poca
frecuencia fueron los directivos y con los padres de familia, pues fueron
relaciones poco comunes debido a la presencia misma de estos actores dentro

de la Institucion.

1.3.2. Caracterizacion organizativa

La fundacién Educativa Colegio San Juan Eudes es un microsistema que hace
parte del sector educativo, el cual a su vez funciona como subsistema del
sistema social total. Como microsistema se estructura con los subsistemas
necesarios para interaccionar con el ambiente y procesar los insumos
conducentes a lograr un producto educativo de calidad. Los directivos del
plantel reciben de la comunidad, de los alumnos, de los docentes, informacion
sobre las necesidades humanas, sociales, econOmicas y culturales, servicios
publicos, material didactico, mobiliario e insumos curriculares y legales

provenientes del estado. La institucion orienta sus procesos para perfilar
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egresados portadores de atributos que les permitan funcionar en la universidad,

la familia, el trabajo y la sociedad como ciudadanos cabales. (EUDES, 2008:2)

Para lograr lo anterior, el colegio desde su P.E.I, estructura sus principios,
organizacion, funciones y actividades como un sistema con subsistemas,
programas y proyectos conducentes a implementar con efectividad y eficiencia

sus responsabilidades.

En el caso del Colegio San Juan Eudes los subsistemas ideados para llevar a
feliz término su accién educativa son: Subsistema filoséfico , comprensivo de
la filosofia , himno, emblemas, lema, modelo pedagdgico, perfil de estudiante y
perfil de profesor; subsistema administrativo, que comprende la concepcion de
administracion, las politicas (administrativas, académicas, pedagogicas,
tecnologicas, de bienestar, financieras y de extension), la estructura
organizativa, los procesos de gestion, la programacién de actividades y la
planta de personal y su manejo; el subsistema fisico que reune la planta fisica,
el equipo vy el mobiliario; el subsistema académico y su gestién, con los
objetivos, politicas, disefio curricular (planes de area, proyectos obligatorios y
actividades curriculares), gestion curricular (asignacion académica de los
docentes, calendario escolar, seguimiento de programas, evaluacion de
aprendizajes, actuacion del comité de evaluacion y promocion), y evaluacion
curricular (evaluacion anual de programas y propuesta de cambios); el
subsistema de bienestar institucional, en el cual se agrupa el programa de
actividades deportivas, el transporte, la tienda escolar, el servicio de orientacion

y consejeria, el fondo de empleados; la cruz roja o enfermeria, y el bienestar
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laboral; y el subsistema de proyeccién social y de gestion comunitaria, al cual
estan adscritos los programas de servicio social, relaciones con universidades
y empresas, convenios con preescolares de la zona; los programas del Buen
Comienzo y de Cobertura en su relacion con la Alcaldia, especificamente con
la Secretaria de Educacion y el programa de bienestar (Complemento
nutricional); los sitios de practica del servicio social de los bachilleres y otras
relaciones con la comunidad; el subsistema de extension, que cobija la tuna, el
grupo musical, el teatro, las danzas y los grupos de semillero de guitarra y la

tuna, ademas de las horas ludicas, culturales, sociales y deportivas.

Naturalmente, desde el Consejo Directivo y la Rectoria se supervisa la marcha
del sistema global buscando que entre los diversos sistemas se dé la debida
interdependencia, coherencia y retroalimentacién, delegando en coordinadores
de jornada los controles necesarios para mantener el equilibrio del sistema y

minimizar la entropia o tendencia al deterioro de su funcionamiento.

1.4 Problematizacion

1.4.1 Problema de Investigacion.

A partir de las actividades docentes realizadas durante el proceso de Practica
(prueba incial y prueba final de conceptos, observaciones, plan de curso,
intervencion directa); y teniendo en cuenta que el objeto de estudio de la
practica como actividad laboral académica es la “Practica docente” y su linea
de investigacién estd enmarcada dentro de la Didactica de la practica docente;
se pudo llegar al planteamiento del problema el cual se direcciona en una

relacion diadica entre dos de los componentes del Proceso Docente Educativo,
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el metodo y el contenido. Teniendo presente esto, el problema de investigacion

es el siguiente:

., Como se desarrolla la relacion método - contenido en la ensefianza de
las ciencias sociales en el Grado Quinto, de la Fundacién Educativa

Colegio San Juan Eudes?

1.5 Objetivos

1.5.1 General: Desarrollar la relaciéon método - contenido, en la ensefianza de

las Ciencias Sociales en la fundacién Educativa Colegio San Juan Eudes del

municipio de Medellin, en el afio 2008

1.5.2 Especificos:

e I|dentificar la importancia de la ensefianza de las ciencias sociales en la

educacion basica primaria.

e Fundamentar la practica docente y la relacién entre método - contenido de

acuerdo al entorno aulico.

e Implementar un plan de curso para la ensefianza de las ciencias Sociales

en el grado Quinto, enfatizando en la relacion método - contenido.

e Describir los resultados obtenidos en el presente estudio.
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2. IMPORTANCIA DE LA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES
EN LA EDUCACION BASICA PRIMARIA.

A continuacion se realiza un acercamiento conceptual a la ensefianza de las
ciencias sociales. Dando una mirada a la importancia de la misma y como se
ha ensefiado. La ensefianza de las ciencias sociales tiene como fin esencial
brindar la informacion, dotar de herramientas conceptuales y desarrollar
habilidades cognitivas y actitudes en los estudiantes para contribuir a formarse

como ciudadanos.

Asi mismo, comprender a los seres humanos que viven en su entorno proximo
y en otros lugares del mundo, en esta época y en otras. Para ello, el propdsito
es que adviertan similitudes y diferencias en el modo de vida de las personas
que habitan en localizaciones y épocas diversas, que tomen conciencia de que
existen y existieron distintas culturas y que, en consecuencia, distintos pueblos
tienen maneras también diferentes de ver el mundo y de construir sus sistemas

de creencias.

De la misma manera, la comprension de las caracteristicas de los diferentes
modos de vida requiere del conocimiento de las variables naturales,
individuales y sociales que lleven a dominar las competencias cognitivas,
compartir los valores y poseer las actitudes que necesita un ciudadano de una

sociedad democratica.

Al respecto, “El propdsito principal es que los alumnos se encuentren

capacitados para participar en todas las instancias abiertas en el régimen
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democrético para la préactica ciudadana y que desarrollen su sentido de la
responsabilidad civica y de la solidaridad con los otros hombres y mujeres”.
(Camilloni, 2008:2). Ello requiere contribuir a desplegar en el estudiante la
capacidad para adoptar conductas apropiadas en relacién con los otros, para
colaborar con el desarrollo de los grupos a los que pertenece y para interactuar
asumiendo efectivamente su responsabilidad frente a las personas con las que

tiene relacion directa e indirecta y frente al medio natural.

Desarrollarse como persona, con capacidad para satisfacer sus necesidades
personales béasicas. El propdsito que se persigue es que alumno sea capaz de
tomar sus propias decisiones como fruto de la eleccion entre diferentes
opciones cuando cuenta con la informacion disponible, comprendiéndola en
sus diversas perspectivas y enmarcando sus decisiones en su propio proyecto

de vida.

El propésito principal ha de ser que el alumno sienta, piense y actiie como un
miembro de la humanidad en su conjunto. Ello requiere: que el alumno amplie
sus horizontes culturales, trascienda su localizacion personal en el tiempo y el
espacio, alcance autonomia intelectual a través de procesos de descentracion
del yo superando el egocentrismo y rechazando el etnocentrismo y el

antropocentrismo.

En lo que se refiere a la formacion intelectual adecuada para trabajar en este
campo, el alumno necesita apoyo para la adquisicion, la formacion, la

reelaboracion y la organizacion de nuevos conceptos e informaciones y de
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opiniones que le permitan un crecimiento y una superacion de los niveles de
abstraccion y generalizacién y de explicacion de procesos sociales complejos
desde diferentes perspectivas explicativas, multicausales o no causales y

desde diversos puntos de vista.

En consecuencia, para construir conocimientos en el campo de las ciencias
sociales, “el alumno necesita desarrollar sus competencias en la aplicacion,
enriquecimiento y profundizacion de conceptos y teorias, asi como adquirir
destrezas y habilidades cognitivas y actitudes positivas para: trabajar con
distintos tipos de representaciones mentales; comunicarse, observar, buscar y
registrar informacion; razonar, interpretar y valorar la informacion en sus
aspectos formales y en su contenido tematico; trabajar en situacion de conflicto
conceptual y tedrico; resolver problemas, y construir opiniones, sostenerlas vy,

cuando corresponde, modificarlas”. (Camilloni, 2008: 2)

“Todo ello supone el desarrollo en el estudiante de nuevas operaciones y
competencias cognitivas de observacién y pensamiento, incluidas las que se
relacionan con la medicién espacial y temporal, el uso de instrumentos de
observacion de procesos sociales y la elaboracion de interpretaciones e
inferencias acerca de procesos sociales ocurridos en diferentes espacios y
tiempos utilizando informacion recogida en fuentes de distinto tipo. Con el fin de
lograr estas metas es indispensable, para el docente, poner atencion no sélo
en el contenido que han de integrar los programas y que deben ser tratados en

clase sino también, y simultaneamente, la manera en que se puede considerar
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mas conveniente que dichos temas sean trabajados por los alumnos”.

(Camilloni, 2008: 3).

Esto se debe a que las estrategias de enseflanza que elige e implementa
efectivamente el docente son determinantes del cardcter que adquiere la
informacion que entrega a los alumnos, el trabajo intelectual que estos realizan,
el papel que asumen los valores que se ponen en juego y la interpretacion
resultante de los procesos sociales estudiados y vividos. Asi, pues, entre los
aspectos principales a tomar en consideracion cuando se emprende la tarea de
disefiar la programacion didéctica, seleccionar temas y estrategias de
ensefianza, construir actividades y elegir y preparar materiales didacticos para

la ensefianza de las ciencias sociales, se encuentran los siguientes:

. El aprendizaje en el dominio de las ciencias sociales es concomitante
con el desarrollo de algunas nociones basicas, entre otras, las nociones de
espacio y tiempo, en las que el papel de apoyo que ejerce la intervencion
didactica de la escuela es muy importante, en particular, a través de la
construccion de los conceptos de espacio geogréafico y social, y de tiempo

historico.

. La ensefianza de los procesos de cambio y transformacion natural y
social requiere especial cuidado, ya que los cambios estudiados se producen
con ritmos y escalas diferentes y se presentan con valores de distinta magnitud

segun el impacto que han tenido y tienen en la vida de los hombres.
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. La programacion debe poner atencion en la eleccion de una secuencia
apropiada pare examinar caves en los que se pueda mostrar de que manera
diferentes comunidades (en diversos tiempos y espacios) se relacionaron con
el medio y lo configuraron desarrollando actividades sociales, culturales,

politicas y econémicas.

. El desarrollo de los procesos de comprensién y explicacion en los
alumnos requiere que éstos estén en condiciones de poner en relacion los
niveles de lo general y lo individual que se manifiestan en la articulacion entre
conceptos generales y aspectos o rasgos individuales de objetos, procesos o
acontecimientos particulares, y entre los niveles macro (o del sistema en su
conjunto) y los niveles micro correspondientes a los detalles (o partes o

subsistemas). (Camilloni, 2008: 6).

2.1 La construcciéon del conocimiento en la ensefianza de las ciencias

sociales

Un cambio importante en la ensefianza de las ciencias sociales se produjo a
partir de la década de 1980, cuando las teorias del aprendizaje por
descubrimiento fueron contestadas a la luz de nuevas investigaciones que
combinaban la naturaleza conceptual y metodologica de las ciencias sociales
con el proceso de aprendizaje constructivo. El constructivismo recogia las
aportaciones de la psicologia cognitiva e introducia una nueva vision del

proceso de aprendizaje.
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“Las teorias constructivistas han generado un elevado numero de
investigaciones educativas que han supuesto un gran avance en la ensefianza
de las ciencias sociales, al integrar la estructura conceptual légica de las
disciplinas en la estructura psicolégica de los estudiantes. En este sentido,
interesa destacar algunos criterios del constructivismo que son fundamentales
para que el proceso de ensefianza aprendizaje de las ciencias sociales sea

significativo”. (Enciclopedia Microsoft® Encarta® Online, 1993-2008: 2)

En primer lugar, hay que tener en cuenta las ideas previas del estudiante,
ligadas a sus vivencias personales y sociales, con el fin de promover en el
estudiante un cambio conceptual para comprender las ciencias sociales como
un conjunto de conocimientos en permanente revision. En segundo lugar,
seleccionar los contenidos cientificos de las ciencias sociales, de forma que
sean potencialmente significativos, por lo que interesa organizarlos en torno a

una red conceptual.

En tercer lugar, considerar al estudiante como verdadero artifice de su
aprendizaje, ya que de él depende la construccion del conocimiento; debe
desarrollar una gran actividad intelectual, tener una actitud favorable para
aprender y estar motivado para relacionar o que aprende con lo que ya sabe.
En cuarto lugar, procurar que los conocimientos cientificos sean funcionales y
puedan utilizarse fuera del contexto escolar. Y, por ultimo, en quinto lugar,

fomentar la necesidad de utilizar la memoria l6gica y comprensiva.
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Las pautas de interaccion profesor-estudiante mas favorables para el proceso
de construccién del conocimiento de las ciencias sociales son las que respetan
la llamada “regla de la contingencia”, es decir, cuando las intervenciones del

profesorado estan ajustadas al nivel de aprendizaje del estudiante.

Entonces para el constructivismo “la funciébn del profesorado y de los
estudiantes es complementaria, dado que el primero dispone los contenidos
que el segundo debera reelaborar, por medio de diversas actividades en las
que se pueden combinar estrategias metodoldgicas de exposicion o recepcion,
de descubrimiento y de indagacion. La evaluacién se centra en el desarrollo de
capacidades intelectuales y en la construccion del conocimiento”. (Enciclopedia

Microsoft® Encarta® Online: 1993-2008: 3)

2.2 Estrategias didacticas de las ciencias sociales

El método para ensefiar las ciencias sociales se han dividido, tradicionalmente,
en dos tipos: de exposicidén-recepcion y activos o de indagacion que, a su vez,
pueden ser dirigidos o libres. En la actualidad, no existen evidencias de que
unos sean mejores que otros; lo Unico que se sabe es que mediante
determinadas técnicas parece que se consiguen mejores resultados en
determinadas situaciones. De todas formas, las técnicas y métodos didacticos
deben elegirse en funcion de lo que se desea ensefar, de las necesidades del

alumnado y de otras circunstancias especificas.
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Con las actividades basadas en la exposicidn-recepcion, el alumnado recibe,
oralmente o mediante textos escritos, un conocimiento elaborado que debe
asimilar. A pesar de su desvalorizacion por gran parte del actual profesorado,
debido al abuso que se ha hecho de ella en la ensefanza tradicional, esta
estrategia puede promover un aprendizaje significativo siempre que los nuevos
conocimientos se presenten bien estructurados, con claridad, y se tengan en
cuenta los conocimientos previos de los estudiantes. El valor de esta estrategia
es mayor cuanto mas abstractos y tedricos sean los conocimientos sociales
que el alumno, dificilmente, podra alcanzar por si solo, por lo que precisa la
presentacion elaborada del profesor. Por ejemplo, al presentar la estructura
global de un tema de estudio, dar a conocer hechos y conceptos, o describir
una situacioén o recapitular un proceso. Sin embargo, y a pesar de este interés
didactico, es evidente que resulta insuficiente para desarrollar capacidades

intelectuales y, por ello, deben acompafiarse con otro tipo de actividades.

Las actividades basadas en la indagacion o investigacién se relacionan con el
modelo de aprendizaje constructivo y, en la actualidad, ocupan un lugar cada
vez mas destacado en la ensefianza de las ciencias sociales. Se caracterizan
por enfrentar a los estudiantes a situaciones mas o menos problematicas, en
las que el conocimiento no se presenta acabado, sino que se debe reelaborar a
través del trabajo con documentos y otros materiales de diferente naturaleza.
Las actividades que genera este tipo de estrategia responden al valor formativo
de las ciencias sociales en el sentido de formar estudiantes rigurosos, criticos y
tolerantes con las ideas ajenas, y de promover su participacion en la busqueda

de vias diversas para la interpretacion de los hechos y procesos sociales.
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Los proyectos de investigacion ocupan un lugar relevante en este tipo de
estrategias. Son estudios o trabajos de caracter global que suponen la
delimitacion del problema, la formulacion de hipdtesis, la recogida de datos
hasta la verificacion o refutacion de las hipétesis, y la presentacion de las
conclusiones con la aportacién de resultados. Se trata de habituar al alumnado
a resolver problemas con relativa autonomia y facilitarle una experiencia sobre
el trabajo que realizan los investigadores sociales (geografos, historiadores,
socidlogos y antropologos, entre otros). Igualmente, se pretende que entiendan
gue los asuntos sociales se pueden explicar desde diferentes puntos de vista y
que puede haber diversos niveles de andlisis y diferentes construcciones

conceptuales.

2.3 Actividades de aprendizaje en la ensefianza de las ciencias sociales

Las actividades de aprendizaje son el eje vertebrador del proceso de
ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales y deben mantener una
coherencia interna en funcién de la légica de las disciplinas y del proceso de
aprendizaje significativo. Muchas son las actividades de aprendizaje que se
pueden realizar en un aula de ciencias sociales, sin embargo se debe procurar
evitar el excesivo activismo que llegue a invalidar el proceso de aprendizaje, al
no permitir la existencia de espacios de reflexion. En este sentido, deben
seleccionarse actividades relacionadas con el espacio y el tiempo, el analisis
de fuentes, el tratamiento de la informacion y el planteamiento de problemas.
Deben abordar aprendizajes de contenidos referidos a conceptos,

procedimientos y actitudes, y ser variadas y de dificultad graduada para permitir
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acceder al conocimiento de lo social en un alumnado, necesariamente, diverso.
A manera de ejemplo, a continuacion se indican algunas actividades
especialmente adecuadas para conseguir los objetivos de la ensefianza de las
ciencias sociales: elaborar y comentar mapas geograficos e historicos, y usar
cronologias deben ser actividades recurrentes en esta ensefianza y son
especialmente utiles para facilitar la comparacién de situaciones de cambio y
permanencia; analizar fuentes diversas de informacion (escritos, graficos,
iconogréficos e informéticos) para contrastar diferentes interpretaciones de un
mismo hecho social; elaborar juicios criticos y buscar la explicacion causal de
los acontecimientos sociales del pasado y del presente, y establecer
interacciones; participar en debates con opiniones personales razonadas;
acercarse a la vida cotidiana de las diversas sociedades en el presente y en el
pasado a través de los objetos de uso corriente, monumentos, vestidos,
costumbres y usos sociales; elaborar e interpretar graficos y esquemas
conceptuales para facilitar la comprensién de ciertos fenébmenos complejos de
orden politico, social o econémico. (Enciclopedia Microsoft® Encarta® Online ,

1993-2008: 3)
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3. FUNDAMENTACION DE LA PRACTICA DOCENTE Y LA RELACION
DIADICA ENTRE LOS COMPONENTES CONCEPTUALES DEL PROCESO

DOCENTE EDUCATIVO METODO Y CONTENIDO

A continuacién se realiza un esbozo tedrico, que comprende un acercamiento
conceptual en torno a la practica docente, sus respectivas bases, sus
fundamentos y su modelo. En segunda instancia se presenta la
conceptualizacion de los componentes conceptuales método y contenido y la

relacion entre los mismos.

3.1. Practica docente

Segun Quintero Quintero Marta Lucia, (Quintero, 2008: 3) la practica docente
es un saber cuyo objeto de estudio es el ejercicio docente. De alli que, la
didactica de la préactica docente fue la linea de investigacion que marco el
camino a lo largo de todo este proceso formativo, fueron las tres teorias que
permitieron consolidar este proceso y alcanzar los objetivos propuestos. Cada
una de ellas estuvo inmersa de una u otra forma en el trabajo directo con los
estudiantes en el centro de practicas. Seguidamente se hace referencia a estas
y se identifican los momentos en que sus aportes delinearon la actuacion

docente.

3.1.1. Concepcion de la Practica Docente en la formacion del licenciado:

La practica docente es un saber integrador de los modos de actuacion del
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formante en docencia. Asi o a su mimos los estudiantes de licenciatura en
educacion basica con énfasis en Ciencias Sociales (2008) del grupo de la
asesora Marta Quintero de la facultad de educacién de la Universidad de
Antioquia. Segun esta autora, la practica docente comprende la docencia, la
investigacion, la extension, expresadas en los seminarios de préactica, en el
proyecto de investigacion y en el vinculo esferal que comprende el contacto de
los maestros en formacion con los centros de practica o contextos de
actuacion. De tal forma que la define como el proceso continuo de reflexién
critica donde el andlisis, la confrontacion y la investigacién; toman un papel
relevante en dicho proceso. Es asi que se acogio6 la idea que tiene al respecto
sobre practica docente la Doctora Marta Quintero, quien en su manual de
Practica Docente la define como: “La célula del proceso de formacion laboral
del licenciado en Educacién de la Universidad...su objeto de estudio es el
ejercicio docente...es integradora de la formacion académica, de la laboral, de
la extensionista y de la investigativa...su objetivo es integrar los conocimientos,
habilidades y valores desde lo académico, laboral e investigativo, donde se
relacionan la institucion escolar o esfera de actuacion con la institucion

formadora del futuro docente”. (QUINTERO, 2005:11).

En este sentido, en la practica docente, se relacionan todos los contenidos,
actitudes, habilidades, destrezas, valores, competencias; afianzados durante

todo el proceso de pregrado en educacion.
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3.1.2 Modelo de la practica docente:

Nuestro, modelo presenta una concepcion de préactica docente como
integradora en la formacion de licenciados en educacion en la universidad, en
donde se concibe como extensionista, académica, laboral e investigativa; por
otro lado como una asignatura dentro del curriculo universitario y por ultimo
como la esencia del proceso de formacion laboral o el hilo conductor, derivador
e integrador de la profesion docente. En este sentido, el modelo de practica
docente se concreta en una produccion y creacion de saber, mediante la
investigaciéon docente; en un seminario de préactica en el que se reflexiona
sobre la teoria existente y realidad escolar vivida; y en un compromiso
profesional de tipo social, lo que se integra en el ejercicio docente, el cual a su

vez posee unas dimensiones:

Planificadora: tiene que ver con todo lo relacionado con el proceso docente
educativo. Es decir, se enfoca a organizar y cimentar teGricamente el proceso
formativo teniendo en cuenta los componentes de la practica de tipo conceptual
y personal.

Ejecutora: seria la aplicacion de lo planificado llevando a cabo unos procesos
complementarios que tienen que ver con la abstraccion y con la concrecion.
Controladora: tiene que ver con la regulacion y el seguimiento al proceso, lo
que optimiza el avance de cada formante a través de diarios de campo,
mosaico, planes, modulos que finalmente contribuiran a esa formacion integral

que se pretende desde la academia.
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Evaluadora: se refiere a esa valoracion integral desde lo tedrico y lo practico
cuyos resultados tienen significado en lo investigativo, ético, cientifico, docente
y social que permitira al futuro docente asumirse como tal y adoptar un
compromiso consigo mismo y con la esfera actuacional en proyeccion al
proceso docente educativo.

Trascendental: expresa ese proyecto de vida con la profesion docente para
una transformacién desde lo personal y desde lo social con el fin de sobrepasar
la teoria en la practica y constituir un proceso personalizado de tipo

transdisciplinario.(Quintero, 2004: 16)

3.1.3 Fundamentos tedricos de la practica docente.

La practica docente o el proceso formativo laboral tiene un sustento cientifico
integrado por un conjunto de fundamentos tedricos desde las diferentes
ciencias para un grado de formacion profesional mucho mas integral, entre
ellos estan por ejemplo: “los fundamentos filoséficos donde se sefala que la
practica es un proceso complejo en el que entran en juego la teoria y la
practica en las actividades docentes en un contexto determinado en el proceso
docente educativo, se integra entonces aqui lo académico, la extension y lo
investigativo y se llevan a cabo procesos de analisis y sintesis para buscar

sentido a las acciones realizadas”. (Quintero, 2004: 45).

Los fundamentos sicologicos llevan al estudio detallado de las etapas del
desarrollo cognitivo por parte del practicante buscando que su quehacer en el

contexto sea adecuado, por ello es importante también conocer dicho contexto
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el cual, es historico y cultural en el que esta inmersa la institucion en la que
trabaje, el fundamento sociolégico es vital porque el docente en formacion
entra en contacto con los otros en un proceso de socializacién, se busca que

sea un investigador, que pregunte, dude e indague sobre todo lo que lo rodea.

Los fundamentos pedagdgicos se potencializan a través de la teoria de los
procesos concientes que permite integrar lo académico, investigativo y
extensionista, es esencial formar en investigacion cientifica y etnografica, esto
permite un mayor acercamiento al saber para hacer y al aprender a conocer
concientemente superando el aprendizaje memoristico y repetitivo, es
primordial el desarrollo de habilidades y valores que se van a demostrar en la

escuela por medio de los modos de actuacion docente.

Los fundamentos curriculares asignados por las politicas educativas en el
pais, son los parametros para el proceso de formacién laboral de licenciados
en educacion basados en el decreto 272 de 1998 y los cuatro ejes curriculares
que plantea: ensefiabilidad, educabilidad, dimensién histdrica y epistemolégica
y realidades y tendencias. Se requiere fundamentalmente un vinculo entre la
esfera de formacion y la esfera de actuacion, integrar el proceso formativo con

el laboral.

Los fundamentos administrativos son esas acciones o funciones como la
planeacion, la organizacion, direccion, control, que se tienen que llevar a cabo

en el proceso formativo en su multiplicidad de relaciones.
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El fundamento metodologico es el que permite que el futuro licenciado se
forme en investigacion cientifica — etnografica o investigacion accion como
metodologia fundante. Esta con todas sus herramientas y métodos es la que
permite la formulacion y ejecucién de una propuesta de intervencion en el aula,
favorece la apropiacion de conceptos y procedimientos que deben contener los

proyectos junto con su sistematizacion y organizacion de resultados.

Los fundamentos epistemol6gicos nos remiten nuevamente a la relacion
teoria practica abordando los problemas reales, la pedagogia, los asuntos de
la ciudad y del ciudadano, y el PEI como razén de ser de la institucion. La
teoria como explicacién de los procesos y la practica como reformulador de las
teorias a través de la investigacion. Se observa lo empirico analitico y se
conjuga nuevamente la investigacion, académico Yy extensionista, las
experiencias, reflexiones, interacciones, sobre el proceso decente educativo, la
sistematizacion, la reflexiébn sobre las teorias pedagogicas, son elementos
centrales en los que se fundamenta. El estudiante es a la vez indagador de su
propia experiencia y proceso, cuestionador e investigador y por ende

transformador de la teoria y de la préctica.

El fundamento cultural apunta a ese conjunto de saberes que tienen los
estudiantes en formacion, es importante para él conocer la cultura escolar e
integrar un cumulo de saberes para la promocion cultural en la escuela y en la
universidad, en una ruta de doble via por el proceso de entrada y salida de

informacion.
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Los fundamentos cientificos apuntan a la interdisciplinariedad,
mulltidisciplinariedad, y transdisciplinariedad de la practica docente, articula el
proceso a través de la formacion, va mas alla de las disciplinas y tiene una

vision abierta y transcultural.

El fundamento teleoldégico respalda a la practica, como integradora del
proceso de formacion laboral de licenciado, es la que dilucida que se conoce,
se sabe hacer, se sabe ser, y se sabe vivir y convivir con los otros. Y los
fundamentos didacticos en el proceso de formacion laboral son los que
potencian las funciones instructivas, educativas y desarrolladoras, ejes

principales de la ciencia didactica.

3.1.4 Bases tedricas de la practica docente.

La linea de investigacion didactica de la practica, actualmente en construccion,
se apoya en teorias que sirven de referentes para tener una mejor comprension

y una vision mas amplia de la practica docente, hablamos de teorias como:

Teoria de los procesos conscientes: (Alvarez de Zayas). Esta teoria
considera la practica como la integradora de todo el proceso formativo de los
profesionales en cualquier rama de la ciencia. Desde alli se alude al contenido
en tres dimensiones: académica, investigativa y extensionista. Cualquier
proceso parte de la vida del estudiante y su cotidianidad para que tenga

significado. (QUINTERO, 2004: 44)

Teoria critica de la ensefianza: (Libaneo). Considera la practica como la
posibilidad de cambio desde la reflexion hecha a través de la investigacion. Hay

gue conocer los contextos para intervenir y actuar en un proceso de
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participacion y transformacion conjunta. En la practica docente como
asignatura, cada estudiante conoce, evalGa y precisa alternativas frente a las
problematicas reales en la ensefianza y en lo concerniente a la institucion. El
diario de campo se convierte en un instrumento de recoleccion de informacién,
vélido para ese propdésito. Por otro lado, el acercamiento a diferentes entornos
se hace a partir de pautas concretas, dependiendo de la intencionalidad del

proceso. (QUINTERO,2004:44)

Teoria de la actividad: (Leontiev, Talizina). En esta teoria es fundamental
reconocer la actividad humana como la posibilidad de descubrir, innovar, crear.
La préactica es una actividad laboral en esencia, porque ella articula las demas
actividades: académica, de gestion, investigacion, entre otras. Pero también la
practica es una actividad multivariada, pues se relaciona con lo cognitivo, lo
afectivo, lo social, lo cultural, lo didactico y lo pedagdgico. Y finalmente la
practica es posibilitadora de la recontextualizacién de valores, conocimientos y
habilidades, y de la solucion de problemas relevantes por su incidencia en el

desarrollo del proceso docente-educativo. (QUINTERO, 2004: 45)

Teoria de la comunicacion: En la practica se sefialan las relaciones
interpersonales en el aula de clase como fundamentales para el desempefio
social, personal y comunitario. El realizar entrevistas, encuestas, con una
intencionalidad formativa, conduce a mejorar el nivel de escucha, habla, lectura
y escritura de los futuros docentes. Elementos importantisimos de la

comunicacion en cualquier sociedad. (QUINTERO,2004: 45)
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Enfoque histérico - cultural: (Vigotsky). Para este autor, la practica social se
da en un contexto determinado y obedece a necesidades claves de un grupo
social. Toda persona tiene su propia historia, cultura que complementa en la
comunicaciébn con otros. En la practica cada estudiante reconoce la
singularidad de sus compaferos, ademas de la propia. Valora y es valorado de
acuerdo con su propio proceso, en su singularidad contextual. De aqui que los
problemas priorizados por cada estudiante en la esfera de actuacion donde
realiza la practica docente sean diversos. La cultura al igual que la historia
permite dinamizar el proceso docente con nuevas caracteristicas y visiones del

mundo.

3.2 MARCO CONCEPTUAL.

La investigacion se centra en la relacion entre dos componentes del proceso
docente educativo como son el método y el contenido, que despiertan mucho
interés en nuestro que hacer en la practica y por consiguiente en nuestro
futuro como docentes, pues es latente la necesidad de hacer cambios en las
estructuras tradicionales en las que se desenvuelve la educacion en nuestro
contexto, y la practica docente es una excelente oportunidad para estudiar e
investigar acerca de la relacion diadica entre éstos componentes, elaborar
propuestas (plan de curso, modulo), implementarlas (docencia directa) y
generar cambios en las concepciones e importancia que se tiene de ambos
componentes en la Fundacion Educativa Colegio San Juan Eudes. La
sociedad, el mundo y la cultura, estan en continua innovacion asi que también
la educaciéon debe ir a la vanguardia y quienes mejor que nosotros para

hacerlo.
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3.2.1 Componente método.

El método, segun los autores Carlos Alvarez de Zayas y Elvia Maria Gonzélez
Agudelo en su texto lecciones de didactica general, es la configuracion que
adopta el proceso docente educativo en correspondencia con la participacion
de los sujetos que en él intervienen, de tal manera que se constituye en los
pasos que desarrolla el sujeto, en su interaccidén con el objeto, a lo largo de su

proceso conciente de aprendizaje.

El método es la organizacion interna del proceso docente educativo, en el se
manifiesta la I6gica de este proceso cuya esencia es la comunicacion entre los
sujetos participantes para generar acciones en el mundo de la vida, se
expresan las acciones, las actividades y las operaciones que ejecuta el

estudiante para aprender a resolver problemas y el profesor para ensefiarle.

El método de ensefianza y aprendizaje es en consecuencia, la légica del objeto
de estudio y se caracteriza por sus relaciones sociales y humanas. En tanto
relaciones humanas posibilita la manera de los sujetos a acercarse al objeto de
estudio en sus afectos, en su personalidad, en sus operaciones, en sus
actividades, en sus acciones y en sus multiples maneras de comunicacion. En
cuanto relaciones sociales, es imprescindible para su desarrollo, partir de la
cultura, de las tradiciones, de las vivencias y de las necesidades del escolar

para facilitar el denotar y el connotar el contenido por asimilar.

A partir de esta definicion conceptual se observar los siguientes tipos de

metodos para ensefianza:
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En el método activo, la participacion del alumno cuenta para las experiencias
de aprendizaje, funciona como dispositivo que hace que el estudiante actle
fisica y mentalmente, el profesor juega el rol de coordinador y facilitador del
proceso; entre los procedimientos estan el interrogatorio, argumentacion,

trabajo en equipo, debates y discusiones, etc.

El aprendizaje activo en la educaciéon comudn de nifios y adultos, segun se lo
comprende en la actualidad, requiere seguir el flujo natural del proceso de
aprendizaje de cada persona, en vez de imponer la secuencia de ensefianza

que quiere el educador.

Algunos Objetivos del método Activo: Esencialmente el aprendizaje activo
es el método que pretende alcanzar el desarrollo de las capacidades del
pensamiento critico y del pensamiento creativo. La actividad de aprendizaje
esta centrada en el educando. Aprender en colaboracién, Organizarse,
Trabajar en forma grupal, Fomentar el debate y la critica, Responsabilizarse de
tareas, Aprender a partir del juego, Desarrollar la confianza, la autonomia, y la

experiencia directa.

Utilizar la potencialidad de representacion activa del conocimiento. La
representacion activa y audiovisual del conocimiento se da a través de la
interpretacion de mapas conceptuales, diagramas y graficos, actividades
interactivos, presentaciones en computadoras (por ejemplo, en Flash o Power

Point), etc. Capacitarse para lograr extender los modelos actuales del
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aprendizaje hacia niveles superiores de interactividad cognitiva. atender a la

diversidad.

3.2.2 Contenidos:

El contenido, por su parte, materializan los conceptos, leyes, principios y
teorias que sirven de base a los objetivos planteados. Representan el "qué"
ensefiamos; el contenido no solo tienen un caracter informativo sino que en
ellos estan presentes elementos que contribuyen a la formacién de
convicciones, a la educacion general del estudiante, y que le sirven de soporte
a los procesos de establecer ciertos algoritmos que a su vez facilitan la

formacién de habitos y habilidades.

Segun Garcia Ruvalcaba Liliana, En su texto en Internet acerca de las
Unidades Didéacticas. Los contenidos constituyen la base sobre la cual se
programaran las actividades de ensefianza-aprendizaje con el fin de alcanzar lo
expresado en los objetivos. Son de tres tipos: conceptuales, procedimentales y
actitudinales. Es necesaria la secuenciacién previa de los contenidos, es decir,
su adaptacién a las caracteristicas de un determinado grupo de alumnos
(contextualizacion), asi como su organizacion (secuenciacion). Los criterios que
se proponen para la secuenciacion de los contenidos estan basados en las
aportaciones de la concepcion constructivista del aprendizaje, las
contribuciones psicopedagogicas y la propia practica y experiencia del
profesor.

En el proceso de secuenciacion hay varias operaciones basicas. A

continuacion se explican.



40

- Seleccion: La seleccion y distribucion de los contenidos es una operacion
estrechamente ligada a los elementos de la planificacion tratados
anteriormente: eje(s) organizador(es), tema y guion temético. Estos elementos
nos orientaran en la seleccion de los contenidos mas apropiados para su
desarrollo.

La articulacion y estructuracion adecuada de los contenidos alrededor de un eje
tematico facilita su organizacién légica. Algunos criterios para la seleccién de

contenidos son:

Diversidad e integracion: Eleccion de diferentes tipos de contenidos de las
diversas areas del curriculo.

Estructuracion en torno a nucleos-ejes: La eleccion del contenido se
realizara en funcion del eje temético.

Contenido organizador: Para cada unidad se debe elegir un tipo de contenido
gue organice la secuencia.

- Contextualizacion: Consiste en concretarlos de acuerdo a las caracteristicas
especificas del grupo de alumnos al que se dirige la Unidad Didactica tomando
en cuenta: Las caracteristicas especificas del contexto donde se va a
desarrollar la ensefianza-aprendizaje. (Grupo de alumnos, aula, ambiente,
expectativas de aprendizaje etc.). La adecuacion al desarrollo evolutivo de los
alumnos. Los contenidos a aprender deben situarse a una distancia 6ptima
entre el nivel de desarrollo actual, determinado por la capacidad de resolver
individualmente un problema, y el desarrollo potencial, precisado a través de la
resolucion del mismo problema bajo la guia de alguien mas capaz. La relacion

entre los conocimientos previos y los contenidos que seran objeto de estudio.
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El orden que deben tener los contenidos dentro de la secuencia y Ssus

relaciones mutuas.

En el estudio se asume el contenido como el sistema integrador de
conocimientos, habilidades y valores de donde los estudiantes y docentes
direccionan el proceso de ensefianza aprendizaje, no solo de las disciplinas o
ciencias especificas, sino que se articulan con su que hacer en la vida como

personas dentro de una sociedad.

3.2.3. Relacién diadica entre los componentes conceptuales método y
contenido.

De acuerdo con Quintero Quintero Marta Lucia: “El estudio de los componentes
tanto conceptuales como personales manifiestos en los procesos formativos
aulicos, ha mostrado que en el ejercicio docente de la practica cotidiana,
subyacen relaciones entre éstos que para su comprension se denominan
relaciones diadicas. La relacion diadica entre el método y los contenidos es
definida como una relacion de pertinencia en donde la experiencia ha
demostrado que el estudiante aprende mas rapido segun el tipo de soportes o
tacticas utilizadas. Por ejemplo, si solo se le presenta un comulo de contenidos,
sin activiades que realizar, no se desarrollaria un prendizaje significativo y
provocaria una desmotivacion frente al area, por tanto la utilizacion de un
metodo adecuado y consciente permite la apropiacion de conocimientos,

habilidades y valores®. (Quintero?, 2008: 2)
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De acuerdo a lo anterior, esta relacion diadica se evidencio en la realizacion de
un modulo (Ver anexo A en Cd) donde se hace referencia, teniendo en cuenta
el desarrollo del proceso docente educativo, a esa concordancia que se da en
la utilizacion de un método consciente para el buen desarrollo de los
contenidos entendidos desde el conjunto de conocimientos, habilidades y

valores.
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4. METODOLOGIA UTILIZADA EN EL DESARROLLO DE LA

INVESTIGACION

En este capitulo titulado metodologia utilizada en el desarrollo de la
investigacion se presenta el tipo de estudio, la muestra, las fases desarrolladas,
la dilucidacién operacional de categorias, donde se muestran los componentes
método y contenido, con sus diferentes caracteristicas trabajadas; ademas se

observa la relacion que existe entre las dos.

4.1. Tipo de estudio

Este es un estudio de tipo cualitativo que corresponde a un estudio de caso
con un enfoque de investigacion docente enmarcado dentro de la linea de
investigaciéon Didactica de la Préactica Docente. Comprendié las siguientes
fases: la fase diagnostica exploratoria en la cual se realizaron actividades de
observacion, elaboracion y aplicacion de encuestas y entrevistas, elaboracion
de mosaico fotografico, caracterizacion de la institucion y los estudiantes,
prueba Incial de conceptos. Asi mismo la etapa de fundamentacién teérica de
la practica docente y de la relacion entre el método y contenido, ademas de la
implementacion y aplicacion de la propuesta y finalmente una etapa analitica
en la cual se hizo un analisis descriptivo, tabulacion y codificacion de la

informacion.
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4.2. Muestra

4.2.1. Participantes en el estudio: Por el tipo de estudio los participantes
fueron: La cooperadora, 2 administrativos docentes de la Institucion (rectora y
coordinador) lo mismo que 30 estudiantes del grado quinto y 30 padres de
familia de la comunidad educativa del contexto de actuacion o centro de
practica Fundacion Educativa Colegio San Juan Eudes, ubicada en la comuna
7 del Municipio de Medellin. Sin embargo, la muestra estuvo constituida por 30

estudiantes del grado quinto y 30 padres de familia de la comunidad educativa.

4.2.2. Seleccién de la muestra: obedecid a criterios de tipo intencional, esto
es: Estudiante del Grado Quinto y asistencia a todo el proceso desarrollado en

el area de ciencias sociales durante el afio 2008.

4.2.3. Caracterizacion de la muestra: Los estudiantes se caracterizaron
segun sexo y edad en 11 nifias y 19 nifios con un promedio de 10 afios.

Ademas se encontré que su estado socio-econdmico esté entre el estrato 1y 3.

4 3. Fases en el desarrollo del estudio

Fase 1: Consistio en la contextualizacion y problematizacion del diagnostico
aulico, donde se realizaron actividades como la observacion, aplicacion de
encuestas, mosaico fotografico, analisis del PEI, analisis del plan de estudios,
intervencion docente. A partir de estas se identifico y caracterizo la Institucion.
Ademas se realiz0 la participacion en los seminarios con actividades de lectura

y escritura sobre la ensefianza de las ciencias sociales. También se elaboraron
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ponencias, (sobre practica) un plan de curso, un moédulo e instrumentos de
recoleccion de informacidn. Todas estas actividades se realizaron con el fin de
identificar el contexto educativo del centro de préactica, el grupo con el cual se
desarroll6 la segunda fase y para determinar el problema y los objetivos de

investigacion.

Fase 2: Consistio en la aplicacién de la propuesta del plan de curso y modulo
para el grado Quinto de la Fundacion Educativa Colegio San Juan Eudes,
haciendo énfasis en la relacion método - contenido. A la vez se aplicaron los
instrumentos de recoleccion de informacién como fueron la prueba inicial (Ver
anexo B en CD) y la prueba final (ver anexo C en CD) de apropiacién de

conceptos.

Ademas, se contextualizé el estudio dentro de la ensefianza de las Ciencias
Sociales, donde se identificaron y se trabajaron los modelos pedagdgicos a
nivel de educacion en basica Primaria con el fin de lograr de la mejor manera el
proceso de formacién de los estudiantes. En esta fase se logré la aplicacion de
los instrumentos de recoleccién de informacion y su respectiva sistematizacion

de la informacion para su analisis en la fase siguiente.

Fase 3: Consistid en la descripcion y analisis de la informacion recopilada en
las dos fases anteriores con miras a determinar la relacion entre el método y el
contenido en la ensefianza de las ciencias sociales. Se hizo una sintesis de la

informacion a partir tablas, graficos y analisis descriptivos.
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A continuacién se describe cada uno de los componentes conceptuales que

tuvieron lugar en el estudio, cada uno posee su respectiva definicion y sus

caracteristicas, las cuales permitieron realizar la relacion entre el método vy el

contenido como componentes conceptuales de la practica docente.

Categoria Definicion Indicadores Dimensiones items
operacional
Conocimientos Conceptos de
El sistema Ciencias Sociales.
Poder,
integrador de constitucion
- politica, partido
conocimientos, SISTEMA politico y violencia
CONTENIDO habilidades y INTEGRADOR
valores. Los

estudiantes y
docentes
direccionan el
proceso de
ensefianza
aprendizaje, no
solo de las
disciplinas o
ciencias
especificas, sino
gue se articulan
con su que hacer
en la vida como
personas dentro

de una sociedad.

Habilidades

Valores

Trabajo en grupo
Comunicacion
Empatia
Escucha
Expresién de

sentimientos

Tolerancia
Respeto
Amistad

Responsabilidad.
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Categoria

METODO

Definicién
operacional
Es la

organizacion
interna del
proceso
docente

educativo, en él
se manifiesta la
I6gica de este
proceso cuya
esencia es la
comunicacion
entre los
sujetos
participantes
para  generar
acciones en el
mundo de la
vida, se
expresan  las
acciones, las
actividades vy
las operaciones
gue ejecuta el
estudiante para
aprender a
resolver
problemas vy el
profesor para
ensenfarle.

Indicadores

Organizacion
interna del

proceso

Dimensiones

Actividades de

introduccién

Actividades de
motivacion

Actividades de
asimilacion

Actividades de
dominio

Actividades de

avance

items

Saludo
Presentacion del
orden del dia.

Sondeo
Conocimientos
Previos, mediante
frase.

Lecturas sobre el
tema.

Conceptualizacién
tema.

Definicion de
conceptos clases
magistrales
apoyado con
carteles.

Trabajo Individual
Trabajo en grupo,

Preguntas en
relaciéon con el
concepto.

Lecturas, escritos
reflexivos,

Socializaciones.

Apropiacién de
conceptos,
Talleres extra
clase. Noticias




RELACION
ENTRE
METODO Y
CONTENIDO

Esta relacion
hace referencia a
esa analogia que
se da en Ila
planeacién de
actividades
desde el método,
como los son
actividades  de
introduccién,
motivacion,
asimilacion,
dominio y
avance, y que se
ven reflejados en
los  contenidos
este  entendido
como el conjunto
de
conocimientos,
habilidades y
valores. En este
sentido, cada
uno de los
componentes del
método se
implemento

actividades con

el fin de
desarrollar,
afianzar 0]

contextualizar

cada uno de los
componentes de
los contenidos a

desarrollar.

ANALOGIA

Saludo
Presentacion del
orden del dia.

Sondeo
Conocimientos
Previos, mediante
frase.

Lecturas sobre el
tema.

Conceptualizacién
tema.

Definicion de
conceptos clases
magistrales
apoyado con
carteles.

Trabajo Individual
Trabajo en grupo,

Preguntas en
relacién con el
concepto.

Lecturas, escritos
reflexivos,

Socializaciones.

Apropiacion de
conceptos,
Talleres extra
clase. Noticias

Habilidades

Conocimientos,
habilidades y

valores.

Conocimientos
(Conceptos) y
habilidades

Conocimientos,
habilidades y

valores.

Conocimientos,
habilidades y

valores.
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5. RESULTADOS DE LA IMPLEMENTACION DEL PLAN DE CURSO

El plan de curso es una directriz tedrica que orienta el proceso metodolégico de
la Practica Docente, por tanto, en su elaboracién respondié a un problema que
se encontré en el contexto de actuacion que se convirtié en el problema de
investigacion docente. Para esto nuestra autora Quintero dice “El plan de curso
es la directriz tedrica sobre los aspectos del proceso Docente-Educativo o
proceso ensefianza-aprendizaje en un area determinada del plan de Estudios
en la Educacién Formal, en un grado del nivel basico ciclo secundaria o medio”.

(QUINTERO, 2005:4).

Segun lo dicho el plan fue implementado en la Fundacion Educativa Colegio

San Juan Eudes en el afio 2008, con los estudiantes del Grado Quinto.

Los resultados de la implementacion del plan de curso se dan a partir de la
informacion recopilada a través de los instrumentos y posteriormente se
presenta una sintesis de los resultados obtenidos a partir de cuadros
estadisticos que se generaron por las dos pruebas realizadas con el fin de

establecer esa relacion entre método y contenido.

Entonces desde el método se realiza la organizacion interna del proceso
docente educativo, en él se manifiesta la l6gica entre los participantes cuya
esencia es la comunicacion entre los sujetos, para generar acciones en el
mundo de la vida, se expresan las acciones, las actividades y las operaciones

gue ejecuta el estudiante para aprender a resolver problemas y el profesor para
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ensefarle. Para esto se organizo6 el proceso aulico mediante las actividades de
(Introduccion, motivacién, asimilacion, dominio y avance), los que incluian un
cumulo de estrategias que permitieron llevar a cabo el proceso ensefanza-
aprendizaje, la de Introduccion (saludo-presentacion del orden del dia). Las de
motivacion (sondeo conocimientos previos, mediante frase), la de asimilacion
(Conceptualizacion tema, definicion de conceptos clases magistrales apoyado
con carteles), y por ultimo la de dominio (trabajo individual, trabajo en grupo),
Preguntas en relacion con el concepto, Lecturas, escritos reflexivos,
Socializaciones), avance (apropiacion de conceptos, talleres extra clase.

noticias).

Ya desde el contenido como el sistema integrador de conocimientos,
habilidades y valores de donde los estudiantes y docentes direccionan el
proceso de ensefianza aprendizaje, no solo de las disciplinas o ciencias
especificas, sino que se articulan con su que hacer en la vida como personas
dentro de una sociedad. Desde el conocimiento se organizo las clases
(conceptos de ciencias sociales, teméticas), las habilidades (trabajo en grupo,
Comunicacion, empatia, escucha, expresion de sentimientos) y desde los

valores con (tolerancia, respeto, amistad, responsabilidad).

El trabajo mediante estas actividades permitido evidenciar una relacion directa
entre el método y el contenido como componentes conceptuales de la practica
docente. Esta relacion se observa en la planeacion de actividades (método),
como las de introduccién, motivacion, asimilacion, dominio y avance; en las que

estd inmerso el contenido, entendido como el conjunto de conocimientos,
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habilidades y valores. En este sentido, cada una de las actividades del método
se implementd con el fin de desarrollar, afianzar o contextualizar los conceptos
como parte del contenido a desarrollar. Asi que desde la actividad de
introduccidn (saludo-presentacion del orden del dia) se desarrollé la habilidad
de escucha y comunicacion. En la motivacién (sondeo conocimientos previos,
mediante frase) se manejo habilidades, valores y conocimientos. Desde la
asimilacion (conceptualizacion tema, definicion de conceptos en clases
magistrales apoyado con carteles) mediante conocimientos (conceptos) y
habilidades. La actividad de dominio (trabajo individual, trabajo en grupo)
evidencio conocimientos, habilidades y valores. Por ultimo en la actividad de
avance (apropiacion de conceptos, talleres extra clase, noticias) se evidencio el
contenido mediante conocimientos ya adquiridos, habilidades como la

comunicacién y valores como el respeto y empatia.

Ya al final de las préactica se realizé una prueba final (Ver anexo C en CD),
donde se evidencio la apropiacion conceptual, adquirida por los estudiantes y la

relacion entre método y contenido.

5.1. Informacion recopilada a traves de los instrumentos

Los resultados obtenidos a partir de los instrumentos aplicados permitieron el
analisis de la informacion recopilada. A continuacion se presentan las tablas de

frecuencia y porcentaje y su respectivo analisis descriptivo.
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Se realiz6 una prueba inicial, que consisti6 en responder segun los
conocimientos que poseian los estudiantes sobre los conceptos: Poder, Partido
Politico, Constitucién Politica y Violencia. Al respecto se encontré que hay un
total desconocimiento de dichos conceptos. Esto llevo a implementar el plan de
curso que permitié una apropiacion de conceptos mediante la relacion método-

contenido.

Los resultados obtenidos a partir de los instrumentos aplicados se presentan a
continuacion en tablas de frecuencia y porcentaje con su respectivo analisis

descriptivo.

5.1.1. Resultados obtenidos mediante la aplicacién de la prueba inicial
conocimientos previos sobre conceptos Poder, Partido politico,
Constitucion Politica y Violencia, al grupo Quinto de La fundacion

Educativa Colegio San Juan Eudes.

La aplicacion de la prueba inicial acerca de los conocimientos previos de los
estudiantes del grado quinto sobre los conceptos: Poder, Partido politico,
Constitucion Politica y Violencia, se expresan a continuacion mostrandolos en
una tabla, luego en una grafica y finalmente se hace una descripcion breve al

respecto.
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Concepto de poder:

Tabla N° 1: Concepto Poder segun los estudiantes

Concepto De poder. Frecuencia Porcentaje
%
Tener Dinero. 9 30
Tener Poderes. 8 26.7
Mandar a las personas. 7 23.3
Como el de los 4 13.3
gobernantes.
Ser fuerte 2 6.7
Total 30 100

Grafico N° 1. Concepto Poder segun estudiantes
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Analisis descriptivo: Como se observa en la gréafica el 30% de los estudiantes
de la fundacion educativa Colegio San Juan Eudes, definen el concepto de
Poder, como tener dinero. Ya el 26.6% de los educandos lo definen como
Tener Poderes fantasticos, esto lo dicen comparandolos con los super Héroes,
otro 23.3% dicen que el Poder es mandar a las personas, aqui se evidencia
una falta de apropiacion del concepto, ya que el poder no es solo mandar, sino
saber como hacerlo sin sobrepasar a la violencia. En esa misma direccion, el
13.3% de los estudiantes lo definen como el Poder que tienen los gobernantes,
lo que deja ver que falta méas trabajo en la apropiacion del concepto. Por su

parte el 6.7% restante dicen que el poder es ser fuerte

Concepto de Partido Politico

Tabla N° 2: Concepto Partido Politico segun los estudiantes

Definicién del Frecuencia Porcentaje
Concepto De Partido %
Politico.

El partido de la U 7 23.3
Como el presidente 4 13.3
Un lugar de pelea 11 36.7
Grupo de politicos 3 10
No responde 5 16.7

Total 30 100
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Gréafico N° 2. Concepto de Partido Politico segun los estudiantes.
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Analisis descriptivo: Como se observa en la gréfica el 23.3 % de los
estudiantes de la fundacién educativa Colegio San Juan Eudes, definen el
concepto de Partido Politico, con referencia a un partido actual de Colombia
con el de la U, aunque tienen una nocion del concepto falta mayor profundidad
en la definicion, ya el 13.3 % de los educandos lo definen como el presidente,
aqui observamos que se alejan un poco mas del concepto, otro grupo de
estudiantes el 36.6 % dicen que los partidos Politicos son un lugar de pelea,
esto se deduce, por la influencia de los medios de comunicacion en visperas de
unas elecciones, aqui se evidencia una falta de apropiacion del concepto. En
esa misma direccion, el 10 % de los estudiantes lo definen como un grupo de
politicos, aqui observamos un poco mas de conocimiento del concepto. Ya por
altimo, el 1 6.7% de los estudiantes restante no responden a la pregunta, esto

por total desconocimiento del concepto.
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Tabla N° 3: Concepto Constitucion Politica segun los estudiantes

Definicion del Frecuencia Porcentaje
Concepto De %
Constitucion Politica
Constituir Algo 11 36.6
Convivir en Armonia 3 13.3
Son leyes y decretos 3 13.3
Un libro 3 13.3
Una empresa o Grupo 2 6.6
No responde 8 26.6
Total 30 100

Grafico N° 3. Concepto de Constitucion Politica por los estudiantes.
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Andlisis descriptivo: Como se observa en la grafica el 36.6 % de los
estudiantes de la fundacion educativa Colegio San Juan Eudes, definen el
concepto de Constitucion Politica, como la constitucion de algo, esto nos
muestra un desconocimiento completo del concepto, ya el 13.3 % de los
educandos lo definen como convivir en armonia, esta respuesta esta alejada, a
lo que significa el concepto como tal, ahora el mismo porcentaje anterior dicen
gue la constitucién politica son las leyes y decretos, aunque aqui se acercan un
poco a la definicion del concepto, falta mayor profundidad. En esa misma
direccidén, el 13.3 % de los estudiantes lo definen como un libro, comparan el
concepto con el libro de la constitucién Politica de Colombia. Otros estudiantes
definen el concepto como una empresa o0 grupo, se evidencia asi un total
desconocimiento del concepto. Ya por ultimo, el 26.6% de los estudiantes
restante no responden a la pregunta, esto por total desconocimiento del

concepto.

Concepto de Violencia

Tabla N° 4: Concepto Violencia segun los estudiantes

Definicion del Frecuencia Porcentaje
Concepto De Violencia %
Maltratar la Gente 6 20
Matar la Gente. 5 16.7
violencia 3 10
Pelear 4 13.3
Abusar 4 13.3
No responde 8 26.7
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Total 30 100

Grafico N° 4. Definicion de Concepto de Violencia.
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CONCEPTO VIOLENCIA

Analisis descriptivo: Como se observa en la grafica el 20 % de los
estudiantes de la fundacién educativa Colegio San Juan Eudes, definen el
concepto de Violencia, como el maltrato a la gente, esto nos muestra que el
concepto todavia como tal no se encuentra apropiado, ya el 16.7 % de los
educandos lo definen como matar a la gente, igual que los estudiantes
anteriores les falta mas apropiacién conceptual. En esa misma direccion, el 10
% de los estudiantes lo definen como violencia, responde con lo mismo que se
les pregunta. Otros estudiantes definen el concepto como pelar entre las
personas, el mismo porcentaje anterior otros estudiantes lo definen como

abusar, se evidencia asi un desconocimiento del concepto. Ya por ultimo, el
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26.7% de los estudiantes restante no responden a la pregunta, esto por total

desconocimiento del concepto.

Después de observar los resultados de la prueba inicial, se paso al desarrollo
del modulo propuesto donde se evidencia la relacion entre método-contenido,
para permitir una mejor ensefianza de las ciencias sociales en el Grado Quinto

de la Fundacién Educativa Colegio San Juan Eudes.

LA RELACION METODO-CONTENIDO EN
LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

iQue pereza las Ciencias Socialesj esta fue una frase de los estudiantes del
Grado Quinto de la Fundacién Educativa Colegio San Juan Eudes, cuando se
les pregunto, como les parecid la ensefianza de las Ciencias Sociales en el
transcurso de la primaria. Esto llevo a cuestionar la forma como se habia
ensefiado, la metodologia utilizada y la motivacion que despierta el docente en

los estudiantes hacia el aprendizaje de los conceptos de las Ciencias Sociales.

Por consiguiente, esto llevd a una reflexién sobre la forma como se trabajan el
contenido y el método en la ensefanza de las ciencias sociales; contenido y
método como componentes conceptuales de la practica docente. Por
consiguiente, desde las asesorias y las ponencias en los seminarios de
practica, se concluyé que a partir de la metodologia utilizada y la motivacion
generada en los estudiantes por el docente era necesario investigar al
respecto. Por tanto, la dificultad generada y evidenciada en las respuestas de
los estudiantes, entre otras tareas llevd a crear un plan de curso y luego un
modulo para la enseflanza de las ciencias sociales. El plan de curso elaborado
teniendo en cuenta los lineamientos curriculares y estandares basicos de

competencias basicas y ciudadanas; profundizando en los conceptos basicos
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de las Ciencias Sociales y en las actividades de introduccion, motivacion,

asimilacion, dominio y avance.

Respecto al contenido de ensefianza para el Grado Quinto y dado el nivel
mostrado por los estudiantes en el diagnéstico aulico, se seleccionaron cuatro
(4) conceptos a ser aprendidos en el proceso formativo, violencia, poder,

constitucién politica y partido politico.

Asi mismo, previo estudio de los estandares de Ciencias Sociales y de los
lineamientos curriculares y del estudio tedrico de los componentes del proceso
de la préactica docente, como el contenido, se tomaron como referentes para el

desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje los siguientes:

e Me aproximo al conocimiento como cientifico social, formulando
preguntas, planteando conjeturas, allegando la informacién pertinente,
derivando conclusiones y comparandolas con las hipétesis iniciales.

e Establezco relaciones entre informacion localizada en diferentes fuentes
y propongo respuestas a las preguntas que planteo.

e Reconozco y respeto diferentes puntos de vista, acerca de un fendbmeno

social.

En lo referente a las competencias laborales y dado lo observado en el proceso

gue adelantan los profesores actualmente, se priorizé en:

TIPO INTELECTUAL

“Condiciones intelectuales asociadas con la atencion, la memoria, la
concentracion, la soluciébn de problemas, la toma de decisiones y la

creatividad”.

e Observo los problemas que se presentan a mi alrededor (casa, barrio,
colegio).

¢ Relaciono los elementos que componen los problemas identificados.



61

TIPO PERSONALES

“Condiciones del individuo que le permiten actuar adecuada y asertivamente en
un espacio productivo aportando sus talentos y desarrollando sus potenciales,
en el marco de comportamientos social y universalmente aceptados. En este
grupo se incluyen la inteligencia emocional y la ética, asi como la adaptacién al

cambio”.

e Reconozco mis habilidades, destrezas y talentos.

e Tengo en cuenta el impacto de mis emociones y su manejo en mi

relacién con otros.

TIPO INTERPERSONALES

“Capacidad de adaptacion, trabajo en equipo, resolucion de conflictos,
liderazgo y pro-actividad en las relaciones interpersonales en un espacio

productivo”.

e Desarrollo tareas y acciones con otros (padres, pares, conocidos)
e Respeto los acuerdos definidos con los otros.

e Permito a los otros dar sus aportes e ideas.

A partir de la informacion recopilada y de la exclamacion de los estudiantes
iQue pereza las Ciencias Sociales, se evidencio la necesidad de enfocar la
ensefianza transdisciplinariamente, es decir, que lo puesto en escena para
aprender fuera parte de la vida cotidiana de los estudiantes. En las encuestas a
las estudiantes se logré6 establecer que los conceptos que les estaba
cuestionando eran los ya citados: violencia, poder, constitucion politica y
partido politico.
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,Asi se pretende que él aprendizaje de conceptos estén mediados por las
actividades de tipo consciente, surge la pregunta de investigacion ¢Coémo
desarrollar la relacion método-contenido en la ensefianza de conceptos de las
ciencias sociales? para dar respuesta a ésta se cre6 un modulo el que contenia
los cuatro (4) conceptos basicos de las Ciencias Sociales, actividades
reflexivas, comunicativas, entre otras, conocimientos (Conceptos), habilidades

(trabajo en grupo, expresion de sentimientos), y valores (amistad, respeto).

A continuacion se presenta la relacion método contenido para cada uno de los
conceptos seleccionados.

La relacién método contenido en el desarrollo del CONCEPTO “Poder”

El concepto poder fue desarrollado durante dos sesiones de clase de 60
minutos cada una, en las que se develd la relacion método - contenido. Pues el
método se desarrolld6 mediante las diferentes actividades que lo comprenden
(Introduccion, motivacion, asimilacién, dominio y avance) y el contenido en el
sistema de habilidades, conocimientos y valores. En esa direccién, método y

contenido se desarrollaron a la par.

La actividad de Introduccidn consistio en el saludo a los educandos por parte
del docente en formacién, al que se respondia con un gran recibimiento, lo cual
provocaba motivacion y emocion en los participantes. Luego se consideraba el

orden del dia que consistia en:

Reflexion sobre una frase orientadora
Conceptualizacion en torno al concepto poder

Taller Individual.

A

Compromisos extraclase

El cual se aprobaba y era tomada nota por los estudiantes. Se observaba en
esta parte, el ejercicio de la habilidad de comunicacion y de los valores del

respeto por la palabra y por la opinion del otro.



63

La actividad de Motivacion provoco en los estudiantes el deseo de aprender
el concepto “poder”. Esta consistia en un conjunto de acciones a realizar. Esto
es, cada estudiante escribia una frase intencionada y luego lo que le decia
ésta, para el caso “El poder es como un explosivo: o se maneja con cuidado, o
estalla” Waldo. Luego continuaba la socializacidon de lo escrito, que evidenciaba
desconocimiento del concepto de Poder. Por ejemplo, algunos estudiantes
enunciaban “El poder es que la gente haga lo que yo quiero”, “El poder es
hacer cosas que me gusten”. Es de anotar que todos los estudiantes

participaron y practicaron la habilidad de comunicacion y el valor del respeto.

La actividad de Asimilacion, fue la continuacion de la actividad de motivacion.
En ese sentido, se realizo una conversacion dirigida por el docente quien inicié
con una charla de tipo magistral, en la que enfatiz6 acerca del poder como la
capacidad para cambiar la realidad. También, sehaldé que: “El concepto de
poder, suele identificarse con la nocién de fuerza (por ejemplo, la fuerza
publica). Sin embargo la nocién de poder suele estar mas relacionada a la
accion social colectiva que a la fuerza fisica. Luego se aludié a las ramas del
poder publico enunciando que “existen tres ramas del poder publico, la judicial,
la ejecutiva y la legislativa. Las cuales desempefian unas funciones

determinadas; con el fin de descentralizar el poder”.

La actividad de dominio, se realiz6 para hacer mas consciente el concepto

“poder”, es decir, concretarlo. Para tal fin se trabajaron preguntas como:

¢ Para ti que es poder?

¢,Como relacionas el concepto de poder, desde tu casa, comunidad, ciudad,
pais?

¢, Si tuvieras el poder de gobernar qué harias?

¢, Qué pasaria con un dirigente politico, que sobrepasara el poder para matar a

la gente?

Esto permitia a los estudiantes reflexionar sobre el concepto aprendido. Asi se

encontré que:
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Concepcion de poder para los estudiantes: la mayor parte de los
estudiantes respondieron lo siguiente por ejemplo, Sebastian “El poder no es
solo violencia, también es saber dirigir algo que se desea hacer”. Natalia “El
poder es saber hacer las cosas, sin necesidad de obligar a nadie”. Se observo

que hay una buena apropiacion del concepto.

Concrecion del concepto poder en la casa, comunidad, ciudad, pais: los
estudiantes responden desde sus vivencias, observando como el poder lo
relacionan con la violencia en todos estos ambitos, pues se encuentran en una
comunidad muy conflictiva, ilustremos: “el poder en mi casa lo ejerce mi Papa
y cuando no le gusta algo me pega”, estas respuestas cuestiono bastante. Se
les explica a los nifios que no podemos relacionar poder con violencia.
Tomemos otro ejemplo: El poder es cuando “Puedo dominar a la gente y si no

les pego para que lo hagan”.

Si tuviera el poder de Gobernar, ¢Qué harias?: Evelyn enuncia “Primero que
todo, no sobrepasarme en los demas, ayudar al pobre, y organizar mi vida”. Asi
son el conjunto de las respuestas de los estudiantes. Cabe anotar que en su
mayoria los comentarios surgian en torno a que estamos mal gobernados y
que el poder es mal ejercido por algunas personas. Como docente da alegria
escuchar este tipo de ideas, porque se hace consciente la problematica vivida,
a partir de las actividades realizadas

Pensamiento de los estudiantes en torno a un dirigente politico que
sobrepase el poder y mate a la gente: Los estudiantes todos apuntaron a que
cuando se sobrepasa el poder, se llega a la violencia, lo dicho por un
estudiante, ejemplifica lo sefialado “Cuando un dirigente o persona mayor
sobrepasa el poder, casi siempre se llega a la violencia y al descontento de las

personas .

Para finalizar en la actividad de avance, los estudiantes respondieron con lo
propuesto como responsabilidad extraclase. Que consistio en observar como
los estudiantes ademas de adquirir el concepto, lo relacionan con la vida

cotidiana. Este es un claro ejemplo “el presidente no puede tomar solo las
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decisiones del mando en Colombia, sino que necesita de las otras ramas del
poder, para realizarlo. Se les invitd6 a colocarse las pilas para continuar en la

mejora de sus procesos.

En sintesis, se observO que cuando los estudiantes participaban se
evidenciaba la relacién método-contenido pues mediante el desarrollo da cada
actividad se desarrollaba el contenido, trabajado mediante la exposicion y
dialogo académico acerca del concepto “poder”, el ejercicio de la habilidad de
comunicacion mediante la escritura y socializacion, y por ultimo el valor del
respeto trabajado mediante la escucha y la disposicion frente a las respuesta

de los demas.

La relacion método contenido en el desarrollo del Concepto “partido

politico”

El concepto partido politico fue desarrollado durante dos sesiones de clase de
60 minutos cada una. En las que se devel6 la relacion método contenido. Pues
el método, se desarrollo mediante las actividades que lo comprendieron las de
introduccién, motivacion, asimilacion, dominio y avance y el contenido en el
sistema de habilidades, conocimientos y valores. En esa direccion, método y

contenido se desarrollaron simultaneamente.

La actividad de Introduccién consisti6 en el saludo a los educandos, por
parte del docente en formacion, al que igual que en la clase anterior se
respondia con un gran recibimiento, lo cual provocaba motivacion y emocion en

los participantes. Luego se considera el orden del dia que consistio en:

Reflexion sobre frase orientadora
Conceptualizacion en torno al concepto partido politico.

Taller Individual.

w0 nNPF

Compromisos extraclase
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El cual se aprobaba y era tomada nota por parte de los estudiantes. Se
observaba en esta parte, el ejercicio de la habilidad de comunicacién y de los

valores del respeto por la palabra 'y por la opinion del otro.

La actividad de Motivacion permitié provocar en los estudiantes el deseo de
aprender el concepto de “Partido Politico”. Lo cual consistia en un conjunto de
acciones a realizar. Primero, cada estudiante escribia una frase intencionada y
luego que le decia ésta, para el caso “si un partido politico se atribuye el mérito
de la lluvia, no debe extrafiarse que sus adversarios le hagan culpable de la
sequia” Charlotee Marrow. Luego se continuaba la socializacién de lo escrito,
gue permitia evidenciar un desconocimiento del concepto de partido politico.
Por ejemplo, algunos estudiantes enunciaban: “Es cuando el partido de la U,
tiene como presidente a Uribe”, “Que los partidos politicos sirven para dirigir un
pueblo”. Es de anotar que todos los estudiantes participaron y practicaron la

habilidad de comunicacion y el valor del respecto.

La actividad de Asimilacién fue la continuacion de la actividad de motivacion.
En ese sentido, se realizo una conversacion dirigida por el docente quien inicié
con una charla de tipo magistral, El concepto de partido politico, definida como
“‘una organizacion politica que se adscribe a una ideologia determinada o
representa algun grupo en particular. Son de creacion libre, amparados pues
en el articulo que consagra el derecho de asociacién, pero no son érganos del
Estado, por lo que el poder que poseen lo ejerce en virtud de lo dispuesto en
los Estatutos y sobre las personas que han aceptado dichos Estatutos y
pasado a engrosar las filas del partido”. Ademas se explica mediante carteles
donde se muestran los pensamientos politicos de Simén Bolivar Y francisco

Paula Santander.

La actividad de dominio se realizé para hacer mas consciente el concepto
“partido Politico, es decir, concretarlo. Para tal fin se trabajaron preguntas

como:
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¢ Cudl crees que sea la importancia de participar en un partido politico?

¢ Qué consecuencias trajo la consolidacion de los partidos politicos en
Colombia? Minimo 1 pag.

Realizar un paralelo donde expreses la diferencia entre el pensamiento liberal y

el conservador; relacionar con lo que pasa en la actualidad.

Esto permitia a los estudiantes reflexionar sobre el concepto aprendido. Asi se

encontré que:

Acerca de la importancia de participar en un partido politico, los
estudiantes respondieron “porque nos permite participar en las tomas de
decisiones”, “La importancia de un partido Politico es que podemos tener

diferentes posibilidades de participar en la politica”.

Las consecuencias de la consolidacién de los partidos politicos, los
estudiantes responden desde lo aprendido. Expresan “Que la gente entrara en
disputa por tomar el poder”’, me alegro mucho esta respuesta por relacionan
dos conceptos, el que acabamos de trabajar y el que en clases anteriores
habiamos visto que era el Poder. Otra de la respuesta fue la siguiente “Que los
dos partidos politicos liberal y conservador existen todavia y que son de gran
importancia en nuestro pais, ademas que nuestros padres nos hablan de ellos

todavia”.

En el paralelo, los estudiantes apuntaban a la respuesta clara, eso a partir de

lo que habia explicado, Observemos lo siguiente:

Partido Liberal Partido Conservador

Que no se puede gobernar con la | Se debe gobernar con el pensamiento

religion religioso.

Que actualmente no esta de acuerdo | Que es unido al pensamiento del
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con muchas cosas del presidente | presidente Uribe
Alvaro Uribe

Que siempre han peleado por el | Que siempre ha peleado por el poder

poder. en Colombia.

Se observo que cuando los estudiantes participaban se evidenciaba como el
contenido esta trabajado primero los conceptos se expusieron por parte de
ellos, la habilidad se desarrollo a partir de la socializacion y por ultimo el
respeto se trabajo a partir de la escucha y disposicion frente a las respuesta de

los demas.

Para finalizar en la actividad de avance, se observa como los estudiantes
realizaron en su mayoria, hicieron la responsabilidad asignada. Los estudiantes
realizaron la actividad con sus padres donde permiti6 evidenciar los
conocimientos, habilidades valores adquiridos porque se realizo una consulta
con los padres de que raices politicas pertenecen y el porque. Me encuentro
cuando califico que todos los padres pertenecen algun partido politico, y como
dice don Mario “Porque mis padres me decian, que debia seguir ese partido”,

se evidencia en la mayoria de los padres, esta afirmacion.

La relacion método contenido en el desarrollo del Concepto “Constitucion
Politica”

El concepto de Constitucion Politica fue desarrollado durante dos sesiones de
clase de 60 minutos cada una, en las que se develd la relacibn método -
contenido. Pues el método se desarroll6 mediante las diferentes actividades

que lo comprenden (Introduccidn, motivacion, asimilaciéon, dominio y avance) y
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el contenido en el sistema de habilidades, conocimientos y valores. En esa
direccion, método y contenido se desarrollaron a la par.

La actividad de Introduccion consistio en el saludo a los educandos por parte
del docente en formacion, al que se respondia como siempre con un gran
recibimiento, lo cual provocaba motivacion y emocion en los participantes.

Luego se consideraba el orden del dia que consistia en:

Reflexion sobre frase orientadora
Conceptualizacion en torno al concepto Constitucion Politica

Taller Individual.

0N

Compromisos extraclase

El cual se aprobaba y era tomada nota por los estudiantes. Se observaba en
esta parte, el ejercicio de la habilidad de comunicacion y de los valores del

respeto por la palabra y por la opinién del otro.

La actividad de Motivacion provoco en los estudiantes el deseo de aprender
el concepto “Constitucion Politica”. Esta consistia en un conjunto de acciones a
realizar. Esto es, cada estudiante escribia una frase intencionada y luego lo
que le decia ésta, para el caso “La constitucion es una hoja de papel donde se
refleja la realidad”. Lasalle. Luego continuaba la socializacion de lo escrito, que
evidenciaba desconocimiento del concepto. Por ejemplo, algunos estudiantes
enunciaban “La constitucion hay reglas y normas escritas en un papel”, “La
constitucion hay muchas cosas que se miran en la realidad” Es de anotar que
todos los estudiantes participaron y practicaron la habilidad de comunicacion y

el valor del respeto.

La actividad de Asimilacién fue la continuacién de la actividad de motivacion.

En ese sentido, se realizo una conversacion dirigida por el docente quien inicio
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con una charla de tipo magistral, en la que enfatizé acerca del concepto como
‘la norma fundamental, escrita o0 no, de un Estado soberano, establecida o
aceptada para regirlo. La constitucion fija los limites y define las relaciones
entre los poderes del Estado (modernamente legislativo, ejecutivo y judicial) y
de estos con sus ciudadanos, estableciendo asi las bases para su gobierno y
organizacion de las instituciones en que tales poderes se asientan. También
garantiza al pueblo derechos y libertades”. Luego se aludi6 a las caracteristicas

de la constitucion de 1886 y la actual de 1991.

La actividad de dominio se realizé para hacer mas consciente el concepto
“Constitucion Politica”, es decir, concretarlo. Para tal fin se trabajo en la
construccion de un paralelo de semejanzas y diferencias entre las dos
constituciones politicas colombianas.  Esto permitia a los estudiantes

reflexionar sobre el concepto aprendido. Asi se encontré que

SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS ENTRE LAS CONSTITUCIONES DE 1886 Y
DE 1991

SEMEJANZAS DIFERENCIAS

En las dos se conserva que | En la de 1886 era solo la

el presidente tiene un | religion catdlica, mientras que
periodo es de 4 afos de|la del 1991, expresa la
gobierno. libertad de religiones y cultos.

Colombia  todavia  sigue | Que los gobernantes de los

siendo un estado | departamentos los elegia el
descentralizado. presidente, ahora en la de
1991 no.

La mayor parte de los estudiantes ideficaron las diferencias y semejanzas entre

las dos constituciones, desde los aspectos mas importantes y elementales.
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Para finalizar en la actividad de avance, se observa como los estudiantes
realizaron en su mayoria, hicieron la responsabilidad asignada. Cuando Se
revisa las carteleras, la mayor parte de los estudiantes traen un buen trabajo y
organizado, ya en la parte de la socializacion cada estudiante salia a Mostar lo
que habia realizado, Se encuentran respuestas muy similares, esto me alegra
porque se vio evidenciada la apropiacion del concepto. Ademas cuando se les
revisa la pregunta de que entiende por constitucion, el cambio conceptual se ve
asi: “La constitucién politica nos permite saber nuestros limites, normas y
derechos que se tiene en un pais determinado”. Me alegra observar esta
respuesta porque va enfocada primero al concepto como tal, y que todos los

estudiantes en sus respuestas apuntaban a lo mismo.

La relacion método contenido en el desarrollo del Concepto “Violencia”

El concepto de violencia fue desarrollado durante dos sesiones de clase de 60
minutos cada una, en las que se devel6 la relacion método - contenido. Pues el
método se desarroll6 mediante las diferentes actividades que lo comprenden
(Introduccion, motivacion, asimilacién, dominio y avance) y el contenido en el
sistema de habilidades, conocimientos y valores. En esa direccion, método y

contenido se desarrollaron a la par.

La actividad de Introduccion consistio en el saludo a los educandos por parte
del docente en formacién, al que se respondia como siempre con un gran
recibimiento, lo cual provocaba motivacién y emocion en los participantes.

Luego se consideraba el orden del dia que consistia en:

Reflexion sobre frase orientadora
Conceptualizacion en torno al concepto violencia

Taller Individual.

w0 nNPF

Compromisos extraclase
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El cual se aprobaba y era tomada nota por los estudiantes. Se observaba en
esta parte, el ejercicio de la habilidad de comunicacion y de los valores del

respeto por la palabra y por la opinion del otro.

La actividad de Motivacion provoco en los estudiantes el deseo de aprender
el concepto “Violencia”. Esta consistia en un conjunto de acciones a realizar.
Cada estudiante escribia una frase intencionada y luego lo que le decia ésta,
para el caso “Lo que se obtiene con violencia, solamente se puede mantener
con violencia”. Gandhi. Luego continuaba la socializacion de lo escrito, que
evidenciaba desconocimiento del concepto de violencia. Por ejemplo, algunos
estudiantes enunciaban “Cuando hay violencia, la gente se vuelve mas
violenta”, “Que cuando hay violencia, la gente solo puede vivir pegandole a los
otros”. Es de anotar que todos los estudiantes participaron y practicaron la

habilidad de comunicacion y el valor del respeto.

La actividad de Asimilacién fue la continuacion de la actividad de motivacion.
En ese sentido, se realizo una conversacion dirigida por el docente quien inicio
con una charla de tipo magistral, en la que enfatiz6 acerca del concepto de
Violencia como “Un comportamiento deliberado exclusivo del hombre, que
provoca, o puede provocar, dafios fisicos o psicologicos a otros seres, y se lo
asocia, aungue no necesariamente, con la agresién, ya que también puede ser
psicolégica o emocional, a través de amenazas u ofensas. Algunas formas de
violencia son sancionadas por la ley o por la sociedad, otras son crimenes”.
Luego se les entrega a los estudiantes una fotocopia, con el mapa de Colombia
donde se ubican las principales zonas donde se vivieron la oleada de la

Violencia en Colombia. Para llevar a continuacion la actividad de dominio.

La actividad de dominio se realizdé para hacer mas consciente el concepto

“Violencia”, es decir, concretarlo. Para tal fin se trabajaron preguntas como:
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Con la ayuda del mapa de Colombia entregado, ¢ Cuales son los lugares donde
se vivio la violencia en Colombia entre los afios 1949 y 19537
¢,Qué origind la primera oleada de violencia en el pais?

¢, Cuales aspectos se vieron mas afectados en el pais?

Esto permitia a los estudiantes reflexionar sobre el concepto aprendido. Asi se

encontré que:

Los lugares En que se vivio la violencia, los grupos socializaban, que las
zonas de mayor conflicto en ese tiempo aun se ve en nuestro tiempos, como
referente lo dicho por el grupo # 2 cuando dicen “Los lugares donde se vivio la
época de la violencia, ahora también en muchos casos son los mismos

departamento”

Las causas que generaron la primera oleada de violencia a esta pregunta,
4 de los 6 grupos apuntaron a la siguiente respuesta, tomemos como ejemplo
lo dicho por el grupo # 4, cuando nos dijo lo siguiente “Que la muerte de Gaitan
y que cada dia el rico era mas rico y el pobre mas pobre, esto origino la
violencia entre la gente”. Esta respuesta me dejo muy contento porque a partir
de lo explicado se vio evidenciado en la respuesta de la pregunta. Los otros
dos grupos apuntaron mas a la siguiente respuesta, grupo # 5 “La violencia fue
generada por las diferencias econdémicas entre las personas, ademas de la
muerte de un gran dirigente politico”. Aunque la respuesta es muy similar a la

anterior se observa que falta mejorar la informacion.

Los aspectos afectados del pais, A dicha pregunta me alegro mucho
escuchar respuestas que todos los grupos respondieron tomemos dos
respuestas, Grupo # 1 “Los aspectos que mas se vieron afectados fueron la
economia, la politica y la sociedad, esto genero mas violencia entre las
personas”, otra de las respuesta fue la del Grupo # 6 “Todo en Colombia se vio
afectado, esto permitié que cada dia hubiera mas violencia y que la gente no se
respetara”. Desde aca se evidencia que se llevo a cabo la relacion de los
aspectos de la sociedad con el concepto de Violencia.
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Actividad de avance

En esta actividad, se observa como los estudiantes realizaron todos la
actividad, cuando revisaba los cuadernos me encontré imagenes como la de
Gaitdn en uno de sus discursos en una calle de Bogota, esto me alegro porque
me permitioé ver la ubicacion tiempo-espacio, la cual se habia trabajado durante
la clase. Otra de las imagenes importantes, era de los primeros pasos de las
guerrillas en Colombia, donde argumentaba que a partir de esta violencia se
genero la union de fuerzas armadas en contra del Gobierno. Cuando revisaba
la tarea me encuentro que los estudiantes observaban la violencia mas que
todo desde sus casas y la comunidad, miremos una de las respuestas dadas,
“La Violencia es generada en mi casa, cuando mi Papa llega borracho y nos
pega sin saber uno porque” dicha respuesta me da tristeza saber que a veces
uno es injusto cuando regafia a un educando porque no presento la actividad,
sin saber lo que debe estar pasando fuera del Colegio. De hay la importancia
gue como maestro en formacién debo siempre observar los contextos de

actuacion en los cuales estoy inscrito.

Vemos asi, que desde el contenido los conceptos y teméaticas se trabajaron en
las 5 actividades del método, profundizando en la asimilacion. En las
habilidades se evidencia como la comunicacion y expresion de la informacion
se dio en todo el proceso de la clase por los aportes orales, textuales y
gestuales. Esto a su vez lleva que en el valor que mas se trabajo que el

respeto; este frente al reconocimiento, aprecio y valoracion al aporte del otro.

A modo de conclusion se ve la relacion conceptual entre estos dos
componentes donde a parte de esto se evidencia el trabajo en competencias y
la pertinencia con el desarrollo del plan de area y los lineamientos curriculares.
Con mucha alegria a partir de los resultados encontrados, observe que los
aprendizajes fueron significativos y hubo motivacion en la realizacién de todas

las actividades.
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. 5.1.2. Resultados obtenidos mediante la aplicacién de la prueba final
para evidenciar la apropiacion conceptual de los estudiantes, acerca de

los conceptos Poder, Constituciéon Politica, Partido Politico y Violencia.

Se realizo una prueba final, que consistia en responder mediante los
conocimientos adquiridos que se sobre los conceptos, trabajados en el Grado
Quinto (Poder, Partido Politico, Constitucion Politica y Violencia). Dando como
resultado una excelente apropiacion conceptual por parte de los estudiantes del

Grado Quinto De la Fundacion Educativa Colegio San Juan Eudes.

Concepto de poder
Se les pregunta a los estudiantes ¢Qué entienden por el concepto de poder?
Se realiza a todos los estudiantes esta prueba, dando como resultado las

siguientes respuestas

Tabla N° 5: Concepto poder segun los estudiantes

Definicion del Frecuencia Porcentaje
Concepto De poder. %
La capacidad de 8 26.7

cambiar la realidad, sin
utilizar la fuerza.
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La facultad de dirigir y 8 26.7
cambiar algo.
La facultad de dirigir y 14 46.6

cambiar la realidad, sin

violencia.

30 100

Gréafico N° 5. Concepto de poder segun los estudiantes
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Andlisis descriptivo: Definicion del Concepto de Poder por los
estudiantes del Grado Quinto: Como se observa en la grafica el 100 % de los
estudiantes tuvieron una apropiacion conceptual del concepto de Poder, asi
que el 26.6 % de los estudiantes de la fundacion educativa Colegio San Juan
Eudes, definen el concepto de Poder, como la capacidad de cambiar la
realidad, sin utilizar la fuerza, evidenciando una apropiacion Mas pertinente
para la edad y grado de conocimiento, otro 26.6% de los estudiantes lo definen
como la facultad de dirigir y cambiar algo, se observa que apuntan a lo
ensefiado en el transcurso de la clase. Por su parte el 46.7 % restante dicen
que el poder es la facultad de dirigir y cambiar la realidad, sin violencia, este

gran grupo de estudiantes muestran una mayor apropiacion conceptual.

Concepto de Partido Politico
Se les pregunta a los estudiantes ¢ Qué entienden por el concepto de partido
Politico? Se realiza a todos los estudiantes esta prueba, dando como resultado

las siguientes respuestas

Tabla N° 6: Concepto partido politico segun los estudiantes

Definicion del Frecuencia Porcentaje
Concepto De Partido %
Politico.
Asociacion voluntaria 11 36.7

de personas que
comparten las mismas
ideas.

Un grupo de personas 10 33.3
gue se rednen para
compartir ideas.
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Un grupo de amigos que 5 16.7
comparten un proyecto
en la sociedad.

Es donde puedo 4 13.3
escoger diferentes
propuestas.
Total 30 100

Gréafico N° 6. Concepto de partido politico segun los estudiantes.
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Andlisis descriptivo: Definicion del Concepto de Partido Politico por

estudiantes del Grado Quinto: Como se observa en la grafica que él 36.7 %
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de los estudiantes de la fundacion educativa Colegio San Juan Eudes, definen
el concepto como una asociacion voluntaria de personas que comparten las
mismas ideas, se observa asi que hay una apropiacion conceptual, ya el 33.3
% de los educandos lo definen como un grupo de personas que se relnen para
compartir ideas, aqui se evidencia una apropiacion del concepto y apunta a lo
trabajado en las clases, otro grupo de estudiantes el 16.7 % dicen que los
partidos Politicos es un grupo de amigos que comparten un proyecto en la
sociedad, esta definicion evidencia, que aungue el concepto se trabajo en esa
linea, hay poco de distorsion en la informacién. Ya por ultimo, el 13.3 % de
los estudiantes restantes definen el concepto como un lugar donde se puede
escoger diferentes propuestas, estos estudiantes apuntan a una parte del
concepto. En el transcurso del andlisis se evidencia que los estudiantes

apropiaron el concepto, y que ninguno dejo de responder, que es un gran logro.

Concepto de Constitucién Politica

Se les pregunta a los estudiantes ¢Qué entienden por el concepto de

Constitucion Politica? Se realiza a todos los estudiantes esta prueba, dando

como resultado las siguientes respuestas

Tabla N° 7: Concepto constitucion politica segun los estudiantes

Definicion del Frecuencia Porcentaje
Concepto De %

Constituciéon Politica

La norma fundamental 7 23.3
gue rige a una sociedad.
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La norma fundamental
gue rige a un estado. 13 43.4

La norma que rige a un

pueblo y pone limites a
los poderes politicos. 10 33.3

Total 30 100

Gréafico N° 7. Concepto de constitucion politica segun los estudiantes.
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Andlisis descriptivo: Definicion del concepto de Constitucion Politica por
los estudiantes del Grado Quinto: Como se observa en la grafica el 23.3 %

de los estudiantes de la fundacién educativa Colegio San Juan Eudes, definen
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el concepto de Constitucién Politica, como la norma fundamental que rige a
una sociedad, evidenciando una apropiacion del concepto, ya el 43.3 % de los
educandos lo definen como la norma fundamental que rige a un estado, este
porcentaje evidencia un buen conocimiento del concepto. En esa misma
direccion, el 33.3 % de los estudiantes lo definen como la norma que rige a un
pueblo y pone limites a los poderes politicos, aqui se observa una excelente
apropiacion del concepto. Cabe resaltar que a comparacion de la prueba inicial

todos los estudiantes responden, y de una manera acertada.

Concepto de Violencia
Se les pregunta a los estudiantes ¢Qué entienden por el concepto de
Violencia? Se realiza a todos los estudiantes esta prueba, dando como

resultado las siguientes respuestas

Tabla N° 8: Concepto Violencia segun los estudiantes

Definicion del Frecuencia Porcentaje
Concepto De Violencia %
Comportamiento 15 50

agresivo que genera
dafios fisicos y

emocionales.
El uso excesivo de la 7 23.3
fuerza por parte del
hombre
El comportamiento 8 26.7

deliberado que provocan
0 pueden provocar
dafios fisicos.

Total 30 100
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Gréfico N° 8. Definicién de Concepto de Violencia.
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Andlisis descriptivo: Definicion del concepto de Violencia por los
estudiantes del Grado Quinto: Como se observa en la grafica el 50 % de los
estudiantes de la fundacion educativa Colegio San Juan Eudes, definen el
concepto de Violencia, como el comportamiento agresivo que genera dafios
fisicos y emocionales, evidenciando asi una excelente apropiacion conceptual,
ya el 23.3 % de los educandos lo definen como el uso excesivo de la fuerza por
parte del hombre, se observa aqui también que hay una excelente apropiacion
del concepto. Otros estudiantes definen el concepto como el comportamiento
deliberado que provocan o pueden provocar dafos fisicos, aqui se observa
también una buena apropiacion del concepto, a partir de lo trabajado en clases.
Ya por ultimo cabe resaltar que a comparacion de la prueba inicial antes de la
intervencién como docente hubo estudiantes que no respondieron y tenian un

total desconocimiento del concepto.
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6. CONCLUSIONES

El proceso de investigacion donde se logra observar la relacion diadica entre
método y contenido se desarroll6 en distintas etapas que permitieron un
acercamiento a un contexto educativo, desde sus caracteristicas fisicas y
educativas. El desarrollo de la practica docente en la Licenciatura en Educacién
Bésica con énfasis en Ciencias Sociales es una préactica donde se apropié un
modo de actuacién profesional formativo como docente en formacion, la
concrecion de una relacion diadica de pertinencia entre el método vy el

contenido en el &rea de ensefianza de las ciencias sociales en el Grado Quinto.

El proceso de determinar la relacién diadica de pertinencia fue un proceso que
se desarroll6 en distintas etapas que permitieron el acercamiento a un contexto
educativo, desde sus caracteristicas fisicas y educativas, el acercamiento
conceptual de la préactica docente y la manera como se ha ensefiado las
ciencias sociales, la implementacion de un plan de curso disefiado para un
grupo especifico con una problematica especifica y finalmente a establecer y

describir, a partir del analisis y sintesis de la informacion, dicha relacion.

Se reafirm0 la importancia de la ensefianza de las ciencias Sociales en la
basica primaria. Este acercamiento es una nueva forma de concebir la practica
docente y la misma educacion, es un estudio que sin duda marcoé el proyecto
de vida de los que participamos en él y transformé el pensamiento frente a este

tipo de educacion. Para esto se realizo una busquedad en diferetes fuentes
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bibliograficas, para observar la forma como se ha ensefiado las cienias sociales

y cual ha sido la constrruccion de la metodologia y didactica de la misma area.

Por otro lado, todo el proceso de la practica docente se desarrollo
conscientemente, evidenciandose el compromiso tanto en el centro de practica
como en los seminarios. De esta forma se establecidé una relacion directa de
pertinencia entre dos componentes conceptuales como el método y el
contenido. Esta relacion resulté apropiandose como un modo de actuacion
profesional que se desarroll6 durante la segunda etapa del proceso y que

seguira aplicandose en la vida cotidiana como docente.

La creacion e implementacion del modulo trabajado con los estudiantes, llevo a
mejorar la motivacién y la forma como se habia ensefiando dicha ciencia,
transformando no solo el pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes, sino

el de todos los participantes del mismo proceso de ensefianza-aprendizaje.

Este modulo consistio en el trabajar a partir de los conceptos basicos en el
grado quinto de la basica primaria, mediante el metodo que lo componen
actividades de introduccién, motivacion, asimilacion, dominio y avance; tambien
realizando una comparacion con el contenido como sistema de conocimiento,

habilidades y valores.



85

BIBLIOGRAFIA

ALARCON DE ORTEGA, MARGARITA. La educacion rural y la educacion
fundamental en Colombia.

ALVAREZ DE ZAYAS Carlos: Didactica. La escuela en la vida. Editorial Pueblo
y Educacion, C. de la Habana, 1999.

ALVAREZ DE ZAYAS, Carlos, GONZALES AGUDELO, Elvia Maria. Lecciones
de didactica general. Medellin, Colombia, 1998.

AREA, M. Los medios, los profesores y el curriculo. Barcelona. 1991.

BUSTOS, German y otros. Informatica en la educacion rural. Herramientas
pedagdgicas para la incorporacibn de tecnologias de informacion vy
comunicacion (TIC) en el sistema de aprendizaje tutorial (SAT). Bogota.

CASTANO GARRIDO, Carlos. La investigacion en medios de ensefianza desde
el punto de vista del curriculum. En: Revista de Psicodidactica. No. 09, 2000
Comisién de Expertos sobre Recursos Pedagdgicos y Medios de Ensefianza
(1986). Informe de la comisidn de expertos en Recursos Pedagogicos y Medios
de Ensefianza. \Medellin: Universidad de Antioquia.

GUYOT, Violeta y GIORDANO, Maria Francisca. El enfoque epistemoldgico de
la practica docente. En: Alternativas, espacio pedagogico. Vol.5, N°20. Agosto
2000. Argentina, pag.: 19-28.

HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. Metodologia de la investigacion. Segunda
edicion. McGRAW-HILL. 1998.

LACUEVA, Aurora. Recursos escolares para aprender investigando vy
construyendo. En: Ethos Educativo. No. 15, Dic. 1997: p. 31-51.

MALLAS CASAS, Santiago \Medios audiovisuales y pedagogia activa. \Espafia.

HENTING, Hartmut Von. Un pedagogo invita a la reflexion sobre los nuevos
medios. En: Educacion (Tubingen)\ Vol. 34, 1986: p. 37-46.

MEN. Estandares basicos de competencias ciudadanas, formar para la
ciudadania si es posible. Lo que necesitamos saber y saber hacer. Ministerio
de educaron nacional, 2004.



86

MEN. Estandares basicos en competencias en ciencia naturales y ciencias
sociales. Formar en ciencias: el desafio. Ministerio de educacion 2004.

MIJANGOS Robles, Andrea del Carmen. Métodos de ensefianza. Universidad
Francisco Marroquin. Guatemala. 2007.

MORIN, Edgar. Los siete saberes necesarios. En: revista asiesda n° 47
septiembre — octubre de 2000

OGALDE CAREAGA, Isabel y BARDAVID NISSIM, Esther. Los materiales
didacticos de apoyo a la docencia. Editorial trillat, S.A. México, D.F. 1991.

QUINTERO, Marta Lucia. La investigacion del entorno en la practica
pedagdgica universitaria.

-------- Relaciones diadicas entre componentes documento para el andlisis y la
discusion. Medellin, 2008.

-------- La practica pedagdgica y las lineas de investigacion en el programa de
licenciatura en educacion basica ciencias sociales de la facultad de educacion
de la universidad de Antioquia.

-------- Estrategias para un proyecto de vida llamado docencia. Direccion de
bienestar universitario y departamento de publicaciones, 2005.

-------- Practica docente. Direccion de bienestar universitario y departamento de
publicaciones, 2005.

-------- La practica integral escolar en la formacion de licenciados en educacion
en la universidad de Antioquia. Pinar del Rio, Cuba. (Tesis doctoral)

-------- La practica en la formacioén de licenciados en educacion. Neiva, 2002.

-------- Practica docente. Perspectiva tedrica. Direccion de bienestar
universitario y departamento de publicaciones, 2004.

QUINTERO, Marta Lucia. Hacia una didactica de la Practica Docente.
Universidad de Antioquia. Medellin, 2003.

QUINTERO, Marta Lucia. Practica Docente perspectiva teorica. Universidad de
Antioquia. Medellin, 2004.

QUINTERQO?, Marta Lucia. Estrategias en un proyecto de vida llamado
Docencia. Universidad de Antioquia. Medellin, 2005

QUINTERO, Marta Lucia. Practica Docente. Universidad de Antioquia.
Medellin, 2005.



87

SALOMON, G. Medios y sistemas de simbolos relacionados a la cognicion y el
aprendizaje. En: Revista de Tecnologia Educativa, vol. 6(1), pp.6-38.

PARRA SANDOVAL, Rodrigo. Escuela y modernidad en Colombia: la escuela
rural. Colombia, 1996. p380.

PORTO, A. Tareas para capacitarse en el trabajo con los medios. Tesis de
Doctorado. 1995.

POSADA ESCOBAR, Jorge. Elementos para el andlisis de la situacién de la
educacion de personas joévenes y adultas en Colombia. Universidad
Pedagogica Nacional. 2005.

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA. Manual de préactica Facultad de Educacion
Universidad de Antioquia, 2005.

REFERENCIAS:

Alvarez, Carlos y Gonzélez, Elvia. (1998). Lecciones de didactica General.
Cuba.

Buzai, Gustavo. (1997). Perspectivas para la ensefianza de los Sistemas de
Informacion Geogréfica en la educacion Polimodal. Universidad de Buenos
Aires. Argentina.

Cely, Alexander y Moreno Nubia Moreno. (2006). Elementos para la
comprension del aprendizaje de la geografia en el contexto escolar. En:
Revista Folios.N° 23. Primer Semestre de 2006 - Universidad Pedagdgica
Nacional. p.29 -42

Graves, Norman. (1997) La ensefianza de la geografia. Editorial Aprendizaje
Visor. Madrid.

Gutierrez, Martin Alfonso. (2003). Alfabetizacion digital. Algo mas que ratones y
teclas. Editorial Geclisa. Espafia

Jiménez, Claudia y Enciso, Angélica (2006). Propuesta pedagdgica para la
creacion de ambientes de aprendizaje significativo en el nivel de transicion con
apoyo de las tecnologias de la informacién y la comunicacién. Universidad de
Antioquia. Medellin. p.65.

Litwin, Edith (1997). La tecnologia educativa. Ed. Paidds, Buenos Aires. p. 47.

Litwin, Edith. (1997) Las configuraciones didacticas: una nueva agenda para la
ensefianza superior. Ed Paidés. . Buenos Aires. p. 69-77.

Ortega, José. Horizontes de la geografia. Editorial Ariel. 2000.



88

Pulgarin, Raquel. (2003) Ensefianza de las ciencias sociales integradas al
estudio del espacio geografico. En: Ponencias del 9no EGAL, México: Mérida.

Pulgarin, Raquel. (2001). Un modelo de disciplinas docentes de ciencias
sociales integradas, desde el espacio geografico, para la elaboracion de
curriculos y materiales didacticos. Universidad Saiz Montes de Oca. Pinar del
Rio, Cuba.

Pulgarin, Raquel.(1992). Resefia historica del programa de Geografia e
Historia. En: Cuaderno geografico. N° 10. Universidad de Antioquia.

Quinquer, Dolors. (1997).Estrategias de ensefianza: los métodos interactivos.
en: ensefar y aprender geografia e historia en la educacion secundaria.
Barcelona.

Severino, Carlos. (1997). Geografia: como entender la organizacion territorial
de la sociedad. En: Torres Lisandra y Torres Lina. Introduccion a las ciencias
sociales. Sociedad y cultura contemporaneas. Departamento de Geografia,
Universidad de Puerto Rico. p. 319-357

Zea, Claudia., Atuesta, Maria y Gonzalez, Angel. (2000). Conexiones,
informética y escuela: un enfoque global. Ed. Universidad EAFIT. Medellin.

CIBERGRAFIA

Enciclopedia Microsoft® Encarta® Online . (1993-2008). Enciclopedia
Microsoft® Encarta® Online . Recuperado el 2 de DICIEMBRE de 2008, de
Enciclopedia Microsoft® Encarta® Online :

http://mx.encarta.msn.com/encyclopedia_202602616_3/Ense%C3%Blanza_de
_las_ciencias_sociales.html#howtocite

Camilloni, A. R. (s.f.). Redescolares. Recuperado el 2 de Diciembre de 2008,
de Redescolares:
http://74.125.47.132/custom?qg=cache:d075cdcTpKMJ:redescolar.ilce.edu.mx/r
edescolar/biblioteca/articulos/pdf/sept_capit.pdf+ENSE%C3%91ANZA+de+las+

cienciast+sociales&hl=es&ct=cInk&cd=3&gl=mx&client=pub-1066667261391720



89

ANEXOS

Anexo A. Plan de curso y modulo. (VER CD)

Anexo B. Pauta de prueba inicial de conceptos ( VER CD )
Anexo C Pauta de prueba final de conceptos (VER CD)
Anexo D. Mosaico fotogréafico. (VER CD)

Anexo E . Diario de campo, 4 Conceptos. (VER CD)
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