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RESUMEN

El trabajo se centra en el reconocimiento de la gramatica del texto narrativo, como
un camino para que los estudiantes mejoren su competencia comunicativa y por

ende sean capaces de comprender y producir textos con sentido.

Palabras Claves:

Texto narrativo

Gramatica del texto narrativo
Competencia Narrativa
Comprension

Produccioén



INTRODUCCION

Para un maestro/a en formacién es de vital importancia establecer un vinculo con
el medio educativo, mas especificamente con la escuela y sus protagonistas
(alumnos), para que pueda darse cuenta de todo lo que alli sucede y asuma una
posicion critica que le permita reflexionar sobre lo que pasa en el aula de clase.
Asi podra tener una vision mas amplia de las problematicas a trabajar y desarrollar
con sus estudiantes que le permitan una buena intervencion y lograr aprendizajes

mas significativos en ellos.

La practica profesional, se convierte entonces en una experiencia significativa, en
donde hay una confrontacion del saber disciplinar en el escenario real de la
escuela y una exigencia pedagogica, investigativa y profesional del docente, quien
a de ser un maestro reflexivo que evalla constantemente sus practicas y utiliza
estrategias de autocorreccion pedagdgica y didactica para propiciar
conocimientos significativos y la superacion de las dificultades en el area de
Lengua Castellana.

Lo anterior, sirve de base para la practica pedagogica que se realizé en el Instituto
Técnico Industrial Pascual Bravo con el grupo 8-6 de la jornada de la mafana,
donde se trabaj6é en torno a la gramatica del texto narrativo con el propdsito de
mejorar la comprension y la produccion de dichos textos de los estudiantes,
siendo esta una de las probleméaticas mas significativas del grupo en el area de

Lengua Castellana.

Para ello se utilizan técnicas e instrumentos propios del método etnografico, tales
como: observacién participante, diario de campo, entrevista semiestructurada y

estructurada, las interacciones entre maestro-alumno, alumno-alumno y alumno-
6



maestro, en el area de Lengua Castellana. Lo que facilita un mayor conocimiento
de la clase y también una mayor comprension de dicha realidad.

De igual manera, este trabajo contribuye tanto a mi formacion académica, en la
medida en que debo convertirme en una maestra investigadora que esta siempre
atenta a todo lo que sucede en su clase, para poder adecuar los procesos de
ensefianza; como a mi formacion personal, ya que este acercamiento desde la
practica con los estudiantes es una experiencia enriqguecedora que presenta sus
dificultades y alegrias, pero que va aportando grandes cosas que ayudan a
sortear las eventualidades que se presentan en el aula y permite ser un maestro/a

reflexivo/a que tiene en cuenta el contexto, el texto y sobre todo al sujeto.



CAPITULO 1

1. RESIGNIFICACION DEL CONTEXTO

La practica pedagdgica se realizd en el INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL
PASCUAL BRAVO, ubicado en el Municipio de Medellin en el barrio Pilarica, por
toda una zona residencial, su direccion es la calle 73 N° 73 A 226. En sus
alrededores se encuentra el ITM, INGEOMINAS, el Centro de Salud de Robledo,
el Colegio Mayor, un supermercado y la ciudadela de Robledo de la Universidad
de Antioquia (donde estan ubicados la Facultad de Ciencias Agropecuarias, la
Escuela de Nutricion y Dietética y el Instituto Universitario de Educacion Fisica.
Entre los beneficios que presta esta ubicacion se pueden sefialar que cuenta con
un amplio espacio fisico disponible para el desarrollo de distintas actividades, es
una zona distante de espacios distractores para el desarrollo académico de los
estudiantes y se puede acceder a estos por medio de la ruta 289 de Trans

Medellin o en carro particular.

El Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo, es de caracter oficial y mixto, con
jornadas en la mafiana y en la tarde, su curriculo es de caracter diversificado; en
los grados VIII ademés de las areas obligatorias se ofrecen las clases de taller en
la parte Técnica, en donde la educacién es centrada en modalidades como la
mecanica, el dibujo técnico, la electricidad, etc. Toda su poblacién pertenece a
diferentes estratos socio-econémicos; el 60% de sus estudiantes proviene del
barrio Robledo, el 14% del barrio Campo Valdeés, igual porcentaje proviene del
barrio Castilla y el 12% restante corresponde a los barrios Paris, San Cristobal,

Calazans, Lépez de Mesa y San Javier. (Ver anexo 1).



Su poblacién en si, es de estratos 1, 2 y 3 (ver anexo 1) con deseos de
superacion, cuya finalidad bésica es la de vincularse lo mas pronto posible al
sector laboral, dada la caracteristica de la Institucién, que es de tipo técnico, lo
que se denomina Tecnologia de punta o “dura”, lo cual no descarta de manera
alguna, las aspiraciones que tengan y de acuerdo con las circunstancias, de
continuar estudios superiores en areas afines, especialmente en el campo de las
ingenierias o de las tecnologias; es también necesario aclarar, que son muchos
los egresados que han creado sus propias empresas en forma independiente, con

mucho éxito.

La planta fisica cuenta con cuatro bloques, en el primero, funciona la parte
académica del bachillerato, en el segundo la parte administrativa, en el tercero el
Tecnoldgico y en el cuarto los talleres, los deméas espacios estan destinados a
areas recreativas y amplias zonas verdes poco cuidados. EI bachillerato del
Instituto Técnico Pascual Bravo consta de tres pisos. Tiene suficientes salones,
bien iluminados y con buena ventilacion. La biblioteca es amplia, con colecciones
de las diferentes areas del conocimiento. Los talleres de informética, madera,
electrénica, eléctrica, estan dotados con las herramientas e instrumentos basicos y
necesarios. La Institucion tiene dos fotocopiadoras, una cafeteria, restaurante
escolar, salon de medios audiovisuales, de actos, oficina del director, de los
coordinadores, de profesores y de la asociacion de padres de familia. Esto deja
ver que es una Institucion bien organizada desde su estructura fisica y que ofrece
grandes beneficios a toda la comunidad estudiantil. Asi mismo se evidencia que
tienen en cuenta algunas de las dificultades de los/as estudiantes al ofrecerles una

ayuda con el restaurante escolar.



1.1 DIRECCIONAMIENTO U HORIZONTE INSTITUCIONAL

Se construyé en el afio 2000 teniendo en cuenta la Constitucion Politica de
Colombia de 1991, la Ley General de Educacion de 1994 y el decreto 1860.

1.2 MARCO FILOSOFICO INSTITUCIONAL

Siendo la persona el sujeto de la educacion y el PEI el faro que indica el norte de
toda accion educativa y de la Institucién éste debe contemplar la atenciéon a la
formacién del estudiante como ser integral, buscando un equilibrio entre las
necesidades del ser biolégico, ser psiquico, ser social y ser espiritual. La
educacién de nifios y jovenes se lleva a cabo dentro de un marco social que
supone estar en permanente interrelacion de personas con diferentes intereses y
perspectivas. Dicha interrelacion exige un limite a las libertades individuales para
garantizar un entendimiento mutuo. La formacion axiologica en la institucion debe
hacerse con una amplia gama de valores; por ello el desarrollo integral del
estudiante pascualino estara orientado por los siguientes aspectos humanisticos y
valores: el amor, respeto, autonomia, tolerancia, justicia, valor, responsabilidad,
honestidad, cooperacién, creatividad, investigaciébn, empatia colaboracion,
consideracion, humor, lealtad, cortesia, paciencia, serenidad, independencia,

motivacion, disciplina.

1.3 MISION

La misién propone trabajar sobre el desarrollo humano, formando individuos con

valores, con capacidad de intervenir en las decisiones de su mundo, con una

amplia formacion para el trabajo, la produccion, y la competitividad en los campos

humanistico y laboral, que responda a las necesidades fundamentales para

enfrentar la era posmoderna, la tecnologia y la humanizacién. También la

capacidad para trabajar en grupo, el fomento de valores, educacion para el
10



trabajo, cooperacion, formacion geopolitica, capacidad para tomar decisiones,
competitividad, productividad, eficiencia, pluralismo, respeto, tolerancia,
creatividad, investigacion, aprendizaje continuo, justicia social, recuperacion
cultural, ofreciendo a la comunidad diferentes alternativas a la educacion

formal.(PEI Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo).

1.4 VISION

El Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo se proyecta hacia el liderazgo en la
formacién de bachilleres técnico-cientificos, capaces de auto-desarrollarse y
formarse autonomamente, de utilizar y producir tecnologia para la soluciéon de
problemas propios y de su comunidad, de establecer relaciones arménicas, con
cultura ambientalista, sentido de pertenencia, en un espacio dialdgico,
comunicativo, tolerante y participativo, que construya tanto el conocimiento como

los valores.

1.5 MODELO PEDAGOGICO

Las diferentes actividades pedagdgicas que se desarrollen en el L.T.I.P.B. se
basaran o apoyaran en un enfoque epistemolégico y psicopedagdgico, sin que lo
hagan encasillados en uno solo, por ello se relacionan diferentes modelos: escuela
tradicional, escuela activa, escuela de la tecnologia educativa, escuela con
enfoques mayeuticos, escuelas constructivistas. En el desarrollo de las areas,
asignaturas y las propuestas pedagdgicas se emplearan métodos vivenciales y
activos que permitiran al estudiante construir y reconstruir el conocimiento y entre
otras, se desarrollaran acciones tales como: experiencias vivenciales,
conceptualizaciones y reflexiones, documentacion sobre el tema, ampliacion
interdisciplinaria de la documentacion, proyectos interdisciplinarios de ampliacion.
En el &mbito de la autonomia, el profesor pascualino queda en libertad para utilizar
la o las metodologias activas y realizar las acciones pedagodgicas que considere
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pertinentes para el desarrollo integral del estudiante. En la propuesta se concibe el
curriculo desde el enfoque de la Reconstruccion Social, éste se rige por los
postulados de las teorias criticas de la educacién, las cuales establecen que la
educacion y por ende el curriculo deben ser para formar individuos capaces de
afrontar criticamente la realidad de la sociedad para interpretarla y transformarla

radicalmente.

1.6 EL AREA DE LENGUA CASTELLANA EN EL PEI

El docente facilitador debe replantear su esquema tradicional de trabajo por uno
gue tenga en cuenta la participacion real de los estudiantes asi: cada jornada de
trabajo se inicia con una motivacion, a través de una lectura, un casete 0 una
frase, que puede aportar cualquiera de los estudiantes o el mismo facilitador;
trabajo permanente del desarrollo en competencias comunicativas: la lectura
comprensiva y expresion oral. Para ello diariamente se realizard una lectura y se
reflexionara sobre ella; con el método de proyectos se favorece la organizacion del
conocimiento. A través de éste se ofrece al maestro y al alumno la posibilidad de
que mejoren sus diferentes estrategias de organizacién del saber, lo que
representa una alternativa a las actuales practicas de planeacion curricular. Los
contenidos tedricos gestionados a través de la ejercitacion practica de actividades
como la contrastacion, el analisis, la deduccion, la elaboracion de escritos con
sentido, la lectura y el intercambio de informaciéon permanente, utilizando a su vez
el apoyo a medios informéticos, hacen posible un cambio en los procedimientos de

enseflanza.

Dicha Instituciéon ha pasado por una serie de dificultades durante este afio. Uno

de ellos fue, que durante los cuatro primeros meses se trabajo con anormalidad

académica, porque los profesores y alumnos hacian constantes manifestaciones

contra la Administracién Municipal de Medellin, ya que ésta no queria hacerse

cargo de la parte académica del bachillerato, lo cual la dejaba con muy pocos
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recursos. Después de varias reuniones se pudo llegar a un acuerdo y ahora ésta
es del Municipio de Medellin. Otro inconveniente, fue el desalojo que tuvo que
hacerse a finales del mes de mayo, pues las instalaciones de este bloque no
cuentan con proteccion contra sismos. El traslado se hizo para el blogue dos, en
donde los salones son muy pequefios y no ofrecen las condiciones necesarias
para albergar a la cantidad de alumnos que hay por grupo (mas o menos de 45 a
47). Igualmente alli quedaron ubicadas la Rectoria, la coordinacion y la sala de
profesores, la asociacion de padres de familia, y la fotocopiadora en el blogue 4, la

biblioteca todavia no ha sido reubicada.

Segun el PEI, las clases de Lengua Castellana de los grados octavos del Instituto
Técnico Pascual Bravo tienen una intensidad de cuatro horas semanales, en el
grupo de 8-6 estan repartidas asi: los lunes de 11:40 a 12:30, los miércoles de
6:30 a 7:25 y los viernes de 10:40 a 12:30. El aula es un espacio fisico bastante
reducido para albergar 45 alumnos, estos estan distribuidos en siete filas de seis y
siete alumnos que se ven bastante incomodos por las distancias tan estrechas
entre fila y fila, el aula estd bien ubicada para que entre la luz del sol y sus
grandes ventanales en la parte trasera ofrecen una buena ventilacion, aunque en
algunas ocasiones se vuelve un distractor para los alumnos indisciplinados que se
hacen en esa parte. Desde una mirada general el espacio fisico no esta en muy
buenas condiciones para la realizacion de una clase; en las observaciones a la
Institucion no se evidencié un espacio dedicado al mantenimiento de los enseres,
se deduce que no existe el presupuesto necesario para la ampliacion de estos

espacios, pues la Institucidon cuenta con unos espacios bastante amplios.

El grupo esta conformado por 45 estudiantes. El 88.8% son hombres (40) y el 11%
restantes mujeres (5), de los cuales el 84% tienen 13 afos edad, el 8% 12 afios, el
8% 12 afios. Pertenecen a un estrato socio-econémico promedio entre 2 y 3,
predominan los nucleos familiares con esquema tradicional, es decir familias
funcionales, para ser mas exactas un 80% Yy un pequefio porcentaje del 20% con
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ausencia de padre o madre por diferentes circunstancias. Entre sus caracteristicas
sociales y culturales estan limitadas a las que puedan brindar su entorno social; la
mayoria de los alumnos tiene buenas relaciones con sus compaferos, aunque
algunos manifiestan apatia por su timidez ante la demas gente. (Ver anexo 1 de la

encuesta aplicada a estudiantes).
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CAPITULO 2

2 ETAPA DE PROBLEMATIZACION

2.1 PLANTEAMIENTO Y FORMULACION DEL PROBLEMA:

Segun lo analizado a partir de la observacion participante, en la clase de lengua
castellana se evidencié que las mayores fortalezas del grupo 8-6, son el deseo
de trabajar y de aprender de un alto porcentaje de los estudiantes, y entre sus
mayores dificultades se pueden encontrar el poco placer que muestran por la
lectura y el temor de mostrar su buen desempefio ante sus compaferos; es
también preocupante el excesivo interés que muestran la gran mayoria de los
alumnos por la nota sin esfuerzo alguno, la encuesta que se aplico (ver anexo 1),
arrojé resultados tan sorprendentes, porque a la mayoria de estudiantes no les
gusta leer, ellos prefieren en sus ratos libres ver television o practicar algun
deporte. A los pocos que les gusta leer, sélo les interesan los libros de historias,
aventuras, mitologia, tiras cémicas, libros de autoayuda y literatura, un alto
porcentaje de los alumnos manifiestan interés en estudiar porque tienen que
cumplir con una obligacion y de la misma manera obtener buenos resultados, en la
pregunta sobre si les gusta ir a la biblioteca y qué hace, la mayoria respondié que
no y los que van, lo hacen cuando es estrictamente necesario, como por ejemplo,
hacer una consulta. La mayoria manifiestan interés por aprender sobre ortografia
y temas actuales, ya que en las clases el maestro titular del area hace énfasis en

estos aspectos (Diario de campo).

Teniendo en cuenta las edades de los alumnos en este grado, se comprende
facilmente que todavia quieran jugar, charlar, pues estan en la etapa de la
adolescencia. Aunqgue para ellos esos momentos de recreo, de ludica y de charlas

dentro del aula de clase es lo mas normal del mundo, desde el punto de vista del
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adulto, este tipo de interaccién recibe dos nombres: indisciplina y desacato a la
norma, y ambas hay que controlarlas y castigarlas. Si un docente no hace
llamadas de atencion, si no regafia, si no grita, si no castiga, el grupo se le sale de
las manos, y él sera considerado por el sistema educativo como un docente sin
autoridad, leseferista, un mal profesor, y autoritario en el otro extremo. Este
mismo panorama es el que se percibe en el grupo 8-6 del Instituto Técnico
Pascual Bravo; los estudiantes intentan molestar, sabotear, pararse de sus
puestos, hablar a destiempo, desconocer la autoridad del profesor, y si el docente
0 maestro en formacién no hace nada, ellos continian con su desorden, por lo
tanto, de la Unica forma que vuelven a sus puestos, es con los regafios, con las
amenazas pedagogicas, con las malas notas. Esta indisciplina trae como
consecuencia la poca escucha de los alumnos ante la palabra del docente y de
sus pares. No escuchan no porque tengan una limitacién fisica o cognitiva, sino

por rebeldia, por indiferencia o por falta de motivacion.

El maestro cooperador es Orlando Correa, Licenciado en Idiomas y Espariol, y en
Derecho, con muchos afios de experiencia, el docente manifiesta en las charlas
que hemos tenido una gran preocupacion por las dificultades en la comprension
lectora y la gramatica, su objetivo como maestro es formar personas que sean
capaces de desenvolverse en una sociedad, que ayuden a los demas y que sean
buenos, sobre todo, con la ortografia y la expresién oral, pues dice que si esto no
se ensefa y se corrige desde ahora, después se convertira en un vicio que sera
muy dificil de poder mejorar (Fuente: Diario de Campo). Ensefia los temas
sugeridos y planeados por él mismo, lo primordial para él es la disciplina; pone
demasiado énfasis en la gramatica, lo que lo lleva a utilizar un método tradicional.
En estas clases lo que se favorece es la memoria, lo que se espera es que a
determinado estimulo, el alumno reaccione de una manera determinada, es un
método mecanicista, en donde él va a sus clases a dictarlas y hay muy poca
participacion de los estudiantes, él quien transmite y dirige los conocimientos a los

estudiantes, hay muy pocas interacciones entre maestro — alumno, lo que se
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establece es una relacion de verticalidad del profesor frente a sus estudiantes,
también hay muy pocas interacciones entre alumno — alumno, parece mas un
grupo simplemente de alumnos que de comparieros, esto también se debe a que
se realiza muy poco trabajo en grupo, porque el profesor insiste en que el trabajo
lo debe realizar cada uno. Utiliza mucho su discurso, el cual es fluido, coherente y
sencillo, con el cual trata de llegar a sus estudiantes, es demasiado estricto con la
disciplina, en sus clases nadie habla, ni se mueve. Es evidente que la mayor
motivacion que maneja el docente para activar el trabajo de sus alumnos es la
meta de alcanzar los logros para ser promovidos al grado siguiente, es en este
caso la nota el mejor factor “detonante” de un aprendizaje. Un factor bastante
negativo es la estigmatizacion hacia sus estudiantes, ya que sefala a los llamados
“‘indisciplinados” desde la primera visita y los sigue sefialando en diferentes
aspectos siempre negativos, porque en ninguna ocasion mostro interés por exaltar
los estudiantes por su excelencia y buen desempefio; lo que si se debe resaltar es
gue siempre mostré6 un gran interés por los problemas y dificultades a nivel

disciplinar.

La rutina diaria del docente en las clases de Lengua Castellana, es organizar el
grupo por filas, luego pedirle a un estudiante cualquiera que haga una oracion,
llamar a lista, les hace énfasis en los valores y la ética, les habla de la
responsabilidad, el cumplimiento, la disciplina. Acto seguido entra en materia (la
clase para el dia). El domina a cabalidad y tiene gran experiencia en el modelo
pedagdgico tradicional. Desde la organizacién del grupo por filas, demuestra el
control por la disciplina, nunca se ha hecho una mesa redonda o un trabajo en
equipos. En la ensefianza de la graméatica el maestro es conductista en la
transmision de su saber, porque “conduce” a los alumnos a que aprendan de
memoria los temas, sirviendose del modelo que él les da. No utiliza otras
alternativas como, por ejemplo, el aprendizaje por descubrimiento, él ensefa
simplemente lo que sabe. Al tener un amplio conocimiento sobre la gramética
espafola y la Historia de la lengua, el profesor les demuestra a los estudiantes
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que él realmente esté bien preparado, y que los sacara a ellos de la ignorancia,
sin tener en cuenta si dicho conocimiento ellos si lo estan asimilando y
comprendiendo. Mientras €l explica, los alumnos estan en sus puestos, unos
bostezan, otros agachan la cabeza y otros se recuestan en sus puestos. Algunos
si se concentran y toman nota de lo que el profesor esta explicando. Cuando el
profesor les pregunta sobre el tema estudiado la mitad contesta bien y la otra
mitad contesta mal. Hasta que punto entonces, lo que el docente esta ensefiando
si esta siendo significativo para los estudiantes, pues a varios de ellos se les
percibe el tedio y el aburrimiento, y aunque aparentemente puedan estar en sus
puestos atendiendo al profesor, muchos de ellos pueden tener sus mentes a “anos
luz”, imaginando otras cosas. Los estudiantes que logran concentrarse es porque

se han adaptado al modelo del docente.

El docente les habla con mucha autoridad. En el modelo pedagogico tradicional,
las relaciones del docente con sus alumnos son verticales, de autoridad, donde el
docente es el que “manda” en el aula de clase, y se hace lo que él diga; los
alumnos no tienen voz ni voto y solo les resta obedecer. Pero, ¢ puede existir otra
alternativa para mantener a cuarenta y cinco estudiantes disciplinados? Los
alumnos saben “a quien le miden el aceite” y el profesor que tienen no es un
“hueso facil de roer”; aun asi, aunque el profesor los mantenga controlados ellos
son adolescentes, y en algunos momentos quieren jugar, llamar la atencion, vy
todo esto de acuerdo a su inmadurez psicolégica. (Fuente: observacion de la
clase y charlas con el maestro).

A estas dificultades evidenciadas en la clase de Lengua Castellana también se
suman los resultados de las Pruebas Saber realizadas por el Ministerio de
Educacion Nacional en los ultimos afos, las cuales han demostrado que los
estudiantes colombianos de la educacién basica y media tienen serias falencias en

la competencia comunicativa, especificamente en la comprensién y produccion
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textual, por lo que es urgente y necesario que el sistema educativo implemente

estrategias didacticas que tengan como objetivo solucionar este problema.

Las facultades de educaciéon del pais, conscientes de la magnitud del problema,
en su mision de formadoras de educadores han estado motivando a los maestros
en ejercicio y a los maestros/as en formacién para que en su practica profesional
implementen proyectos de aula alternativos utilizando metodologias
constructivistas con el objeto de desarrollar en los estudiantes habilidades

cognitivas y metacognitivas.

Pero aunque la solucion del problema deberia ser una responsabilidad que
asumiera toda la sociedad, esto es, familia, Estado, medios de comunicacion,
instituciones culturales y educativas, la verdad es que la sociedad en su conjunto
quiere verle solucibn al problema, pero no contribuye al mejoramiento,
delegandole esta responsabilidad exclusivamente a la escuela, y cuando los
resultados de pruebas como las SABER, ICFES, ECAES, etc., muestran tantas
falencias, toda la culpa recae en la escuela, y es cuando la sociedad de una forma
a priori, sin analisis profundo, tilda a las Instituciones Educativas de malas y

mediocres.

Por lo tanto, la escuela tiene que ser consciente que en la solucion de la
problematica planteada la contribucién de otras Instituciones sociales sera muy
poca. La familia colombiana, por ejemplo, no tiene la costumbre de leer. En los
estratos bajos porque esa no es una necesidad basica, su preocupacion esta en
buscar el pan de cada dia, si muchas veces no tienen con qué comprar el sustento
diario, mucho menos van a tener con qué comprar la prensa o un libro. Ademas
muchos de los padres de los nifios de estos sectores son analfabetas. En los
estratos medios si tienen recursos para comprar la prensa, para comprar algunos
libros, pero prefieren hacer otras cosas en familia, como irse de paseo, ir al cine, lo
ultimo en lo que pensarian seria en quedarse leyendo en familia. Y los estratos
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altos tienen todos los recursos, pueden comprar toda clase de publicaciones en
distintos formatos, pero su problema es que los padres por ser profesionales,
personas supremamente ocupadas en sus trabajos, no tienen tiempo para leer con

sus hijos en familia.

Si analizamos la television colombiana, ésta deja mucho que desear. Los dos
canales privados RCN y Caracol en su menu solo ofrecen telenovelas, noticieros,
peliculas de violencia, farandula y realities. No tienen ningun programa educativo y
cultural. El canal de interés publico sélo ofrece programas de politica, informe
sobre el Senado, la Camara de Representantes, los Ministros y el Presidente.
Solamente se salvan algunos programas de Sefial Colombia, Telemedellin y
Teleantioquia, que ofrecen cultura, arte, ciencia y educacién, pero
paradojicamente son los canales con menos sintonia. Claro, estamos en la cultura

de lo light, de lo facil, de lo liviano.

A lo anterior hay que sumarle la influencia de la red Internet en la cultura
contemporanea. Para un nifio y un adolescente puede ser mas entretenido, mas
ldico, mas interesante dedicar una hora a chatear, a navegar buscando
informacién sobre musica, deportes, peliculas que a él le llamen la atencion, que
estar una hora leyendo un libro de cuentos o un texto informativo. Por eso, el
maestro/a debe tener en cuenta todo este mundo en que se mueve el alumno y
aprovechar esto el maximo en sus clases trabajando, por ejemplo desde la imagen
o el hipertexto, pues esto favorecera el aprendizaje, ya que se estaria tocando
directamente con todo lo que el alumno se enfrenta fuera del aula de clase y
convertiria los aprendizajes en algo verdaderamente significativo. Porque hay que
recordar que el mundo de la escuela no se debe alejar demasiado del mundo

exterior de los educandos.

Si la escuela no hace nada por los nifios y adolescentes gque tienen problemas en

su comprension y produccion textual las consecuencias para estos muchachos
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seran a corto, mediano y largo plazo. A corto plazo, porque a lo largo de su
primaria y bachillerato tendran dificultades para superar los logros que el sistema
educativo les exige. A mediano plazo porque cuando terminen su bachillerato se
encontraran con un mundo donde tendran que competir a nivel académico y a
nivel laboral con una gran cantidad de contrincantes. Las personas que al terminar
su bachillerato tienen problemas de comprension y produccién textual tendrdn mas
dificultades para acceder a la Educacion Superior 0 a un buen empleo. Y a largo
plazo, todas estas personas que no logran ubicarse en el mercado educativo y
laboral se convertirdn en desempleados, algunos en desadaptados sociales, seran
personas que se convertirAn en un problema y no en un beneficio para la
sociedad. Entre hayan mas personas asi el desarrollo de una sociedad sera mas
lento y demorado. Por lo tanto, hay que concluir que la no comprension y
produccion textual mas que un problema exclusivamente educativo, es un
problema social, e invertir para su solucién, es invertir para el mejoramiento y

desarrollo de la sociedad.

También es de vital importancia tener en cuenta los diferentes datos recogidos y la
observacion participante realizada a los estudiantes del grupo 8-6 del Instituto
Tecnolbgico Pascual Bravo, en lo cual se hace evidente que tienen problemas de
lectura y escritura que aun no han sido intervenidos. En este sentido se hace
necesario dar cuenta de la informacién que sirve de soporte al problema, como lo
son la observacién participante, las pruebas realizadas, la encuesta y la prueba

piloto.

Algunos de los problemas que se identificaron en la observacion y las pruebas

que se les aplicé a los estudiantes, fueron la falta de coherencia y cohesion en sus

escritos, los cuales tampoco superan los dos parrafos de extension, ademas ese

tema de la lectura y la escritura no es lo mas relevante en la clase de lengua

castellana, pues lo realmente valioso para el profesor de dicha materia es que los

estudiantes tengan una ortografia impecable. Cuando se abordd el tema de la
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tipologia textual, este fue de dificil asimilacion, ya que ellos no estaban
familiarizados con el tema, y por lo tanto causé un gran desconcierto en las
mentes de los estudiantes, pues era un nuevo trabajo, en donde lo fundamental
seria la comprension y la produccion de textos. Pero ni siquiera se logré que ellos
produjeran un texto teniendo en cuenta la superestructura y la gramatica del texto
narrativo, lo que si se logré fue despertar un gran interés por leer diferentes tipos

de textos e identificar su superestructura.

En lo referido a los datos obtenidos en la encuesta (ver tabulacién) se lleg6 a la
conclusion de que a la gran mayoria de los estudiantes no les gusta leer, y que en
su familia tampoco se realiza esta actividad. Los jovenes en sus ratos libres
prefieren ver television, jugar play o hacer deporte que dedicarse a leer o escribir,
y que van al colegio para poder superarse y ser alguien en la vida. Algo
importante, es que lo que mas les gustaria aprender en la clase de lengua
castellana es sobre ortografia y temas actuales, lo que deja ver el enfoque
gramatical con que estan acostumbrados a trabajar los estudiantes, teniendo en

cuenta las practicas pedagoégicas de sus maestros.

La Prueba Piloto que se aplico tuvo en cuenta los requerimientos de las Pruebas
Saber, por esto las preguntas fueron formuladas de acuerdo con las siguientes
categorias, como son la comprension literal, la inferencia directa y semantica, la

enciclopédica, la intertextual y la critica.

Con respecto a la comprension literal se realizaron dos preguntas, en éstas los
estudiantes manifestaron capacidades, ya que el 84% la respondieron

correctamente, solo el 16% incorrectamente. (Ver anexol).

En inferencia directa se realizaron seis preguntas de las cuales el promedio fue
entre un 40% y 84% de respuestas correctas y las incorrectas corresponden a un
porcentaje entre el 12% y 60%.
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En enciclopédica se realizd6 una pregunta (ver anexo n.l), en la cual solo

contestaron correctamente un 24% y el 76% restante respondid incorrectamente.

En inferencia semantica se realizaron dos preguntas (ver anexo n.1), de las cuales
en la pregunta N° 9 contestaron correctamente el 14% y el 86% incorrectamente.
En la pregunta N° 10 el 34% respondi6 correctamente y el 66% incorrectamente.

En la critica se realizé 1 pregunta (ver anexo n.1), en las que la mayoria de los
estudiantes no supieron responder y sélo 4 estudiantes que corresponde al 10%

respondieron correctamente y el 90% no respondié correctamente.

En la textual se realiz6 una pregunta, en la cual pudo percibirse que todos los

estudiantes tienen problemas de cohesion y de coherencia.

Ha sido muy importante conocer el desempefio de los/as estudiantes en la
comprension de lectura, ya que veo que esta incide de manera significativa en los

procesos de produccién de textos escritos con sentido.

La prueba piloto dej6 ver las dificultades que los estudiantes tienen en
comprension y en produccién de textos, ademas demostré que a medida en que
aumenta el nivel de exigencia la comprension se les dificulta, y por eso no
responden correctamente, y esto se percibe en los resultados de las preguntas de
inferencia semantica, de intertextualidad y critica. Por tal razén se hace necesaria
una intervencién pedagoégica para desarrollar los procesos de pensamiento que

faciliten la comprension y la produccién de textos escritos con sentido.

Desde la observacion de las producciones escritas de los estudiantes, también se

observaron varias dificultades como: ideas sueltas, falta de conectores, parrafos

cortos y poco estructurados, no manejan secuencias légicas, ni la coherencia

lineal, local ni global, no manejan ni identifican la microestructura,
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macroestructura ni la superestructura. Es asi como el interés por mejorar sus
niveles de comprension y produccion textual me lleva a formulacion del siguiente

cuestionamiento:

DE QUE MANERA EL RECONOCIMIENTO DE LA GRAMATICA DEL TEXTO
NARRATIVO ESTRUCTURADO POR: EXPOSICION, ELEMENTO
GATILLADOR, COMPLICACION, FIN Y MORALEJA PODRA MEJORAR LA
COMPRENSION Y LA ESCRITURA DE TEXTOS NARRATIVOS DE LOS
JOVENES DE OCTAVO SEIS DEL INSTITUTO TECNOLOGICO PASCUAL
BRAVO.

2.2 JUSTIFICACION.

“La lectura de un texto literario, cientifico, filosoéfico o de cualquier otro género es
sin duda, una experiencia de iniciacion o una prueba de paso; después del viaje
por la selva de los simbolos, en todo lector se opera una transformacion”.

Fabio Jurado valencia

Este trabajo de intervencion que se llevd a cabo con el grupo 8-6 del Instituto
Técnico Industrial Pascual Bravo, busca fundamentalmente intervenir el problema
en relacion con la produccion de textos escritos de tipo narrativo y a su vez
fortalecer los procesos de comprension critico e interpretativo de los estudiantes.
Es entonces el tema central del presente trabajo el aprendizaje de la lectura y la
escritura, concentrandose principalmente en la gramatica del texto narrativo, con
el fin de mejorar la comprension y propiciando a la vez la produccién de textos
narrativos por parte de los estudiantes, desde trabajos significativos que cubran

sus necesidades y expectativas.
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Tradicionalmente la lectura y la escritura han sido restringidas a un nivel de
decodificacion y traduccion de signos, que resultan poco significativos para el
estudiante. Tanto la escuela como los medios de comunicacion, han asumido los
procesos de lectura y escritura como un simple instrumento de adquisicion de
informacion, olvidando muchas veces el valor cultural y social de estos procesos;
esto ha desencadenado el hecho de que los estudiantes han asumido la Lengua
Castellana como un simple conjunto de reglas gramaticales y ortograficas que
deben aprenderse para ser promovidos, olvidando asi las necesidades que
alrededor del lenguaje presenta la vida cotidiana. Es por esta razon que la
propuesta de intervencion de la practica pedagodgica, se centra en la necesidad
gue manifiestan los estudiantes por reconocer las caracteristicas del texto
narrativo, siendo esta tipologia la mas utilizada por ellos. Sin embargo esta
aparente familiaridad con el texto narrativo no implica que los alumnos identifiquen
sus caracteristicas, por el contrario, el reconocimiento del texto resulta ser mucho

mas intuitivo que conciente.

Teniendo en cuenta lo anterior, resulta de vital importancia realizar con los
estudiantes del grupo 8-6, un trabajo orientado hacia el reconocimiento de la
gramatica del texto narrativo, para desde alli trabajar también los aspectos
sintacticos y estructurales propios de la escritura. Para el desarrollo de esta
propuesta de intervencion, es necesario tener presente los intereses de los
alumnos, asi como el desarrollo de las competencias, respondiendo a los ideales
planteados por los Estdndares que buscan la formacién de un individuo como un

ser pensante, critico y reflexivo.

Es necesario también tener presente que el desarrollo de los procesos de lectura
y escritura se logran de manera exitosa a través de estrategias como trabajar
antes, durante y después de cada lectura, desde diferentes tipos de textos,
ensefar a los estudiantes estrategias de comprension y del proceso de escritura
(planificacion, regulacion, revision), para que ellos tengan una vision amplia de
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éstas y asi decidan cudles de ellas utilizar segun el tipo de texto con el que se
enfrenten y segun su objetivo, discusiones guiadas, resumen, trabajos con
imagenes desde los comics, lecturas en voz alta, intencibn comunicativa del
autor, entre otras, que permitan al alumno relacionarse libremente con el texto y
lograr experiencias significativas que cubran sus necesidades e inquietudes; la
lectura y la escritura hoy en dia en la educacién basica son el eje fundamental
desde le cual el educador y el educando pueden construir aprendizajes, es decir,
estos dos habilidades basicas ( la lectura y la escritura) son ahora competencias
comunicativas que se desarrollan de acuerdo al contexto y a los sujetos, son

competencias que permiten la construccion de habilidades cognitivas.

Un alto porcentaje de nuestros estudiantes no desarrollan todas estas habilidades
por que tal vez los maestros no se han interesado en ello o porque se centran en
desarrollar otras metas, es por esto que este trabajo y el desarrollo de esta
practica esta interesado en la busqueda de nuevas alternativas que contribuyan en

el desarrollo de estas competencias como habilidades de pensamiento.

La lectura vy la escritura no son una actividad mecénica, estan sujetas a las
vivencias, intereses, inquietudes y motivaciones de los estudiantes; mejorar los

niveles de la capacidad lectora implica una movilizaciéon de la competencia escrita.

La lectura y la escritura son dos procesos inherentes a nuestra vida y los cuales
constituyen el medio por el cual un individuo puede comunicarse efectivamente
con su interlocutor. Estos dos procesos conllevan la comprensién, interpretacion y
produccion, es por esto que mi practica se centrd6 en el reconocimiento de la
gramatica del texto narrativo como una medio para lograr que los jévenes mejoren
significativamente sus niveles de comprension de lectura y esto se refleje a su vez
en sus producciones escritas. Ademas los jovenes de lo que mas disfrutan y lo

gue mas enriquece su creatividad son las narraciones, estas que estan presentes
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en su diario acontecer, porque todo lo que nos sucede a diario son historias que

compartimos con la gente que nos rodea.

Es asi como la narracién cobra importancia en el aula de clase, ya que es retomar
todo ese cumulo de conocimientos que los jovenes traen desde afuera, para
enlazarlos con los objetivos que persigue la escuela y conseguir que ellos se
interesen por el conocimiento y lo vean como algo significativo que no solo les
aportara conocimientos para su vida intelectual sino también que los hara crecer

personalmente.

La educacién socialmente ha descuidado al protagonista de la misma, al
educando, haciendo de él un agente pasivo en la construccién del conocimiento y
dando saberes fraccionados como si el ser humano también lo estuviere. Lo que
busca entonces este trabajo es conocer al alumno como un ser integral que todo
lo ejecuta dependiendo de diferentes variables por las que este pasando y por el

medio que le rodea.

Es asi como a partir de los conocimientos y datos obtenidos a lo largo de mi
carrera, es posible desarrollar un ejercicio que permita confrontar estos
conocimientos en la practica, y asi determinar su interiorizacion. Es por lo
anterior., que este trabajo también se realizé con el propésito de concientizarse
acerca de los contenidos didacticos y teéricos que debe poseer un buen maestro,
y asi mismo evaluarse en los aspectos y resultados favorables y desfavorables,
como las ventajas y dificultades que se presentan en el ejercicio de la ensefianza

y el aprendizaje.
Cada maestro debe conocer muy bien el area del conocimiento en la cual esta
formado. Es una condicion sin la cual fracasaria porque no se puede ensefiar lo

gue no se sabe, lo que no se domina.
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Si el maestro de Lenguaje y Literatura no sabe leer, ni escribir, ni escuchar, ni
hablar adecuadamente, no podra ensefar esto, y si lo hace, lo hara de una forma
errada. Si no sabe analizar, ni argumentar, ni comprender, ni interpretar, sera un

pésimo espejo, un mal reflejo para sus alumnos.

Por todo esto, es responsabilidad de los maestros de Lengua y Literatura conocer
los aportes de la psicolinglistica, la sociolinglistica, la linguistica textual, la
pragmatica, las teorias de la literatura, de la escritura, de la lectura, de la

comunicacién y de la informacién, si quiere realmente ser un buen maestro.

El maestro que quiera dar un cambio en su ensefianza, tiene la oportunidad de
articular todas estas teorias en los Proyectos de Aula, ya que estos tienen el
privilegio de permitir reunir las teorias pedagogicas, didacticas y curriculares con

las areas del conocimiento y la investigacion.

Los proyectos de aula transforman totalmente la educacion y la profesion docente,
porque el maestro es, ante todo, un investigador en el aula: tiene que analizar,
observar, criticar, indagar, pensar, reflexionar y corregir las acciones y los

pensamientos de sus alumnos y los suyos propios.

Con los proyectos de aula el maestro tiene que ubicarse en el contexto escolar, en
la cultura del alumno, el maestro debe analizar cual es la mejor manera de

ensefar a sus alumnos, teniendo en cuenta la individualidad de cada uno de ellos.

Los Proyectos de Aula facilitan la emancipacion del alumno, su autoformacion, su
autoaprendizaje, su autoreconocimiento, su autoevaluacion; lograndose de esta

manera una educacion realmente liberadora.

En nuestro pais con los articulos de educacién contenidos en la Constitucion
Politica de 1991, con la Ley General de Educacion, con los lineamientos
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curriculares de las diferentes &reas publicados por el Ministerio de Educacion
Nacional, con los proyectos educativos institucionales, se da una garantia legal
que le permite al docente ser autbnomo para crear sus propios proyectos de aula,
su propio curriculo, su propia didactica. EI docente tiene una gran libertad para

saber qué va a ensefiar y como lo va a ensenar.

Finalmente, sera responsabilidad del maestro si continia haciendo su labor a
espaldas a la sociedad, al contexto y a lo contemporaneo; o, si por el contrario, se
ubica en el tiempo, en el espacio y en las circunstancias suyas y de sus alumnos,

para tratar de lograr la transformacién, la emancipacion.
El conocimiento existe. Las garantias legales existen. La realidad existe. Cada

quien decide si los ignora o los afronta. Esta decision es algo personal, cada

docente escoge su camino.
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CAPITULO 3

3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVOS GENERALES

@ Diseflar y aplicar una propuesta de intervencion didactica basada en
estrategias cognitivas y metacognitivas que contribuyan a al superacién de
las dificultades en cuanto a la lectura comprensiva en el nivel critico y la
produccion de textos escritos de tipo narrativo de los estudiantes del grado 8

— 6 del Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo.

@ Propiciar la formacién en la investigacion de la practica pedagdgica a través
de los métodos etnografico y hermenéutico y a su vez facilitar el
conocimiento y la comprensiéon de la realidad escolar para la identificacion
de los problemas en el &rea de Lengua Castellana e intervenirlos desde una
propuesta didactica y pedagdgica.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

@  Aplicar estrategias didacticas que permitan el desarrollo de la lectura
comprensiva y la escritura de textos narrativos.

@  Desarrollar procesos de autorregulaciéon y autocorreccibn como mecanismos
metacognitivos, a lo largo de todas las fases de produccion de textos
narrativos.

@  Desarrollar la competencia basica de la lectura, con base en la recepcion e
interpretacion de textos que permitan la produccion de nuevos textos de tipo

narrativo.

30



CAPITULO 4

4 MARCO CONCEPTUAL

4.1 MARCO LEGAL

4.1.1 Lineamientos para un Marco Legal. La realizacion de la practica, le exige
al maestro en formacion enfrentarse con una realidad académica y social que
sorprende por sus multiples complejidades y que hace que los/as maestros/as en
formacion estén en una constante reflexion acerca de la profesion y todo lo que
ésta conlleva. Por eso se hace necesario tener siempre presente todo lo que
dentro de la ley toca directamente con la educacion, para que los/as maestros/as
en formacion se apropien de ese referente y sepan utilizarlo en el momento en que
lo necesiten y asi mismo tengan argumentos claros frente al trabajo que desean
desarrollar con los/as estudiantes en las aulas. Ya que con la educacion pueden
lograrse objetivos significativos que se veran reflejados no solo dentro de la

realidad escolar, sino también afuera, en la sociedad en que nos desenvolvemos.

A propésito de esto, la sociedad ha sufrido una evolucién en los Ultimos tiempos
que repercute de forma directa en la familia y en la escuela. Tanto es asi que uno
de los temas mas destacados respecto a la educacion en estos dias es la relacion
entre estos dos elementos, ademas de sus necesidades. Con la incorporacion de
la mujer al mundo laboral y otros cambios de diversa indole, sobre todo politicos y
economicos, el rol de la familia ha ido evolucionando. Esta ha pasado de ser la
encargada unica y exclusiva de la formacion de los hijos, a compartir con la

escuela parte de esta tarea.
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No se puede negar entonces que la sociedad, la familia y la escuela son las
llamadas a educar al nifio en sus distintas facetas; como dice Vigotsky: “El medio
determina el desarrollo psiquico del nifio a través de cémo vive el nifio dicho
medio”. Lo que debe el medio entonces, es ofrecer herramientas utiles y
significativas que le permitan al individuo enfrentarse y resolver los diferentes
problemas con los que se encuentre. Especificamente los/as maestros/as deben
tener esto muy presente, para que sus practicas pedagogicas no apunten solo a lo
cognitivo sino también a lo personal y se forme realmente un ser integral apto

para vivir en sociedad.

A si mismo, los/as maestros/as deben aprovechar todas aquellas fuentes de
informacion factibles sobre el estudiante, puesto que este conocimiento permitira
planificar y programar procesos de ensefianza y de aprendizaje mas adecuados a
las caracteristicas individuales, para propiciar el desarrollo de las competencias,

siendo estas sin duda alguna una de las metas prioritarias de la ensefanza.

Con la Declaracién universal de los derechos humanos se ha valorado la
Educacion y se ha incluido como un derecho fundamental al cual debe tener
acceso toda persona. Como no es posible hablar de una cultura global se hace
necesario considerar el término de mundializacion cultural, para entender que no
existe una oposicion inmanente entre los aspectos locales, nacionales o mundiales
que rodean a un sujeto en formacion. Como hecho social la educacién ocupa un
lugar importante dentro de las preocupaciones administrativas y asi, la entidad
rectora en el ambito educativo al interior de la ONU (Organizacion de las Naciones
Unidas) la encargada de la Educacién, la Ciencia y la Cultura, y la (UNESCO), la
cual trabaja, junto con otros asociados, para conseguir la vinculacion de todos los
nifios en escuelas adecuadas y la formacion de profesores encargados de impartir

una educacioén de calidad.
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En este sentido, el principal objetivo de la UNESCO es contribuir al mantenimiento
de la paz y la seguridad en el mundo promoviendo la educacion, la ciencia, la
cooperacion entre los pueblos, la cultura y la comunicacion, con el fin de
garantizar el respeto universal de la justicia, la supremacia de la ley, los derechos
humanos y las libertades fundamentales que la Carta de las Naciones Unidas
reconoce a todos los pueblos sin distincion de raza, sexo, idioma o religion. En el
marco de su programa de promocion de la educacion permanente para todos, la
UNESCO apoya y fomenta proyectos nacionales encaminados a renovar los
sistemas educativos y formular estrategias alternativas para hacer accesible a
todos, la educacion permanente. Este programa tiene también como objetivos
ampliar el acceso a la ensefianza basica y mejorar su calidad, reformar los
sistemas de educacion universitaria en todo el mundo y promover la educacion de

adultos.

Nunca debemos olvidar que cuando hablamos de educacion no nos referimos ni a
un determinado ambito a desarrollar de la persona ni a un contexto exclusivo en el
que se lleve a cabo. Al hablar de educacion se hace irremediable mencionar los
lugares donde se lleva acabo como son la sociedad, la familia y la escuela. Pues

el individuo es un ser integral y global que no puede ser fragmentado.

Contextualizando el problema educativo mundial, en Colombia, encontramos en el
articulo 44 y 67 de la Constitucién politica colombiana la mencion a los
derechos fundamentales que tienen los niflos como la vida, la salud, la
alimentacion, el cuidado, el amor, y la educacién, entre otros. Y al reconocimiento
de la educacion como un “derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcion social; buscando el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica,

y a los demas bienes y valores de la cultura” (articulo 67)

Se espera formar seres comprometidos con la sociedad que no sélo cumplan con

sus objetivos personales sino que ademas contribuyan al mejoramiento del
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entorno fisico, social y psicolégico al que pertenecen. Por tanto, la educacion
debe formar seres en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la
democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento

cultural, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente.

Al estado le corresponde regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la
educacioén con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por
la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el
adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones

necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo.

En la Ley general de educacién o ley 115 de 1994, se incluyen los principios y
normas, que articulan la finalidad de la educaciéon en Colombia y que se define en
el articulo 1 como “un proceso de formaciéon permanente, personal, cultural y
social fundamentada en una concepcion integral de la persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y sus deberes”, se espera formar un ser integral que
responda con éxito a las exigencias sociales. Esa integridad se ha buscado desde
la interdisciplinariedad, de alli que en el articulo 23 se establezcan las areas
obligatorias que tendran que ofrecer los proyectos educativos institucionales (PEI).

Hay ademas unos objetivos especificos para cada uno de los ciclos educativos; el
area de lengua castellana, se enuncian unos objetivos, en el articulo 21 numeral ¢
relacionados con “el desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente” como una
necesidad que debe ser afianzada en la escuela en el ciclo de primaria. En
secundaria, lo fundamental sera “el desarrollo de la capacidad para comprender
textos y expresar correctamente mensajes completos, orales y escritos en lengua
castellana” (articulo 22). Ademas de los objetivos especificos mencionados, la

educacién se ha trazado unos fines que le garantizan su pertinencia y adecuacién
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a los intereses sociales y personales, y que han sido considerados en el articulo

5.

Se rescata asi, aquellos que estan relacionados con la Lengua Castellana. De

conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica, la educacién se

desarrollard atendiendo a los siguientes fines:

v

El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso
de formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social ,

afectiva, ética, civica y demas valores humanos.

La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geograficos, y estéticos,
mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el

desarrollo del saber.

El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de
la cultura, el fomento de la investigacién y el estimulo a la creacién artistica

en sus diferentes manifestaciones.

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico, y tecnologico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural, y de la calidad de la vida de la poblacién, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas y al

progreso social y econémico del pais.

La formacion para facilitar la participacion de todos en las desiciones que los

afectan en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.

35



v’ La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad de crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de

desarrollo del pais y le permita al educando al sector productivo.

Cada maestro es llamado a comprometerse con su labor y a facilitar el

cumplimiento de estos fines que desde la administracién se proponen.

En el articulo 72 de la Ley 115 se habla del plan Nacional de desarrollo educativo
y se afirma que “el Ministerio de Educacion nacional en coordinacién con las
entidades territoriales, preparara por lo menos cada diez afios el plan nacional de
desarrollo educativo que incluird las acciones correspondientes para dar
cumplimiento a los mandatos constitucionales y legales sobre la prestacion del

servicio educativo”

El primer y Unico Plan decenal de educacién cubre el periodo comprendido entre
los afilos 1996 — 2005 aunque en la actualidad se encuentra vigente y esta en

proceso del nuevo plan 2006 — 2015.

El plan decenal de Educacion es una herramienta para el cambio educativo que
pretende la participacion de todos en la transformacion de la educacion. Se
definen los propdésitos y las metas, los programas y los compromisos de cobertura
y calidad de la educacion que deben lograrse durante los préximos diez afios. Este
Plan, de caracter indicativo, es preparado por el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), en coordinacion con las entidades territoriales y la participacién de los

ciudadanos.

Para el pais la puesta en marcha de esta estrategia es importante porque la
educacién y la cultura requieren politicas a mediano y largo plazo. Sélo con planes
educativos se podran apoyar los procesos que persiguen la construccion de una
nacion democratica, tolerante, pacifica, productiva, competitiva y equitativa.
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Para guiar esta discusion, el MEN redacté diez propuestas que sirven de guia al
desarrollo de los programas necesarios para llevar a cabo el Plan Decenal. Cabe
anotar que dentro de los propositos que se plantean, el numeral diez es el mas
conveniente para el proyecto, donde se dice que el sector educativo debe
incentivar el desarrollo cientifico y tecnoldgico, apoyado en la investigacion que
debera hacerse en todos los grados, principalmente en la educacién superior.

En el Decreto 1860 de 1994 se reglamenta parcialmente la ley 115 en los
aspectos pedagogicos y organizativos, se explicitan las obligaciones de la familia
frente a la educacién de uno de sus miembros y se deja claro como estara
organizada la institucion educativa y bajo que reglamentos, entre ellos se
menciona el manual de convivencia y el PEl. Ademas se reconoce la utilidad de
los planes de estudio y las orientaciones curriculares para cada uno de los ciclos

educativos.

En cuanto al Decreto 230 del 11 de febrero de 2002, se establecen las normas
técnicas para el curriculo, las orientaciones para su elaboracion, al igual que las
de los planes de estudio. Se exponen los principios que orientan la concepcion de
la evaluacion y sus procedimientos, dejando claro que dicha evaluacion sera
continua e integral, ya que debe presentarse un informe de evaluacion por escrito
en el que se da una informacion detallada de las fortalezas y las dificultades que
hayan presentado los estudiantes con sus respectivas recomendaciones y

estrategias para mejorar.

Como parte del proceso evaluativo se hace indispensable la evaluacion
académica de las instituciones, mediante la auto evaluacion y la evaluacion
externa; considerando éste como un mecanismo que permite observar si la
institucion alcanzo los objetivos y las metas de calidad y sus posibles correctivos y

planes de mejoramiento.
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El decreto 230 orienta la evaluacion por competencias para Lengua Castellana, se
busca desarrollar la calidad y observar el proceso pedagdgico en el lenguaje.
Evaluar por logros es buscar, apreciar, y estimar juicios sobre el proceso y
desarrollo humano; con lo anterior se pretende ofrecer una orientacion y un
analisis de los desempefios de los estudiantes para contribuir a la cualificacion en

el proceso de las competencias comunicativas.

La competencia es entendida como el desarrollo de las potencialidades del ser
humano para realizar un trabajo o tarea; en la medida en que se muestre un grado
de dominio sera mas competente la persona. En el campo educativo,
especialmente en Lengua Castellana ese desarrollo se potencia a partir de lo que
se aprende en la Institucion Educativa; si alli le brindan las herramientas
adecuadas desarrollara mejor sus capacidades para ser mas competente y en esa

medida se veran mejorados los procesos de pensamiento.

Evaluar por competencias significa entonces, tener en cuenta todo el proceso del
estudiante y no sélo el resultado, implica devolverse al analisis de lo aprendido y
dar cuenta qué tan competentes han sido los estudiantes para cualificar su

proceso.

Por su parte los Estandares de competencias basicas, nos permiten conocer y
programar aquello que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que
aprenden. Convirtiéndose asi en la guia para que todas las instituciones, ofrezcan
la misma teméatica y por consiguiente se logre una calidad educativa estandar.

Entre los propdsitos de los estdndares encontramos:

- Enviar sefales claras a docentes, estudiantes y opinion publica sobre las
exigencias de calidad.
- Disefar curriculos, planes de estudio, programas y procesos pedagogicos
- Influir en la orientacion y mejoramiento de la formacion de los docentes
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- Producir técnicas, métodos o instrumentos de evaluacion para evaluar personas,

instituciones, procesos o productos.

Los Estandares en Lenguaje ofrecen una referencia basica para el trabajo en el
aula, los cuales tienen una repercusion clara en la formacion de personas
autonomas, capaces de pensar, construir, interpretar y transformar su entorno,
mediante el uso del lenguaje. Son un punto de partida, amplio, susceptible de
critica y enriquecimiento a partir de la creatividad del docente y de las necesidades
e intereses del estudiante, de las directrices del PEI y de las orientaciones de los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana.

Desde los estandares el lenguaje es definido como “un proceso psicologico y
social que le permite a los individuos generar o participar en los procesos
cognitivos que den lugar a un universo de ideas...” es la facultad del ser humano
que le ha permitido comunicarse y aprender. Se busca que los estudiantes
aprendan a usar el lenguaje para que se expresen con autonomia y efectividad,
para que se relacionen con los demas y desarrollen el pensamiento. El lenguaje
debe orientarse hacia un trabajo fuerte de apropiacién y uso de diversas formas de
lectura y produccion de textos, como un proceso significativo y cultural,

conservando asi, la autonomia individual e institucional.

Asi mismo se le da gran valor al lenguaje, ya que gracias a éste los seres
humanos han sido capaces de crear un universo de significados para dar
respuesta al porqué de su existencia. El lenguaje es pues una capacidad esencial
del hombre que posee tanto un valor subjetivo (ya que es una herramienta
cognitiva que le permite interpretar su mundo y tomar conciencia de si mismo),
como objetivo (ya que es el eje y sustento de las relaciones sociales y gracias a

este puede darse la comunicacién entre sus diferentes miembros).
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El lenguaje a su vez tiene diferentes manifestaciones como lo son el lenguaje
verbal (abarca las diferentes lenguas que existen) y el no verbal (son los sistemas
simbdlicos como la musica, los gestos, la escritura, la pintura, etc), lo cual le da la
posibilidad al ser humano de apropiarse de su entorno. En estas manifestaciones
se dan dos procesos la comprension que tiene que ver con la busqueda y
reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier manifestacion
linglistica; y la produccion, la cual se refiere al proceso por medio del cual el
individuo genera significado. Es entonces el lenguaje un instrumento esencial de
conocimiento, pues es la puerta de entrada para la adquisicion de nuevos saberes.
Corresponde a | os estandares fijar las metas de la formacién en lenguaje en la

educacién basica y media el enriquecimiento de seis dimensiones a saber:

v' La comunicacién: donde el énfasis debe estar en formar individuos capaces
de interactuar con su congéneres.

v La transmision de informacion: en ésta se debe ofrecer herramientas
necesarias al individuo para desarrollar su capacidad de producir nuevos
conocimientos.

v' La representacion de la realidad: ésta debe crear las condiciones que le
permitan a los individuos elaborar complejas representaciones de la realidad
para utilizarlas y transformarlas en el momento indicado.

v' La expresioén de los sentimientos y las potencialidades estéticas: Esta implica
trabajar para desarrollar las potencialidades estéticas de los educandos.

v' El ejercicio de una ciudadania responsable: se debe apuntar a que el
estudiante construya acuerdos con todos los involucrados en la actividad
comunicativa.

v El sentido de la propia existencia: Es propiciar el desarrollo de las
competencias que los/as estudiantes requieran para participar con éxito en

las actividades comunicativas.
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Asumiendo estos elementos en la practica docente, se podra afirmar que desde el
deberia se pretende formar sujetos integrales capaces de conceptualizar,
comprender e interpretar la realidad, y de comunicarse con sus semejantes y

participar activamente en la construccion de una sociedad mas solidaria.

Para orientar la formacion en lenguaje de los estudiantes hay multiples caminos
para hacerlo, pero desde los estandares se proponen tres campos pedagogicos

fundamentales para lograrlo:

1. La pedagogia de la lengua castellana: se requiere para desarrollar las
competencias en los/as estudiantes considerar la lengua castellana como un
sistema simbdlico que tiene sus implicaciones en lo cognitivo, pragmatico.,
emocional, cultural e ideolégico. Con esto se pretende enriquecer el
desempeiio de los/as estudiantes mediante el empleo de la lengua castellana
en los diferentes contextos en que ellos los requieran.

2. La pedagogia de la literatura: en ésta se plantea especificamente la
necesidad de consolidar una tradicion lectora en donde los/as estudiantes
disfruten de las diferentes lecturas de tipo literario con las que se enfrente,
pero sobre todo que aprenda a ir mas alld de lo que superficialmente le
ofrecen las lecturas, que lean entre lineas para que pueda interpretar y tomar
una posicion critica frente a la realidad.

3. La pedagogia de otros sistemas simbolicos: Esto posibilita el conocimiento y
la aprehensién de otros lenguajes como los no verbales a los/as estudiantes,
pues éstos también son una forma de comunicacion que sirve para hacer

efectiva las interacciones entre los miembros de una comunidad.

Por eso, dentro de los estandares la propuesta de la ensefianza de la literatura es

fundamental y relevante, ya que ésta lleva al conocimiento y al disfrute del texto

literario, de la evocacién de mundos imaginarios; al gusto por abandonar algunos

niveles de la realidad y acceder a la ficcion. Una vez adquirido el gusto por la
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literatura, se puede guiar al estudiante al analisis critico de las obras leidas y
establecer diferencias y similitudes entre distintos tipos de textos.

Por tanto es importante decir que la escuela debe tener en cuenta cada uno de
estos componentes de los estandares para brindar el apoyo necesario que el
estudiante y el maestro necesitan, en su desempefo tanto académico como

personal.

La escuela es la que debe incitar al desarrollo del conocimiento del sujeto, para
que este sea quien aproveche y haga buen uso de su actitud innovadora en el

proceso de formacion.

Los estandares de competencias béasicas en relacion con los Lineamientos
Cuniculares de Lengua castellana, nos permitirdn afianzar conceptos y
posteriormente aplicarlos. En estos lineamientos se maneja una concepcion del
lenguaje orientada hacia la construccion de la significacion a través de los
multiples codigos y formas de simbolizar. En el capitulo I, plantean la importancia
de la escuela como espacio simbdlico y comunicativo, donde hay socializacion
alrededor del desarrollo de saberes y competencias a través del lenguaje. Todos
los miembros de la comunidad, el estudiante, docente y los padres de familia, son
sujetos activos, portadores de saberes culturales que aportan a la construccién
del PEI, entendido como una dindmica de reflexion, comunicacion, participacion,
investigacion y de analisis, dentro de la escuela, que busca entender y modificar
el entorno socio-cultural, local, nacional y universal, ideando una propuesta

curricular para lograr el avance pedagdégico y personal.

Sin dejar de lado la nocién de competencia de la que se habla en lineamientos
definida como “las capacidades con las que un sujeto cuenta para...” Teniendo
como campo de trabajo curricular el énfasis en el desarrollo de competencias y
actos comunicativos que permitan la construccion de sentido y logren el éxito
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comunicativo. Se definen cinco ejes alrededor de los cuales es posible pensar

propuestas curriculares que estén enfocadas hacia la construccion de

significacién, dichos ejes son:

v

El primer eje que se refiere a la construccion de sistemas de significacion:
donde la significacion se refiere al conjunto de signos, simbolos, reglas
sintacticas, pragmaticas, contextos de uso, en general, el lenguaje verbal, de
la imagen y sefales; sistemas que son construidos por los sujetos a través

de la interaccion social. Ademas tiene en cuenta los siguientes niveles:

Un nivel de construccion o adquisicion del sistema de significacion, donde
intervienen la lectura, la escritura, la oralidad y la imagen. Un elemento
importante es el conocimiento de la historia de los sistemas de significacion
que permite encontrar el sentido cultural y social a las practicas de

comunicacion.

Un nivel de uso, asociado a las practicas de la lectura, escritura, oralidad, el
lenguaje de la imagen y sus funciones como espacios de significacion donde
se tiene en cuenta la posibilidad de usar y producir diferentes tipos de textos
en atencion a finalidades definidas. En este sentido la escuela debe
ocuparse de trabajar sistematicamente las habilidades para comprender y
producir diferentes tipos de textos, tanto orales como Escritos

Un nivel de explicacién del funcionamiento de los sistemas de significacion,
donde se tiene en cuenta la lengua, la imagen y su funcionamiento como
objeto de estudio. Dicho nivel debe centrarse en las producciones de los
estudiantes si se pretende desarrollar solidez en el manejo cognitivo del

lenguaje.
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- Un nivel de control sobre el uso de los sistemas de significacién, donde
interviene el nivel metacognitivo, que se refiere la toma de distancia y a la
regulacion consciente de los sistemas de significacion con finalidades
comunicativas y significativas determinadas.

v El segundo eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de
textos: donde se interponen los diferentes usos del lenguaje y de los
contextos, se tienen en cuenta ademas los diferentes tipos de textos, donde
los sujetos deben estar en la capacidad de comprender, interpretar, analizar

y producir textos segun sus necesidades de accién y comunicacion.

v' El tercer eje se refiere a los procesos culturales y estéticos asociados al
lenguaje: el papel de la literatura: donde la literatura debe ser representacion
de la cultura, la suscitacion de lo estético, se considera el lugar de

convergencia de las manifestaciones humanas, de la ciencia y las artes.

v El cuarto eje referido a los principios de la interaccion y a los procesos
culturales implicados en la ética de la comunicacion: la interaccion debe ser
desde el lenguaje, donde se manifieste el respeto por las diferentes culturas

tanto fuera como dentro del aula.

v' El quinto y ultimo eje se refiere a los procesos de desarrollo del pensamiento:
que se adquiere gracias a la interaccion del sujeto con la realidad externa, a
través del lenguaje que le permite el desarrollo de su pensamiento, ademas
expresa el conocimiento que se adquiere dependiendo de los contextos

socioculturales locales.
Hay entonces cinco ejes sobre los cuales se puede apoyar el investigador para

planear una propuesta de intervencién didactica y pedagoégica efectiva. Es

importante anotar que la escuela debe tener en cuenta cada uno de estos
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aspectos para brindar al estudiante la orientacion pertinente, mejorando asi su

desempefio académico, disciplinario y afectivo.

Con respecto a lo anterior, el concepto de competencia que plantean los
Lineamientos Curriculares en relacion con un enfoque orientado hacia la
significacidn, se entiende ésta en términos de “las capacidades con que un sujeto
cuenta para” y que no son observables en si mismas, sino a través de los
desempefios comunicativos del sujeto que permiten inferir la adquisicion y el nivel

de desarrollo de la competencia.

Estos desempefios comunicativos se circunscriben en diferentes competencias o
habilidades que en conjunto posibilitan determinar si un sujeto es 0 no competente
a nivel comunicativo. Por eso, mas que el desarrollo de la competencia linglistica
lo que ahora se propone es el desarrollo de la competencia comunicativa de los
estudiantes, referida al uso del lenguaje en actos de comunicacion particular,

situados social e histéricamente.

4.2 MARCO TEORICO

4.2.1 Tipologias Textuales: Diariamente producimos e interpretamos una gran
diversidad de textos y somos perfectamente capaces de distinguir una
conversacion de una entrevista o de una conferencia y sabemos que no es igual el

prospecto de una medicina que una carta. Esto lo sabemos por tres factores:

1. La intencionalidad: informar, contar, persuadir, rogar, disculpar, etc.

2. El &mbito de uso: Los actos comunicativos se realizan en distintos ambitos
sociales: en el ambiente familiar, en el colegio, en el trabajo... En ellos actuamos
como hablantes adoptando diferentes papeles (alumno, familiar, trabajador, etc.) y
asignamos igualmente distintos papeles a nuestros interlocutores (profesor, padre,

amigo, hermano, jefe, companero...)
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3. Los rasgos caracterizadores: son la forma externa, la estructura del contenido,

el empleo del lenguaje, etc.

Cuando nos comunicamos recurrimos a las distintas formas o géneros textuales

disponibles en nuestro contexto cultural.
El texto lo podemos definir de diferentes maneras:

o Texto es cualquier manifestacion verbal que se produzca en un intercambio
comunicativo.

o El texto es una unidad de comunicacion, oral o escrita, con una intencion
determinada, esta bien estructurada sintactica y semanticamente.

o Una de las definiciones mas conocidas dice que “texto es aquella unidad
linglistica comunicativa cuya interpretacion y producciéon depende del

contexto sociocultural y situacional’”.

Vivimos en un mundo saturado de informacion, de mensajes transmitidos a través
de diferentes tipos de textos, reconociendo como texto todo aquello que nos
ofrezca un mensaje. Esta variedad de textos se debe aprovechar como fuentes de
conocimiento por cuanto ademas de enriquecer el campo de la lectura al integrar
la lectura de textos linglisticos con imagenes (signos, television, mdusica,

peliculas...), permite analizar y discutir la problematica real.

Existen diferentes tipos de texto teniendo en cuenta la intencion comunicativa que

de acuerdo con los lineamientos del MEN, se clasifican en:

o Informativos: noticias, notas de enciclopedia, articulos periodisticos, afiches,

circulares, cartas, folletos, telegramas.

Estos textos tienen como principal proposito informar sobre algo, se centran en el

contenido, que el receptor debe percibir claramente. La forma de expresion debe
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garantizar, la recepciéon de ese contenido. Con la informacién que se transmite se

quiere facilitar el conocimiento del texto o materia.

o Explicativos: recetas, instrucciones, reglas de un juego.

Estos textos tienen como finalidad la transmisién de informacién, se centran en el
contenido, que el receptor debe percibir claramente. La forma de expresion debe

garantizar la recepcion de ese contenido.

o Narrativos: cuentos, novelas, mitos, leyendas, fabulas, obras de teatro,

historietas, relatos cotidianos.

Estos textos cuentan o hacen referencia a unos hechos que les suceden a unos
personajes en un lugar o un tiempo determinados. Los hechos relatados pueden
ser reales (noticias de prensa, una anécdota, etc.) o imaginarios, como relato
literarios (novelas, cuentos, etc ). Si se relatan hechos que podrian ocurrir o han
ocurrido, la narracion es realista, si se relatan hechos inverosimiles, la narracion
es fantastica. Generalmente los hachos se encuentran en el relato en tres
momentos: planteamiento, nudo o desarrollo y desenlace. En una narracion
también aparecen las voces de los personajes, son ellos los que causan o sufren
los acontecimientos, por lo general son personas, pero también pueden ser otros
seres reales o imaginarios. Los acontecimientos suceden en una a varios lugares
esto es lo que denominamos espacio, y ocurren ademas en una sucesion temporal

gue es lo que denominamos tiempo.

Narrar es contar hechos ocurridos a lo largo del tiempo, en los textos narrativos
predominan los verbos- que expresan acciones- sobre cualquier otro tipo de

palabras.

o Argumentativos: ensayos, articulos de opinion, resefias, editorial de

periodicos o revistas.
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Argumentar es aportar razones para defender una opinion, la argumentacion
pretende conseguir adhesion a las tesis que presenta un emisor, pretenden llevar
al interlocutor a ciertas conductas. Se utiliza generalmente para desarrollar temas

que presentan controversia.

La finalidad de todo texto argumentativo es influir en el interlocutor-destinatario. Si
la influencia se realiza mediante la razén (argumentos, pruebas...) se producira un
convencimiento. Toda argumentacion tiene un caracter dialégico, un dialogo con el
pensamiento del otro para transformar su opinién. Tienen también una estructura
l6gica, tema sobre el que se argumenta, postura que el emisor adopta ante el
tema, razones en que se basa el emisor que son los medios basicos de la

argumentacion.

Los textos argumentativos se basan en la buena organizacion de las ideas, con las
que pretenden convencer o persuadir. El argumento es el razonamiento mediante
el cual se intenta probar o refutar una tesis, convenciendo a alguien de la verdad o
falsedad de ella. Los argumentos deben ser sélidos y pertinentes. Son sélidos
cuando no admiten discusion o es dificil responder a ellos; son pertinentes si

ayudan a la tesis y estan relacionados con ella.

Cada quien le da a un mismo texto una interpretacién, dependiendo de su propia
experiencia y formacion, no existe por tanto una sola interpretacién de un texto y
esto no significa necesariamente que se esté alejando de las ideas que éste

plantea. La variedad de interpretacion enriquece el significado del texto.

El aprendizaje de la lectura es un proceso que se desarrolla en el interior de cada
sujeto. El solo hecho de ensefarles a los/las estudiantes el sonido y la escritura de
las letras no lo capacita para leer, necesita conocer y vivir diferentes tipos de texto,
y somos los y las docentes los que tenemos el papel fundamental de animar y
facilitar el proceso de lectura. Para hacer atractiva la lectura, se deben presentar

estrategias y actividades a partir de diferentes tipos de textos como cuentos,
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fabulas, leyendas, relatos, noticias, textos documentales, historietas ilustradas,
caricaturas, mapas, fotografias... Algunas estrategias pueden ser: estrategias
antes de la lectura o de animacidon a la lectura; estrategias durante la lectura,
estrategias después de la lectura o para vivenciar la lectura; técnica del recuento;
trabajo con el vocabulario para comprender mejor el tema; técnica de la relectura;
técnica del parafraseo. El proceso de comprension lectora esta determinado por
varios factores, como lo son el lector o la lectora, el texto y el contexto. Se debe
por tanto ensefar el reconocimiento de los rasgos estructurales de algun tipo de
texto, que sean utiles en el momento de la lectura. La topologia textual tiene
incidencia en la lectura, ya que su comprension se facilita si sabemos que el texto
que leeremos pertenece a un determinado tipo, pues esto supone una

organizaciéon determinada en el contenido y una cierta funcion o intencionalidad.

Si el lector puede darse cuanta de estos rasgos tipoldgicos, puede predecir en
cierta forma cual serd el asunto general que tratara el texto o la clase de
tratamiento que el tema tendra. Esto predispondra al lector a la mejor comprension

de lo que se lee.

4.3 EL TEXTO

Segun Marina Parra (1996) el resultado de la actividad linglistica es el texto,
unidad comunicativa basica constituida por una secuencia coherente de signos
linguisticos, mediante la cual interactian los miembros de un grupo social para
intercambiar significados, con determinada intenciébn comunicativa y en una

situacion o contexto especifico.

CARACTERISTICAS DEL TEXTO:
e EI texto tiene caracter comunicativo porque es el resultado de una actividad

linglistica mediante la cual comunicamos significados.
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e EI texto tiene caracter social porque es la unidad linguistica fundamental de
interaccion social.

e El texto tiene caracter pragmatico porque el emisor lo produce con una
intencidn comunicativa y en un contexto especifico.

e El texto posee coherencia puesto que es una unidad seméntica cuyos
componentes se encuentran interrelacionados entre si.

e El texto tiene caracter estructurado porque es una totalidad constituida por

contenidos conceptuales que se expresan mediante el lenguaje.

4.3.1 Estructura del Texto: La propiedad fundamental del texto es su caracter
estructurado ya que esta unidad semantica es una totalidad en donde todas las
partes estan interrelacionadas y cumplen una funcién dentro del todo. Todo texto
posee una doble estructura: contenido y forma o expresion. La primera es un
proceso del pensamiento y estd constituida por una serie de contenidos
conceptuales relacionados entre si y organizados jerarquicamente para ser
comunicados a un receptor. La segunda es la expresion linguistica de ese

pensamiento, previamente organizado.

4.3.2 Superestructura Textual: La intencion comunicativa del autor lo lleva a
definir qué tipo de texto desea elaborar para obtener la consecucion de la finalidad
que persigue con la actividad comunicativa que desea realizar. Por lo tanto, cada
tipo de texto tiene una determinada estructura esquematica o superestructura
textual que es su forma global con determinada ordenacién y unas relaciones

jerarquicas de sus respectivos fragmentos.

4.3.3 Estructura Semantica: Esta es la estructura del contenido o de los
significados que se quieren expresar. Para elaborarla, el escritor selecciona un
tema o informacién fundamental que quiere tratar sobre determinado sector de la
realidad; generalmente se reduce a una proposicion nuclear en torno a la cual se

organiza la informacién que se va a transmitir. El tema se divide en subtemas o
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subtextos que constituyen diferentes aspectos o niveles informativos que integran
ese todo que es el texto. Los subtemas, a la vez, se dividen en proposiciones
tematicas que son la relacién que se establece entre los conceptos o ideas que se

tienen acerca de un objeto o evento.

4.3.4 Estructura Formal: La estructura semantica se expresa por medio de
categorias linguisticas de distintos niveles, organizadas jerarquicamente y se
construye asi la estructura formal del texto: aquello que dice o escribe un emisor.
Las categorias linglisticas de las cuales nos valemos para la construcciéon formal

de un texto son las siguientes:

a) Sintagma, unidad minima semantica-sintactica que sirve para nombrar
conceptos que reflejan un fragmento de la realidad

b) Oracion, es la unidad sintactico-semantica que intenta expresar el sentido de
una proposicion tematica. Estas oraciones se constituyen por medio de
sintagmas.

c) Comunicante, parte del texto conformado por un determinado bloque teméatico
informacional, organizado jerarquicamente y construido por medio de oraciones
interrelacionadas. En el lenguaje oral el comunicante equivale a las secciones
en gue se divide el discurso. En el escrito, a los parrafos por medio de los
cuales se expresan los distintos subtemas en que se divide el texto que se esta

elaborando.

Resumiendo, el texto tiene dos planos basicos, intimamente relacionados entre si:
el plano del contenido y el de su expresion linguistica o plano formal. Estos dos
planos, estructura semantica y estructura formal, se relacionan de la siguiente
manera: los conceptos se expresan por medio de sintagmas; las proposiciones
tematicas por oraciones y los subtemas por parrafos en el texto escrito, o por

secciones en el texto oral.
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4.4 ETAPAS EN LA PRODUCCION DE UN TEXTO ESCRITO

Para producir un texto escrito, el emisor realiza un proceso comunicativo en el cual

se llevan a cabo las siguientes etapas:

a. El emisor tiene una intencidon comunicativa que nace de una necesidad o de un
interés especifico.

b. Selecciona un referente o sector de la realidad (natural o social) acerca del cual
va a informar algo.

c. Define el tema del texto, o sea, la informacion fundamental que quiere transmitir
al receptor.

d. Determina las partes que formaran el texto de acuerdo con la clase de
documento escrito que se va a producir (memorando, carta, informe, etc.)

e. Elabora un plan global del texto: descompone el tema en subtemas; estos en
proposiciones y éstas Ultimas en conceptos.

f. Expresa por medio de categorias linguisticas el significado que desea transmitir.
Para ello redacta sintagmas y los agrupa para formar oraciones que
interrelacionadas forman parrafos que se unen coherentemente y dan como

resultado final un texto escrito.

4.4.1 Cohesidon: Sabemos que el texto es una unidad semantica constituida por
dos planos: el del contenido y el de la expresion. Las ideas estan organizadas de
acuerdo con una relacion l6gica que hemos elaborado en el plano del contenido
para darles coherencia; pero esa relacion debe ser expresada linglisticamente y
para ello nos valemos de unos recursos tales como pronombres, articulos,
conjunciones, desinencias verbales, etc., que sirven para relacionar entre si los
distintos componentes del texto. Esa relacion linguistica se llama cohesion y se
logra por medio de elementos linglisticos cohesivos o por medio de signos de
puntuacion, los cuales contribuyen a la interpretacion del sentido del texto por
parte del receptor. Los principales mecanismos de cohesién que existen son:
referencia, sustitucion, elipsis, conjuncion y repeticion.
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Referencia: mediante este tipo de cohesion se expresa la relacidbn entre un
elemento del texto con otro u otros que estan presentes en el texto mismo o en el
contexto situacional. La referencia textual puede ser de dos clases: exoforica y
endofdrica. La primera se da cuando un elemento del texto se relaciona con
elementos de la realidad que no estan presentes en el texto sino en el contenido
situacional. Si la relacion se da con un referente que aparece en el mismo texto,

tenemos la referencia endoférica.

Conjuncién: esta se realiza por medio de elementos linguisticos que sirven para
enlazar palabras, oraciones o parrafos; se dividen en: aditivas (agregan
elementos que completan el sentido; ej: y, también, ademas, por otro lado, de otra
parte, etc.), temporales (expresan identidad o continuidad de tiempo en los
eventos; ej: cuando, después, antes, a continuacion, en adelante, anteriormente,
posteriormente, etc.), adversativas (indican que entre dos elementos sucesivos el
uno constituye la negacion del otro; ej.: o, pero, no obstante, a pesar de, sin
embargo, etc.), causales (introduce una proposicion que es causa o razon de otra;
€j.. en consencia, por eso, porque, por lo tanto, por esta razén, etc.), explicativas
(sirven para indicar que una oracién es explicacion de otra; ej.: o sea, es decir, en
otras palabras, etc.); comparativa (permite establecer una comparacién entre dos
elementos y se realiza por medio de enlaces lingliisticos comparativos; ej.: de
igual modo, asi mismo, de la misma manera, etc.) y organizativas (determinan el
orden de presentacion de los eventos en un texto; ej.. en primer lugar,

seguidamente, a continuacién, finalmente, para terminar, en conclusién, etc).

Sustitucion: es una forma de cohesion que consiste en reemplazar un elemento
léxico por otro para evitar asi la repeticion de un mismo término y hacer mas
elegante el estilo. Pueden ser de dos formas: sustitucion sinonimica o sustitucion
por medio proformas. La primera consiste en el reemplazo de un elemento léxico
por otro idéntico o casi idéntico en su significado. La segunda es el reemplazo de
una palabra o de una oracion por un elemento lingtistico cuya funcion es la de
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servir de sustituto a un elemento Iéxico en el mismo texto. En espafol existen
algunas proformas tales como: persona, objeto, el verbo hacer o los pronombres

neutros eso, esto, aquello, ello, etc.

Elipsis: es una forma de cohesidén que consiste en suprimir la informacién que se
presume que el receptor reconoce y, por lo tanto, la puede identificar
perfectamente. Sirve para dar economia al texto y hacer el estilo mas elegante.

Se pueden suprimir pronombres, verbos y oraciones.

Repeticion: es la recurrencia en el texto de un elemento |éxico aparecido

anteriormente con el objetivo de dar énfasis.

4.5 EL TEXTO NARRATIVO

Parafraseando a Mugrabi (2002) el género narrativo es en verdad un macro-
género en el sentido de que engloba varios géneros: cuento, novela, relato
historico, relato de experiencias vividas, novela corta, historia vivida, fabula, mito,
cronica, etc. Estas variantes del género narrativo tienen en comun el hecho de
evocar acontecimientos pasados los cuales se encuentran alejados de la situacion
socio-material de produccién. En otras palabras, actualizan representaciones (de
acciones, de acontecimientos, de estados o de relaciones) que son organizados
en un mundo discursivo distanciado del mundo de la interaccion social en curso.
Esas representaciones remiten a hechos pasados y atestiguados, a hechos
plausibles o puramente imaginarios cuya presentacion esté articulada a un origen

temporal que ubica el origen de la historia.

Con todo los diferentes géneros pueden ser considerados como distintos con
base, por lo menos, en tres criterios: a) la construccion del mundo ficticio o real /

actual; b) la relacion implicada o autonoma, del texto en relacion a la situacion

54



material de produccién; c) sus formas de planificacion temporales: la secuencia

narrativa y la secuencia descriptiva.

Si el texto es planteado segun la secuencia narrativa, tendremos cinco partes
principales:
- la situacion inicial: estado inicial en el cual se presentan el tiempo, el lugar, los

personajes Yy la situacion en la cual se encuentran los personajes;

- la complicacién: fuerza (alguien o algo) que transforma el equilibrio inicial;

- las acciones: los personajes realizan una serie de acciones para reaccionar ante

la perturbacion;

- la resolucion: nuevo elemento que interviene para concluir la transformacion y

permitir el restablecimiento del equilibrio;

- la situacion final: instauracién de un equilibrio diferente a la situacion inicial.

Por su parte Bassol y Torrent (1997) consideran que los elementos comunes al

texto narrativo pueden reducirse a estos tres:

- Actor fijo, o estable a lo largo de la secuencia narrativa, que favorece la
necesaria unidad de accion. Este actor puede ser polimorfico: individual o
colectivo, agente o paciente. Por otra parte, el sujeto de la narracion se tiene que
transformar durante la secuencia. Esta transformacién a lo largo del tiempo es la
que garantiza realmente la unidad de accion y da como denotadores de la
transformacion la diferencia entre los predicados de “ser”, “tener” o “hacer”, que

definen al actor al principio y al final de la secuencia o relato.
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- Proceso orientado y complicado. Toda narracion incluye una sucesion minima de
acontecimientos caracterizados por su orientacion hacia un final y su
complicacion. El hecho de que estén orientados hacia un final implica un caracter
temporal y una integracidén, propiciados por la permanencia del sujeto y las
relaciones causa-efecto que se establecen entre los predicados. Por otra parte,
para que exista narracion, la previsible sucesion de acontecimientos tiene que ser
alterada por algun hecho inesperado que provoque una desviacion del curso

normal de las cosas.

- Evaluacion. Tiene por funcion explicar la finalidad del relato y conferir un sentido
a la historia. Este sentido, que es considerado moral, asegura la unidad de accion
y, ademas expresa la redaccion del narrador respecto a la trama. Esta es, segun
Van Dijk, la parte “directiva” del relato, donde se propone una ensefianza

normalmente orientada al comportamiento del auditorio.

Segun Bassol y Torrent (1997) las diversas propuestas para representar la
configuracion del relato coinciden en delimitar tres grandes fases que se concretan
del siguiente modo:

- Situacidn inicial o planteamiento: antes.

- Transformacion o nudo: proceso.

- Situacioén final o resolucion: después.

Este esquema sefiala que existe una transformacion de los predicados (“ser”,

“tener”, “hacer”) mediante un proceso y, por consiguiente, una situacion que se

modifica en el tiempo.
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4.6 EL CUENTO

El cuento supone la re (construccion) de un mundo ficticio, o sea la seleccion de
un conjunto de lugares, de espacios temporales, en los cuales evolucionan
personajes dotados de ciertas propiedades. La visién del mundo privilegiada por el
narrador determina qué propiedades de los personajes son esenciales con
relacion al tema de la historia y cuales son accidentales. Todo el mundo narrativo
se superpone necesariamente al mundo real. Toma de él prestadas ciertas
propiedades y coloca en escena personajes que pueden ser reconocidos, sin que
sea necesario reconstruir todas las propiedades.

El cuento es producido en el siguiente contexto de comunicacion:

- el texto no es puesto en la situacion de enunciacion; en efecto, el origen del
cuento es claramente independiente del momento material de produccion (este
origen se construye en relacidon a una marca temporal situada fuera del momento

de la enunciacion: “érase una vez, un dia”);

- el objetivo a lograr es la creacion, a través del lenguaje, de un mundo no

presente, imaginario, frecuentemente para divertir al destinatario;

- el destinatario tiende a ser universal, esto es, esta constituido por toda persona
susceptible de leer el texto, incluso si existen cuentos destinados a los adultos y
otros mas dirigidos a los nifios;

- el productor de un cuento escribe en cuanto cuentista;

- el lugar social se inscribe en el dominio de la literatura, en general, en el del

cuento, en particular.
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En general, la planificacion del cuento es una secuencia narrativa. Como ya vimos,
presenta los elementos constitutivos del “mundo” de la historia contada. Introduce
los lugares, los periodos del tiempo en los cuales se sitda la historia, asi como los
personajes que actuan siguiendo las leyes de ese mundo. La fase de complicacion
introduce los motivos dinamicos que destruyen el equilibrio de la situacién inicial.
En el encadenamiento lineal de las acciones surge un acontecimiento particular
inesperado. La fase de resolucion permite completar la tension dramatica. La
situacion final corresponde a una pregunta del tipo: ¢cdmo se acaba eso?. La
misma cierra el mundo misterioso de la historia y algunas veces conduce a la

moraleja.

4.7 LA NOVELA

Siguiendo a Garcia ViAd (2005: 29), la novela es definida como “una forma de
crear valores estéticos por medio de la palabra empleada para representar; con
expresividad y conciencia delante del lector, un conjunto de ficciones de
realidades — acontecimientos, objetos, personajes, ambientes - situadas en
secuencia temporal, que, relacionadas por una dialéctica valida al menos para ese
determinado conjunto, en consecuencia arménico constituyan el relato de uno o
varios sucesos interesantes. Por consiguiente, una novela es una obra de arte
literario en la que se suscitan valores estéticos por medio del lenguaje escrito,
creando un segundo mundo con expresividad y consistencia, con su tiempo, su

espacio, y la debida constitucion del conjunto”.

Asi mismo hace una clasificacion de este género:

- El lenguaje y la expresion novelistica, en donde hace referencia a géneros
afines a la novela, tales como: novela corta, cuento , leyenda, relato,
biografia o autobiografia, epopeya, reportaje histérico, dialogo, articulo de

costumbres, memorias, epistolarios, historia ficticia.
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- La realidad como contenido de la novela, en donde esta la novela y lo
maravilloso, la novela y lo interesante, creacion de un “segundo mundo”.
- Componentes de la novela: tema, argumento, trama, personajes, dialogos,

monologo interior, descripciones de ambientes o de paisajes.

En este género es importante entonces mencionar el realismo magico,
caracteristica de las novelas de Gabriel Garcia Marquez, autor que sirvioé de base

para el trabajo de intervencion en el grupo 8-6.

4.8 EL RELISMO MAGICO

La narrativa de Gabriel Garcia Marquez, ha sido considerada como un gran relato
de América Latina, el cual gira entre historia y mito. Es una realidad descomunal,
que no es sélo la del papel sino que convive entre todos y determina cada
momento de las incontables muertes cotidianas, que sustentan un manantial
insaciable de creacion, pleno de desdicha y de belleza del cual cada colombiano y
hasta el mismo Gabriel Garcia es una cifra mas sefialada por la muerte. (Revista
Chilena de literatura, 2002:147).

El discurso es una constante antonimia entre: realidad y papel, desdicha y belleza,
muertes y creacion, errante y nostélgico. Asi el el realismo es mitico y magico, y

estos dos conceptos a su vez son reales.

Se puede entender entonces que el realismo magico, es una caracteristica propia
de la literatura latinoamericana de la segunda mitad de siglo XX que funde la
realidad narrativa con elementos fantasticos y fabulosos, no tanto para
reconciliarlos como para exagerar su aparente discordancia. El reto que esto

supone para la nocién comun de la “realidad” lleva implicito un cuestionamiento de
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la “verdad” que a su vez puede socavar de manera deliberada el texto y las

palabras, y en ocasiones, la autoridad de la propia novela.
49 LA COMPETENCIA PRAGMATICA EN LA ESCUELA

Desde hace algunos afios el concepto de comunicacion se ha venido
trasformando y dando paso a nuevas concepciones del lenguaje como medio para
la sociabilizacion y construccion humana; con la introduccién y desarrollo del
concepto de “competencia” en el campo educativo, fue necesario también re
direccionar las formas de evaluar y potenciar los procesos de adquisicion y uso de
la lengua en el contexto escolar, por tanto, es necesario hablar de una
competencia pragmatica e intentar definirla para desde ahi establecer sus

caracteristicas e importancia dentro del contexto educativo.

Para hablar de una “competencia pragmatica” se hace necesario en un primer
momento definirla como parte de la linglistica; para ello debemos decir que la
pragmatica se origind en distintas tradiciones pero fundamentalmente en la
Filosofia, disciplina que indudablemente le proveyé las ideas mas fértiles al hablar
del lenguaje centrdndose ya no sélo en su estructura y conformacion, sino yendo
hasta su uso; es asi como la pragmatica se relaciond directamente con el qué
quiere decir el hablante en lugar del cémo lo dice, buscando entonces comprender
las distintas intenciones y los actos de habla.

Teniendo en cuenta lo anterior, hablar de una competencia pragmatica significa
hablar de la capacidad que tiene un sujeto para comunicarse e interactuar en
diferentes ambitos sociales. Centrar esta competencia en la escuela implica
reconocer al estudiante y en general a todas las personas que se encuentran
inmersas en el sistema educativo, como sujetos reales, como un emisor capaz de
producir intencionadamente un mensaje en un momento dado. El emisor es un
sujeto real, no abstracto, tal y como nos lo describe Maria Victoria Escandel : «con

sSus conocimientos, creencias y actitudes» y que es capaz de establecer toda una
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serie de relaciones con su entorno. La condicion de emisor «esta en funcion de
una situacion y un tiempo precisos»: un emisor es un hablante que esta haciendo
uso de la palabra en un momento dado. No pensamos ya en un hablante ideal,
sujeto abstracto que se comunica fuera de todo tiempo y lugar, sino en hablantes

concretos, en situacion real.

Vistos desde esta perspectiva, el estudiante se convierte en ese ser concreto que
se comunica en diversas situaciones y respondiendo a diversos propadsitos; hablar
del desarrollo de una competencia pragméatica implica no desconocer que los
estudiantes se encuentran inmersos en una cultura especifica, que poseen unas
creencias y unas actitudes de las que no puede desligarse y que por lo tanto se
reflejan en su manera de comunicarse, en su vocabulario y en la amplitud de su

[éxico.

No podemos olvidar que el lenguaje es algo inherente al ser humano; a través de
él, el niflo no s6lo nombra su mundo, sino que, ademas, lo reconoce y se apropia
de él. Es por esto que hablar de competencias pragméticas en la escuela, implica
también determinar los momentos en los que los estudiantes recurren a diferentes

tipos de de cddigos para interactuar con compafieros y docentes.

Las interacciones linglisticas establecidas por los estudiantes dependen en gran
medida de su contexto, es comun que dentro de los espacios de recreo o
descanso, los estudiantes manejen un cédigo cotidiano o informal que contrasta
con el lenguaje empleado dentro del aula de clase y de las interacciones con el
docente, es por esto, que los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana de
1997, proponen trabajar desde situaciones reales de comunicacion, en las que los
estudiantes interactien de acuerdo a sus necesidades y no sélo conforme con lo
gue exige la escuela, esto supone desarrollar una competencia pragmatica real, ya
gue el lenguaje en la escuela deja de ser visto como una simple area o asignatura

curricular, transformandose en una necesidad de comunicacion e interaccion.

61



En una reciente investigacion realizada por la Universidad Pontificia Bolivariana de
Medellin, y publicada en la revista “Textos” de la misma Universidad, se busco
establecer las semejanzas o diferencias entre las interacciones de los estudiantes
del sector privado y del sector publico educativo del municipio de Medellin,
encontrando diferencias significativas, que nos ayudan a afirmar que el desarrollo
de la competencia pragmaética esta ligado principalmente al contexto sociocultural
del estudiante. La investigacion llamada “La intervencién de actitudes
sociolinglisticas en el ambito escolar”, concluyé que los estudiantes de ambos
sectores educativos, manifiestan valoraciones positivas hacia los codigos
elaborados, pero que sus interacciones reales reflejan un mayor empleo de los
codigos cotidianos o informales; ademas, se asegura también que la forma de
hablar y las necesidades de comunicacion de los estudiantes, depende en gran
medida de su grado de escolaridad , su condicion social y el grado de amigabilidad
entre los hablantes que interactian, por lo que resulta dificil establecer y
diferenciar las situaciones o preferencia que los estudiantes manifiestan hacia los

cddigos linguisticos que emplean.

Reconocer la importancia de desarrollar una competencia pragméatica en la
escuela nos lleva también a marcar diferencias entre el estudiante y el alumno, a
concientizarnos de que el maestro, como adulto, posee creencias que no siempre
coinciden con los estudiantes, por lo que las interacciones sociales entre maestro-
maestro, alumno- alumno y maestro alumno, son diferentes y estan determinadas

por factores tan diversos como la edad o la experiencia.

Por otro lado, la pragmatica debe llevar a que el maestro reconozca que el bagaje
cultural con el que el nifio ingresa a la escuela es muy reducido, pero no nulo, por
lo que debe considerarse como un hablante potencial, ensefar desde una
perspectiva pragmatica implica reconocer la importancia del contexto dentro de la
adquisicién de una lengua, por lo que la ensefianza debe entonces centrarse en

situaciones reales, en verdaderos actos de habla.
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Segun Julia Valenzuela Miranda “el nifo que esta aprendiendo su lengua se
enfrenta, al menos, a tres tareas: por una parte, debe ser capaz de descubrir en la
cadena hablada las unidades de la lengua (palabras, oraciones, sintagmas,...); por
otra parte, tiene que analizar el mundo circundante y lo que en él ocurre en
términos linglisticamente adecuados (objetos, seres, atributos, acciones); y, por
ultimo, debe establecer relaciones entre la lengua que se le ofrece y su
representacion del mundo”, de acuerdo a lo anterior, asumir a nuestros
estudiantes como usuarios de la lengua implica reconocer los procesos
psicoldgicos y cognitivos por los que deben atravesar para interiorizar en forma
significativa; el docente de Lengua Castellana debe reconocer la capacidad
creativa de sus estudiantes, asi como la importancia de la imitacion en el proceso
de adquisicion, el nifio reconoce en el maestro el modelo a seguir, por lo que las
influencias negativas o positivas de éste, resultan fundamentales en el proceso de

aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anterior, el desarrollo de la competencia pragmatica no sélo
compete al estudiante sino también al maestro, quien debe realizar procesos de
adecuacion acordes con la edad y contexto de sus estudiantes, para de esta forma
garantizar que sus mensajes sean interpretados adecuadamente por sus alumnos,
lo que en términos linglisticos significaria cumplir con las maximas que Greice
desarrolld6 dentro de su teoria de logica de la conversacion, esto implica que el
maestro como hablante intente producir en su estudiante, como interlocutor, el
reconocimiento de la intencion de su mensaje, desarrollando asi el principio de la
cooperacion (PC) que rige las interacciones comunicativas, ademas debe lograr
gue los estudiantes interioricen este principio y que sea aplicable en el momento

de establecer todo tipo de interacciones comunicativas.

Como hemos mencionado anteriormente, en el desarrollo o potenciacion de una

competencia pragmatica en la escuela, no se debe desconocer el contexto o

entorno escolar, las teorias pragmaticas nos aseguran que un mensaje o discurso
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no puede ser producido en igual forma en la calle, en un aula o en una cafeteria,
de la misma forma y siguiendo la misma clave, por lo tanto el contexto es algo mas
gue un mero escenario y sus cargas culturales se convierten en un factor
fundamental para la produccion e interpretacion de los discursos y la construccion

de las interacciones sociales.

El aula como el escenario en el que frecuentemente se establecen relaciones y se
intercambian mensajes y discursos, puede parecer en un principio un escenario
poco propicio para que los estudiantes reconozcan la importancia y el valor de los
verdaderos actos de habla, sin embargo, es obligacion del maestro el trascender
las fronteras y desde el espacio de la escuela crear situaciones que sean acordes
con la realidad de los estudiantes para desde alli potenciar el reconocimiento y
valoracion de la comunicacion. Por Ultimo, es necesario sefialar que la
competencia comunicativa y la pragmatica no pueden desligarse, por lo que el

desarrollo de una supone la potenciacion de la otra.

4.10 DIDACTICA DE LA LENGUA

Parafraseando a Anna Camps, puede decirse que el objeto central de la Didactica
de la Lengua es el espacio de interaccion entre practicas pedagogicas y procesos
de aprendizaje de una materia especifica que es la lengua. El punto de partida y
de llegada de la investigacion didactica tendra que referirse, por tanto, a las
situaciones escolares en que se ensefla y aprende lengua. Segun esta
investigadora “El campo de la didactica se situa en la interrelacion entre las
actividades de aprender, las actividades de ensefar y el objeto de ambas. Es
decir, el sistema didactico tiene como base, como “nucleo duro”, la interrelacion
entre los participantes en las situaciones de ensefianza y aprendizaje, maestro y
alumnos, y la materia que se ensefia y que se aprende, que, en nuestro caso, es
la lengua”. (CAMPS: 2004)
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Siguiendo con esta autora, en el momento actual, en el espacio de la Didactica de
la Lengua coincide la aportaciéon de campos del conocimiento diverso: “la dificultad
primera con que se encuentra la Didactica de la Lengua es, pues, la delimitacion
de su propio espacio, de forma que no se defina simplemente como una
amalgama de distintas disciplinas y metodologias de investigacién y de forma que
no se limite a la simple aplicacion de una o algunas de dichas disciplinas”.
(CAMPS: 2004). Entre éstas puede mencionarse a la Linguistica con sus aportes
sobre la competencia comunicativa; la Psicologia y la Pedagogia y sus nuevos
aportes sobre cognicibn y metacognicién, el aprendizaje significativo, la
ensefianza reflexiva y el enfoque comprensivo. A continuaciébn se hace una

sintesis sobre estas teorias.

4.11 COMPETENCIA COMUNICATIVA

Para empezar es importante hacer referencia al término competencias, el cual ha
sufrido cambios significativos a través del tiempo, ya que inicialmente se
sustentaba desde la linglistica; dicho vocablo, originario del linguista
norteamericano Chomsky (1978), en principio postula la naturaleza innata del
lenguaje y define dicho término como el conjunto de reglas o principios abstractos
gue condicionan el sistema linglistico, Chomsky considera entonces que la
actuacion es la realizacion practica de la competencia en situaciones concretas de
habla.

Paralela a la teoria de Chomsky, se inscribe la de Piaget, que es de corte
cognitivo, ambos coinciden en proponer la existencia de un sujeto ideal, portador
de una serie de mecanismos mentales propios de la especie humana cuyo
desarrollo esta condicionado por el contexto. Mas tarde aparecieron los postulados
de Vigotsky (1979), desde las cuales se explicita que el desarrollo cognitivo de los
sujetos en cuanto al lenguaje no esta ligado a mecanismos internos, mentales,

sino que se activan y desarrollan en tanto se tiene contacto con la cultura. En
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torno a este concepto, surgen después una serie de definiciones como la de
Gumperz (1981) quien dice que las competencias aluden a “todo aquello que un
hablante necesita saber para comunicarse de manera eficaz en contextos

culturalmente significativos”.

Actualmente el concepto de competencia se instaura en un campo mas amplio y
complejo que lo define como: “saber hacer en contexto” y que tiene que ver
especificamente con la manera como el sujeto se desenvuelve adecuadamente
en situaciones concretas y reales. Por su parte, autores como Carlos Lomas y
Mendoza (1993) sustentan sus teorias en torno a la competencia comunicativa al
poner en estrecha relacién el contexto con el mundo escolar, los intereses
personales y de grupo y el desarrollo cognitivo y metacognitivo, asi como las
politicas educativas, con miras a formar sujetos sensibles, capaces de construir
su propio conocimiento cargado de significados, pero con la ayuda fundamental
del maestro y centrado en todas aquellas interacciones sociales que conlleven a

generar cambios positivos en el campo educativo.

En esto radica la relevancia de la competencia comunicativa en los procesos de
formacién en la escuela y es a partir de esto cuando el estudio del lenguaje
comienza a circunscribirse a la realidad social en la que confluyen los sujetos
hablantes. Antes no habia una correlacion relevante entre la escuela y el mundo
externo, pues la tradicion memoristica, perceptiva y repetitiva que se vivia en el
aula desviaba la atencion hacia cualquier funcién pragmética de la educacion.

Cuando, finalmente, se entendié que a través de las competencias era posible
preparar al estudiante para enfrentarse al mundo cotidiano, mediante situaciones
problematicas particulares y reales; el sentido de lo util, lo concreto y lo
significativo dio pie al despertar de un lenguaje critico y transformador que iba
provocandose en el salén de clase, pues, por fin se habia entendido que la
escuela no es un mundo aislado donde sélo se imparten conocimientos, sino que

ésta es parte trascendental dentro de una comunidad educativa especifica, y por
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tanto se comprendié que los miembros de ésta no tenian necesidades iguales a
las de los demads, sino que las probleméticas subyacentes eran propias Yy

diferentes a las de la generalidad.

Esta nueva perspectiva educativa exige que el maestro vaya a la par con los
cambios sociales, y pueda interactuar en los diversos contextos comunicativos en
los cuales se encuentran inmersos sus estudiantes. En este sentido, el docente,
debe ser dinamico, y tener en cuenta los continuos cambios generacionales y
sociales, motivos mas que suficientes para que adapte sus practicas
pedagdgicas con miras a educar nifios y jovenes con una concepcién de la vida y
del mundo adecuado a sus necesidades e intereses. Se hace fundamental tener
claro que los (as) estudiantes no son sujetos pasivos, sino seres humanos
necesitados de una serie de herramientas que les facilite el aprendizaje y la
transformaciéon del conocimiento para relacionarlo con su realidad de manera

significativa.

Frente a esta realidad, es conveniente tener en cuenta que la competencia
comunicativa es inherente a todo ser humano y por ello, la escuela es la llamada
a potenciar el desarrollo de éstas, teniendo en cuenta las necesidades, intereses,
problemas y ambientes socio-politico-culturales de una comunidad educativa
especifica; En relacibn con esta nueva manera de concebir la ensefianza, lo
etnogréfico se presenta como esa necesidad de interpretar criticamente las
interacciones en el aula, donde el maestro se convierte en un actor mas, quien
debera dejar de lado su exclusivo rol protagdénico lograr que las fronteras
escolares y el mundo exterior se articulen, provocando interacciones entre los

miembros de una sociedad determinada.

Por esto, la inclusién de las competencias comunicativas como factor que legitima
la formacion obliga a pensar en el reto de disefiar un adecuado plan curricular que
no pierda de vista el qué ensefiar, a quién, por qué y donde. Intervenir entonces,
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desde lo didactico debe hacerse desde la premisa: “qué hacen los (as) estudiantes
cuando interactian socialmente, y a qué necesidades o problemas responden
desde su nivel de competencias comunicativas, pero no desde el cuestionamiento:

gué ensefarle a los (as) estudiantes, para que respondan a ciertos contenidos.

De igual forma y parafraseando a Carlos Lomas, si de lo que se trata desde un
punto de vista educativo es de intervenir didacticamente dentro de la clase de
Lengua Castellana para mejorar la competencia comunicativa de los (as)
estudiantes, el docente debe ademas entender el discurso como un “lugar de

diferentes variables situacionales y contextuales que median en toda interaccion

comunicativa”.’ (Lomas, 1993)

De la misma forma, Hymes (1996) sostiene que la competencia comunicativa
(linguistica, discursiva, sociocultural, estratégica...) de los usuarios de los diversos
sistemas de signos, es entendida como: “la capacidad de oyentes y hablantes
reales para comprender y producir enunciados adecuados a intenciones diversas,
en comunidades de habla concretas en las que inciden factores lingtiisticos y no

lingdistico que regulan el sentido de las interacciones comunicativas”.

En este sentido, afirma Lomas que el docente debe tratar de centrarse en mejorar
las competencias expresivas y comprensivas de sus estudiantes y para ello debe
disefiar una serie de estrategias pedagdgicas que tengan en cuenta que el
aula debe ser un espacio cooperativo donde llegan e igualmente se creen toda
clase de textos de diversa naturaleza e intencion a través de los cuales se busca
potenciar las destrezas de los (as) estudiantes en cuanto a la comprension y la

expresion en situaciones especificas y concretas de comunicacion.

Teniendo presente que lo fundamental serd el desarrollo de la competencia
comunicativa de los (as) estudiantes, el maestro podra analizar desde el
desempeiio como éstos acceden a un saber con sentido, inserto dentro de un
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contexto propio y real, o como afirma Cristina Torrado (2001) que “Educar para el
desarrollo de competencias es permitir la construccion de conocimientos”, por
parte de los (as) estudiantes, no sélo dentro de un saber especifico sino también

desde la vida misma.

4.12 LA ENSENANZA REFLEXIVA Y EL ENFOQUE COMPRENSIVO

Segun Garcia Llamas “El objetivo de lograr una dimensién constructivista y
transformadora de la educacién, concibiendo la escuela como un lugar de cambio
y un nuevo estilo del profesor, incluye una revolucién y un cambio conceptual y
metodoldgico en la formacién del profesorado, centrado en la reflexion y el
debate” . El desempefio del maestro dentro del aula va mas alla de transmitir su
disciplina y su saber, pues trasciende verdaderamente cuando logra conducir al
estudiante a desarrollar su propia comprension del mundo y una buena aplicacion
en la vida social, donde ha de verse enfrentado con un entorno complejo, con
problemas que requieren soluciones. Desde esta perspectiva de la ensefianza y la
formacién del profesor, se requiere un maestro critico, flexible, abierto al campo y

que logre analizar las situaciones educativas.

El enfoque de la Enseflanza Reflexiva consiste en recoger datos e informacién
sobre la propia ensefianza y tratar de mejorar a través de la reflexion sobre esa
informacion recogida. Estos se obtienen mediante técnicas y fuentes como:
grabaciones, diarios de campo, observaciones, entrevista, etc. La Ensefanza
Reflexiva es la aplicacion de los procesos meta cognitivos a la propia practica; es
una reflexién orientada hacia la indagacion, donde, a partir de la practica, se logre
reconstruir la vida social, participando en la toma de decisiones y en la accion
social. Dicha aplicacion puede ser individual o colaborativa, sin embargo, en el
trabajo colectivo, se presupone y prefigura las relaciones sociales, ademas, se

apoyan, validan, critican los procesos en pos al mejoramiento de la profesion.
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La formacién desde este enfoque, est4 basada en exdmenes de actitudes,

creencias, presuposiciones y practicas del docente mediante el andlisis reflexion
critica de su practica y en una visidn constructivista del aprendizaje, donde el
conocimiento de la practica debe ser un conocimiento creado por el mismo sujeto
en formacion, dando significado a unos contenidos. A esto se le afiade el aporte
del constructivismo social, el cual sostiene que la enseflanza debe ser un proceso
social, compartido, donde los maestros estan comprometidos con un proceso de
accion, supervision, reflexion, debate y accién. Ademas pueden tenerse dos
miradas: 1. Hacia fuera, que es desarrollar el conocimiento desde los puntos de
vista de las demas perspectivas del aprendizaje, como el aprendizaje significativo,
cognicion y metacognicion. 2. Hacia adentro, se refiere a las creencias, pautas,

valores, motivaciones.

Este papel del docente se ha interpretado de diversas formas, he aqui algunos de
los exponentes mas representativos y sus concepciones sobre la ensefianza vy el
maestro reflexivo:

Stenhause (1996) , el docente como investigador en el aula.

Holmes (1972) , la ensefianza como un proceso interactivo.

Schon (1998), el profesor como préctico reflexivo.

Clark y Peterson, la ensefianza como proceso de planificacion y toma de
decisiones.

Dewey, la ensefianza como practica reflexiva.

Para Dewey (1989) la Enseilanza Reflexiva implica: “disposiciones aprendidas
para responder positivamente a ciertas situaciones o personas”. La ensefanza
es una actividad “practica y reflexiva”, cuyo objetivo es “aprender mediante la
accién” y exige un profesor que combine las capacidades de investigacion con
actitudes de apertura mental, responsabilidad y honestidad. La ensefianza

reflexiva tiene un proceso y Dewey lo ha presentado en el siguiente orden:
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Pensar lo ocurrido.

Recordar los incidentes con el mayor detalle.
Investigar los motivos de los antecedentes.
Reenmarcarlos a la luz de varios marcos teoricos.
Generar multiples interpretaciones.

Decidir lo que se debe hacer en relacién con lo que se ha hecho.

Finalmente, las fases del Modelo de Ensefianza Reflexiva son los siguientes.

Fase de Inicio: definicidbn y descripcion de una situacion conflictiva en la
practica. Se da un analisis y descripcion mas detallada del problema que

servira como base para un plan de accion.

Elaboracion de una estrategia: se elabora un plan concreto como posible
remedio para el problema planteado, partiendo de la informacion obtenida

previamente.

Ejecucion de una estrategia: el objetivo es comprobar la eficacia de la

estrategia, focalizando el problema observado.

Observacion y reflexién: para la observacion de la ejecucion, existen varias
herramientas (grabaciones en video, diarios didacticos, reflexivos). Estas
herramientas son Utiles para recordar los detalles ocurridos en clase. Las
herramientas de comprension y andlisis de la experiencia docente, han de
potenciar y dirigir la reconstruccién de nuevos conocimientos, sin olvidar que
los docentes o estudiantes en formacion son los responsables de la
construccion de su aprendizaje. Si se observa la propuesta de intervencién
realizada en la institucion escolar, ésta sirvi6 como espacio de reflexion para la
maestra en formacion, ya que hubo situaciones donde fue necesario, emplear

otra metodologia para una mejor adquisicion del conocimiento, como adecuar
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las actividades planeadas para el aula, a un espacio abierto como el patio de

recreo.

4.13 COGNICION Y METACOGNICION

Segun Burdn (1997) para adaptarse al mundo fisico que le rodea, el nifio tiene que
distinguir los objetos de su entorno y conocer el uso de los mismos. Ha de
diferenciar una mesa de una silla, una casa de un arbol, un perro de un libro... y
saber como, cuando y para qué debe usar cada una de estas cosas. Para
adaptarse socialmente ha de distinguir al adulto del nifio, al nifio de la nifia, al
familiar del extrafio... y saber como debe tratar a cada uno, cuando puede
comportarse de una forma u otra, cuando puede jugar y reir, cuando debe estar
serio y trabajar. Para responder adecuadamente a las exigencias de la escuela,
debe igualmente conocer su mente, distinguir las funciones de las facultades
intelectuales (percepcién, memoria, atencién, imaginacion, etc.) y saber doénde,
cuando y como tiene que usar cada una de ellas. Debe saber, por ejemplo, que no
tiene que trabajar de la misma forma con su mente si se le pide entender una
historia que si se le pide memorizarla, que “inventar” un cuento no es igual que
recordarlo, que pensar no es lo mismo que sentir... El conocimiento de las distintas
operaciones mentales y saber cdmo, cuando y para qué debemos usarlas es el

objeto de estudio de la metacognicion.

Estos aspectos metacognitivos se habla de metamemoria, meta-atencion,

metalectura, metaescritura, metacomprension.

4.13.1 Meta-atencion Es el conocimiento de los procesos implicados en la accion
de atender: a qué hay que atender, qué hay que hacer mentalmente para atender,
como se evitan las distracciones, etc. Este conocimiento es el que nos permite
darnos cuenta de las distracciones y poner los remedios (= autorregular o
controlar) para controlarlas tomando medidas correctoras. La ausencia de
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desarrollo meta-atencional se manifiesta en los nifios con atencion dispersa que
no saben ignorar estimulos irrelevantes y atienden a todo sin centrarse
profundamente en nada; estos nifios no saben qué es atender ni qué deben hacer
para atender. Y los adultos manifiestan no pocas veces esta deficiencia en las
conversaciones cuando hablan varios a la vez y creen que atienden a los otros,
cuando en realidad sélo oyen su propia voz. Esto nos puede traer a la memoria los

didlogos de los nifios, que Piaget describia como mondlogos paralelos.

Si queremos concentrarnos en el estudio para preparar un examen y en el entorno
mucho ruido, nos retiramos a un lugar silencioso o simplemente nos tapamos los
oidos para controlar y regular las interferencias del ruido. Si tomamos esta medida
es porque conocemos como funciona nuestra atencion y qué factores interfieren

con la accion de atender.

4.13.2 Metamemoria: Es el conocimiento que tenemos de nuestra memoria: su
capacidad, sus limitaciones, qué hay que hacer para memorizar y recordar, como
se controla el olvido, para qué conviene recordar, qué factores impiden recordar,
en qué se diferencia la memoria visual de la auditiva y qué hay que hacer para
recordar lo que se ve (mirar) o se oye (escuchar), etc. Si no conociéramos nuestra
memoria (metamemoria), no tendriamos consciencia de sus limitaciones v,
consecuentemente, no tomariamos la iniciativa de escribir algo que no queremos
gue se nos olvide. Es el conocimiento de la fragilidad de nuestra memoria el que
nos lleva a controlar o regular el olvido, escribiendo apuntes, numeros de teléfono,

direcciones, etc.
4.13.3 Metalectura Es el conocimiento que tenemos sobre la lectura y de las

operaciones mentales implicadas en la misma: para qué se lee, qué hay que hacer

para leer, qué impide leer bien, qué diferencias hay entre unos textos y otros, etc.
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Conviene distinguir bien la lectura de la metalectura. Cuando estamos leyendo un
libro podemos hacer una pausa para pensar sobre la lectura que hemos hecho,
juzgar si es facil o dificil, interesante, coherente, profunda, etc. Al hacer esto no
estamos leyendo sino juzgando la lectura, y esto no podriamos hacerlo sino la
conociéramos. Este conocimiento de la lectura misma es la metalectura; la

metalectura no es lectura.

Un elemento importante de la metalectura es el conocimiento de la finalidad por la
que leemos, y lo es porgue el objetivo que se busca al leer determina cémo se lee.
No leemos de la misma forma para pasar el tiempo que para preparar un examen
o saber cdmo debemos usar un electrodoméstico que acabamos de comprar. El
conocimiento de la finalidad determina como se regula la accion de leer. Ese
conocimiento y la autorregulacion son dos aspectos fundamentales de la
metalectura, intimamente relacionados: cuando advertimos (= conocimiento) que
un parrafo es dificil, leemos mas despacio (= autorregulacién); si preparamos un
examen, leemos con mayor atencion; si la letra es muy pequefia y borrosa,

acercamos mas el libro.

4.1.1 Metaescritura Es el conjunto de conocimientos que tenemos sobre la
escritura y la regulacion de las operaciones implicadas en la comunicacion escrita.
Entre esos conocimientos se incluye saber cual es la finalidad de escribir, regular
la expresion de forma que logre una comunicacion adecuada, evaluar cémo y
hasta qué punto se consigue el objetivo, etc. Si estamos escribiendo un articulo y
no logramos dar la forma adecuada a un parrafo, lo tachamos y volvemos a
escribirlo. Si no tuviéramos conocimiento de la calidad deficiente de ese parrafo
(metaescritura), no podriamos remediar (regular o controlar) nuestra redaccion.
Quiza después de escribir varias veces ese parrafo, juzgamos que hemos logrado
la redaccion final: con esto estamos diciendo que hemos alcanzado nuestro
objetivo de expresar adecuadamente nuestras ideas. Este juicio no podriamos
hacerlo sin tener una idea mas o menos clara de nuestro objetivo, y éste tampoco
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podriamos haberlo conseguido sin saber como se regula la accion de escribir 0 se
comunican ideas por escrito. Si enjuiciamos la exactitud comunicativa de nuestra
escritura y tomamos medidas correctoras (tachar y volver a escribir) es porque

hemos desarrollado la metaescritura.

4.13.5 Metacomprension. Es el conocimiento de la propia comprension y de los
procesos mentales necesarios para conseguirla: qué es comprender, hasta qué
punto comprendemos, qué hay que hacer y como para comprender, en qué se
diferencia comprender de otras actividades (como memorizar, deducir, imaginar...,
qué finalidad tiene el comprender, etc.). Si no conociéramos nuestra propia
comprension y sus limites no nos dariamos cuenta, al leer, de que no hemos
entendido una frase o un parrafo y, como consecuencia, ho se nos ocurriria volver
a leerlos. Esta es precisamente una de las deficiencias caracteristicas del mal
lector: no distingue bien entre comprender y no comprender, entre comprender y
memorizar, no se da cuenta de que no entiende y, por ello mismo, apenas usa el
recurso tan elemental de volver a leer para controlar la falta de comprension. La

metacomprension es quizas el aspecto mas importante del aprendizaje.

Segun Hurtado (2005) Cuando se habla de metacognicion se habla de la
conciencia y el control que los individuos tienen sobre sus procesos cognitivos. El
término metacognicién alude a dos componentes basicos: el saber acerca de la
cognicién y la regulacion de la cognicion. El primer componente se refiere a la
capacidad de reflexionar sobre nuestros propios procesos cognitivos, e incluye el
conocimiento sobre cuando, cémo y porqué realizar diversas actividades
cognitivas. El saber metacognitivo abarca nuestras caracteristicas como sujetos
que aprenden, las particularidades de una tarea cognitiva y el uso de estrategias
para realizar esta tarea. En cuanto a la regulaciéon de la cognicion como un
componente de la metacognicion es importante sefialar que este no aparece como

un factor aislado del componente cognitivo, sino por el contrario estan
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estrechamente relacionados, ya que precisamente la actividad reguladora permite

mejorar la ejecucion de diversas tareas y mejor uso de recursos cognoscitivos.

En este sentido, autoras como Irene Muria Vila (1994) centran su trabajo en la
importancia que tiene la enseflanza de estrategias que ayudan al aprendizaje,
especialmente en las habilidades metacognitivas.

Para la autora, el marco teorico dentro del cual surgen las estrategias de
aprendizaje es de la ciencia cognitiva, la cual se forma por los aportes de algunas
disciplinas y posturas tedricas como la teoria piagetiana, la psicolinguistica y la
teoria de la informacion. La ciencia cognoscitiva contemporanea reconoce que el
aprendizaje depende tanto de los factores situacionales externos como de los
factores internos, asi que lo que une al conductismo y al enfoque constructivista
es el Aprendizaje intencional, que trata con las situaciones y habilidades de

aprendizaje.

De igual forma, las estrategias son todas aquellas acciones que se deben realizar
en un intento de alcanzar una meta o un conjunto de metas mediante acciones de
aprendizaje, es decir las capacidades y habilidades cognitivas, entendiendo
capacidad como el conjunto de disposiciones genéticas; y las habilidades
cognitivas como las capacidades expresadas mediante comportamientos. Las
estrategias en contraste con las destrezas, tienen un caracter idiosincrasico y no
se aplican siempre de la misma manera, en cambio las destrezas son
procedimientos uniformemente aplicados, es decir que se aplican siempre igual en

todas las situaciones.

Para la autora, el conocimiento sobre la propia cognicion implica ser capaz de
tomar conciencia del funcionamiento de nuestra manera de aprender y
comprender los factores que explican que los resultados de una actividad, sean

positivos 0 negativos. Por ejemplo: cuando un alumno sabe que extraer las ideas
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principales de un texto favorece su recuerdo o que organizar la informacion en un
mapa conceptual favorece la recuperacion de una manera significativa. De esta
manera puede utilizar estas estrategias para mejorar su memoria. Pero el
conocimiento del propio conocimiento no siempre implica resultados positivos en
la actividad intelectual, ya que es necesario recuperarlo y aplicarlo en actividades
concretas y utilizar las estrategias idoneas para cada situacion de aprendizaje.

Considerando todo lo anterior, las estrategias de aprendizaje son actividades
fisicas y/o mentales que se llevan a cabo con un propdsito cognoscitivo
determinado, como seria el mejorar el aprendizaje, resolver un problema o facilitar

la asimilacion de la informacion.

Para Hurtado (2005) el andlisis de la escritura como proceso cognitivo, evidencia
un alto componente de regulacion metacognitiva, en ello radica la importancia de
pensar en un modelo educativo de ensefianza y aprendizaje que favorezca la
produccion de textos escritos en auténticos contextos comunicativos, Yy
particularmente, la actividad metacognitiva durante la produccion textual en la que

se tienen en cuenta unos procedimientos:

Fases de la produccion textual:

o La planeacién: esta fase se puede estimular invitando a los nifios a pensar
gue desean escribir, como van a escribirlo, y para quien van a escribirlo.

o La redaccion: esta fase se refiere a la organizacion en palabras de lo que se
desea comunicar, para que el texto exprese en forma clara el mensaje.

o La revision: en esta fase los nifios comprenden que antes de editar un texto,
deben elaborar los borradores que requieran, para garantizar la legibilidad
conceptual y asi transmitir la intencion del autor.

o La edicion: este proceso se repite y recrea cuantas veces el escritor lo

considere necesario.
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Componentes basicos de la escritura:

1. La superestructura textual: este componente hace referencia a la estructura
organizativa de los textos, es decir al formato propio de cada tipo de texto, o sea lo

gue caracteriza una carta, un cuento etc.

2. Legibilidad de las letras: consiste en que las letras usadas se entiendan, no

importa que los grafemas sean bonitos o feos , lo que importa es su claridad.

3. Economia y variedad del lenguaje: se define como la capacidad del sujeto para
comunicar el maximo de ideas con el menor numero de palabras de manera que

sea conciso y directo.
4. La coherencia: tiene que ver con el orden légico con que se presentan las ideas,
es decir se relaciona con la manera como se introduce, desarrolla y concluye una

tematica.

5. La cohesién: su desarrollo permite enlazar una idea con otra para que no se

pierda la coherencia y se garantice el significado del texto.

6. La fluidez escritural: es la claridad y profundidad tematica, esté relacionada con

la calidad de lo que se dice.

Segun Hurtado, las siguientes estrategias cognitivas y metacognitivas son

fundamentales para la potenciacion de la escritura:
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Estrategias:

-Desarrollar la toma de conciencia de la funcidn comunicativa de la escritura:
lograr que los nifios comprendan que se escribe para comunicarnos con los otros

y por lo tanto la letra debe ser legible para que no falle la comunicacion.

-El correo interno de aula: se invita a los nifios para que se comuniquen por escrito

indicandoles que soliciten explicacion de todo aquello que no sea claro

-intercambio entre subgrupos: promover el intercambio entre los grupos para que

se corrijan mutuamente sus escritos.

-construccion colectiva de textos

-facilitar la toma de conciencia de los nifios de la funcibn comunicativa de los
signos de puntuacion: implica que el nifio establezca una estrecha relacion entre el
lenguaje oral y escrito y de otro lado, separar en la escritura las ideas con

precision

-informacion cultural: se invita a los nifios a investigar sobre el uso
comunicativo de los signos de puntuacion
-lecturas orales: leer en conjunto un texto para ir interiorizando la forma de

leer correctamente y con sentido.

4.14 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO:

El concepto central de la teoria de Ausubel (1980), es el de aprendizaje
significativo, un proceso a través del cual una misma informacion se relaciona,
de manera no arbitraria y sustantiva (no literal), con un aspecto relevante de la

estructura cognitiva del individuo. Es decir, en este proceso la nueva informacion
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interacciona con una estructura de conocimiento especifica que Ausubel llama
“concepto subsumidor (o0 subsunzor)’, o simplemente, “subsumidor”, existente en

la estructura cognitiva de quien aprende.

El “subsumidor” es, por tanto, un concepto, una idea, una proposicion ya existente
en la estructura cognitiva capaz de servir de “anclaje” para la nueva informacién
de modo que ésta adquiera, de esta manera, significados para el individuo (i.e.,

gue tenga condiciones de atribuir significados a esa informacion).

Se puede decir entonces que el aprendizaje significativo se produce cuando una
nueva informacion se “ancla” en conceptos relevantes (subsumidores)
preexistentes en la estructura cognitiva. O sea, nuevas ideas, conceptos,
proposiciones pueden ser aprendidos significativamente (y retenidos) en la medida
en que otras ideas, conceptos, proposiciones, relevantes e inclusivos, estén
adecuadamente claros y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y

funcionen, de esta forma, como punto de anclaje de los primeros.

Mientras tanto, la experiencia cognitiva no se restringe a la influencia directa de los
conceptos ya aprendidos significativamente sobre componentes del nuevo
aprendizaje; abarca también modificaciones significativas en atribuciones
relevantes de la estructura cognitiva por la influencia del nuevo material. Existe,
pues, un proceso de interaccion a través del cual los conceptos mas relevantes e
inclusivos interaccionan con el nuevo material sirviendo de anclaje, incorporandolo

y asimilandolo, aunque al mismo tiempo modificandose en funcion de este anclaje.

Por tanto, el aprendizaje significativo se caracteriza por una interaccion (no una
simple asociacién) entre aspectos especificos y relevantes de la estructura
cognitiva y las nuevas informaciones, a través de la cual éstas adquieren y

significados y se integran en la estructura cognitiva de manera no arbitraria y no
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literal, contribuyendo a la diferenciacién, elaboraciéon y estabilidad de los

subsumidores existentes y, en consecuencia, de la propia estructura cognitiva.

Ausubel ve el almacenamiento de informaciones en la mente humana como una
estructura altamente organizada, formando una especie de jerarquia conceptual,
en la cual elementos mas especificos de conocimiento son ligados a (y asimilados
por) conceptos, ideas, proposiciones mas generales e inclusivos. Esta
organizacion se debe, en parte, a la interaccion que caracteriza el aprendizaje

significativo.

Hernandez (2001) toma como referente a David Ausubel en sus investigaciones
acerca del aprendizaje significativo, el cual propuso en la década de 1960 su
teoria que se insertd dentro de la psicologia cognitiva. Como otros teoricos
cognositivistas, postula que el aprendizaje implica una reestructuracion activa de
las percepciones, ideas ,conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su
estructura cognitiva. Se podria clasificar su postura como costructivista, en el
sentido de que el aprendizaje no es una simple asimilacién pasiva de informacién
literal ya que el sujeto transforma, estructura e interacciona los materiales de
estudio y la informacién exterior con los esquemas de conocimiento previo y las

caracteristicas personales del aprendiz.

Ausubel, también concibe al alumno como un procesador activo de informacion y
afirma que el aprendizaje es sistematico y organizado, pues es un fenébmeno
complejo que no se reduce a simples asociaciones memoristicas.

4.14.1Tipos y situaciones de aprendizaje escolar:

De acuerdo con Ausubel, hay que diferenciar dos tipos de aprendizaje que pueden

ocurrir en el aula:
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a) El que se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento.
b) El relativo a la forma en que el conocimiento es subsecuentemente

incorporado en la estructura cognitiva del aprendiz.

4.14.2 Principios educativos de un aprendizaje significativo:

-El aprendizaje implica un proceso interno, auto-estructurante y en este sentido

es subjetivo y personal.

-El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion con los otros, por
lo tanto, es social y cooperativo, emocional y social, y de la naturaleza de la

estructuras de conocimiento.

-El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos y experiencias

previas que tiene el aprendiz.

-El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion interna de esquemas.

-El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe,
con lo que deberia saber.

-El aprendizaje tiene un importante componente afectivo por lo que juegan un
papel crucial los siguientes factores: el auto-conocimiento, el establecimiento de
los motivos y metas personales, la disposicién por aprender, las atribuciones sobre

el éxito, y el fracaso, las expectativas y representaciones mutuas.
-El aprendizaje requiere contextualizacion: los aprendices deben trabajar con

tareas auténticas y significativas culturalmente y necesitan aprender a resolver

problemas con sentido.
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-El aprendizaje se facilita con apoyos que conduzcan a la construccion de
puentes cognitivos entre lo nuevo y lo familiar y con materiales de aprendizaje

potencialmente significativos.

4.14.3El docente debe conocer:

a) La necesidad de comprender procesos motivacionales y afectivos
subyacentes al aprendizaje de sus alumnos, asi como de disponer de algunos

principios y estrategias efectivas de aplicacion en clase.

b) La importancia que tiene el conocimiento de los procesos de desarrollo
intelectual y de las capacidades cognitivas en las diversas etapas del ciclo vital de

los alumnos.

C) También estar dispuesto, capacitado y motivado para ensefar
significativamente, asi como tener los conocimientos y experiencias previas
pertinentes tanto como especialista en su materia, como en su calidad de

ensefnante.

Segun David Ausubel, existen diversos tipos de aprendizaje:

4.14.4El aprendizaje de contenidos declarativos: el saber qué o conocimiento
declarativo ha sido una de las &reas de contenido més privilegiadas dentro de los
curriculos escolares de todos los niveles educativos, sin lugar a dudas este tipo de
saber es imprescindible en todas las asignaturas o cuerpos de conocimiento de

datos, hechos, conceptos y principios.

4.145El aprendizaje de conceptos procedimentales: el saber hacer es aquel,

conocimiento que se refiere a la ejecucidbn de procedimientos, estrategias,

técnicas, habilidades, destrezas, métodos etc. Ejemplo de ello es el uso de
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algoritmos u operaciones matematicas, elaboracion de mapas conceptuales, el

uso correcto de algun instrumento como el microscopio etc.

4.14.6 Contenidos actitudinal-valorales: el saber ser, conocimiento basado en el
aprendizaje de actitudes y valores saludables, dentro de los proyectos curriculares
se ha ubicado bajo los rubros de actitudes, desarrollo humano; educacién en los
derechos humanos, democracia y la educacion civica entre otros, asi como la
actitud hacia ciertas materias mas complejas como las matematicas, la fisica y la

quimica.

4.14.7 Estrategias para un aprendizaje significativo: Las estrategias deben ser
utilizadas en un principio por el docente, pero luego deben ser utilizadas por el

estudiante de manera autbnoma:

Preinstruccionales: preparan y alertan al estudiante en relacion con qué y como
aprender, inicialmente tratan de iniciar en la activacion o generacion de
conocimientos y experiencias previas pertinentes. (Objetivos y organizadores

previos).

Coinstruccionales: apoyan los contenidos curriculares durante el proceso mismo
de la ensefianza-aprendizaje, procuran que el estudiante mejore la atencién y
detecte informacion principal, organice, estructure e interrelacione las ideas
importantes. (llustraciones, redes y mapas conceptuales, analogias, preguntas,

sefalizaciones)
Post-instruccionales: permiten formar una vision sintética integradora e incluso

critica del material y valorar su propio aprendizaje. (Resumenes, organizadores

gréaficos, cuadros sinopticos, redes y mapas conceptuales).
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En cuanto a la evaluacion, se debe tener muy en cuenta todo el proceso
significativo que se ha llevado a cabo durante la ensefianza-aprendizaje ya que
muchos docentes desvian el proceso realizando al final una evaluacién que mide
conocimientos memoristicos sin sentido para el alumno; ésta debe tener en cuenta
los siguientes parametros: Ser continua, mirar el proceso de aprendizaje, no limitar
las pruebas a Unicas respuestas, fomentar la auto-evaluacion en el alumno, para

gue sea conciente de su propio proceso de aprendizaje

4.15 LA ESCRITURA

La escritura es la transformacion del lenguaje oral a una forma de codigo que
permita su traduccion por los lectores que poseen la habilidad de romper y
decodificar los simbolos. Segun algunos investigadores, es un proceso mucho
mas complejo que la lectura; por ejemplo, Vigotski (1978) percibe la escritura
como una manifestacion del habla interna. Esta forma del lenguaje corresponde a
la anterior de habla egocéntrica, tipica de los nifios de entre dos y seis afos.
Puesto que el lenguaje interno es una forma abreviada y predicada, tiene que
cambiar para acomodarse a la persona que lee. El escritor debe tomar el papel del
lector. Este proceso engendra dificultades para quien escribe, ya que la escritura

es un dialogo entre él y su lector.

Por lo tanto, se puede afirmar, en relacion con la funcién de la escritura, que ella
nos permite conservar nuestra cultura, pensamientos e historia. Sus precursores
probablemente utilizaron los dibujos en piedra. Existen tres sistemas: logografico,
silabico y alfabético, que corresponden a palabra, silaba y sonido. En cada uno de

ellos nuestros métodos de procesamiento de informacion son capaces de leer.

Segun Vigotski (1978), la historia de desarrollo de la escritura no tiene una
evolucion lineal, es decir, las formas no tienen una continuidad; por el contrario,
algunas lineas conducen a varias mas. Existen procesos de aparicion de nuevas
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formas y el desarrollo de otras; no obstante, la escritura de los nifios si tiene su
historia, su preescritura. Los “gestos”, segun Vigotski, representan el origen de la
escritura en los nifios. De hecho, surge un enlace entre la pictografia y los
primeros garabatos de los pequefios. Los garabatos son complementarios a los
gestos. Primero, los chicos ponen sus lineas en un papel y, después, brincan y
empiezan a hacer gestos para explicar plenamente lo que quieren decir. Los
infantes, segun Vigotski, no ponen detalles en sus primeros garabatos, sino que
dibujan las cosas de manera general, e incluso ya plasman algunos simbolos.
Ocurre una representacion simbdlica y gréfica en los pequefios desde los cinco

anos.

Los juegos infantiles también forman un enlace entre los gestos y el lenguaje
escrito. Para los chicos, algunos objetos se transforman en otros, los reemplazan y
toman sus nombres. Se da la posibilidad de ejecutar un gesto que represente un
juguete. Asi, el juego simbdlico de los nifios puede ser entendido como un sistema
muy complejo del habla, a través de gestos que comunican e indican el significado
de los objetos. Esta nueva acepcién cambia la estructura del objeto. El objeto
obtiene una funcién de signo propio que representa un orden secundario a nivel
simbdlico. Algunos significados simbdlicos surgen durante el juego mediante
gestos figurativos, y otros, por medio de palabras. Algunos nifios acompafian sus
pasatiempos con el habla; otros, con los gestos. Con la edad, el lenguaje empieza
a predominar. Finalmente, los nifios no sélo juegan, también hablan. Segun
Vigotsky, la representacion simbdlica en los juegos es una forma muy especial de

habla que mas tarde lleva al lenguaje escrito.

Durante su desarrollo, los pequefios empiezan a poner nombre a sus dibujos, que
son representaciones simbdlicas. Un nifio de tres afios entiende la funcion de
representacion de la construccion de un juguete; mientras que otro un afio mayor

nombra sus dibujos antes de hacerlos. Los pequeiios de tres afilos no se dan
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cuenta del significado simbdlico de su dibujo, en cambio, a los siete afios el nifio

dominara esta representacion.

Los principios de la escritura se observan en los dibujos simbdlicos, a los cuales
los niflos asignan nombres. Los pequeios dibujan de memoria. Por lo tanto, entra
la abstraccién y en sus dibujos se encuentran representaciones simbdlicas. Por
ello, los dibujos son “habla grafica”, pues el nifio narra una historia a través de
éstos. Asi que, también, el dibujo se mueve de una sencilla representacion de

huellas en el papel a lineas que tienen significado.

El proceso de escritura, tiene varias etapas. En la fase anterior a poner palabras
en el papel, se pasa por un “dialogo interno”, en el cual la persona tiene que
generar, organizar y evaluar las ideas. Quiza el sujeto se involucre en una sesion
de generacion de ideas con otra persona. Durante esta etapa, el escritor debe
asumir el papel de lector. Después viene el periodo de plasmar las palabras en
papel. La etapa final sucede cuando el escritor revisa su produccion para pulir lo

que escribid.
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4.16 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN EL PROCESO DE
COMPRENSION LECTORA

Para Castell6 Badia (2000:185), la diferencia mas importante entre un buen lector
y uno que no lo es tanto no radica en la ausencia de dificultades de comprension,
sino en la posibilidad de saber cuando y porqué no entendemos un texto
determinado y qué es lo que podemos hacer para entenderlo, es decir, en la

utilizacion de estrategias para gestionar y regular la propia comprension.

El modelo interactivo es una sintesis integradora de las diferentes propuestas que
a lo largo de los ultimos afios se han propuesto para explicar el proceso lector; de
éstas, destacan el modelo ascendente o bottom up y descendente o top down.
Sintéticamente, el modelo ascendente supone que cuando leemos procesamos de
manera jerarquica las diferentes unidades: letras, palabras, frases, etc., y las
vamos integrando hasta que la descodificacion es completa y podemos luego
entender el texto. Este modelo no puede explicar que nos pasen por alto errores
tipograficos o que entendamos el significado de un texto sin tener que descifrar
algunas palabras que desconocemos. El modelo descendente implica también un
procesamiento también jerarquico pero al revés. Se supone que el conocimiento
del mundo y del tema del texto permite hacer anticipaciones y entender el texto
mas facilmente. Cuanto mas conocimiento previo, menos necesidad de fijarse
detalladamente en el texto. Llevado a su extremo, este modelo puede explicar
errores de interpretacion importantes y acabar aceptando una interpretacion muy

alejada de lo que el texto realmente dice.

El modelo interactivo, en cambio, postula que el significado no se encuentra
completamente ni en el texto ni en el lector, sino que es fruto de la interpretacion
gue se establece entre los dos. El lector genera unas anticipaciones pero el texto
también impone unas restricciones y, a medida que vamos procesando frases y

las vamos integrando en nuestras expectativas, estas también se van modificando,
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de tal manera que el significado se va construyendo teniendo en cuenta estas dos

fuentes de informacion.

La comprension es un proceso Yy, por tanto, no se puede concebir como una
cuestion de todo o nada. Entender es una actividad constructiva en la que se
requiere el esfuerzo deliberado del lector para ir interpretando el significado de un
texto. En la medida que se tengan mas conocimientos sobre el tema, linguisticos y
sobre el mundo, podremos acceder a grados diferentes de comprension. En
cualquier caso, entender siempre implica una actitud activa por parte del lector que
intenta hacerse una representacion mental del texto, proceso que se lleva a cabo
de manera diferente segun varien las condiciones de lectura. Por lo tanto, la
comprension es un proceso dialéctico. La interaccidbn que se produce como
minimo entre el texto y sujeto incluye una negociacion entre lo que el lector va
interpretando y las caracteristicas particulares de cada texto. Para que se
produzca la dialéctica es necesario que el texto y lector cumplan con varios

requisitos:

- El texto debe ser comprensible, debe contar con un léxico, unos conectores, una
sintaxis que lo hagan inteligible. El texto debe estar bien cohesionado. Estas
caracteristicas se denominan microestructura. En segundo lugar, el texto debe
tener una clara progresion tematica; un orden l6gico en la presentacién de las
ideas que le confieren coherencia. Es lo que se nombra macroestructura.
Finalmente, es necesario que el texto también ponga de manifiesto las relaciones
entre las ideas, lo que contribuye a que tenga una orientacién explicativa, causal,

narrativa, etc. Esto es lo que se nombra superestructura.

- El lector debe tener un conjunto de conocimientos tematicos, Iéxicos,
gramaticales y del mundo. Cuando se empieza a leer un texto, algunos indicios
permiten activar aquellos conocimientos necesarios en cada caso e ir conectando

lo que se va leyendo —la informacion nueva- con los conocimientos activados —
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informacion ya conocida-, estableciendo nuevas relaciones y enriqueciendo

nuestra red de conocimientos.

- El lector también debe disponer de un conjunto de estrategias que le permitan
saber como puede resolver sus dudas, cuando debe releer, cudndo y por qué una
determinada inferencia es correcta, etc. Es decir, un conjunto de estrategias que le

permitan tomar decisiones respecto a como leer.

Por dltimo, debemos darnos cuenta de si se esta entendiendo o no. Los buenos
lectores lo hacen constantemente, aunque a menudo de manera muy rapida y casi
automatica, pero cuando se encuentran con cualquier problema se hace evidente
este control: enseguida son conscientes de su alcance y toman decisiones
respecto a como subsanarlo. Esta actividad metacognitiva de control de la propia
comprension, esta sujeta a cambios evolutivos pero no depende de estos
exclusivamente. Cuando los nifios son pequefios y estan aprendiendo a
descodificar, casi toda su atencion se centra en descifrar las letras y palabras que
tienen que leer, pero a medida que estas actividades se automatizan, es necesario
vigilar que el control sobre su comprensién sea cada vez mas grande y mas
eficaz. Este uno de los principales objetivos educativos a conseguir con la

ensefianza de estrategias de lectura.

Cuando se habla de estrategias de lectura nos referimos a la posibilidad de
ensefiar a los estudiantes a tomar decisiones respecto a cuando, como y por qué
leer un determinado texto. Estas decisiones se toman en funcion del analisis de
los diferentes condicionantes que enmarcan cada situacion de lectura y que
implican cuestionarse, en primer lugar, por el objetivo de lectura (¢ por qué leemos
un texto? ¢qué pretendemos?). En segundo lugar, por el tipo de texto que
tenemos que leer (¢,qué caracteristicas tiene? ¢ nos es familiar? ¢y el tema? ¢ Qué
sabemos?). En tercer lugar, los procedimientos que utilizamos mientras estamos

leyendo. Segun las caracteristicas del texto y nuestros objetivos podemos utilizar
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diferentes procedimientos que faciliten la comprension: subrayar, hacer esquemas,

tomar notas, etc.

Finalmente, cuando se tienen en cuenta las cuestiones anteriores, se planifica y
regula el propio proceso de comprension. De la misma manera, es también
necesario reflexionar sobre como se ha leido un determinado texto y por qué. Este
proceso de autoevaluacién es el que permite generar un conocimiento util para
posteriores situaciones de lectura, porque se basa en el analisis de la propia
actuacion en relacion a los objetivos propuestos. En situaciones educativas
escolares, cuando esta valoracién del proceso de lectura se hace conjuntamente y
de manera habitual, se facilita que los estudiantes se den cuenta de la relacion

entre las decisiones tomadas y el tipo de comprensién que han ido consiguiendo.

4.17 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN EL PROCESO DE COMPOSICION
ESCRITA

Castell6 Badia (2000:147) informa que en el ambito del conocimiento
psicopedagdgico la actividad de escribir ha sufrido un cambio en los ultimos afios,
debido que al inicio de los afios setenta la mayoria de publicaciones se centraba
en cuestiones de organizaciéon sintactica y de correccion léxica y el objeto de
estudio se focalizaba en el producto ya acabado, el texto escrito, y su adecuacion
a los canones establecidos para la produccion escrita. Por el contrario, ya
finalizando la década del setenta los psicélogos se empiezan a interesar por el
proceso de escribir, y mas concretamente para la actividad cognitiva que el hecho

de escribir comporta.

Desde la perspectiva cognitiva, se considera que escribir equivale a resolver un
problema complejo y se estudian las operaciones mentales que el escritor lleva a
cabo para conseguir un texto ajustado a las exigencias de la situaciéon

comunicativa. El modelo propuesto por Linda Flower y John Hayes consideran que
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el proceso de composicion comporta tres grandes subprocesos, que a la vez,
suponen diferentes operaciones mentales: la planificacion, la traduccion y la
revision. Al mismo tiempo los conocimientos del escritor, que se guardan en la
memoria a largo plazo, son actividades en funcion de como interprete la tarea este
escritor, y de como se represente mentalmente el texto a escribir. Flower y Hayes
en sus investigaciones pedian a investigadores ya experimentados que explicasen
qué pensaban mientras escribian y después analizaban estos protocolos de
‘pensamiento en voz alta”. A partir de aqui, y también de las pausas que los
escritores hacen mientras escriben, caracterizaron el proceso cognitivo seguido
por los escritores expertos en oposicion al que siguen los escritores mas
inexpertos o noveles. Estos ultimos, desde su perspectiva, son en general los que
no planifican, no establecen objetivos, no tienen en cuenta la audiencia, no tienen

suficientes conocimientos tematicos ni linguisticos para realizar el texto.

Esta caracterizacion en negativo de los escritores noveles —donde deben situarse
los estudiantes de educacion basica- propicid que algunos autores planteasen la
necesidad de estudiar de manera especifica el proceso cognitivo seguido por los
estudiantes, es decir, de averiguar aquello que realmente hacian para conocer y

explicar de manera mas precisa las caracteristicas de este proceso.

Bereiter y Scardamalia (Citado por Castell6 Badia), distinguen entre dos maneras
diferentes de encarar el proceso de composicion segun el escritor sea 0 no
competente, mas o menos maduro o inmaduro. La caracteristica méas relevante de
los escritores inmaduros, es que escriben “como si hablasen” y por esto nombran
el modelo que explica el proceso que siguen “decir el conocimiento”. En cambio,
hay otros escritores que pueden llegar a “transformar el conocimiento” a lo largo
del proceso de composicion. Los escritores inmaduros, en el momento de escribir,
no se paran demasiado rato a planificar y decidir qué es lo que escribiran; mas
bien empiezan a escribir tal como se les viene a la mente, enlazando una idea
detras de otra sin un plan previo que guie la seleccion ni el orden. Cuando ya no
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tienen mas ideas, dan por acabado el texto. Si hay revision, ésta se refiere sélo a
los aspectos formales —de Iéxico, ortograficos, etc.- y raramente se cuestiona el
contenido o la organizacion de la informacion. La Unica operacion de control que
estos escritores realizan es la de vigilar que las ideas que se les van ocurriendo
estén relacionadas con el tema del cual tienen que escribir. Segun Bereiter y
Scardamalia escribiendo de esta manera se pueden llegar a escribir, algunas
veces, textos de calidad, cuando el escritor dispone de un abundante corpus de
conocimiento sobre el tema y la tiene bien organizada y estructurada en su
memoria; sin embargo escribiendo de esta manera tan poca reflexiva es imposible

gue se produzca un nuevo conocimiento, que el conocimiento se transforme.

Pero las investigaciones y los modelos elaborados desde la perspectiva cognitiva
olvidan la dimension social de la escritura y el caracter dialéctico que tienen las
producciones escritas, dado que, a grandes rasgos, a pesar de su valiosa
aportacion en el estudio del proceso de composicidn, analizan el proceso cognitivo
de un escritor aislado, que supuestamente trabaja siempre de la misma manera

independientemente del contexto en el que esta inmerso.

De esta forma, actualmente se considera que los elementos contextuales —para
quién se escribe, cuando, con qué objetivo, cudl es la situacién social del escritor,
en respuesta a qué textos anteriores, etc.- tienen una relevancia extraordinaria, ya
que son a la vez fuente y resultado de la lengua escrita. Se puede afirmar que

texto y contexto se determinan mutuamente.

Teniendo en cuenta las formulaciones de Batjin (Citado por Castell6 Badia),
cualquier texto es dialéctico, se ha escrito en respuesta a otros y es, a la vez,
precursor de nuevas producciones. Se inserta en un entramado comunicativo que
hace posible su interpretacion. Cuando un texto tiene en consideracion las
posibles respuestas de los lectores, se anticipa al que diran, se formula en

respuesta a otros textos y los discute, etc., es decir, cuanto mas se escribe
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teniendo en cuenta que se establece un didlogo con los destinatarios, mas facil es

para estos destinatarios comprender el significado y el sentido.

Centrandose en el ambito educativo habria que preguntarse qué se debe enseiiar
para gestionar adecuadamente el proceso de composicion. Segun los
especialistas se deben incluir los procedimientos linglisticos que permiten
cohesionar el discurso y ajustarlo a las situaciones de comunicacion: registro,
tono, recursos formales, uso de conectores, etc. También aquellos procedimientos
que tienen una clara orientacién cognitiva: generar ideas, seleccionar las mas
relevantes, etc. Y es supremamente importante ensefar las diferentes tipologias
de texto. Los docentes deben asesorar continuamente a los alumnos en las
estrategias para escribir. Deben ayudarlos a conocer el proceso de composicion
escrita y que entiendan que la escritura es una actividad colaborativa y compartida
de dimensiones sociales y dialécticas. Las propuestas de ensefianza-aprendizaje
de estrategias para escribir que proponen son: negociacion de objetivos,

modelado, entrevistas, discusiones guiadas, escritura colectiva.
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CAPITULO 5

5 MARCO METODOLOGICO

5.1 ENFOQUE METODOLOGICO.

5.1.1 La Etnografia y la Hermenéutica. Desde la perspectiva investigativa, se
viene pensando y construyendo la propuesta de formacién inicial de maestros(as)
en el programa de licenciatura de Educacion Basica con énfasis en Humanidades
y Lengua Castellana, con el propésito de conocer y comprender la realidad
educativa por parte de los actores que participan e interactian en ella y a su vez
generar alternativas de cambio que posibiliten, por un lado, intervenir la realidad y
por otro, presentar propuestas didacticas y pedagogicas que le aporten de manera
significativa a la didactica de la lengua castellana y la literatura que fortalezcan la
formacién de los(as) docentes desde el ambito de la investigacion y de esta
manera se logre potencializar y desarrollar su saber disciplinar articulandolo al
saber pedagogico y didactico; para llevarlo al campo aplicado, donde se plantea la
relacion teoria y practica en el contexto de la reflexion critica y la investigacion
que se concibe, en este proceso, como una constante indagacion, reflexion e

interpretacion.

Frente a esta postura, el seminario de practica es un espacio altamente
significativo en el proceso de formacion inicial que se le ofrece a los estudiantes
de préactica en tanto les da la posibilidad de aprender a investigar investigando
desde una concepciéon mas flexible y participativa, concibiéndolos como sujetos
activos y creativos, comprometidos, segun el Piie de Chile(1984) con la solucién

de problemas y la busqueda de una racionalidad alternativa que resignifique las
95



practicas pedagogicas de los maestros(as) en formacion, en relacion con las
interacciones, la ensefiabilidad, el aprendizaje, el saber disciplinar y didactico y
poder contribuir, de esta manera, a formarlos como personas y profesionales

criticos, reflexivos, propositivos y autbnomos.

El enfoque de investigacion cualitativa permite indagar sobre la practica
pedagogica desde el eje metodoldgico de la etnografia y la hermenéutica que
sirve, a su vez, como soporte a la formacion del maestro(a) con capacidad para
reflexionar en y sobre su practica pedagdgica, y para intervenirla, a través de
acciones de mejora. En este sentido se tiene como punto de partida el
conocimiento de la realidad social: su concepcion, la manera como se accede a
ella y los aspectos metodologicos que facilitan su conocimiento, mediante la
comprension e interpretacion de los fendmenos sociales presentes en la
institucién educativa. Para ello se inicia con la lectura y la resignificacion del
contexto escolar a partir de la lectura critica del PEI con base en unas categorias
de andlisis; observacion directa y participante de los escenarios y actores,
relacionados con: la organizacion de la Institucion Escolar, la cotidianidad escolar,
las interacciones en la clase de lengua castellana, los(as) estudiantes: sus
actitudes, sus potencialidades, sus dificultades y fortalezas demostradas en la
clase de lengua castellana, el nivel, la adquisicion y el desarrollo de la
competencia comunicativa, la forma como aprenden los(as) estudiantes, el qué y
como ensefia la profesora o el profesor de lengua castellana, el qué evalia y

como evalla.

Unido a este proceso de observacién y de recoleccion de informacion , esta la

aplicacion de la entrevista en profundidad al maestro(a) titular de lengua

castellana, “ el cooperador(a)” con la que se busca recoger informacion sobre la

formacion profesional y la experiencia docente en el area de lengua castellana,

sus formas de ensefar, sus conocimientos acerca de las fortalezas y las

dificultades de los(as) estudiantes y las estrategias y actividades que aplica como
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intervencién didactica para mejorar la competencia comunicativa de  sus

estudiantes.

Otro instrumento propicio para recoger informacion, ante todo con relacion a la
competencia comunicativa de los alumnos(as) es la aplicacion de una prueba
piloto y su correspondiente analisis que va propiciar la identificacion de los
problemas de los alumnos y sobre los que debe girar la intervencién pedagdgica y

didactica en el aula, orientada por la maestra o maestro en formacion.

En este proceso de recoleccion, no se busca solamente generar datos o
informacion como resultados de la aplicacion de unos instrumentos, sino mas bien
generar un entramado de significaciones como base fundamental del
conocimiento y la comprension de la realidad escolar, concretamente en la
ensefianza de la lengua castellana, con el objetivo de facilitar una mejora en la
competencia comunicativa de los(as) estudiantes. Para lograrlo se hace necesario
ir hacia la busqueda de estrategias pedagodgicas y didacticas que se proponen y
aparecen organizadas en la bitacora pedagogica, herramienta donde se recogen
todas las estrategias, procedimientos, tematicas y acciones para alcanzar los
aprendizajes propuestos en el proyecto de la clase de lengua castellana y a su
vez facilita la comunicacion entre la maestra o el maestro cooperador y la maestra

0 maestro en formacion.

Esta perspectiva investigativa, ademas de propiciar el conocimiento y la
comprension de la realidad escolar e institucional, busca incentivar la didactica
especifica desarrollada en topicos como: la comprension y la interpretacion critica;
la produccion de textos narrativos, expositivos y argumentativos con el propdsito
de mejorar los procesos de construccion y desarrollo de la competencia
comunicativa con base en las interacciones de la clase de lengua castellana de la
educacién basica. El enfoque etnografico y hermenéutico es el marco
metodoldgico desde donde se realiza la indagacion que inicia el maestro(a) en
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formacién a la par con su practica docente, cuya tarea radica en descubrir, en
primer lugar, las relaciones del contexto con las necesidades de aprendizaje y las
dificultades de los(as) estudiantes en la asignatura de lengua castellana
articuladas a la ensefianza. En segundo lugar, la creacion de mejores y mas
significativos ambientes de aprendizaje en la clase de lengua castellana, a través
de las estrategias cognitivas y metacognitivas que aseguren altos niveles de
pensamiento y de desarrollo de la capacidad de comprender, producir textos con

sentido y argumentar tanto en el discurso oral como escrito.

El caracter reflexivo de la practica posibilita la indagacion sobre el sentido que
tiene la etnografia y la hermenéutica, como enfoque metodologico en esta
propuesta de formacién, lo que implica que el maestro en formacion, como
investigador, haga parte del mundo escolar, se involucre en dicha realidad y
considere los datos, como un campo de inferencias en las que pueda identificar
patrones, hipotesis y categorias cuya validez se puede comprobar (Boyle, 2003).
Por todo esto, vale la pena recoger algunos elementos esenciales que justifiquen
el papel de dicho enfoque investigativo en la exigente tarea de formacion de
maestros(as). En primer lugar, permite un acercamiento directo a la cultura
escolar por medio de la descripcién y el analisis de los escenarios y actores desde
la perspectiva del conocimiento y la comprension de dicha realidad. En segundo
lugar la lectura y la resignificacion del contexto escolar y de la Institucidén
Educativa surgen como un campo de indagacion, necesarios para comprender e
interpretar los fenébmenos propios de la realidad escolar y de las interacciones del
maestro(a), de los(as) estudiantes, directivas y comunidad educativa. En otras
palabras la investigacion etnografica en el ambito de la educacion se propone
recoger una informacion muy significativa sobre los contextos, basicamente, la
clase de lengua castellana, las actividades relacionadas con la ensefianza y el
aprendizaje y la relacion maestro(a) alumno(a), la cultura del aula y de la
Institucién Educativa a partir de la observacion participante y el trabajo de campo,

todo esto acompafnado de la actitud reflexiva y constructiva del maestro(a) en
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formacién e investigador(a) de su practica pedagogica de la cual hace parte y es
protagonista, con lo que se pretende en palabras de Porlan y otros(1988) es ver a
la maestra en formacion como la mediadora fundamental entre la teoria y la
practica y desde el &mbito de la innovacion incidir en la dinamica del trabajo de la
clase de lengua castellana al tener en cuenta las caracteristicas, necesidades y

potencialidades de los(as) estudiantes y el contexto cultural y social.

Este proceso de investigacion se va construyendo y reconfigurando a lo largo de la
practica docente del maestro(a) en formacion y se articula a unos momentos de
indagacion que parten: primero, de la definicion de unos objetivos y unas
intencionalidades, previos al trabajo de campo y se identifican con las necesidades
de conocimiento de los(as) maestros(as) en formacion. Segundo, se determina el
grupo, objeto de investigacion, los antecedentes, la pregunta de investigacion y los
marcos tedricos iniciales. Tercero, el acceso del investigador al escenario, la
seleccién de instrumentos, la recoleccion de la informacién y el trabajo de campo.
Cuarto, se entra al andlisis y la interpretacion de la informacion para luego concluir
este proceso con el disefio y aplicacion de una propuesta de intervencion didactica
y pedagdgica de lengua castellana con la que se pretende dar cuenta de una

nueva significacion de las acciones

Este marco investigativo de la practica y la docencia esta transversal izado por la
hermenéutica que desde el enfoque propio del paradigma cualitativo facilita el
andlisis y la interpretacion critica de la informacion y propicia la comprensién y la
configuracion de un nuevo sentido de la realidad escolar y educativa. La maestra
en formacién se convierte en una interprete que “trae un horizonte de
expectativas que son parte de su vida, de su mundo”(Oliva,J.A. 1988) y su saber.
El lenguaje juega un papel determinante en este proceso: las descripciones, las

explicaciones y la identificacion de las categorias contienen
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un elemento interpretativo que conlleva el descubrimiento de los significados de
las préacticas, los comportamientos, las experiencias y asi poder hacer

“inteligible”(RICOEUR,1988) la accién que se presenta en contexto.

En sintesis: “el método interpretativo de convalidacion del conocimiento implica
que la teoria afecta a la practica exponiendo a la autorreflexion el contexto
teorético que define la practica. Para ser valida, una explicacion interpretativa
debe ser ante todo coherente: debe comprender y coordinar las intuiciones y las
pruebas en un marco de referencia consistente” (Dimension educativa N°37.
1988).Este procedimiento se hace explicito, a través de la categorizacién que se
va concretando, a medida que se organiza y se sistematiza la informacion, estas
emergen de los datos y hace posible la construccion de nuevos tejidos de
significacion que van llenando de sentido la practica docente y le ofrece a la
maestra en formacion, la oportunidad de mirar con mas profundidad y con més
comprension el mundo de la vida escolar y de la institucion educativa, develando
una ética con mayor responsabilidad social para el maestro del futuro y de las

nuevas generaciones ( ver capitulo 5 de este trabajo).

5.1.2 El Proceso de la Investigacion Etnografica en la Practica Profesional

del Programa de Humanidades Lengua Castellana.

OBJETIVO:

Recoger informacién mediante la observacion participante y la entrevista, entre
los(as) estudiantes y docentes de los grados quinto, sexto séptimo, octavo o
noveno para lograr un mayor conocimiento y comprensiéon de las probleméaticas en
el area de lengua castellana y orientar la blusqueda de alternativas de solucion

acordes con la realidad escolar.

1. PRIMERA FASE DEL PROCESO DE INVESTIGACION ETNOGRAFICA.
1.1 Seleccion del grupo objeto de estudio.
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Identificacion de criterios previos al trabajo de campo, para la caracterizacion
de la poblacion.

1.2 Disefio del instrumento para la recoleccion de la informacion.

2. SEGUNDA FASE:

2.1 Trabajo de campo: observacion participante y entrevistas en profundidad
¢, Qué observar? Y sobre qué se va a indagar?

2.1.1 Los(as) estudiantes: actitudes, comportamientos, interacciones, la jerga,

atencioén e interés, participacion en clase, gusto, disciplina, formas de aprendizaje

en lengua castellana.

2.1.2. El docente y los(as) docentes de lengua castellana: su practica pedagdgica,

gué ensefia, cOmo ensefia, el clima de trabajo en la clase de lengua castellana,

organizacion de la clase, situaciones de aprendizaje, la evaluacion del aprendizaje

escolar, las actitudes del docente, las interacciones maestro(a)-alumno(a).

2.13. El contexto Institucional: organizacion de la institucion, el PEI., las

interacciones con la comunidad, con el sector productivo, el contexto sociocultural

y geografico.

2.2 La propuesta curricular del area de lengua castellana: estdndares de

competencias basicas en legua castellana, logros e indicadores, planes de éarea,

de unidades, estrategias y actividades, contenidos, proyectos del area.

3. INSTRUMENTOS Y TECNICAS:
Entrevista semiestructurada, entrevista focal, la observacion participante, notas de

campo, grabaciones sonoras y de video.
4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION.

Triangulacion y teoria fundamentada y el interaccionismo simbdlico: las

generalizaciones emergen de los datos.

101



5.2 PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA Y DIDACTICA

La intervencidn pedagogica que se realiz6 en el Instituto Técnico Industrial
Pascual Bravo, se sustenta en un modelo Constructivista, en donde el sujeto es
quien construye su propio conocimiento a través del contacto directo con el
contexto. El sujeto hace una elaboracién de la realidad a través de los procesos
de asimilacibn y acomodacion; por lo que la tarea del docente es propiciar
espacios de aprendizajes significativos para que realmente se cumpla con estos
procesos y asi mismo con la funcion de la escuela, de formar seres integrales y
autbnomos que son capaces de asumir una posicion critica y reflexiva frente a la

realidad que les rodea.

Lo que se pretendia con esta intervencién era mejorar la comprension y la
produccién de textos narrativos en los/as estudiantes del grupo 8-6 a partir del
reconocimiento de la gramatica del texto narrativo, por eso, se utilizan estrategias
de tipo cognitivo y metacognitivo de la comprension y de la produccién de textos.
En este capitulo se destacan entonces algunas de las estrategias trabajadas

como lo fueron:

¢, Qué es un texto?: en donde se trabajaron todas sus partes con base en el texto
de Alvaro Diaz (Aproximacion al texto escrito, 1995).

Esta primera fase del proceso fue lenta y no se lograron avances en los escritos d
los estudiantes, pues era demasiado prematuro esperar resultado positivos,
cuando todavia tenian una metodologia de trabajo arraigada y en donde les
costaba trabajo aceptar que debia haber movilizacion del pensamiento en esta
nueva forma de trabajo para que se vieran resultados coherentes con los objetivos

inicialmente propuestos.

Luego se trabajaron las tipologias textuales, con sus manifestaciones y la
intencion comunicativa del autor: Aqui se pudo evidenciar un primer paso para
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lograr lo propuesto, pues a partir de esto se trabajaron los diferentes tipos de
textos enfatizando siempre en el narrativo, con diferentes actividades, en donde
los jévenes empezaron realmente a interesarse por el trabajo y descubrir que lo
narrativo es algo que acomparfa al ser humano desde su nacimiento. Ya que lo
gue se hace en la vida cotidiana es contar los sucesos diarios y enriquecer nuestra

fantasia a través de este tipo de texto.

Después de haber hecho este recorrido se trabajé el resumen, en donde ya el
trabajo requeria mas compromiso, andlisis y trabajo de parte de cada estudiante, y
en donde realmente se logré evidenciar los avances en los escritos de los
estudiantes, pues los hicieron con conciencia y tendiendo en cuenta las

macrorreglas propuestas.

Esta propuesta de intervencion es de gran importancia para los/as maestros/as en
formacion ya que les permite reconocer las principales falencias que desde los
altimos tiempos tienen los estudiantes a nivel nacional como son los problemas de
comprension y de produccion de textos, ademas los puede orientar en la

bldsqueda de otras formas de intervencion para dar solucion a dicha problematica.

Del mismo modo esta propuesta de intervencion puede servir a los maestros en
ejercicio, ya que les ofrece una nueva mirada para poder intervenir la problematica
con sus propios estudiantes, ayudandoles asi, en el desarrollo de las
competencias comunicativas para que estos a su vez mejoren sus niveles de

aprendizaje.

Se pretendia entonces con esta propuesta que los estudiantes a través de
estrategias cognitivas y metacognitivas, se les facilite el desarrollo de la
competencia comunicativa. Esta propuesta esta enfocada hacia los procesos de
pensamiento, y esto de alguna manera pone al sujeto como protagonista de su

desarrollo y control cognitivo en los procesos de lectura y escritura.
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Finalmente es necesario destacar que esta propuesta busca tanto desarrollar las
competencias comunicativas como el desarrollo de competencias superiores como
la critica y la interpretacion, y como consecuencia si se da el desarrollo de estas
competencias del lenguaje, pueden mejorarse de igual manera los niveles de

aprendizaje en el estudiante.

Con el fin de recrear y dinamizar la propuesta de intervencion es importante
retomar algunos conceptos que orientan y dan claridad a dicha propuesta, la cual
busca el desarrollo de las competencias de comprension y de produccion textos
escritos con sentido en los estudiantes del grado 8-6. Asi pues se desarrollaran los
conceptos de competencias comunicativas, la comprension y la produccion de
textos escritos y la concepcion de estrategia en relacion con el enfoque cognitivo y

metacognitivo.

Para entrar a desarrollar el concepto de competencias comunicativas se necesita
saber que se entiende por “competencias”, y en este sentido, los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana la definen como “las capacidades con que un
sujeto cuenta para...” las cuales se hacen evidentes soOlo a través de
desempefios, de acciones, sea en el campo social, cognitivo, cultural, estético o
fisico (L. C: 34)

En este sentido las competencias en relacion con el lenguaje s6lo pueden
evidenciarse a través de los desempefios comunicativos de los estudiantes como
en la produccion textual, en los actos de habla, en la comprensién de un texto, en
el andlisis de un texto oral, entre otros. En consecuencia las competencias como
orientadoras del curriculo con respecto a la asignatura de Lengua Castellana no
buscan excluir los contenidos conceptuales o tedricos sino por el contrario, estas
buscan darle una nueva dimensién a los contenidos convirtiéndolos en ejes a
través de los cuales se pueda avanzar en el desarrollo de las competencias. En

los Lineamientos Curriculares ilustran esto diciendo que “en el area de Lenguaje el
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estudio de los conectores (un contenido clasico del curriculo) como elementos que
garantizan coherencia y cohesidén a los textos, tiene sentido si se trabaja en
funcién de los procesos de comprension y produccion textual” (35), asi como un
espacio para el reconocimiento de relaciones logicas en el discurso, relaciones
que estan articuladas con los procesos cognitivos “(formas de pensamiento como

hipotetizar, sintetizar, comparar...)” (35).

De igual manera, otro de los autores que nos habla acerca de la competencia
comunicativa es D. H. Hymes" (autor retomado en los lineamientos curriculares
para sustentar el enfoque comunicativo en la ensefianza del lenguaje), quien le da
al lenguaje un enfoque mas pragmatico teniendo en cuenta los aspectos socio-

culturales como determinantes en el desarrollo de la competencia comunicativa.

“La competencia subyacente al comportamiento de una persona se identifica como
una clase de actuacion” (Hymes, 1996:27) y esta actuacién segun el autor puede
ser vista como un factor claro y contribuyente a la formacion de la competencia
general. Asi pues el concepto de actuacion asume una gran importancia en la
medida en que el estudio de la competencia comunicativa sea visto desde el
aspecto etnografico, es decir desde el estudio de la variedad de géneros,
narracion, danza, drama, canto; que se interrelaciona con el habla en la vida
comunicativa de una sociedad y en este sentido amplio del lenguaje dado en la

cultura es que se debe evaluar la importancia y el significado del habla y la lengua.

El autor nos habla de una competencia integral que contiene actitudes, valores y
motivaciones relacionadas con el uso del lenguaje, es decir, referida a los actos de
habla inscritos en actos comunicativos reales en los que los aspectos sociales,

culturales y éticos cumplen un papel central.

! Desde los Lineamientos Curriculares de lengua castellana se habla de “competencias comunicativas™; ahora
bien, existen otros autores que hablan de la “competencia comunicativa”, entre estos estan D. H. Hymes y
Mendoza Fillola, autores que se trabajaran para el desarrollo del proyecto. Asi este se apoyara desde dos
fuentes como son la fuente legal y la fuente teérica.
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Desde esta perspectiva la ensefianza del lenguaje esta orientada hacia los usos
sociales del lenguaje y los discursos dentro de situaciones reales de

comunicacion.

De este modo el enfoque comunicativo como una nueva concepcion de la
enseflanza para el desarrollo de competencias en la lengua y la literatura
constituye un eje de suma importancia para la propuesta de intervencion. Por lo
gue es claro que lo que se pretende aqui es preparar a los estudiantes para la

comunicacion vital y humana en el mundo real.

Asi pues la comunicacion dada desde una perspectiva etnografica se concibe
como una totalidad en su contexto natural. En otras palabras la lengua es un
aspecto fundamental de la cultura y de la realidad de cada grupo y de cada

comunidad cultural.

En este sentido Mendoza Fillola lleva la competencia comunicativa al ambito
escolar, porque es alli donde no solo se trata de facilitar el acceso al nifio a una
competencia linglistica, sino ademas al conocimiento del sistema sociolinguistico
para que logre “la competencia comunicativa como el conocimiento de cémo usar

la lengua propiamente en situaciones sociales”, (Mendoza Fillola: 2004).

Con respecto al concepto de competencia comunicativa surgen varios modelos
que permiten que este sea llevado a cabo, es por esto que Mendoza Fillola
retoma a Canale (1995), quien propone los siguientes componentes que hacen

parte de la competencia comunicativa:
a. competencia gramatical: El dominio del cadigo linguistico.

b. competencia sociolingiistica: EI conocimiento de las reglas socioculturales de

uso atendiendo al grado de adecuacién del discurso a la situaciéon de los
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participantes, los propositos de la interaccién, las normas sociales de interaccion,
etc.

c. competencia discursiva: EI modo en que se combinan las formas gramaticales y
los significados para lograr un texto hablado y escrito, son fundamentales los
conceptos de coherencia y cohesion.

d. competencias estratégica: EI dominio de las estrategias de comunicacion verbal
y no verbal que pueden utlizarse para compensar los fallos como falta de
recuerdo de una palabra o insuficiente competencia comunicativa en otras areas,
o favorecer la efectividad de la comunicacion (hablar en voz baja con alguno

intencion retorica, por ejemplo).

Estos componentes, de alguna manera, hacen de la competencia comunicativa,
un nuevo enfoque para la enseflanza del lenguaje , que retoma los conceptos
tradicionales y los redimensiona y que a su vez se nutre de teorias pragmaética-
cognitivas que le dan al lenguaje una nueva orientacién, y las sociolingiisticas,
donde no solo se tiene en cuenta al sujeto sino también el contexto , el ambiente
sociocultural que lo rodea. Se mira al sujeto desde su desempefio social, sus

interacciones con el otro.

Si se habla entonces de “competencia comunicativa” o de “competencias
comunicativas necesariamente se debe hablar de la comprensién y la produccion
de textos con sentido como competencias que hacen parte del enfoque
comunicativo del lenguaje y que precisamente se pretenden desarrollar en la
propuesta de intervencion disefiada para el grado 8-6 de la jornada de la mafiana

del Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo.

Entendida entonces la comprension como una de las competencias del lenguaje,

es necesario darle una nueva resignificacion a este concepto.
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De acuerdo con Lucy Mejia se debe precisar el término de comprension en
relacion con la lectura. Ella dice que la lectura es un proceso complejo que implica
operaciones cognitivas como la decodificacién de los signos graficos, lo que no
supone un real conocimiento del texto, por lo tanto, la comprension va mas alla de
esa lectura de signos, pero es importante reconocer la necesidad de ese primer
proceso de decodificacién para ingresar al mundo de significados que sugiere un

texto en su conjunto. Asi entonces, la comprension seria una meta de la lectura.

Con respecto a lo anterior la comprension de un texto escrito debe pensarse
como una construccion, donde el lector trate de construir una representacion
fidedigna a partir de los significados que sugiere el texto (Diaz-Barriga, 2001:142)
gue es enriquecido con las interpretaciones, inferencias, integraciones que el
lector va adicionando con el propésito de lograr una interpretacion de lo que el
texto quiere decir. Dicha construccién varia de un lector a otro, ya que en esta
elaboracion siempre hay un matiz especial del lector sobre la lectura donde

influyen los aspectos cognitivos, afectivos y volitivos de éste.

En esta misma linea Lucy Mejia y otras destacan los aportes de Goodman (1993)
y Smith (1971) desde la perspectiva cognitivo-discursiva. Los aportes de Goodman
se centran basicamente en decir que el lector es un constructor en busca de
significados. El demuestra en sus investigaciones que en la comprension de una
palabra es importante tener en cuenta el contexto linglistico y semantico. Smith
plantea que la lectura se da sobre la base de las predicciones a partir de la
informacion no visual o el conocimiento previo. En este sentido Lucy Mejia y otras
anotan que de acuerdo con este autor, la comprensiébn es un proceso de
prediccion y de toma de decisiones en el que el sujeto es quien trabaja en la
construccion del significado (2003:36 modulo 39).

En consecuencia es el sujeto quien interactia con el texto a través de sus
herramientas cognitivas y es aqui donde radica la importancia del conocimiento
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previo conocido también como esquemas cognitivos, los cuales facilitan la
comprension y a su vez el aprendizaje. En esta misma direccion Isabel Solé nos
dice que quizas “sea el poder de la lectura de ponernos en contacto con
perspectivas distintas a la nuestra, y el hecho de que comprender implica poder
atribuir significado a lo nuevo, relacionandolo con lo que ya poseiamos, lo que
explica que cuando comprendemos  aprendamos incluso aunque no lo
propongamos” (Solé, 1996:7).La actividad intelectual que se moviliza cuando se
intenta comprender un texto, es decir es actividad que al seleccionar esquemas de
conocimiento, es lo que permite el aprendizaje aun cuando ese no sea el propdésito

fundamental de la lectura.

Del mismo modo y de acuerdo con Diaz Barriga (2001:143) la comprensién de la
lectura es una actividad estratégica porque el lector reconoce sus alcances y
limitaciones con respecto a la memoria, y por lo tanto, si no procede a utilizar y a
organizar sus recursos Yy herramientas cognitivas de manera inteligente y
adaptativa, la comprensién resultante puede ser poca 0 no lograrse y en

consecuencia no se puede darse el aprendizaje.

Por otro lado la produccion de textos escritos, es otra de las competencias del
lenguaje que pretende desarrollarse en el grado 8-6. Esta no busca centrarse en
los aspectos formales como en la gramatica tradicional, teniendo en cuenta
aspectos como la buena caligrafia, la ortografia y la puntuacién. Sino por el
contrario busca trascender estos aspectos, aqui se pretende entender la
produccion de textos como un proceso que exige un desarrollo cognitivo y

metacognitivo de quien escribe.

Por esta razon Lucy Mejia (2003:38, modulo 3) retoma a Cassany (1989) quien a
su vez destaca que Gordon Rohman fue uno de los primeros en plantear que en el
proceso de produccién de un texto se dan diversas etapas donde se tiene en

cuenta el momento en el que escritor concibe una idea y elabora un plan,
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entendido esto como la etapa de la preescritura. Las dos etapas restantes son la

escritura propiamente o redaccion y la reescritura o revision.

La preescritura, escritura y reescritura constituyen un modelo de secuencia lineal y
unidireccional que conducen a una metodologia ordenada y programada del
trabajo escritural, pero este modelo a su vez no da cuenta del complejo proceso
cognitivo que se da en el sujeto cuando escribe, es asi como Lucy Mejia retoma a
Flower y Hayes(1990) quienes proponen un modelo que consta de tres grandes
componentes como son, las condiciones externas, la memoria a largo plazo y los

procesos de escritura(2003 :39, modulo 3).

Con respecto a las condiciones externas se hace referencia al problema retorico
donde el escritor debe plantearse preguntas como ¢ Cual es el tema del texto?,
¢ Cudles son los objetivos?, ¢a quiénes va dirigido? Las respuestas a estos

interrogantes van produciendo el texto.

El otro componente de produccién textual lo constituye la memoria a largo plazo
del escritor, y es aqui donde cumple un papel fundamental los conocimientos
previos del autor sobre el tema que pretende desarrollar, sobre la audiencia y

sobre sus experiencias anteriores como escritor.

El ultimo componente es el proceso que se da en la mente del escritor es decir, la
generacion de ideas, su jerarquizacion y evaluacién que serian los subprocesos

de planificar, redactar y revisar.

Siguiendo entonces, a Lucy Mejia y considerando el acto de escribir como una
actividad estratégica, esta estd compuesta por actos creativos que siguen en
orden pendular, no lineal (2003:39 modulo 3). Estas fases 0 subprocesos hacen
de la escritura un proceso constructivo que hace de la escritura una actividad
compleja que requiere de esfuerzos por parte del escritor.

110



La fase de invencion se refiere al momento en que el escritor empieza a descubrir
ideas relacionadas con el tema sobre el cual va a escribir. De acuerdo con
muchos escritores esta es la etapa mas dificil con la que se enfrenta el escritor, ya
gue es aqui donde este se enfrenta a la angustia de la hoja en blanco. Se trata de

que el escritor rompa el hielo, responda interrogantes, piense e invente.

La redaccion del primer borrador constituye el segundo momento del proceso de
escritura, porgue aqui se redacta la primera version del texto los conceptos e
ideas son expresadas mediante oraciones Yy parrafos. El material seleccionado en
la etapa de invencion se organiza para plasmarlo en ideas.

Esta primera version constituye un borrador, se le admite repeticiones,
incoherencias y hasta faltas de ortografia que serdn corregidas posteriormente

durante el proceso.

La tercera etapa es la evaluacion, la cual tiene como finalidad detectar las fallas

de contenido, de organizacion, de estilo y manejo del lenguaje.

La fase Terminal del proceso es la correccion definitiva, es el paso final del
proceso escritural, donde este tiene la ultima oportunidad para detectar y corregir
algun error que todavia tenga el texto, de la cuidadosa revision final dependera la

calidad o no de la produccion textual.

Un aspecto importante de los estudios contemporaneos sobre la escritura es la
recursividad de estos subprocesos, es decir, que el trabajo de escritura no se da
de manera lineal, sino que varia durante su proceso. Para lograr asi un trabajo

eficiente y eficaz en la produccion de texto escrito.

Desde estas perspectivas se concibe pues, la produccidén del texto escrito no
como un producto acabado sino por el contrario como un trabajo que requiere de
111



constantes revisiones y la inclusién de nuevas ideas para que el texto terminado

sea de gran calidad.

La comprension y la produccion de textos son en definitiva competencias que
deben ir ligadas la una de la otra, y ambas se pueden desarrollar con la utilizacién
de estrategias de tipo cognitivo y metacognitivo, ya que no debe olvidarse que
tanto la lectura como la escritura ocurren en le interior del sujeto, por lo que es
importante adoptar herramientas cognitivas o estrategias que faciliten ambos
procesos de manera eficaz y eficiente para que se produzca el aprendizaje y sea
exteriorizado a través del desempefio del sujeto.

Reconociendo asi la importancia de las estrategias para el desarrollo de las
competencias comunicativas, se hace pertinente reconocer el concepto de
estrategias adoptado para la propuesta de intervencion, asi pues, las estrategias
son todas aquellas acciones que se deben realizar en un intento de alcanzar una
meta 0 un conjunto de metas , en este caso la comprension y la produccion de
textos escritos con sentido, mediante acciones de aprendizaje, es decir, las
capacidades y habilidades cognitivas , entendiendo capacidad como el conjunto
de disposiciones genéticas Yy las habilidades cognitivas como las capacidades

expresadas mediante comportamientos.

Las estrategias enfocadas desde el constructivismo aluden a la ensefianza vy al
aprendizaje. En este sentido las estrategias deben ser entendidas como
secuencias integradas de procesamientos o actividades que se escogen con el
propésito de facilitar la adquisicion, el almacenaje y la utilizacién de informacion o

conocimiento.

De esta manera las estrategias de tipo cognitivo y metacognitivo es lo que

interesa en la propuesta de intervencion para el desarrollo de las competencias

de comprension y de produccion de textos. Se entiende lo cognitivo como el
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conocimiento propiamente que tiene le sujeto de la realidad, es lo que él ha
aprendido a través de la interaccién con todo aquello que lo rodea.

La relacion de lo cognitivo con los procesos de comprension y de produccion viene
con Vigotsky (1978), quien desde una perspectiva psicolinguistica dice que la
lectura y la escritura son dos procesos psicolégicos superiores que se encuentran
en estrecha relacion con el pensamiento, por esto cuando se lee y se piensa se
desarrollan habilidades como asociar, relacionar, categorizar, clasificar, identificar,

inferir, las cuales son actividades cognitivas que se dan en ambos procesos.

Por otro lado, la meta cognicion se entiende como la capacidad que tenemos de
autorregular el propio aprendizaje, es decir, de planificar qué estrategias se han
de utilizar en cada situacion, como aplicarlas, cédmo controlar el proceso, como
evaluarlo para destacar posibles fallas, para luego transferir todo ello a una nueva

actuacion (Mateos:2001).

La meta cognicion, en relacién a los procesos de comprensién y producciéon de
textos busca un autocontrol del sujeto para llevar a cabo dichos procesos, este
autocontrol debe ser consciente teniendo en cuenta la secuencia antes, durante y

después de la comprension y la produccion de textos escritos.

Algunas estrategias cognitivas para la comprension y la produccion de textos
escritos son,

- la prediccién.

- Laidentificacién de la informacion mas importante

- La Vinculacion de la informacion nueva, a través de la activacion de

esquemas.

- Generacion de preguntas

- ldentificacion de ideas principales

- Lainferencia
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- Verificacién de hipétesis

Algunas estrategias metacognitivas para la comprension y la produccion de
textos escritos son,

-La relectura

-La anticipacion

-La formulacion de preguntas que apunten a la informacion literal, informacion
de parafrasis y la informacioén inferencial.

-Formulacién de hipotesis

-Interpretacion de datos

-La inferencia

-La prediccién

-Extraccion de conclusiones

-Aplicacion de una informacion a otras situaciones.

Disefio de la estrategia

La propuesta de intervencidbn esta basada en estrategias cognitivas y
metacognitivas para lograr la comprension y la produccion de textos escritos con
sentido, dada a través de tipologias textuales como los textos narrativos. En
consecuencia, en este proyecto se concibe a la lectura y a la escritura como
actividades que van ligadas la una de la otra, desde una perspectiva bidireccional,
lo que deja por entendido que son procesos interactivos y constructivos, pero al
mismo tiempo interdependientes. Asi pues nos dice Lucy Mejia que las relaciones
entre comprensién y produccion son multiples y variadas, y entre ambas se
comparten estrategias comunes, mientras que el sujeto desarrolla cognitivamente
en busca del significado (2003,43) lo que deja claro que al desarrollarse una se

desarrolla la otra.
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La relacion entre la comprensién y la produccién de textos conduce a pensar que
el énfasis debe centrarse en la construccion de significados, en el desarrollo de
contextos de ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta los conocimientos
previos del sujeto en el que el maestro sea un modelador de comportamientos,
con el propdsito de desarrollar en los lectores- escritores estrategias cognitivas y
metacognitivas de comprension y produccion. En definitiva este modelo busca
que el aprendizaje de la lectura aporte al mismo tiempo al aprendizaje de la

escritura y viceversa.

En la relacion lector-escritor se encuentra el texto cuyo procesamiento se logra a
partir de la relacion interactiva y simultanea entre los esquemas cognitivos que
posee el lector- escritor. En este sentido se concibe el texto no como un conjunto
aleatorio de oraciones sino como un conjunto coherente (Molinari, 2000,119). La
relacion de interdependencia entre el texto y cada una de la oraciones que lo
componen pueden expresarse de la siguiente manera, la informacion que se
presenta debera ser evaluada en relacion con alguna representacion del discurso

previo, donde cada oracion a su vez contribuye actualizar dicho discurso.

Se concibe el texto verbal escrito (desde la perspectiva interactiva) como una
unidad sintactico-semantica, que le da pistas al lector para que este le de
coherencia y significacion a la informacion recibida. Asi pues se concibe la
coherencia como una propiedad del texto. La coherencia, es entonces la relacion
interna de sentidos. Un texto es coherente cuando sus proposiciones tienen
relacion entre si, en lo semantica y en lo logico, presentados en forma secuencial
y organizada. Desde un sentido global, la coherencia es la propiedad semantica y
logica de los textos, que le facilita al lector o destinatario reconocer la estructura
preposicional (significado) de manera comprensiva. Esta obedece a criterios que
tienen que ver mas con la intencibn comunicativa, que con la forma como se

expresan los enunciados significativos.
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Otra de las propiedades del texto es la cohesion referida a la organizacion y
unidad que deben guardar los elementos que conforman la secuencia de
oraciones. En este sentido la cohesion actia en el texto como un enlace de la
informacion (la informacion vieja con la informacion nueva), lo que en cierta forma
garantiza la progresion y la continuidad textual. Su naturaleza en le texto es de
orden semantica, ya que opera en el plano de las relaciones de significado

preposicional.

Es importante comprender el texto como un tejido de significacion que obedece a
reglas estructurales, semanticas, pragmaticas Yy sintacticas, esto le permite al
lector interactuar para orientar el proceso de comprension que tiene como fin
ultimo la construccion de sentido. El proceso de comprension requiere por tanto,
del conocimiento del texto por parte del lector, en lo que tiene que ver con su
estructura y con los niveles de analisis.

De acuerdo con la linglistica textual de Van Dijk(1998) retomada por Lucy Media

(2003,49, modulo 3) el texto escrito se estructura en tres niveles como son.

o nivel micro estructural, que corresponde a la estructura de las oraciones y
relaciones entre ellas. A la coherencia local interna de una proposicion
(concordancia sujeto, verbo, genero, numero). También incluye este primer
nivel la cohesion entendida como la ilacion de secuencias de oraciones, a
través de recursos linglisticos como conectores o frases cognitivas y la
segmentacion de unidades como las oraciones y los parrafos.

o el nivel macro estructural, se refiere a la coherencia global del texto,
entendida como la propiedad semantica del texto. Es la légica del texto que
se da, mediante el seguimiento de un eje tematico y una progresion
discursiva a lo largo del texto. Ello determina la coherencia entre el tema y
los subtemas que conforman la unidad textual.

o nivel superestructuras se refiere al esquema l6gico de organizacién del texto.
Lo determinan la forma global como se organizan los componentes de un
texto, lo cual generan las diversas estructuras de acuerdo con las intenciones

116



y funciones del discurso. Asi, por ejemplo una organizacion esquematica de
apertura, conflicto y cierre corresponderda a una estructura de relato que
cumple la funcién de narrar, en tanto que, una suaper estructura organizada
alrededor de una tesis, argumentos y resolucion, correspondera a una

estructura argumentativa cuya funcién es convencer.

Los tres niveles estructurales sefialados corresponden a su vez, a tres niveles

de anadlisis textual como son.

e andlisis micro estructural, que corresponde al analisis del Iéxico y de las
relaciones de cohesién y coherencia en las proposiciones.

e andlisis macro estructural, corresponde al analisis del tema vy de los
subtemas en el texto. Asi mismo, a las relacione de coherencia y cohesion
en las macropoposiciones.

e andlisis superestructuras. corresponde a la determinacion de la intencion

comunicativa y a su correspondiente categoria esquematica.

Asi pues el andlisis textual exige al lector procesos mentales, y con estos debe
relacionar la informacion aportada por el texto con sus conocimientos previos
para lograr la construccién de una respuesta coherente con sentido. En este
momento se requiere diversos tipos de inferencia de acuerdo al nivel
estructural al que corresponde. Aqui se puede entender la inferencia como la
capacidad para deducir, concluir, generalizar, con base en el ensayo
experimental y aventurar en la imaginacion, nuevas hipotesis acerca de los
componentes del texto que estas implicitos. La inferencia hace claro lo que
aparece oscuro y oculto en le texto y, algunas veces oscurece lo que es claro,

con el fin de abrir espacios a otras posibilidades de explicacion.

La relacion lector- escritor se construyen significados a partir de los esquemas
cognitivos. Lo que permite hacer predicciones sobre los contenidos como
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atender a lo que el texto informa con el fin de establecer asociaciones y
construir la representacion mental. Lucy Mejia retoma a Rumelhart(1980)
(2003,48 modulo 3), quien dice que los esquemas cognitivos son como
componentes estructurados de conocimiento Yy procedimientos de accidén en
los distintos d&mbitos, que estan almacenados de manera organizada en la

memoria a largo plazo.

La activacion de los esquemas previos en el proceso de comprension
produccién depende del desarrollo de las habilidades cognitivas en el lector-
escritor. Estas son actividades de pensamiento Yy lenguaje (psicolinguisticas)
fomentados en el sujeto a través de la ejercitacion sistematica y coherente de
estrategias cognitivas. Los esquemas de contenido 0 conceptuales
comprenden tanto el conocimiento general del sujeto como los saberes
especificos. Los esquemas de tipo general son los que tiene del mundo, de lo

cultural, de codigo linguistico.

Los esquemas especificos son los saberes previos relacionados con la
disciplina a la cual pertenece el texto que son conocidos por el lector.

La activacion de estos esquemas le permiten al lector- escritos desarrollar y
organizar sus procesos de pensamiento con respeto a la comprension y la
produccion de textos y a su vez conduce a una relacién interactiva entre lector-

escritor.

Seguidamente, es necesario destacar que para la propuesta de intervencion se
tiene en cuenta dos tipologias textuales como el texto narrativo, texto con el
que se busca desarrollar las estrategias cognitivas y metacognitivas de

compresion y de produccion de textos escritos.
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Por esto el texto narrativo se caracteriza por comunicar hechos o
acontecimientos, dispuestos en una secuencia con jerarquia causal y
cronoldgica. Ademas, estas acciones son atribuidas a sujetos que la realizan o
sufren sus efectos. Los siguientes son los recursos linguisticos mas usuales en

este tipo de estructura textual.

o Sustantivos y sus modificadores(sujetos)

o Uso predominante de verbos

o Adverbios y construcciones equivalentes.

o Uso de ciertos organizadores particulares para este tipo de secuencia.

o Tiempos y modos verbales

o Conectores que van marcando la temporalidad y la relacion de causa y
efecto entre alguno de los hechos.

La estructura general del texto narrativo o superestructura corresponde al
esquema de ambientacién, desarrollo y resolucién. La ambientacion, hace
referencia a los elementos del texto de caracter introductoria, el desarrollo se
refiere a las ideas de progresion tematica, y la resolucion a las proposiciones de

conclusion del tema.

Para finalizar, es importante recordar que el objetivo central de la propuesta de
intervencién es el desarrollo de las competencias de comprension y de produccion
de textos narrativos, a través de la aplicacion de estrategias cognitivas y
metacognitivas, de esta manera algunas estrategias que buscan desarrollar para

cumplir con el objetivo primordial son.

Estrategias cognitivas parala comprensién,
-activacion de conocimientos previos mediante preguntas de indagacion,

acercamiento y prediccion del texto a traves del titulo.
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- inferencia durante la lectura, mediante la prediccion del final de un texto y la
inferencia Iéxica de las palabras desconocidas dentro del texto.
- después de la lectura, a través de preguntas sobre el contenido del texto,

reproduccion oral del texto o resumen.

Estrategias metacognitivas para la comprension.

-después de la lectura, hacer relectura del texto, ademas del reconocimiento del
vocabulario desconocido.

- relacién extratextual, haciendo preguntas que vayan mas alla del contenido del

texto de lectura, junto con lecturas de otros textos que presenten el mismo tema.

Estrategias cognitivas para la produccién de textos.

-lluvia de ideas, a través de preguntas para la exploracion del tema, lectura de
textos sobre el tema.

- seleccién y organizacion de ideas, mediante la realizacion de mapas de ideas
para organizar la estructura del texto, seleccion de las ideas mas importantes,

producir el primer borrador.

Estrategias metacognitivas para la produccion de textos.
- lectura del texto producido, para la creacion de nuevas ideas, supresion de
ideas redundantes, reestructuracién del texto original y finalmente preguntas

gue indaguen nuevas ideas que enriquezcan el texto.

Orientacion pedagodgica.

La ensefanza de la lectura y la escritura desde tiempos atras ha sido abordada
segun modelos tradicionales. Es asi como a la lectura se concebia como una
actividad mecanica, alejada del contexto socio-cultural del lector, de sus procesos
cognitivos y metacognitivos de sus deseos y de sus conocimientos. Del mismo

modo la escritura solo estaba relacionada con los aspectos formales, por lo que se
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le daba primacia a los aspectos de ortografia, de caligrafia. Se resaltaba un
exagerado gramaticalismo para la concepcion de escritura, olvidando, 0 mas bien
no reconociendo la estructura como proceso, ligada al ambito cognitivo de quien

escribe.

De acuerdo con los aspectos anteriores se limitd el desarrollo de estas
competencias. Por esto, hoy es importante cambiar esas concepciones, porque
aungque ya se encuentra en las medio nuevas teorias que intentan transformar
esta mentalidad estatica sobre la lectura y la escritura, aun no se han llevado a la
aplicacion critica y reflexiva en el aula de clase. Por consiguiente es preciso
retomar teorias que ya tienen gran auge en la ensefianza contemporanea y que a
su vez orientan los procesos de comprension y de produccion de textos hacia una
ensefianza que tiene en cuenta las necesidades actuales del sujeto. Algunas de
estas teorias son el constructivismo en relacioén con el cognitivismo y la ensefianza

reflexiva.

Se retoma la concepcidn constructivista porgue constituye un marco de
explicacion, donde los instrumentos de analisis y de reflexiébn sobre la practica son
el cdmo se ensefia y como se aprende. Lucy Mejia retoma a Coll(1996,15) para
decir que la concepcion constructivista de la ensefianza y del aprendizaje parten
del hecho de que la escuela introduce aspectos de la cultura que son
fundamentales para su desarrollo personal, no solo en el &mbito cognitivo sino
desde un &mbito global que abarca las capacidades de equilibrio personal, de

insercion social , relacién interpersonal y motriz (203, 14).

Desde esta perspectiva se piensa al sujeto como un constructo social, que piensa,
construye, interactta y reflexiona en el espacio en el que se encuentra inscrito. Asi
pues, para el desarrollo de la teoria constructivista-cognitivista es fundamental
integrar posiciones de Piaget, Vigotsky, Ausebel, quienes ponen la cultura como
referente central en el desarrollo del sujeto, porque ellos entienden que el

121



desarrollo del individuo depende del marco cultural en el que se encuentran, que

por lo tanto se construye, pero se ensefian y se aprende a construir.

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, la teoria Ausbeliana recibe
influencias de Piaget,con aspectos como “el concepto” y la” génesis de las
estructuras cognoscitivas). Para Ausbel el pensamiento esta organizado y
jerarquizado, y es a partir de estas estructuras como se representa y asimila el
mundo social, fisico y matematico (Mejia, 2003,17 modulo 3). Desde esta teoria se

distingue entre la ensefianza, el aprendizaje y las formas de adquirir informacion.

De esta manera el aprendizaje puede ser repetitivo o significativo. El repetitivo en
el cual no se logra establecer la relacion con los conceptos previos y si se da es
solo de forma mecénica que supone poca duracion. Por su parte el aprendizaje
significativo se da cuando los nuevos conocimientos se vinculan de manera

estable con los conocimientos previos con los que dispone el individuo.

Con respecto a la ensefianza se dan dos posibilidades. La primera consiste en
presentar el contenido como algo acabado que va a ser aprendido, lo que se
refiere a un aprendizaje receptivo. La segunda posibilidad es cuando no se le
entrega el contenido al estudiante en su version final, sino que este tiene que ser
descubierto e integrado antes de ser asimilado. Este ultimo aprendizaje es el que

Ausbel denomina Aprendizaje significativo.

La teoria socio-histérica de Vigotsky,

Vigotsky también trabaja la “ensefanza-aprendizaje”, concibiendo el aprendizaje
en situaciones de ensefianza. A partir de esto se desarrolla uno de los conceptos
Vigotskyanos mas importantes para la pedagogia contemporanea, La Zona de
Desarrollo Proximo, definida por Vigotsky (1988), como “la distancia entre el nivel
real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente
un problema y el nivel de desarrollo potencial determinado a través de la
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resoluciéon de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion de un
compafiero (Mejia, 2003,18 modulo 3). En este sentido se requiere de un
acompafamiento o ayuda en el proceso del aprendizaje. la autonomia se consigue

como un producto del aprendizaje.

La teoria de Vigotski da grandes aportes a la investigacion educativa y en
particular a los proceso de lectura y escritura, entendiendo estos como los
sistemas simbdlicos de mediacion mas importantes del hombre. Con todo esto
Vigotsky (1977) resalta dentro del marco constructivista la dimension sociocultural
del lenguaje, donde este se convierte en un elemento sustancial en el desarrollo
de la sociedad y de la capacidad cognitiva (Fillola, 2004). Lo anterior da fuerza al
enfoque comunicativo. En el nifilo se dan dos procesos de desarrollo
complementarios. El desarrollo psicolégico-natural y el desarrollo psicoldgico-
cultural, en ambos hay una interaccibn mutua, el desarrollo psicolégico
madurativo, biolégico y cognitivo, que depende de la accidén del sujeto y sus
actitudes, y otro proceso activo del medio natural, social y cultural sobre el sujeto.
Lo que deja claro que la inteligencia opera mediante el lenguaje y el lenguaje
progresivamente se vuelve racional. Asi no solo, se aprende descubriendo y

operando, sino también a través del didlogo y la comunicacion.

De acuerdo con lo anterior, el lenguaje social aporta signos importantes para la
realizacion de los procesos superiores, que son datos acumulados por la
comunidad o por los libros (Fillola, 2004). Asi, el lenguaje constituye el motor de la
inteligencia y de esta manera el lenguaje se concibe como una facultad
transversal, es decir, el lenguaje como potencializador de todos los saberes, no

solo propios del lenguaje.

Por otro lado, otro concepto que es importante tener en cuenta para el desarrollo
de la propuesta de intervencion es la Ensefianza Reflexiva, de esta manera, la
reflexion empieza cuando algo cuestiona, sorprende, inquieta. El pensamiento de
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Dewey (1933) retomado por Garcia Llamas, un filésofo pragmatico
norteamericano, supuso uno de los primeros aportes a la ensefianza, entendida
esta como una actividad practica y reflexiva la cual es plasmada en su objetivo
pedagogico y en su apuesta por un profesor que combine las capacidades de
basqueda de investigacion, con las actitudes de apertura mental, responsabilidad
y honestidad. Estas actitudes se pueden explicar de la siguiente manera,

-Apertura mental, que implica la disposicion para buscar y construir alternativas en
el campo educativo. Los docentes examinan las hip6tesis a la luz de la experiencia
y comparan las ideas con las de los estudiantes, padres investigadores y otros
colectivos de la comunidad. Todos ellos prefieren ver los problemas educativos
desde la perspectiva de que tienen soluciones plurales.

- responsabilidad, esta dimension hace referencia a que los profesores mediten las
consecuencias de sus acciones tanto a corto como a largo plazo. Los profesores
responsables adoptan en su ensefianza una consideracion esencialmente moral,
pues quiéranlo o no su conducta incide en los alumnos.

- seriedad, ser todo corazén, tanto la apertura mental como la responsabilidad
quedarian empobrecidas sino se inundan del componente afectivo esencial en el

proceso educativo.

Desde la perspectiva de ensefianza reflexiva se requiere un profesor reflexivo y es
aqui donde aparece con gran empuje la dimensiébn constructivista y
transformadora de la educacion que conlleva a un cambio en la concepcion de la
escuela, y a su vez a un nuevo estilo del profesor que este centrado en la
reflexion y en el debate creativo. Y acomodado al propésito fundamental de la
propuesta de intervencion como es el desarrollo de las competencias
comunicativas y mas especificamente la comprension y la produccién de textos
escritos debe ser un potencializador de estrategias cognitivas y metacognitivas

gue faciliten la lectura y la escritura en los(as) estudiantes, que de igual modo

124



tiendan al desarrollo de competencias superiores como la critica y la
interpretacion.

Continuando con la evaluacion y enfocandola al desarrollo de competencias
comunicativas, no puede olvidarse que existen normas que la determinan. Asi

pues, encontramos en la ley 115 de 1994 algunos articulos que la tratan.

El articulo 80, habla de los criterios para la evaluacion de la calidad de la
ensefianza, que seran disefiados por el Sistema Nacional De Evaluacién junto con
el Servicio Nacional De Pruebas Del Instituto Colombiano Para El Fomento De LA
Educacion Superior (ICFES) y las entidades territoriales. Este articulo tiene como

finalidad velar por la calidad y el cumplimiento de los fines de la educacion.

Los articulos 81 y 84 hablan de una evaluacion periddica a las instituciones
educativas donde se evaluara la idoneidad de los maestros y también al personal

administrativo.

El articulo 86 nos habla de la flexibilidad de los calendarios académicos de
acuerdo a las tradiciones y condiciones regionales, y el articulo 88 trata del titulo
académico que ser otorgado a una persona que haya recibido una educacién por

niveles y grados, dad a través de un diploma.

Decreto 230 del 11 de febrero de 2002

El decreto 230 nos puntualiza y actualiza mas el concepto de evaluaciéon. En el
capitulo 2 trata de la evaluacion y la promocién de los educandos. En este sentido
el articulo 4, trata de la evaluacion a los educandos que sera de manera continua
e integral, teniendo en cuenta 4 periodos de igual duracién divididos en el afio
escolar. Este articulo también nos plantea los objetivos de la evaluacion, los

cuales deben ser tenidos en cuenta en la practica escolar:
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a. valorar el alcance y la obtencion de los logros, competencias y conocimientos
por parte de los educandos.

b. determinar la promocion o no de los educandos en cada grado de la educacion
basica y media.

c. diseflar e implementar estrategias para apoyar a los educandos que tengan
dificultades en sus estudios.

d. suministrar informacion que contribuya a la autoevaluacion académica de la

institucion y a la actualizacion permanente de su plan de estudios.

El articulo 5 nos habla de los informes de evaluacion, los cuales se presentaran
teniendo en cuenta una escala: excelente, sobresaliente, aceptable, insuficiente,
deficiente. Y el articulo 9 modificado por el articulo 1 del decreto 3055 del 2002,
nos dice que los establecimientos educativos deben garantizar un minimo de

promocion del 95% de los estudiantes.

La evaluacion desde los lineamientos curriculares de lengua castellana

Desde los lineamientos curriculares se habla de la evaluacién como un problema
que debe abordar la educacién. En este sentido se presentan diferentes
propuestas que giran en torno al desarrollo de las competencias comunicativas y

significativas en los estudiantes.

Una de las propuestas que es interesante destacar es la evaluacion como
investigacién. Cono respecto a esto los lineamientos curriculares son enfaticos en
decir que “si la evaluacién no se convierte en un camino de investigacion y de
formacion docente puede reducirse a un elemento aislado, carente de sentido
dentro del proceso educativo macro” (L.C, 1998: 103). Por consiguiente la
investigacién es un camino de exploracién tanto para el maestro como para el

alumno que ambos pueden construir.
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La evaluacién como investigacion que plantea los lineamientos curriculares es en
el sentido de una “investigacion significativa” que este instaurada en la practica
docente real, que tienda a la reflexion para el mejoramiento de las practicas

docentes, las estrategias, los instrumentos, las concepciones.

Aqui la teoria cobra sentido y constituye una herramienta para abordar los
problemas educativos. Es desde los “problemas” que la teoria cobra sentido; ya
gue hace surgir la necesidad de recurrir a las distintas reflexiones teéricas como
los modelos curriculares, modelos cognitivos, la sociologia de la educacion,
estrategias e instrumentos de evaluacién. Desde esta perspectiva la teoria tendra

un caracter dinamico, de conocimiento en construccion (L.C., 1998: 104).

Otro aspecto importante de la evaluacion como investigacion es que involucra al
docente de manera directa, el cual debe tener una vision integral de la educacion y
sobre la funcion de la evaluacién. Todo esto le permitira reflexionar sobre los
procesos desarrollados en el aula, sobre su practica y sobre la pertinencia de sus

estrategias y enfoques.

5.3 INTERACCIONES COMUNICATIVAS

Toda la informacién que se recoge en la practica pedagogica a través de los
instrumentos de recoleccion, es de suma importancia, ya que esta es la base que
sustenta el andlisis de todo lo evidenciado durante la intervencion del maestro/a

en formacion.

En la practica pedagogica que se realizé en el Instituto Técnico Industrial Pascual
Bravo en el grupo 8-6 de la jornada de la mafiana, se evidencia una rutina diaria
llevada a cabo por el maestro cooperador, ésta consiste en ingresar al salon
pidiendo “orden” y silencio, y diciéndole a algunos estudiantes que recojan la
basura. Después de esto llama a lista, lo cual es bastante particular porque
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siempre lo hace por los apellidos, nunca les dice el nombre, inclusive este
tratamiento se mantiene también fuera del aula de clase, para €l sus estudiantes
se nombran solo por el apellido, luego le pide a algun estudiante que realice una
oracion corta y a continuacion empieza con el tema del dia, aqui hay una
constante, cuando los alumnos ingresan al salén , el tablero esta lleno de un tema
en especifico, entonces él empieza a vaciar todo lo que sabe sobre sus alumnos y
a decirles que vallan tomando nota de lo que hay escrito en el tablero. Durante su
discurso nunca les pregunta a sus estudiantes si entendieron o no, o si hay alguna

duda, no los tiene en cuenta intelectualmente.

Cuando hay un estudiante distraido lo llama fuertemente por su apellido, y le dice
que preste atencion; se pasea por todas las filas mirando que los estudiantes
estén copiado lo que hay en el tablero. Se percibe un ambiente pesado, de
autoritarismo, ningun estudiante se atreve a moverse, pararse, 0 modular palabra,
es mas, nadie manifiesta sus dudas oralmente, esto se evidencia por los gestos de

Sus caras.

Cuando el profesor termina de explicar el tema, dicta unos ejercicios para que
cada alumno los resuelva, no hay trabajo en equipo, porque él dice que este tipo
de trabajo no es confiable, y que por eso cada uno debe realizar su propio trabajo.
Para comprobar que se este realizando la actividad, a los pocos minutos de
iniciada esta, empieza a llamar al azar y a preguntar. Si el alumno aludido no
responde correctamente, el profesor dice cortantemente “NO”, sin detenerse a
explicar porque esta mal; y continla con otro alumno, hasta obtener la respuesta

gue él quiere escuchar.

5.3.1 Interacciones Entre Maestro Cooperador — Maestra En Formacion.

La relacion comunicativa entre el maestro cooperador y la maestra en formacion
en términos generales fue positiva, aunque al principio se presentaron algunas
resistencias por parte de €l en cuanto a la metodologia implementada, ya que sus
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practica siempre estuvieron enfocada desde el método tradicional, y aceptar un
tipo de trabajo diferente, en donde los alumnos eran tenidos en cuenta , en donde
habia un proceso de ensefianza y de aprendizaje atravesada por la confianza
para expresarse y manifestar inconformidades y exaltar las cosa buenas eran
tomadas por él como fomento de indisciplina, y esto es algo que no se puede
tolerar dentro del aula de clase.

Al pasar el tiempo, el maestro cooperador fue entendiendo el objetivo que se
queria alcanzar y ya no cuestionaba las nuevas practicas, inclusive llegd un
momento en el que él pidi6 tener el material que se estaba trabajando para

tenerlo en cuenta y trabajarlo con los otros grupos en los cuales el dictaba clase.

Al finalizar la intervencion se lograron obtener muy buenos resultados no sélo a
nivel intelectual sino también personal tanto con el maestro cooperador como con

los estudiantes.

5.3.2 Interacciones Entre Maestro Cooperador — Estudiantes La relacién que
se establece entre maestro cooperador y los alumnos es de verticalidad, en donde
él es quien posee el conocimiento y por tanto los alumnos deben asumir una

posicion pasiva porque “no saben nada”. (Diario de Campo).

De ahi que en los alumnos se evidencié un distanciamiento en las interacciones
entre alumno-maestro, pues estos mas que respeto y admiracién por su profesor
sienten un gran temor frente a él, ya que su postura y actitudes sélo influyen temor
en ellos. Aspecto que los coarta, reprime y no los deja ser ellos mismos. Esto
también influye en el aprendizaje, pues no es lo mismo estar en un ambiente
armonico y de confianza, en donde se puede estar tranquilo para expresar los
pensamientos, que en uno donde hay temor y desconfianza para aflorar

sentimientos y pensamientos. Tanto asi que durante la clase los jovenes siempre
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estan en silencio y sentados como autématas que sélo responden a los

requerimientos de su profesor.

5.3.4 Interacciones Maestra En Formaciéon — Alumnos. Las interacciones
entre la maestra en formacion y los estudiantes paso por dos etapas, la primera se
dio en el primer semestre, en el cual se notaba un distanciamiento y negacién ante
una nueva propuesta que requeria de la movilizacién del pensamiento, algo a lo
que ellos no estaban acostumbrados debido a las practicas del maestro
cooperador que estaban centradas en lo memoristico. La segunda etapa se dio
en el segundo semestre de la intervencion pedagdgica, aqui se evidencié un
cambio significativo en la actitud de los estudiantes, pues lograron entender el
trabajo que se pretendia desarrollar y comprender que la maestra en formacion

siempre estaba dispuesta a escuchar y comprender sus inquietudes.

5.3.5 Interacciones Alumno — Alumno En cuanto a las interacciones alumno-
alumno, se evidencio también un gran distanciamiento, se comportan mas como
un grupo de simples estudiantes que como verdaderos compaferos, que
comparten gran parte del dia en el espacio académico. Cuando llegan al aula
cada uno ocupa su puesto y no se interesa por el otro, todo lo contrario no ven la
oportunidad de que algun comparfiero se equivoque para burlarse de él. No hay
subgrupos ni “banditas”, simplemente van al aula a recibir una clase de Lengua

Castellana.

También es importante mencionar la supremacia del sexo masculino, al ser estos
la mayoria, pues de 45 estudiantes solo 5 eran del sexo femenino. Estas se veian
reducidas fisica e intelectualmente; su participacion en las clases era muy poca y

por lo general los que siempre participaban eran los hombres.
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5.3.6 LalecturaY La Escritura Trabajada Por El Maestro Cooperador Frente
al tema de la lectura, el profesor la trabaja desde un texto guia titulado “Espafiol y
Literatura talleres 8” de Leon jairo Restrepo., en donde es él quién realiza las
lecturas en voz alta (siempre son fragmentos de obras), y realiza las preguntas
que trae el libro, las cuales son de tipo inferencial y se interesan en preguntar por
contenidos. Este tema de la lectura no es muy importante para el profesor, lo mas
importante para €l en el area de Lengua Castellana es trabajar ortografia, por eso
es el tema que mas trabaja y al cual le dedica mas tiempo. La lectura y la
escritura son dos habilidades basicas que van de la mano, pero, si la lectura no es
importante mucho menos la escritura, pues nunca se dedicaron espacios para

esto.

Ante este panorama soélo queda decir que las practicas pedagdgicas realizadas
por el maestro cooperador estdn basadas en un modelo tradicional, en donde él es
la luz que debe alumbrar las mentes de sus estudiantes y debe mostrar un camino
sefalado para que ellos puedan salir adelante. Ademas que su postura y actitud
influyen determinantemente en las actitudes de sus estudiantes, no sélo a nivel

intelectual sino también a nivel personal.

El profesor es una figura muy representativa para sus alumnos, y tiene un gran
poder en sus clases, el problema es que a veces inconsciente o conscientemente
no sabe como utilizarlo para lograr cambios significativos en los aprendizajes de

sus alumnos y aportar desde su clase cambios para el resto de la realidad escolar.

5.3.7 La Préactica Pedagdgica De La Maestra En Formacion La practica
pedagogica representa, para un docente en formacion, la posibilidad de enfrentar
la teoria con la realidad, es por esta razén que resulta fundamental y decisiva en el

proceso de formacién de un docente.
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La propuesta de intervencion planteada para el grado 8-6 del Instituto Técnico
Industrial Pascual Bravo, tuvo como proposito mejorar la comprensién de lectura 'y
por ende la produccidn escrita a través de la identificacion de la gramatica del
texto narrativo, por esta razon se titulé la propuesta “La narracién: un camino
hacia la comprension y la produccion”. Al llegar al grupo y establecer el
diagnostico del mismo, se evidenci6 que habian muchas falencias en la
comprension inferencial y critica, y que ademas la parte de la escritura era una
habilidad que carecia de importancia. Por tal motivo se hizo mayor énfasis en
estas dos habilidades, las cuales deben ir de la mano si se quieren lograr

aprendizajes significativos.

La intervencion didactica, se orientd entonces hacia el propiciar espacios en los
que los y las jovenes se sintieran cdmodos para participar, ademas, de buscar
preparar cada una de las sesiones alrededor de tematicas de interés general, esto
con el fin de motivar a los estudiantes a integrarse en las discusiones,
exposiciones y actividades programadas, evitando que lo vieran como una
imposicién de la docente y buscando con esto que su aprendizaje fuera

significativo.

El trabajo de préactica se orient6d bajo la estrategia de la indagacién, en la cual la
activacion de saberes previos, asi como la pregunta, adquieren un papel
protagonico para el proceso de ensefianza-aprendizaje y ante la cual se hace
necesario un trabajo enfocado bajo el modelo constructivista, en el cual el
estudiante desarrolla procesos metacognitivos mediante los cuales puede regular,

corregir y orientar su proceso.

A nivel personal, la practica pedagdgico se constituye en un constante desafio ya
gue era evidente que mientras mas se les entregaba a los estudiantes, estos
respondian en forma mas adecuada y coherente, ademas de que los lazos de

confianza que se establecieron, fueron fundamentales para que los y las
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estudiantes respondieran como se esperaba, por lo que no solo era necesario

responder a nivel académico ante el grupo, sino a nivel personal y afectivo.

5.4 DIARIO DE CAMPO:

Como se mencioné anteriormente el tema mas importante para el maestro
cooperador en el area de Lengua Castellana es la ortografia, por eso siempre
trabajo sobre la base de tres logros, que tienen que ver con la gramatica. Para
evaluar los temas realizaba preguntas de tipo literal, que responden a dar cuenta
de los contenidos, y la ortografia la evalia haciendo dictados de 10 palabras. El
docente trabaja desde un modelo tradicional, en donde él transmite los
conocimientos a sus estudiantes, en estas clases lo que se favorece es la
memoria, y los estudiantes actlian de una manera mecanicista, ya que no hay

elaboraciones mentales.

Los estudiantes estan tan acostumbrados a este tipo de trabajo, que cuando se les
muestran otras posibilidades de aprendizaje, es dificil que las acepten, ya que el
nuevo trabajo implica movilizacion del pensamiento, reflexiones y una actitud
critica, algo complicado para ellos, debido a los “vicios” de trabajo que tienen
incorporados en su mente. Por eso cuando se empezo con la intervencion de la
maestra en formacion fue un poco dificil la aceptacién del nuevo trabajo y se
presentaron algunos problemas, que se fueron superando en la medida en los

estudiantes iban viendo el progreso que lograban en muchos aspectos.

En las clases de la maestra en formacion se noté un cambio significativo en el
ambiente de clase, pues los alumnos son tomados en cuenta en el proceso de
ensefianza y de aprendizaje, hay confianza par manifestar las dudas y las in
conformidades, se tienen en cuenta sus opiniones para la clase, lo que los vincula

a la escuela, ya que los temas tocan con sus interese e inquietudes.
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En las interacciones que se presentan entre la maestra en formacion y los
alumnos, se evidencié también un cambio, ya que ellos se sentian en confianza
para expresar sus dudas frente a los temas, manifestar opiniones en las diferentes
actividades y estrategias que se utilizan. Habia mas participacion de los alumnos,
algo que no le agradaba al maestro cooperador, pues decia que en esa
“‘indisciplina” es imposible trabajar, que hay que controlar la participacién, o si no el

grupo se saldra de las manos y no podréa lograrse ningun aprendizaje.

Las estrategias que se trabajaron en el aula por parte de la maestra en formacion
fueron tomadas en cuenta por el maestro cooperador, pues en varias ocasiones
se evidencid que él las utiliza con sus otros grupos de octavo. Pero, €l no
aceptaba esto frente a la maestra en formacién, ya que por tener tan arraigado el
esquema tradicional se le dificulta reconocer en el otro nuevas formas de trabajo

que se salen de todo esquema por él establecido.

Las interacciones entre maestro cooperador-maestra en formacion, fueron un poco
distantes, pues el maestro cooperador siempre estaba atento al desempefio de la
maestra para cuestionarla y llamarle la atencion frente a lo que él no considerada
adecuado. A la maestra en formacion, le correspondia adoptar una posicion de

silencio y aceptacion para que no se presenten inconvenientes.

Realizar la intervencion pedagdgica en una institucion de corte tradicional, es muy
dificil, ya que los maestros piensan que por tener tantos afios de experiencia
siempre poseen la verdad y la Gltima palabra sobre como hay que ensefar y tratar
a los estudiantes. Y cuando una maestra en formacion llega con conocimientos
nuevos Yy sobre todo con ganas de hacer las cosas lo mejor posible aportando con
esto otro ambiente a las clases, la ven como una intrusa que todavia esta muy
inexperta y no sabe lo dificil que es ser docente. Por eso, ella debe saber desde
el principio hay que adoptar una posicion rigida con los alumnos para que ellos

entiendan quien tiene el “poder” y puedan estar atentos en clase y aprender.
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Sin embargo esta experiencia, hace madurar y buscar alternativas de trabajo que
demuestren que en educacién hay muchas cosas por cambiar, y que se pueden
lograr siendo un maestro reflexivo, critico e innovador, que tiene en cuenta, tanto
al sujeto como el contexto en el que se desenvuelve.
5.5 ENCUESTA:

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA

FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA EN HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

Fecha: 30 marzo 2007
Encuesta: alumnos/as bachillerato.
Objetivo: identificar los aspectos socioecondmicos y culturales predominantes en

los alumnos, a través del instrumento de la entrevista.

1. DATOS GENERALES

a. Nombre delainstitucién:

Carécter: Oficial Privado

b. Nombre del estudiante:

Sexo: M F Edad
C. Grado:
d. Nombre maestro cooperador:
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2. INFORMACION SOCIOCULTURAL Y ECONOMICA

a. Lugar donde vive (barrio):
b. ¢Con quién vive?:
c. Nombre de la mama: Ocupacion:
Nombre del papa: Ocupacion:

Grado de escolaridad de cada uno:

d. ¢Cuantos hermanos tiene?:

e. Cuando no esta en el colegio ¢A qué se dedica en su tiempo

libre?:

F ¢En su casa a alguien le gusta leer?:

¢ Qué lee?:

g. ¢Quién le ayuda a hacer las tareas?:

h. ¢Le gustair a la biblioteca?:

. Qué lee?:

i. ¢Quétipo de musica escucha?:
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J. ¢Legustael colegio?: ¢SPor qué?:

K. ¢ Qué tipos de programas le gustan?:

¢Cual es el que mas le gusta?:

l. ¢ Qué piensa de los jovenes que se dejan llevar por los

alucinégenos?:

¢ Como procederia si sabe de algun caso?:

m. ¢Qué le gustaria aprender en el area de lengua castellana?:

¢Por quée?:

Encuesta Aplicada por: Lina Marcela Betancur Cardona
Duracion: 30 minutos
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La encuesta deja ver que la mayoria de los estudiantes del grupo son del sexo
masculino y que todos viven en lugares o barrios alejados de la Institucion. El
contexto en el que se desenvuelven los alumnos y alumnas del grupo esta
caracterizado por familias disfuncionales, en las que no encuentran referentes
culturales que incidan en que desarrollen placer por la lectura, esto ha
desembocado en que los estudiantes prefieran pasar sus ratos libres
desarrollando actividades como ver television, escuchar musica o hacer deporte.

(Ver tabulacion. Anexos).
5.6 PRUEBA PILOTO:

Prueba Piloto de Comprensién lectora.
Fecha: 30 mayo 2007 Jornada: Mafana
Institucion: Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo

Nombre de quien aplica la prueba: maestra en formacion Lina Betancur

Objetivo: Evaluar el nivel de logro de la comprension de lectura de los/as
estudiantes del grupo 8-6, para la identificacién de sus fortalezas y dificultades.

Texto seleccionado: “La Oruga” de Leonardo De Vinci.
Marque con una X la respuesta correcta.

. ¢ Qué hacia la oruga mientras los otros insectos cantaban, corrian y volaban?

. Se unia a los insectos y cantaba con ellos.

1

a

b. Sdlo volaba.
c. No tenia voz.

d. No corria ni volaba.

e. Estaba inmoévil y miraba a su alrededor.
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¢, Como se encontraba la oruga al poco tiempo?
Envuelta en un pequeio capullo de seda.
Alegre.

Con alas preciosas.

Volando por el cielo.

Triste.

¢, Qué tipo de texto es?
Narrativo.

Expositivo.

Informativo.
Argumentativo.

Descriptivo.

¢,De qué trata el texto?

Del mundo de los insectos.

De las transformaciones de una oruga.
De la envidia.

De cdmo se divierten los insectos.

De la tristeza de la oruga.

¢, Cudl es la intencidbn comunicativa o el propdésito del autor ¢,

Informar sobre algo informado.

Persuadir a alguien.

Defender un punto de vista.

Narrar o contar el desarrollo de unas acciones.

Dejar una ensefianza.

¢ A quién esta dirigido el texto?
A las orugas.
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A los insectos.
A las personas que tienen baja autoestima.
A la gente que le gusta juzgar sin conocer a los demas.

Las dos anteriores (c-d).

7. ¢ Segun el texto, qué significan las siguientes palabras?

a. Inmovil:

b. Fatiga:

C. Hilar:

d. Afan:

e. Tibio:

8. Después de que paso el tiempo, ¢en qué se convirtié la oruga?
9. El conector “sin embargo”, se puede sustituir por:

a.

b
Cc
d.
e

—

® 2 0o T o O

Pero.

. Ademas.

. Aunque.

Por el contrario.

. Es decir.

El conector “por eso”, se puede sustituir por:
Entonces.

Y.

Aun.

Por consiguiente.

Mas.
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11. La expresion “unos cantaban, otros corrian, aquellos volaban”, se refiere a:
Los animales del bosque.

Todos los insectos.

Las mariposas.

La oruga.

® 2 6 T 9

Las personas.

12. Describa en pocas palabras la evolucion de la oruga:

13. ¢Por qué el autor emplea la fabula de la oruga para invitarnos a reflexionar
sobre su moraleja: “No es bueno juzgar a los demas y a uno mismo por las

apariencias”™?

(Ver resultados y andlisis de la informacién en el capitulo 2)

5.7 EVALUACION DEL IMPACTO DE LAS ESTRATEGIAS

EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS DE INTERVENCION PEDAGOGICA Y
DIDACTICA.

Objetivo: Verificar el impacto de las estrategias de intervencién pedagdgica y
didactica en el desarrollo y fortalecimiento de la competencia comunicativa con
relacion a la lectura comprensiva y la escritura con sentido de los estudiantes de

8-6 de la jornada de la mafana del Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo.
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La clase de Lengua castellana de la maestra Lina Betancur le ha parecido:
Excelente.

Buena.

Mala.

Regular.

® 2 o0 T p p

Mondtona.

Justifique la respuesta:

2. Laforma de ensefiar de la maestra le parece:

Creativa.
Interesante.
Dinamica.

Pasiva.

® o0 T @

Aburridora.

Justifique la respuesta:

3. Sobre la lectura, ¢ Qué nuevos aprendizajes ha logrado?:
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. Sobre la escritura, ¢qué nuevos aprendizajes ha logrado?:

5. ¢Qué es lo que mas le gusta de la clase de Lengua castellana y por qué?:
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6. De las siguientes estrategias y actividades subraye las que mas le gustan:
Las lecturas antes de iniciar las clases, organizacion de parrafos, tipologias

textuales, elaboracion de

resumenes, ortografia, trabajos sobre el contexto de las obras, lectura de cuentos

y hovela, analisis

de las lecturas, lecturas de intertextualidad, trabajos con isotopias, elaboraciéon de

cuentos, trabajos

en equipo, socializacion de los trabajos, representaciones frente al grupo, creaciéon

del periddico,

observar una pelicula, creacion del diccionario personal.

7. ¢Para qué le ha servido la clase de Lengua Castellana?:

8. ¢Sobre qué temas le gustaria seguir aprendiendo y por qué?:
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9. Su maestra de lengua Castellana merece el concepto de:

Excelente.
Sobresaliente.
Bueno.

Regular.

® o0 T p

Insuficiente.

Justifique la respuesta:

Instrumento de evaluacion realizado por: Lina Marcela Betancur Cardona.

La evaluacion del instrumento de las estrategias de intervencién pedagdgica y
didactica, fue resulta por 25 estudiantes; de las respuestas que dichos

estudiantes dieron, se puede concluir:

1. El 24% de los estudiantes consideran que el desempefio de la maestra en
formacién es excelente, mientras que el 76 % lo califican como bueno.

2. El 24% consideran la metodologia de la profesora como creativa, el 64 % la
califican como interesante y el 28% evalUan la metodologia como dinamica.

3. Al preguntarles por qué nuevos aprendizajes han logrado alrededor de la
lectura, las respuestas mas comunes fueron:

- Leer bien

- Hacer resimenes

- Mejorar aspectos gramaticales

- Leer comprensivamente
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4.

5.

7.

Analizar los textos.
Sobre la escritura, los estudiantes aseguran haber mejorado en los
siguientes aspectos:
Realizar escritos con coherencia y cohesion
realizar nuevos escritos
Presentar los trabajos bien organizados
Despertar interés por la escritura
Usar las tipologias textuales
Crear cuentos con sus partes constituyentes
Hacer borradores, planificar y corregir
Amar el area de Lengua Castellana
En cuanto a la pregunta sobre lo que méas le gusta de la clase, los
estudiantes manifestaron que el dinamismo de la profesora y que siempre
estaba buscando trabajar cosas diferentes en todas las clases, que ellos
pueden participar libremente y sin temores a equivocarse, la forma de
explicar, el trabajo en grupo y las socializaciones delos trabajos.
De las estrategias trabajadas, las que mas les guastaron a los estudiantes
fueron:
Lecturas de ambientacion
Trabajos en equipo
Socializaciones
Actividades de ortografia
Creacion del periddico
Lecturas de cuento y novelas con sus respectivos analisis
Creacion del diccionario personal
Representaciones frente al grupo
Elaboracion de cuentos
A la pregunta para qué le ha servido la clase de Lengua los estudiantes
respondieron:

Mejorar el vocabulario
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- Aumentar la creatividad

- Mejorar la ortografia

- Realizar escritos con coherencia y cohesion

- Hacer resuimenes

8. En la pregunta sobre qué temas les gustaria seguir aprendiendo, los y las
estudiantes respondieron:

- Analisis textual

- Ortografia

- Tipologias textuales

- Temas nuevos.

9. La pregunta niumero nueve estaba dirigida hacia como les parecié la docente
de Lengua Castellana, ante esta pregunta, los estudiantes respondieron:

- 40% excelente

- 40% sobresaliente

- 20% bueno

En este capitulo fue posible determinar como a partir de los instrumentos de
recoleccion de la informacion, se puede realizar un analisis de como las
estrategias y las actividades llevadas a cabo durante la practica pedagdgica
contribuyen al mejoramiento de los procesos de comprension y produccion
textual, en los/as estudiantes del grado 8-6, del Instituto Técnico Industrial

Pascual Bravo.

Este proceso fue lento y no se lograron resultados positivos en la totalidad de los
alumnos, sin embargo se evidencid en los ultimos escritos de algunos estudiantes
avances tan significativos que llenan de satisfaccion y recompensa todo el trabajo

y esfuerzo invertido para esto.

Debido al corte tradicional con el que se trabaja en el colegio, para los estudiantes
la clase de Lengua Castellana era sélo buena ortografia y caligrafia. La lectura y la
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escritura eran temas a los cuales se les restaba importancia, por tal motivo los
estudiante son escribian siquiera un parrafo con coherencia y la cohesién y sus
lecturas no superaban el nivel literal. Por eso se tuvo que iniciar explicando desde
lo que era un texto, las partes que lo componen, la superestructura, seguir con las
tipologias textuales, la elaboracion de cuentos cortos tendiendo en cuenta la
gramatica del texto narrativo y llegar hasta la elaboracion de resimenes de este
tipo de textos para que se pudiera lograr un avance en sus escritos. Al finalizar la
intervencion se pudo evidenciar que los estudiantes producian textos cortos de
tipo narrativo con cohesién y coherencia, ademas demostraban entusiasmo en las
lecturas de los cuentos (especialmente los de Gabriel Garcia Marquez: un sefior
muy viejo con alas enormes, la siesta del martes, sélo vine a hablar por teléfono,

el ahogado mas hermoso del mundo, la idea que da vueltas).

Para los estudiantes todos estos temas eran nuevos, y adaptarse al nuevo trabajo
no fue facil, pero también debido a la dificultad de dicho trabajo fue que se pudo
dar un giro importante en la concepcion de lo que es realmente la clase de Lengua
Castellana y en lo que debe convertirse, un espacio para el conocimiento, que
esta trasversalizado por el lenguaje y en donde el docente tiene en cuenta los
intereses y necesidades de los estudiantes; en donde se tiene en cuenta el texto,

el contexto y el sujeto.
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CAPITULO 6

6. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

La Practica pedagodgica permite que el maestro/a en formacion se enfrente con
una realidad escolar que sorprende por sus multiples complejidades, ya que antes
de salir a enfrentar esa realidad €l tiende a idealizar su practica y a sus
estudiantes, y cuando llega al escenario de la practica se encuentra con algo
totalmente diferente.

Sin embargo el maestro/a en formacion esta la decision de retirarse y no
enfrentarse a ello o por el contrario afrontar con valentia el nuevo reto que le

ofrece la educacion.

Al principio la préactica fue algo tormentoso , pero con el pasar del tiempo se fue
convirtiendo en una experiencia significativa tanto desde lo profesional como

desde lo investigativo.

No fue nada facil lograr que los estudiantes se acomodaran a la nueva
metodologia de trabajo, y mas ain a una maestra en formacién joven que llegaba
con nuevos conocimientos y estrategias. Pero en la medida en que ellos
observaban la perseverancia, las ganas de hacer las cosas bien y sobre todo que
los tenia a ellos en cuenta en la realizacién de las diferentes actividades lograron
aceptar este nuevo trabajo y alcanzar niveles de aprendizajes tan significativos

que dejaron como resultado una satisfaccion personal y grupal.

Todo lo trabajado durante la practica fue nuevo para los estudiantes, pues por el

enfoque gramatical con el que estaban acostumbrados a trabajar los habia privado
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de disfrutar de la Clase de Lengua Castellana como un espacio en el que se
pueden aprender muchas cosa significativas para la vida personal e intelectual.
Esto le exigié a la maestra en formacion una investigacion diaria y reflexiva acerca

de su quehacer pedagdgico.

La practica pedagogica concluye entonces cuando el maestro/a en formacion ha
llevado a cabo su propuesta de intervencion y ha recolectado toda la informacion

necesaria para desarrollar este capitulo de andlisis.

Cuando se ingreso al aula de clase, se hizo todo lo concerniente a la observacién
participante y se aplicé la prueba piloto para determinar las falencias y fortalezas
de los estudiantes en cuanto a la comprension y produccion de textos. Esto dejo
ver entonces que los jovenes no producian ni siquiera un parrafo con coherencia y
cohesion, y que para ellos la clase de Lengua castellana se reducia so6lo a

aspectos gramaticales.

Por eso, se dividio el trabajo en tres partes:

- La primera, en donde se hizo el diagnéstico y se disefié la propuesta de
intervencion.

- La segunda, en donde se desarrollaron las tematicas que fortalecerian lo
propuesto desde los objetivos. Aqui los estudiantes escribian ya textos con
un poco interés, pero seguian presentando problemas de coherencia y
cohesion. (ver anexo 2).

La maestra en formacién trabajé entonces algunas estrategias que sirvieran de

apoyo y fueran mejorando cada vez mas la comprension y la produccion de textos

narrativos de los estudiantes. (Ver anexo 3).

Con la metodologia aplicada en esta etapa se puedo evidenciar entonces, que a

medida que los estudiantes iban identificando el valor de lo que se esta haciendo,
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y que esto verdaderamente les ayudaba tanto en su formacién académica como

intelectual, se iban obteniendo mejores resultados y respuestas de ellos.

- En la tercera parte, se puso mayor énfasis en las producciones textuales de
los estudiantes; aqui se aprovecharon todos los factores internos y externos
que vincularan a los alumnos con el trabajo que se queria realizar y que los

motivara a entregarse por completo a esto.

Por ejemplo se aprovecho las fiestas Pascualinas del mes de Octubre para
realizar con ellos un periédico, en donde habian varias secciones (informativa,
deportes, farandula y la de cuentos). Esta actividad fue muy satisfactoria, porque
los estudiantes siempre se acercaron a la maestra para preguntarles si tenian
fallas en la redaccion, si el escrito era coherente o no, y lo repetian varias veces

hasta que es el texto cumpliera con lo que se queria.

Al final lo pegamos en las paredes del salon y alli permanecieron las secciones

por varias semanas.

También se trabajé la composicion de cuentos cortos a partir de palabras
significativas, dadas por los estudiantes, y lo Ultimo que se hizo fue que cada
estudiante debia llevar al aula de clase un pequefio cartel del cuento o novela que
mas le gustara. Este cartel debia tener poco contenido, pero tenia que ser muy
llamativo, de modo que la persona que lo leyera sintiera la curiosidad o interés por

leer esa cuento, novela o poesia. (Ver anexo 4).

Hasta hace algunos afos la didactica de la lengua y la literatura en Colombia se
reducia a cOmo ensefar gramatica y como transmitirle a los estudiantes el llamado
canon literario; este concepto de la didactica solo como una forma para ensefiar
aspectos sintacticos y estructuralistas de la lengua se ha venido reevaluado hasta
desembocar hoy en dia en posiciones criticas que implican una reevaluacion de
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los ejes curriculares y los planes de estudio escolares. Hoy en dia, pensar en la
didactica de la lengua, implica contemplar aspectos como la pragmatica, la
sociolingtistica y hasta la filosofia del lenguaje. Para tedéricos como Mauricio
Pérez Abril, si la didactica busca mejorar los procesos mediante los cuales el
individuo se apropia del lenguaje, no se puede entonces pensar en didactica sin
tener presente el contexto historico, social y cultural en el cual se lleva a cabo el
acto educativo, es por esto que toda propuesta didactica de intervencion debe
estar acorde con las necesidades de comunicacion manifestadas por los

estudiantes y orientadas o detectadas por el o la docente.

Finalmente, con todo lo trabajado en este propuesta se logré evidenciar en los
estudiantes cambios muy significativos en su comprension lectora y en las
producciones de textos escritos de tipo narrativo, en comparacion a sus
producciones iniciales, ademas de que todo lo desarrollado durante esta fue nuevo
para ellos y se pudo cambiar también la concepcion que tenian de la clase de
Lengua Castellana, al final hubo una satisfaccién personal y grupal por todo lo

logrado durante la intervencion.
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7. CONCLUSION

Con la realizaciéon del anterior trabajo, se puede constatar que la educacion es un
mecanismo de interaccion entre el maestro y el alumno, y es por eso que la
formacion del maestro demanda un contacto directo con el conocimiento, y por
ende, con el individuo. El maestro debe amar lo que hace y ejercerlo con
responsabilidad, para que pueda efectuar cambios significativos en sus alumnos,

no soélo a nivel cognitivo, sino también personal.

El desarrollo de una practica pedagodgica, si bien constituye un desafio, se
convierte también en el aprendizaje mas significativo del docente en formacion, ya
que le permite confrontar sus saberes, adecuando los procesos de ensefianza a

contextos y necesidades especificas.

El maestro cooperador debe ser una persona abierta al cambio y dispuesta a
concertar y escuchar, tanto a sus estudiantes como a la maestra en formacién, ya
que su acompafiamiento, resulta de primordial importancia en el éxito de la

propuesta de intervencion didactica.

153



BIBLIOGRAFIA

AUSUBEL, David Paul. Psicologia Educativa: un punto de vista cognoscitivo.
México. Trillas. 1980

BASSOLS, M. y TORRENT, A. Modelos textuales: teoria y practica. Barcelona :
Eumo-Octaedro, 1997, pp. 169 y ss.

BURON OREJAS, Javier. Ensefiar a aprender: introduccion a la metacognicion.
Bilbao: Mensajero, 1997.

CAMPS, Ana. Objeto, modalidades y ambitos de la investigacién. En Didactica de
la lengua. En: Revista Lenguaje. Cali: Universidad del Valle, Escuela de ciencias
de la lengua. N° 32 (nov 2004); pags. 7 - 27

CASTELLO BADIA, Montserrat. Las estrategias de aprendizaje en el area de
lectura. En Monereo Font, Carles. Estrategias de Aprendizaje. Medellin: Visor,
200; 346 pag.

CASTELLO BADIA, Montserrat. Las estrategias de aprendizaje en el proceso de
composicién escrita. En Monereo Font, Carles. Estrategias de Aprendizaje.
Medellin: Visor, 2000; 346 pag.

CASARES GONZALEZ, Fidel (2000). Estrategias cognitivas para una lectura.
México. Editorial Trillas S.A.

CHOMSKY, Noam. Estructuras sintacticas México: siglo XXI. 1978

154



DIiAZ, Alvaro (1987). Aproximacion al texto escrito. Medellin. Editorial Universidad
de Antioquia. Coleccién Caminos.

GISSIB, Jorge. Cosmovision y Psicoantropologia. América Latina en Gabriel
Garcia Marquez. En: Revista Chilena de Literatura. Santiago: Universidad de
Chile. N2 61 (nov 2002) pags 145 — 185

GONZALEZ R, Maria Claudia (2006). Expresion oral y escrita. Medellin. Editores
Ude @

GUTIERREZ GARCIA, Francisco. Modelos textuales en literatura infantil. En: CLIJ:
Cuadernos de Literatura Infantil y Juvenil. Barcelona: Torre de Papel. Vol. 16 no.
162 (Jul.-Ago. 2003); p. 7-16.

HOLMES, Maurice. Escuela Comprensiva en accion. Argentina. Ateneo. 1972

HURTADO, Rubén Dario & otros (2000). Escritura con sentido. Medellin. Editorial
grupo impresor ltda.

KLINGER, Cynthia; y, VADILLO, Paula. Psicologia cognitiva : estrategias en la
practica docente. México : McGraw Hill, 2000. p. 126-128.

MARIN, Marta. Lingiistica y ensefianza de la lengua. Buenos Aires. Copryright
Aigue Grupo Editor S.A.

MEJIA OSORIO, Lucy (2004). Estrategias para mejorar las competencias en

comprension 'y produccion textual en los estudiantes. Medellin. Editorial

Coimpresos.

155



Ministerio De Educacién Nacional (1998). Lineamientos curriculares en lengua

castellana. Bogota. Editorial Magisterio.

Ministerio De Educacion Nacional (2001). Estandares basicos de competencias en
lenguaje, matematicas, ciencias y ciudadanas. . Revolucion educativa. Colombia

aprende.

Ministerio De Educacion Nacional (1994). Ley General de Educacion de 1994.
Editorial Magisterio. Bogota. Antrophos 2005.125 pags.

MOREIRA, Marco Antonio. Aprendizaje significativo : teoria y practica. Madrid :
Visor, 2000.

MUGRABI, Edivanda. La pedagogia del texto y la ensefianza-aprendizaje de
lenguas. Medellin : Instituto para el Desarrollo y Educacion de Adultos —
Corporacion Educativa CLEBA, 2002.

PARRA, Marina. Cémo se produce el texto escrito: teoria y practica. Santafé de

Bogota : Cooperativa Editorial Magisterio, 1996.

SOLE, Isabel (1994). Estrategias de lectura. Barcelona. Editorial GRAO.

SMITH, Frank (1997). Para darle sentido a la lectura. Espafia. Editorial Pinted in
Spain.

TENORIO BAENA, Jorge (1992). Redaccion conceptos y ejercicios. México. Mc.
Graw Hill.

Universidad Nacional de Colombia (2004). Médulo de comprension lectora.
Medellin.

156



VYGOTSKY, L. Pensamiento y sociedad. 1978

VYGOTSKY, L. El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. Espafa:
Critica. 1979

157



ANEXOS

ANEXO 1

TABULACION DE LA ENCUESTA Y PRUEBA
PILOTO
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ITEMS/ 1b 1b 2a 2b 2e 2f 2h 2h 2j 2j 2k 2l 2m
ENCUESTA | SEXO | EDAD ¢QUE ¢POR QUE?
LEE?
1 M 13 Robledo Mama, Repasar, Si, relatos si Historia si Aprender cosas Peliculas Eso es malo Literatura
papa escuchar accion
hermano musica
2 M 13 Campo Mama, Jugar play A nadie A Fabulas, si Para hacer una | Los Son Escribir un
Valdés padrastro, veces noticias carrera simpson, el | irresponsables | libro
hermanos chavo
3 M 13 Robledo Mama, Jugar, Papa, Si Harry Potter | Si Hay mucha | R.C.N Tienen Literatura
papa computador | mama libertad Caracol problemas
hermano
4 M 13 Robledo Mama, Ver TV Papa, No - Si Colegio técnica Dragon Se van a tirar | Todo
papa prensa Boll, Los | lavida
Simpson
5 M 14 Robledo Mama, Ver T.V Papa, Si Hacer Si Aprender Los No tienen | lo nuevo
papa prensa tareas Simpson autoestima
hermano
6 M 13 Paris Mama, Dormir, ver | Papa, A Geografia Si Por su nivel | Lucha libre Esto no ayuda | Literatura
papa TV ciencia veces académico a nada
hermano ficcion
7 M 13 Robledo Mama, Dormir, ver | Papa, No Cuentos Si Aprendo cosas | Documental | Eso es malo Ortografia
papa TV cualquier nuevas
hermano libro
8 F 13 Robledo Mama, Dormir, De pronto No Pereza Si Ensefian cosas Ver T.V Son unos | Cosas
papa comer demalas interesante
hermano s
9 M 13 Castilla Mama, Dormir, ver | Si, historia Si Historia Si Para aprender Los No es normal Ortografia
papa TV Simpson
10 M 13 Robledo Familia Estudiar, Papa, libros | De vez | Tiras Si Aprendo Dragon Boll | Que no se | Ortografia
escuchar en comicas dejen llevar
musica cuand
o]
11 M 13 Robledo Mama, Jugar fatbol | No De vez | Tiras Si Aprendo y juego | Los Es facil entrar | Ortografia
papa en cémicas padrinos
hermano cuand magicos
0
12 M 13 Robledo Mama, Trabajar A mi Si Hacer Si Aprendo El Chavo Estan mal Ortografia
papa tareas
hermano
13 M 14 San Mama, Jugar fatbol | Mama, No - Si Aprendo para la | Dragon Boll | Formas de | Cuentos
Javier hermana Biblia vida escapar
14 M 13 Castilla Mama Jugar Si, si Hacer Mas | Ponen muchas | Los Me parece | Algo
convulsién tareas o] tareas Simpson muy mal moderno
men
0s
15 MM 13 Calazans Familia Dormir Mama, Méas o | Aventuras Si Me forma un | Deportes Que la vida no | Algo




novelas menos futuro importa dindmico
16 13 Campo Mama, Repasar Papa, De vez | Mecéanica Si Aprendo cosas Simpson Son bobos Ortografia
Valdés papa periédicos en automotriz
hermano cuand
0
17 - Campo Mama, Jugar Mama4, A Historia Si Aprendo Simpson Que no | Historia
Valdés abuelita revistas veces piensan
18 13 Lépez de | Mama, Estudiar Hermana, A Chistes Si Me divierto Jetix Es un mal | Ortografia
mesa papa libros veces camino
hermano
19 13 San Mama Tareas, Mama, No - Si Aprendo Caricaturas | Me da asco Algo facil
Crist6bal comer libros de
superacion
20 13 Robledo Mama, Estudiar Pap4, libros | Si Libros Si Es el templo de | Programas Que son | Literatura
papa sabiduria de ciencia marionetas
hermano
21 13 Robledo Papa, tios Hacer Si, noticias | Si Cuentos Si Porque es | Dragon Boll | Que pesar Literatura
ejercicios estricto
22 13 Robledo Mama, Ver T.V Papa, Si Algo que | Si Porque es mi | Deportes Que los lleva | Historia
papa historia necesite bien el mal
23 12 Robledo Mama, Jugar Mama4, Hay Autores Si Aprendo Dragon Boll | Hay que | Autores
papa historia veces colombiano pensar
hermano S
24 12 Robledo Mama, Jugar Mama, Si Todo tipo Si Aprendo mucho Noticias No hacen | Literatura
papa libros nada
hermano
25 13 Castilla Mama, Tareas Pap4, libros | No - Si Aprendo Ninguno No se deben | Mucho
papa dejar llevar
hermano
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ITEMS
ENCUESTADOS 8 10 11 12 13
1 En a Primero en | Porque la
mariposa oruga, oruga era
con luego en | lenta
hermosas mariposa
alas
2 En d En Porque
mariposa mariposa habla de la
oruga
3 X - a Oruga y | Porque si a
luego uno le dicen
mariposa que es muy
feo no debe
hacer cao
4 X Salio con - En hermoso | Porque a
alas animal nadie le
gusta que lo
juzguen
5 X Mariposa a Mariposa Porque hay
gente  que
no se
aprecia
6 X Mariposa a - Salio del | Porque
capullo con | habla mal
alas del otro
7 X En gran a Se aislaba | Para que
voladora del mundo tengamos
autoestima
8 X Mariposa b Oruga - | Uno no
mariposa puede
autojuzgarse
por las
apariencias
9 X Mariposa a Oruga - | la
mariposa indiferencia
hace
sentirse mal
10 X . a Oruga - | Para que no
mariposa juzguen a
los demas
11 X mariposa d Estaba
inmovil
12 X Alas d Oruga — | Uno juzga
preciosa mariposa sin mirarse a
uno mismo
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13

Mariposa

Oruga -
mariposa

Uno no se
da cuenta
en lo que se
esta fijando

14

Mariposa

Oruga -
mariposa

Para que no
critiquen a
los demas

15

Mariposa

Oruga -
mariposa

La oruga no
podia
divertirse

16

Mariposa

Oruga -
mariposa

Para que no
juzguemos
sin conocer

17

Alas
preciosas

Oruga -
mariposa

Para que no
juzguemos

18

Mariposa

Oruga muy
bonita

Es mejor no
juzgar

19

Mariposa

Oruga
mariposa

Para
cambiar la
forma de ser

20

Mariposa

Capullo -
mariposa

Porque le
estaba
haciendo
dafio al otro

21

Mariposa

Oruga -
mariposa

Para que no
juzguemos
por las
apariencias

22

Mariposa

Oruga —
mariposa

Porque los
insectos
estaban
contentos

23

Mariposa

Oruga -
mariposa

Para que no
juzguemos
por las
apariencias

24

Mariposa

Periodo
Tranquilidad

Porque hay
personas
que se
sienten
maldecidas

25

Mariposa

Capullo
Alas
hermosas

Para que no
juzguemos
por las
apariencias
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ANEXO 2

PRIMERAS PRODUCCIONES
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ANEXO 3

AVANCES EN LAS PRODUCCIONES
ESCRITAS
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