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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Contextualizacion de la Institucién

El colegio Francisco Luis Hernandez Betancur, ubicado en la calle 87 No 50 A.A 21
del barrio Aranjuez, comuna cuatro, zona nororiental de la ciudad de Medellin, fue la
primera institucion de sordos del pais fundada en 1923. Es de carécter oficial y ofrece
educacién formal para los sordos en los programas de Preescolar, de atencion a nifios
menores de 5 afios’, educacién basica a través del proyecto educativo bilingie

bicultural y brinda asesoria y capacitacion en el contexto local y regional.

Sus objetivos principales son:
e Instaurar la lengua de sefias en el ambiente educativo como la lengua natural
del sordo, la cual vehiculiza las interacciones pedagdgicas durante la
escolaridad y que a la vez actla como eje transversal de toda la educacion

posibilitandole el desarrollo cognitivo, comunicativo, social y afectivo.

“ Este programa se est4 realizando en asocio con el municipio de Medellin y cuenta con la

participacion de dos sordos adultos como modelos lingtisticos.



e Garantizar el desarrollo de las dimensiones humanas, cognitivas,
comunicativas, estéticas, sociales, afectivas, y actitudinales, a través de la
lengua de sefias.

e Brindar a los sordos educacion formal bilingle en preescolar y bésica, para su
integracion en los diferentes contextos sociales (familiar, institucional,
deportivo, cultural, religioso, democréatico, académico y laboral).

e Incorporar en el contexto educativo, la ensefianza del castellano escrito como
segunda lengua bajo procedimientos propios de ensefianza de segundas
lenguas.

e Disefiar e implementar un curriculo a partir de la realidad de la comunidad
sorda del pais, teniendo en cuenta su historia, sus propios saberes, que
responda a las necesidades e intereses de su colectividad, articulado a los
aportes y conocimientos cientificos y tecnologicos de la cultura universal.

(PEI, 1999)yy

Desde su fundacién, el colegio no ha estado al margen de las directrices de educacion
oralista heredadas del congreso de Milan (1880), que defendi6 la concepcidn clinico
terapedtica de la persona sorda y fue la base de diferentes metodologias utilizadas
desde este enfoque. Pero a raiz de los cambios que se produjeron en la educacién del
sordo a nivel mundial con la incidencia de la vision socio antropologica y el sustento

legal en nuestro pais, se fundamenta la propuesta educativa Bilingle Intercultural y se



comienza la construccion del proyecto educativo institucional (PEI), bajo la asesoria

en los afios de 1999 y 2000, del Instituto Nacional para Sordos (INSOR).

En el proyecto, especificamente, participan 96 nifios, nifias y adolescentes, los cuales

estan entre los grados primero y cuarto de primaria en las jornadas de la tarde y de la

mafiana. Sus edades oscilan entre los 6 y los 22 afios. Las caracteristicas principales

de esta poblacién son:

Ingreso tardio a la escolaridad, por consiguiente ausencia de una primera
lengua consolidada.

Los y las estudiantes sordos(as) presentan dificultades en la interaccion
comunicativa, en el desarrollo del lenguaje y por supuesto en el desempefio
escolar, por falta de la adquisicién temprana de una lengua natural.

Ingreso a la escuela, ante el fracaso de integracion escolar.

El desfase escolar con respecto a la edad, en el cual también se evidencia el
alto indice de repitencia.

La mayoria de las familias de las personas sordas, son oyentes y no manejan
la lengua de sefias, por lo cual es evidente la barrera comunicativa cotidiana
en su entorno familiar.

Muchos(as) proceden de municipios y veredas diferentes a Medellin,

buscando el acceso a la Unica institucion de sordos del departamento, algunas



familias logran trasladarse, las que no pueden hacerlo envian sus hijos con
familiares cercanos o familias allegadas.

e La poblacion escolar pertenece a nivel socio-econémico medio-bajo.

e Los padres y madres tienen muy bajo nivel académico, la mayoria tienen sélo

estudios de primaria.

La educacion de la persona sorda

La educacion del sordo durante mucho tiempo ha estado influenciada por la vision
clinico terapéutica, la cual concibe la sordera como una patologia que debe curarse y,
en consecuencia, al sordo como un ser deficiente, un enfermo que requiere ser
rehabilitado, por este motivo fue llevado a la escuela especial que tenia como meta
oralizarlos “hacer que los sordos hablasen la lengua oral, al precio que fuese, para que

asi pudiesen superar su sordera”. (Sanchez, 1991: 10).

La utilizacion de una metodologia oralista o cualquier metodologia que no
reconociera la lengua de sefias como su primera lengua, llevo, a la mayoria de las
personas sordas, a un fracaso escolar y social por las politicas educativas lideradas
desde el poder y saber de la comunidad oyente, dificultando su acceso a la cultura

universal.



Sin embargo, desde la década de los 60 en el contexto mundial, y en nuestro pais
desde inicios de los 90, se ha producido una notable transformacion, tanto en la
concepcidn ideoldgica, como en la organizacion de la educacion de sordos, gracias a
los aportes de ciencias humanas, como la linglistica, la sociologia, la antropologia, la
pedagogia, entre otras. Pero a pesar del reconocimiento que se les hace como una
comunidad linglistica minoritaria, se les continda privando de las mismas
posibilidades que goza cualquier otra persona, por la barrera comunicativa entre la
comunidad oyente (comunidad mayoritaria) y la comunidad sorda (comunidad

minoritaria).

A partir de esta nueva concepcidn, surge la Educacion Bilingue Intercultural para el
sordo, reconociendo la Lengua de Sefias Colombiana como su primera lengua y el
castellano escrito como su segunda lengua, para posibilitare el acceso al
conocimiento y la interaccion con la comunidad oyente mayoritaria. La educacion
bilinglie no implica s6lo el tener acceso a una segunda lengua, implica una
redefinicion de la concepcidn ontoldgica y epistemoldgica de la sordera, que conlleve
a cambios profundos en la manera de concebir a la persona sorda en las diferentes

instancias de la comunidad educativa.

Sin embargo, no ha sido facil la puesta en marcha del Proyecto Educativo
Institucional desde un enfoque bilingie intercultural para sordos que redna las

condiciones necesarias, porque si bien se reconoce la lengua de sefias como su lengua
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natural y la necesidad de adquirir una segunda lengua (la lengua escrita de su

entorno), que permita su desarrollo social, cultural y académico, se han encontrado

con limitantes como:

Los y las docentes de la escuela de sordos no tienen suficiente dominio de la
lengua de sefias colombiana (L.S.C), que garantice su accion pedagogica.

La ausencia de educadores formados en saberes especificos y competentes en
lengua de sefias, que faciliten la mediacion de los aprendizajes a través del
codigo propio de los sordos.

El fracaso de las metodologias que se habian venido utilizando como producto
de la omnipresencia de los oyentes en la organizacién y evaluacion de la
educacion del sordo.

El ingreso tardio a la escuela del nifio sordo, debido casi siempre al deseo de
los padres de que sus hijos hablen, ingresandolos a instituciones oralistas. En
otros casos porgue no existe un colegio o aula de sordos cerca al lugar donde
viven, imposibilitando el contacto con sus pares, con el entorno linglistico
necesario para su desarrollo integral y la formacion de su identidad como

sordo.

Estas limitaciones, entre muchas otras, enmarcan una de las grandes problematicas de

los y las estudiantes sordos(as) del colegio de Atencion al Limitado Sensorial

Francisco Luis Hernandez: la dificultad para acceder a la lectura y a la escritura

como segunda lengua, que de no ser abordada eficazmente, podria perpetuar el
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analfabetismo de las personas sordas y su situacion de marginacion de la sociedad en

general.

A partir de este problema, surgen los siguientes interrogantes que orientan la puesta
en marcha del Proyecto Pedagdgico:

1. ¢Qué dificultades presenta la construccion de la lengua escrita en personas
sordas que aun no tienen competencia comunicativa en su primera lengua y
que, ademas, tienen un desfase respecto a la edad y al grado escolar?

2. ¢Cual es el papel de la comunidad sorda en la construccion de la lengua
escrita en estudiantes sordos y sordas de primer a tercer grado de primaria del
Colegio CIESOR?

3. ¢Que significado tiene para el/la estudiante sordo(a) el aprendizaje de la
lengua escrita como segunda lengua?

4. ;Como acomparfiar pedagdgicamente el proceso de construccion de la lengua
escrita en estudiantes sordos y sordas de primer a tercer grado de primaria del

Colegio CIESOR desde una perspectiva Bilingtie?
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JUSTIFICACION

Al igual que otros grupos minoritarios existentes en el pais, la comunidad sorda se ve
en la necesidad de apropiarse de la lengua mayoritaria, para convertirse asi, en una
comunidad bilingiie. No se trata entonces “de que se les est¢ imponiendo a los sordos
una obligacién académica sélo por asimilarlos a la sociedad dominante de oyentes,
sino que se ve la urgencia de proveerlos de una herramienta que les permita un
desarrollo humano en igualdad de condiciones que sus compatriotas oyentes, tal

como lo ordena la Constitucion Nacional” (Tovar, 2000: 74)

Abordamos especificamente la lengua escrita porque es la de mas facil acceso por las
caracteristicas de las personas sordas. Ademas, porque aprender a leer y a escribir
permite acceder a la cultura, para adquirir conocimiento y para hacer de ellas otras
herramientas valiosas de comunicacion. La lectura y la escritura se convierten, por lo
tanto, en elementos indispensables para que exista una equidad entre la comunidad de
sordos y oyentes, que minimice la situacion de inferioridad en la que histéricamente

han sido relegados.
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El Proyecto Educativo Bilingle Intercultural (PEBI) del Instituto Nacional para
Sordos (INSOR), define al estudiante bilingiie sordo “como aquél estudiante que haya
desarrollado una competencia comunicativa que le es suficiente para su interaccion en
la vida cotidiana, dicha competencia le permitira hacer uso de una u otra lengua —
Lengua de Sefias Colombiana o Lengua Escrita- para diferentes propositos en

dominios diferentes de la vida” (Castafieda 2000: 92).

Uno de los principios fundamentales en la educacion bilinglie para sordos, es la
ensefianza y el aprendizaje de la lengua escrita como segunda lengua, por lo cual debe
estar claramente justificada en el Proyecto Educativo Institucional, abordada en la
propuesta de integracion curricular y concretizada en proyectos pedagdgicos. Por esto
es urgente que la escuela centre su atencion en el desarrollo e implementacion de
estrategias didacticas contextualizadas a las situaciones reales de la institucion y a las
necesidades linglisticas y cognitivas de la poblacion usuaria, que faciliten el

aprendizaje de la lengua escrita como segunda lengua.

La experiencia llevada a cabo desde este principio, pretende detectar esas
necesidades reales de los y las estudiantes con respecto a los procesos de ensefianza-
aprendizaje de una segunda lengua, con el fin de aportar elementos tedricos y
practicos que lleven a cualificar dichos procesos dentro del Proyecto Educativo
Institucional de manera que permita a la comunidad sorda concientizarse cada vez

mas de la importancia de acceder a una segunda lengua.



14

OBJETIVOS
General:

e Promover la adquisicion de la lengua escrita como segunda lengua desde la
integraciéon curricular en estudiantes de primer a tercer grado de bésica
primaria del colegio de Atencion al Limitado Sensorial Francisco Luis
Hernandez B.

Especificos

e ldentificar las necesidades educativas con respecto a la lengua escrita como
segunda lengua en estudiantes sordas y sordos de primer a tercer grado de
primaria del Colegio CIESOR.

e Construir un ambiente de aprendizaje significativo de la lengua escrita como
segunda lengua y como objeto de conocimiento social, teniendo en cuenta la
comunidad sorda y los intereses de los y las estudiantes sordas y sordos de
primer a tercer grado de primaria del Colegio CIESOR.

e Disefiar estrategias didacticas de la ensefianza de la lengua escrita como

segunda lengua en la persona sorda.
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Vincular la familia y la comunidad en general, a los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes sordos.
Aportar elementos teodricos y précticos que conlleven a cualificacion del

Proyecto Educativo Institucional al PEI.



16

MARCO TEORICO

Diferentes disciplinas han intentado dar respuesta a situaciones problematicas de las
personas sordas. En los ltimos afios vienen siendo lideradas por la Antropologia, la
Sociologia, la Linguistica y la Pedagogia, las cuales, desde sus objetos de estudio,
propiciaron un cambio en los niveles social, comunicativo y educativo en beneficio

de las personas sordas.

CONCEPCION SOCIO-ANTROPOLOGICA

Tradicionalmente las personas sordas han sido discriminadas por una comunidad
mayoritaria, entre otras cosas, por una “Optica de oposicion binaria” (Corcini, SF)* la
cual se construye en una sociedad y conlleva a simplificar la realidad y a promover el

poder y la supremacia de un grupo sobre otro.

“ Este documento hace parte de un paquete recopilado por Carlos Sanchez, pero del cual no se pudo
encontrar la fecha. Durante el presente trabajo se abordaran varios documentos de ese paquete, ya que
consideramos que tiene unos aportes muy importantes.
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Por esto la oposicién oyente/sordo, ha marcado a la comunidad sorda desde la
concepcion de deficiencia, desde su vision lineal y normalizadora, ocasionando a los
sordos grandes perjuicios en su estructura bio-sico-social, en su intento por

adecuarlas a su mundo.

Esta marcada oposicién oyente/sordo fue lo que fundamentd una concepcion clinico-
terapéutica de la persona sorda y de la sordera, la cual es una concepcién muy
simplista, enfocada unicamente en la deficiencia, al concebir que “la incapacidad para
oir impone severas limitaciones en su capacidad para aprender” (Ramirez, 2000: 3)
Esta concepcion llevé a la masificacion de fracasos escolares de nifias y nifios sordos
por la implementacion de una pedagogia de bajas expectativas, partiendo siempre del

diagnostico médico.

Es a partir de los afios 60 que se empieza a reconocer y a respetar la diferencia de la
comunidad sorda, fundamentada en una diferencia linglistica que permite
reconocerla como una comunidad que tiene una lengua y unas interacciones
diferentes, esto se empieza a considerar especialmente por el descubrimiento de que
aquellos sordos hijos de padres sordos, tenian un desarrollo linglistico y social
semejante al de los oyentes; ademas de comprobar que la lengua de sefias, a pesar de
haber sido prohibida en diferentes espacios, se continto utilizando, constituyéndose

en un elemento cohesionador de su comunidad (Ramirez, 2000)
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Toma fuerza entonces una concepcion socio-antropolodgica, que aborda a la sordera

desde una perspectiva humana.

Las personas sordas Las personas sordas “Concebidas desde este punto de vista...

dejan de ser impedidas y se convierten en individuos pertenecientes a una cultura

minoritaria, usuarios de una lengua también minoritaria, inmersos en un colectivo

lingiiistico y cultural mayoritario diferente” (Patifio, Oviedo y Gerner, 2001: 12)

En el siguiente cuadro se resumen las dos posiciones:

Vision médica

Vision socioantropoldgica

Basados en los aportes de Romero (1999),
la vision médica se puede entender como
una tipificacion definida de las personas
con limitacién auditiva y que incluye la
clasificacion de las personas segun su
grado de pérdida auditiva. Algunas
caracteristicas de este enfoque son:

o Se afirma la existencia de una relacion
directa entre la deficiencia auditiva con
problemas emocionales, linguisticos e
intelectuales. Se clasifica a los sordos
coBmo socialmente  aislados vy
psicol6gicamente perturbados.

o Se promueve la utilizacion de técnicas
reparadoras y remediales, donde la
escuela se convierte en un hospital, el
maestro en un terapeuta y el educando
sordo en un paciente.

o Se limita a ensefiar la lengua oral
dejando de lado los contenidos
escolares, sociales y culturales, por
tanto el desarrollo cognitivo depende
del conocimiento que el nifio sordo
tenga de la lengua hablada.

Desde el punto de vista sociolégico y

antropol6gico no se habla de personas con

limitacion auditiva, sino de personas
sordas que se caracterizan segun el nivel de
apropiacion de wuna lengua, que les

posibilite integrarse de manera activa y

productiva a su comunidad y les permita

alcanzar plena identidad linglistica y

social. De esta manera la vision socio-

antropoldgica no tipifica a la sordera, sino
que considera al sordo como una persona
diferente en el plano linglistico, y a la

sordera como una diferencia linguistica y

no como una deficiencia o una enfermedad

que deba ser curada o rehabilitada.

Todo lo anterior nos lleva a considerar las

siguientes caracteristicas:

o La escuela se constituye en el espacio
para la adquisicion de la lengua de
seflas y de conocimiento, dejando de
lado su funcion clinica.

o La lengua de sefias se constituye en la
principal mediadora de los procesos de
ensefianza y aprendizaje.
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La comunidad sorda

A partir del enfoque socio antropolégico, se considera la comunidad sorda como una
comunidad linguistica minoritaria, caracterizada por compartir el uso de la lengua de
sefias; los sentimientos de identidad grupal, el autorreconocimiento e identificacion
como sordo, factores que llevan a redefinir la sordera como una diferencia y no como
una deficiencia en la que solo se tiene en cuenta el grado de pérdida auditiva de sus

miembros Skliar (1995).

Miguel Santillan, sordo ecuatoriano, define la comunidad de sordos como “un grupo
de gente que vive en un area especifica, tiene metas comunes y, de una u otra manera
trabaja para alcanzar esas metas. Una comunidad de sordos puede incluir personas
gue no sean sordas, pero que defienden activamente las metas de la comunidad y
trabajan con la gente sorda para alcanzarlas...Las comunidades sordas sirven a un

proposito muy importante que es el de la socializacién™ (2001: 92)

En Colombia, el sordo se inscribe dentro de una comunidad linguistica minoritaria
caracterizada por el respeto a la lengua de sefias, la oposicion al oralismo como
conducta que les niega la posicion de desarrollo de su propia identidad, la
importancia de mantener lazos sociales estrechos con los pares de su propia
comunidad, el reconocimiento de la importancia del espafiol como segunda lengua y

por la exigencia al derecho de recibir una educacion completa y normal.
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La Interculturalidad en la Escuela

La vision socio antropologica de la sordera conllevd al replanteamiento de la
educacion del sordo desde una perspectiva intercultural, reivindicando la
participacion de la comunidad como protagonista del proceso educativo, “como
modelos linguisticos en la adquisicion de la primera lengua, como maestros, creando
en el aula un ambiente linguistico acorde a las necesidades preconceptuales de los
alumnos y como agentes activos en la creacion de propuestas educativas para sordos”

(Skliar, 1997) asi también como referentes de identidad.

A partir de esto, la escuela se ha constituido para las personas sordas no soélo en el
espacio fundamental de interaccidon comunicativa, sino también en el espacio “donde
la multiplicidad aparece” (Corcini, SF: 5) ya que en la escuela pueden confluir sordos
y sordas de diversos lugares, cada uno y cada una influenciado por un contexto socio-
histérico determinado, o como lo propone Laura (Corcini SF) “los sordos no poseen
un lugar de origen cultural, pues ellos naturalmente no comparten un mismo espacio
geogréfico, necesitamos conocer un grupo semejante para poder interactuar. Por lo
general el Gnico grupo comun con el que algunos sujetos sordos mantienen contacto

cotidiano esta en la escuela para sordos” (5).
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Ademas la escuela debe evidenciar la funcion que cumple cada una de las lenguas
(lengua de sefias y lengua escrita) en el intercambio social, tanto con sus pares sordos
como en la interaccion con oyentes en diferentes contextos educativos, laborales y
sociales. Como plantea Skliar (1997) la lengua de sefias es la que posibilita la
socializacion y se constituye en la lengua de mediacién valida para el conocimiento
de los contenidos curriculares y para el aprendizaje de la lengua escrita como segunda

lengua.

Esta perspectiva intercultural lleva a crear un modelo de escuela diferente para el
sordo, una escuela en la que interactle con sus pares y pueda tener las mismas
posibilidades que las personas oyentes, de desarrollarse social, cognitiva y

lingliisticamente.

CONCEPCION LINGUISTICA
“El ser humano es en esencia un ser social y su identidad social no se puede separar
de su lenguaje. La identidad de cada uno de nosotros se forja en el lenguaje”
Boris Fridman
Abordar los conceptos de lenguaje, lengua y habla, ademas de la relacién lenguaje y

pensamiento; se constituye en soporte conceptual para comprender por qué la lengua

de sefias es la lengua natural de los sordos.
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Lenguaje, lengua y habla

La concepcién de lenguaje estd orientada hacia la comprension de las relaciones
dadas entre lenguaje, lengua, habla y pensamiento, y como a través del lenguaje se
construye la cultura gracias a las interacciones sociales. En Los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana se afirma que, “por medio del lenguaje se
configura el universo simbdlico y cultural de cada sujeto; en relacién e interaccion
con otros sujetos” (MEN, 1998: 47). Es decir, el lenguaje se constituye en un acto
individual y social que implica pensamiento e interaccion con el entorno, a través de

los procesos de significacion y comunicacion.

El desarrollo del lenguaje permite estructurar el pensamiento, a la vez que el
pensamiento favorece al desarrollo del lenguaje. Esta relacion reciproca hace posible
abstraer y transformar en la conciencia lo que se percibe de la realidad, caracteristica
que es propia de los seres humanos puesto que poseemos la capacidad Unica de
expresar lo que pensamos, sentimos o sofiamos a través del lenguaje. Esta actividad
es universal y biol6gicamente especifica de los seres humanos, ademas porque
“Desde el nacimiento los nifios estan predispuestos para: a) dirigirse a los demas y
que los demas se dirijan a ellos (es decir, para interaccionar de una manera
comunicativa) y b) interpretar sus experiencias (es decir, interpretar la experiencia

organizandola en significados)”(Halliday, 1993a, citado por Wells,2001:31)
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La propiedad biologica del lenguaje permite desarrollar la capacidad de comunicar,
para ello utilizamos como herramientas la lengua y el habla; que son actos
interdependientes del lenguaje. Para Saussure, la lengua se define “como la parte
esencial y homogénea del lenguaje”, y el habla es entendida como “lo contingente, lo
individual y voluntario”(De Saussure, citado por Gimate-Welsh,1994:37). A través de
la lengua y el habla podemos decir lo que queremos comunicar, a la vez que

entendemos lo que se nos dice.

Cada grupo humano, sobre la base de esa capacidad del lenguaje, construye sistemas
de comunicacién particulares llamados “lenguas”, que son extraordinariamente
diversas entre si, sin embargo la capacidad que tenemos para usar y elaborar lenguas,
es idéntica en todos nosotros y hace que todas las lenguas obedezcan a parametros
iguales, aunque las diferencias entre unas y otras impidan comprenderlas entre

miembros de diferentes comunidades (Oviedo, 1998).

Las lenguas se transmiten de generacion en generacion y son denominadas “lenguas
naturales” puesto que son sistemas exclusivos de la comunicacion de grupos
humanos. Por esto la lengua se reconoce como una determinada parte del lenguaje,
como un producto social representado en un sistema de signos y convenciones
necesarias para permitir el ejercicio de la facultad de comunicarnos. Sin embargo,
desde los Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana (MEN, 1998), se nos

hace un llamado a entender la lengua como un patrimonio cultural, mas que como un
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sistema de signos Yy reglas, es decir, como el conjunto de convenciones culturales que

esa lengua ha producido.

El significado que se le da al conjunto de relaciones entre lenguaje, lengua y habla
estd dado desde la nocion de competencia comunicativa, la cual plantea Dell Hymes
1972, citado en MEN, 1998, “como el uso del lenguaje en actos de comunicacion
particulares, concretos y social e historicamente situados”. Este autor introduce una
vision mas practica del lenguaje en la que los aspectos socio-culturales resultan
determinantes en los actos comunicativos, es decir, las competencias son adquiridas
en los seres humanos relacionadas con el hecho de saber qué hablamos, cuando, de
qué manera, con quién y sobre qué hacerlo. Estas competencias se dan en los
contextos comunicativos reales y cotidianos en los que los aspectos de interaccion

comunicativa y construccion del significado son los mas relevantes.

Por esto, mas all4 de la comunicacion estd también la significacion como funcién
central del lenguaje, pues es a través de ésta que cada sujeto configura su lugar en el
mundo y llena de sentido los signos, utilizando para ello, diferentes procesos de

construccion (MEN, 1998).

Esta vision socio-cultural del lenguaje se retoma de la teoria de Vygotsky quién ve el
lenguaje como un instrumento del pensamiento que le permite al nifio controlar su

accion, planificar y resolver problemas. Pensamiento y lenguaje estan
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interrelacionados ya que el lenguaje se convierte en pensamiento y el pensamiento en
lenguaje, y ambos necesitan de la lengua para poder manifestarse. El nifio desarrolla
la lengua simultdneamente con la obtencidn de conocimiento gracias a la interaccion
activa con el mundo. El desarrollo cognitivo y social hace referencia a la construccion
de las herramientas del pensamiento a través de las cuales se da la significacion
(MEN, Indicadores de Logros, 1998). Si hay una adecuada interrelacion de lenguaje,
pensamiento y lengua se posibilitara la simbolizacién de la realidad en los procesos

cotidianos y de socializacion.

La existencia cultural del lenguaje, instrumento psicolégico superior, en términos de
Vygotsky, esta constituida por significados, formas o estructuras, contextos, roles
comunicativos, reglas de uso (MEN Indicadores de Logros, 1998) “De estos
elementos el nifio se va apropiando a través de sus dialogos culturales con el adulto,
hasta constituirse en herramientas de pensamiento, ademas al ir construyendo
significaciones, el nifio esta realizando complejos procesos cognitivos” (MEN

Indicadores de Logros, 1998: 60)

Retomando nuevamente los planteamientos tedricos de los Lineamientos
Curriculares, en los que el docente es llamado a ser mediador de las interacciones
entre el nifio y la cultura a través de una excelente mediacion que se relaciona con el

nivel del desarrollo cognitivo, se comprende entonces que el lenguaje es un medio de
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desarrollo de los conocimientos, pues las interacciones en la escuela estan mediadas

basicamente por el lenguaje.

Lengua de sefias como lengua natural de la persona sorda

Las lenguas de sefias equiparadas con las lenguas orales, presentan caracteristicas
comunes (siendo las primeras de tipo visual y cinético, mientras que las segundas son
de tipo auditivo y vocal) que permiten identificar en ellas toda una estructura teorica,
que ademas promueve el acceso al lenguaje mediante su adquisicién espontéanea,
satisface las necesidades comunicativas y expresivas de la comunidad que la usa,
posibilita el desarrollo del pensamiento y se convierte en un factor de identidad del
grupo (Oviedo, 2001) Estas caracteristicas nos autorizan a nombrar una lengua como
lengua natural, por lo que se asume que “las lenguas de sefias son lenguas naturales
porque, en muchos sentidos, presentan estructuras similares a las lenguas habladas”

(31), y cumplen sus mismas funciones.

La adquisicion y desarrollo de la lengua de sefias, como de cualquier otra, es un
proceso complejo porque se desarrolla a lo largo de toda la vida y no ocurre
conscientemente, pues el nifio se apropia de ella sin necesidad de que algo le sea
ensefiado. Al respecto Oviedo (1998) nos dice que “Con sélo estar inmerso en el

ambiente donde los otros utilicen una lengua o lenguas para comunicarse, el cerebro
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de los niflos comienza a hacer una serie de inferencias que le permiten “descubrir”

cuéles son las reglas gramaticales de la lengua que percibe” (8).

Este planteamiento nos garantiza ademas el normal desarrollo del pensamiento y del
lenguaje en el nifio, siempre y cuando esté en contacto, desde muy temprana edad,
con una lengua de sefias “...al igual que lo que ocurre con nifios oyentes, cuando un
nifio sordo desarrolla y adquiere el lenguaje y una segunda lengua, este proceso debe
darse durante el periodo critico” involucrando permanentemente aprendizajes
incidentales, en espacios de socializacion con representantes adultos y nifios de la
comunidad usuaria de la lengua de sefias colombiana y en los que se privilegian las
interacciones conversacionales en las que se hace posible el uso de la lengua en todas

sus dimensiones”. (Ramirez, Cruz, Florez, 1999).

Historia: un largo proceso de reconocimiento

Entendida la lengua como una construccién social de signos convencionales que una
comunidad utiliza para comunicarse, gracias al desarrollo de la capacidad del
lenguaje, podemos remitirnos entonces a la basqueda de un origen de la lengua de

sefias.

* “Este se considera una etapa en la que el cerebro estd agudamente predispuesto a adquirir el
lenguaje, es decir, que neuroldgicamente los nifios menores de cinco afios, son altamente sensibles al

aprendizaje natural de una primera lengua presente en su entorno”. Ramirez, Cruz,Florez. (1999)
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Se debe comprender inicialmente que esta lengua, utilizada por las personas sordas,
no surgié en los ultimos tiempos, sino que hasta ahora fue reconocida social y
legalmente. No se tienen registros del origen de una lengua de sefias en la antiguedad,
pues como ocurre también en las lenguas orales se hacen algunas aproximaciones y
conjeturas con datos escasos. Por ejemplo se habla de una posible combinacion de
producciones verbales y gestuales en los seres humanos antes de fortalecerse la verbal
“..con el paso del tiempo la opcidon por el canal oral se fortalecid, y los gestos
pasaron a ser solo apoyo al discurso hablado” (Oviedo. 1998: 9). También se habla de
un conjunto de sefias o codigos sefiados posiblemente generado por habitantes sordos
en las grandes ciudades, que con el tiempo evolucionaron y se convirtieron en lo que

hoy se denomina Lengua de Sefias Colombiana (LSC) (Oviedo, 1998, 2001).

Entre muchas otras especulaciones, no puede negarse que de alguna manera, los
sordos se han comunicado, han inventado, en comunidad, “codigos visuales” ante la
imposibilidad de oir, con los cuales han desarrollado su capacidad del lenguaje; “las
lenguas de sefias son la solucion que la especie humana ha encontrado para lograr

superar esta limitacion de las personas sordas” (Oviedo.1998: 9).

Estos cddigos sefiados han existido desde siempre. Ya desde el siglo XVIII en
Francia se les reconocio como herramienta comunicativa de las personas sordas y fue

implementada en su educacion. El Abad de L’Epee, primero en referirse a la lengua
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de sefas, sostuvo que el éxito en la educacion de los sordos se daba por el uso de sus
sefias naturales y de la implementacion de sefias metddicas las cuales aproxima desde
el punto de vista morfoldgico la lengua de sefias francesa a la lengua escrita, (sefias
apoyadas desde lo oral) (Oviedo, 1998:8).Los métodos de ensefianza del Abad se
difundieron por todo el mundo, pero a pesar de ello, muchos siguieron considerando
el codigo de sefias como impedimento para desarrollar el pensamiento y el lenguaje

del sordo, puesto que se homologaba lenguaje con lengua hablada.

Posteriormente en el siglo X1X, se celebrd el Congreso de Milan, (1880), cuyo lema
‘El signo mata la palabra’, prohibié la lengua de sefias, institucionalizando los
métodos exclusivamente orales para la educacion del sordo. Se impuso por casi un
siglo el oralismo, que abordaba la deficiencia auditiva como origen de las
limitaciones en la competencia comunicativa linguistica y cognitiva del sordo ya que
solo a través de la lengua hablada era posible el acceso al conocimiento y a la

integracion de ellos al mundo de los oyentes.

Luego en 1960, “este panorama se modificd con la publicacion del libro ‘Estructura
de la lengua de sefias’ que escribio William C. Stokoe, quien proponia un método de
analisis a través del cual la lengua de sefias, usada por los sordos de Estados Unidos,
mostraba una estructura similar a la de las lenguas orales... se podria decir que las
lenguas de los sordos podrian asi mismo servir para todos los propdsitos a los que

servian las lenguas orales, incluyendo los educativos.” (Oviedo, 1998: 12) Los
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aportes que desde la sociolinguistica adelantd William Stokoe, se constituyen en el
fundamento base para la nueva concepcion de la sordera: la identificacion de la
lengua de sefias y los argumentos para reconocerla como la lengua de la comunidad

sorda.

Con respecto a la lengua escrita, las comunidades sordas no han contado con sistemas
de escritura convencionales que den cuenta de su historia, por tal motivo en Colombia
solo se tienen registros historicos a partir de 1924, cuando ya habia sido
implementado mundialmente el método oralista como educacién para los sordos.
Cabe destacar que la primera institucion de sordos conformada en Bogotéa propicio el
desarrollo de lengua de sefas (a pesar de seguir un enfoque oralista); “ese internado
habria constituido un espacio idéneo para que un colectivo de sordos pudiera
congregarse y desarrollara el germen de una lengua de sefas” (Oviedo, 2001: 37).
Esto se propicié gracias al contacto permanente entre los nifios sordos durante el
descanso o en los dormitorios, dando origen a un cédigo sefiado restringido™ utilizado

para resolver las necesidades comunicativas de quienes lo crearon.

" El cédigo sefiado restringido se establece cuando varias personas sordas no tienen una lengua propia,
pero estan rodeadas de elementos visuales significativos, como los gestos y movimientos faciales de
los oyentes y a partir de los cuales se comienza a formar un cddigo de comunicacion con las manos y
las expresiones faciales y corporales que es enriquecido con la acumulacion progresiva de experiencias
en diversas situaciones comunicativas. No es aln una lengua pero se asemeja a un pidgin (sistema de

comunicacion que ha surgido en lugares donde convergen diferentes idiomas). (Oviedo, 2001)
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Este cddigo, con el paso del tiempo, se fue enriqueciendo y estructurando poco a
poco en interaccion con otros sistemas de comunicacion, fortaleciéndose ademas con
la conformacion de las dos primeras asociaciones de sordos en Cali y Bogota y la
influencia de personas sordas provenientes de Espafia y EEUU, hasta desembocar en
lo que se conoce hoy como Lengua de Sefias Colombiana (LSC). (OVIEDO.

2001:38-40)

Estos estudios son mas bien recientes por lo cual falta profundizar mas al respecto,

sobre todo en la influencia que el esparfiol ha ejercido en la L.S.C.

¢Para qué la lengua de sefias?

A pesar de buscar variadas formas para acceder al habla (como la comunicacion
total), el modelo educativo oralista siempre arrojé pobres resultados. La mayoria de
los nifios expuestos a este modelo fracasaban escolar y laboralmente (Oviedo,
1998:33), pues en su afan por ensefiar la lengua hablada, el modelo neg6 la
posibilidad de acceder a los conocimientos del mundo y por ende, a desarrollar
tempranamente las capacidades del pensamiento como la creatividad, la reflexion, la

asociacion, entre otras, “el hecho es que muchos nifios sordos tienen grandes
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dificultades para percibir y producir una lengua oral en su modalidad hablada.
Esperar varios afos para lograr un nivel satisfactorio que puede no llegar a alcanzarse
y negar durante ese tiempo el acceso del nifio sordo a una lengua que satisfaga sus
necesidades (la lengua de signos), es practicamente aceptar el riesgo de un retraso en

su desarrollo lingtiistico, cognitivo, social o personal” (Grosjean, 2000: 17)

A través del desarrollo espontaneo de su lengua de sefias, el nifio sordo constituira su
personalidad y su capacidad de pensar (Oviedo, 1998) para significar los fenémenos
del mundo, expresar cuanto desee, aprender otras lenguas (como la mayoritaria de su
entorno), resolver todas sus necesidades comunicativas y expresivas cotidianas,
integrarse a su comunidad lingistica, pues es la lengua el elemento cohesionador de
dicha comunidad. Asi los nifios sordos “se ven seducidos a enriquecer mas sus
intercambios en la medida en que su conocimiento del mundo, los problemas que éste

les plantea y la busqueda de soluciones apropiadas, se lo demandan”(Ramirez y Cruz,

2000: 3)

Estructura de la lengua de sefias

Reconocer que las lenguas de sefias son sistemas de comunicacion con una estructura
y una potencialidad de expresion similar a las lenguas orales, podria ser un poco
confuso, méas aun cuando una de ellas utiliza un canal viso-gestual para expresarse y

la otra un canal auditivo-oral.
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Stokoe 1978, citado por Oviedo 1998, relaciona las lenguas al afirmar que tienen la
propiedad de ser productivas, es decir, permiten componer y traducir a si mismas
cualquier tipo de mensaje, esta capacidad se basa en el principio de la “doble

. .7 *
articulacion”.

Stokoe demostrd que si era posible reconocer en las lenguas de sefias partes
constitutivas carentes de significado en si mismas, del mismo modo en que es posible
separar las palabras de las lenguas habladas en sonidos sin un sentido propio. Probd
ademas que ambos tipos de lenguas seguian patrones de organizaciones similares y
que los sistemas de comunicacién de las comunidades de sordos tenian que comenzar
a ser vistos como lenguas, en lugar de rudimentarios codigos no linguisticos. (Oviedo,
2001). Fue asi como se generd un gigantesco movimiento mundial en pro del respeto

por el derecho de las personas sordas a usar sus lenguas de sefias.

A pesar de estas similitudes desarrolladas por Stokoe y ampliadas mas tarde por otros
autores (Battison, 1978; Brennan, 1984 y Liddell, 1984), las lenguas orales y las
lenguas de sefias presentan entre si una cantidad de diferencias debidas a los usos de

diferentes canales comunicativos mencionados al inicio, veamos: “las lenguas orales

“ La capacidad de combinar un nimero enorme pero limitado de palabras en una cifra infinita de
oraciones, se denomina “primera articulacion”. La “segunda articulacion”, consiste en que las palabras

se configuran en unidades menores que ellas, y cuyo ndmero es relativamente pequefia. (Oviedo, 1998)
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han desarrollado estrategias que les permiten, en ciertas situaciones, prescindir de la
gestualizacion y el contexto para referir a los argumentos de los verbos, mientras que
las lenguas de sefias han hecho de tal recurso una base para su funcionamiento
regular” (Oviedo.1998:22) pues es mas facil incorporar acciones visuales en el

contexto que dedicar una sefia a cada enunciado.

Si pudiéramos relacionar esto con la gramatica de una lengua escrita en la que debe
explicitarse cada uno de los argumentos para hacer comprensible un texto, el
funcionamiento de la lengua de sefias se observaria como irregular, sin embargo sus

usuarios se entienden en el contexto del discurso real.

La lengua de sefias, por su caracter social, permite la integracion e identificacion de la
persona sorda a su comunidad linguistica; por lo que se hace necesario en las
primeras edades, involucrar al nifio sordo en la adquisicion temprana de su primera
lengua. Para esto se hace necesaria una deteccion pronta de la sordera en la que los
padres puedan intervenir y establecer una interaccién positiva al comunicarse, y
donde tanto los nifios y nifias sordos(as) tengan un mayor interés en lo que les rodea.
Igualmente las instituciones que educan esta poblacion deben permitir al nifio el
contacto temprano con la lengua de sefias a través de entornos lingtisticos en donde
los nifios sientan la necesidad de adquirir, usar, desarrollar y mantener su primera

lengua.
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CONCEPCION PEDAGOGICA

La reflexion cientifica del acto pedagdgico posibilita que éste se fortalezca y se
constituya en el eje fundamental de la pedagogia, contribuyendo asi al crecimiento

integral (bio-sico-social) de los individuos que participan en el proceso educativo.

Esa reflexion cientifica ha permitido la evolucion de este proceso, ya que ésta es
realizada teniendo en cuenta el contexto en que se vive y se vivira, por lo tanto se
hace necesario una adecuacion a las necesidades existentes en cada momento

historico, en cada sociedad y en cada cultura.

La pedagogia, en el modelo tradicional, fue concebida en un comienzo, como un
simple acto de transmision de conocimientos, en el que el papel del maestro se
constituye en ser objeto cognoscente, Unico poseedor del saber, cuya principal tarea
es preparar intelectual y moralmente a sus alumnos; y la escuela, ademas de ser el
Unico espacio para aprender, es el templo del saber, convirtiéndose entonces el
alumno en un agente pasivo receptor de conocimientos. Su objetivo primordial es la
formacion del caracter, a través del moldeamiento de la voluntad, la virtud y el rigor

de la disciplina.

La evolucion de la pedagogia ha posibilitado entonces que desde hace ya algun

tiempo se estén planteando nuevas formas de ver y concebir los procesos de
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aprendizaje que desarrolla la comunidad educativa. En los cuales se tiene en cuenta al
estudiante como un individuo que accede progresiva y secuencialmente a las etapas
superiores de su desarrollo intelectual, donde la experiencia previa de éste toma
primordial importancia para obtener un aprendizaje significativo, ademas el
estudiante debe ser un activo constructor de su propio aprendizaje, y donde la
interaccion y comunicacion de éstos entre si y con sus maestros posibilita que se
fomente la reflexion, comprension y construccion de un verdadero sentido del
conocimiento. El estudiante tiene la tarea de ser libre y poder expresar su sentir como

elemento fundamental de interaccion con su maestro y sus compafieros.

El maestro entonces debe tener en cuenta que el estudiante esta en capacidad de
conocer y analizar su propia realidad sociocultural, a la vez que puede tomar
decisiones sobre su vida y la de su comunidad, lo que posibilita un ambiente mutuo
de aprendizaje entre el estudiante y el maestro (MEN,1996), por ello, el maestro
actuard como un guia que permita motivar, atraer, canalizar y mediatizar las ideas y

pensamientos que frente a determinado tema poseen sus alumnos.

La escuela por su parte, “debe convertirse en un espacio de socializacion y de
transmision de la cultura, desde la comunidad, en donde el nifio asimila valores,
normas, costumbres y actitudes, desarrolla aptitudes y adquiere conocimientos que lo
integran a su cultura y de ésta aprende a relacionarse con otras, reafirmando su

identidad, apropiandose de sus conocimientos y generando otros nuevos”’(MEN,1996:
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38) de esta manera la mision o el papel de la escuela es constituirse en un espacio

abierto a nuevas formas de saber, de conocer y de ser.

Por ello la pedagogia actual ofrece un nuevo panorama educativo ya que permite a la
escuela, al docente, al estudiante, a la familia y al resto de la comunidad,

involucrarse en el proceso educativo.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje es un modo particular de construcciéon de
conocimiento que se constituye poco a poco en un acto de naturaleza social, pues es
mas significativo cuando la interaccion del estudiante permite la construccion de un
verdadero significado (Florez, 1997). Por esto la teoria constructivista social de
Vygostky se convierte en una gran alternativa, pues destaca la construccion de
conocimiento por parte de integrantes mas experimentados y menos experimentados
que participan conjuntamente en una actividad; como también la mediacion semiética
como medio fundamental para que el participante menos experimentado pueda
apropiarse de los recursos existentes en la cultura y pueda contribuir en la resolucion

de problemas.(Wells, 2001)

Hasta tanto no se haga una apropiacion del cambio en la concepcion de la persona
sorda en el plano social y lingtistico no se podra abordar de manera constructiva
procesos educativos que den cuenta de las verdaderas capacidades cognitivas de los

estudiantes sordos. Por ello, el enfoque pedagdgico més viable, debe estar enmarcado
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en las necesidades reales de la poblacion sorda, proporcionando asi innovadoras
alternativas de ensefianza y aprendizaje que tenga en cuenta sus caracteristicas, sus

particularidades.

La participacion de la comunidad sorda en la construccion de la propuesta educativa
como modelos linguisticos y de identidades es de trascendental importancia, puesto
que deben tenerse en cuenta las experiencias socioculturales y sociolinglisticas, asi

como la temprana adquisicion de la lengua.

Desde la propuesta constructivista social considerada como una alternativa que
“busca promover de manera permanente y desde el comienzo, la produccion de textos
escritos y la circulacion de esas producciones entre todos los nifios, realizadas a partir
de situaciones significativas, y desde los niveles de comprension y consolidacién de
la lengua escrita en los nifios” (Negret y Jaramillo,1996:91) facilita al sordo, la
construccion del conocimiento por medio del desarrollo de estrategias que permiten
acompariar una forma de aprender a aprender, mediadas por el uso de la lengua de

sefias.

Es asi como el trabajo por Proyectos de Aula se convierte en una alternativa
pedagdgica, al plantear estrategias que faciliten la organizacion del curriculo teniendo

en cuenta los intereses que se evidencian en cada grupo de estudiantes, propiciando
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un acercamiento mas real y directo a la lengua escrita desde su lengua de sefias.
Dentro del trabajo por proyectos se retoma la integracion curricular que involucra
directamente el desarrollo de lengua escrita como eje transversal de los aprendizajes

escolares.

La integracion curricular tiene unos fundamentos epistemoldgicos y ontoldgicos que
dan cuenta de la relacion entre el conocimiento y el sujeto y que, dependiendo de la
concepcién que el docente tenga del estudiante y del conocimiento, van a depender
las metodologias que se aborden. Si se piensa que el estudiante es un mero receptor
de informacion, seguramente no sera necesario hacer una integracion, si por el
contrario, lo concibe como un constructor de conocimiento y como un sujeto bio-
sico-social, serd necesario utilizar esta propuesta. Todo lo anterior nos permite
acercar a los y las estudiantes al conocimiento, esto es, un aprendizaje como proceso
constructivo, en el cual se respeta a la persona como sujeto capaz de construir

significado.

La integracion curricular ademas de ser una propuesta didactica que permite una
organizacion e interpretacion de las distintas areas curriculares, abarca espacios mas
amplios y mas complejos que pueden permitir el desarrollo de una &ptima
comprension del mundo que le rodea y por ende obtener aprendizajes significativos y

constructivos.
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EL BILINGUISMO

En la medida en que las concepciones socio-antropoldgica linguistica y pedagogica
han aportado paralelamente, al cambio de la concepcion de sordo y de sordera, al
reconocimiento de la lengua de sefias como lengua natural y al replanteamiento del
modelo educativo para la persona sorda; se han convertido en las fundamentaciones

de un modelo educativo bilingiie pensado para los sordos.

Para comprender este modelo educativo, se hace necesario abordar conceptos basicos

como el bilinglismo, educacion bilingtie y programas de educacién bilingue.

El bilingtiismo es definido como la capacidad de manejar o saber dos o0 mas lenguas,
lo cual se da por las necesidades y demandas que se plantean en el entorno. Segun
Grosjean citado por Ramirez (2000) “Es bilingiie la persona que utiliza regularmente
dos lenguas en la vida de todos los dias... alguien se vuelve bilinglie porque tiene
necesidad de comunicarse con el mundo que lo rodea por intermedio de dos lenguas y

sigue siéndolo mientras siga experimentando esta necesidad” (26)

Estas necesidades y demandas han llevado a la creacion de diferentes programas
especificos de educacion bilingue, la cual se concibe como “Todo sistema de
ensefianza en el cual, en un momento variable y durante un tiempo y en proporciones

variables, simultanea o consecutivamente, se da la instruccion al menos en dos
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lenguas, de las cuales una es la primera del alumno” Fishman (1976) citado por

Sanchez y Tembleque (1986).

Se pueden destacar varios tipos de programas de educacion bilingue:

Los programas de submersion en los cuales la lengua utilizada como medio de
instruccion es diferente a la primera lengua (L1) del estudiante. También han sido
Ilamados falsos programas bilinglies (Tembleque de, 1986) porque tienen como
objetivo el desarrollo de la segunda lengua (L2) en el contexto de la comunidad
mayoritaria sin tener en cuenta la primera lengua y la cultura de la comunidad

minoritaria.

Los programas de inmersion, los cuales tienen sus origenes en Canada hacia los
afios 60, se caracterizan porque la lengua de relacion-instruccion en la escuela y la
lengua familiar de los nifios que asisten al programa, son distintas. El objetivo
principal de este programa es el desarrollo total de la primera lengua y un alto nivel
de competencia en la segunda lengua. “La lengua no es ensefada ni es adquirida
como un objetivo en si misma, sino como un instrumento para hacer otras cosas

interesantes y motivadoras” (Cassany y Otros,1997:30)

Dentro de los programas de inmersion retomados por Mejia 1999, Cummins y Swain
1986 y Nieto 1996, se trabajan dos modalidades diferentes: la inmersion parcial en la

cual se da la instruccién en igual porcentaje de ambas lenguas (la lengua materna y la
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segunda lengua) y la inmersién total en la que se inicia con la instruccién en segunda

lengua y luego se introduce progresivamente la lengua materna.

Los programas de inmersion abordan la adquisicion desde una perspectiva
comunicativa en la que predomina la negociacion de los contenidos a través de la
interaccion. Los nifios parten del desconocimiento de la lengua que posteriormente
vehiculizara los contenidos académicos. La mayor parte del lenguaje estara altamente
contextualizado por medio de la utilizacion de los recursos linguisticos que posee

cada uno (Ignasi Vila, 1990, citado por Cassany,1997)

Cassany (1997) plantea tres principios que aseguran el éxito de los programas de
inmersion:

e Mantener el estatus de la lengua familiar y desarrollar una motivacién hacia la
lengua de la escuela, argumentando que no s6lo es una inmersion linglistica
sino también social

e Usar la lengua antes de conocerla totalmente.

e Recibir el input del interlocutor, quien tiene un dominio superior de la lengua

Fishman y Lovas (1970) citados por Tembleque (1986) proponen una clasificacion de
los programas de inmersion. Segun su intensidad se pueden identificar cuatro clases

de bilinguismo:
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1. De transicion, en el cual se usa la primera lengua (L1) para facilitar el paso
a la segunda lengua (L2) que generalmente es la lengua mayoritaria.

2. Bilinguismo asimétrico, en el que se utilizan tanto la L1 como la L2, pero
la lectura y la escritura se aprenden en L2.

3. Bilinglismo complementario, en el cual se utiliza la lectura y la escritura
de la L1 para las areas culturales y artisticas mientras que la lectura y la
escritura de la L2 para las areas técnicas y cientificas.

4. Bilinguismo total, el cual esta orientado hacia el desarrollo de las cuatro
competencias comunicativas (hablar, leer, escribir y escuchar) en ambas

lenguas.

Segun los objetivos que persiguen se pueden distinguir tres clases:

1. De transicion o compensacion: en la cual el estudiante recibe instruccién en su
primera lengua que es la lengua de la comunidad minoritaria y que ademas es
distinta a la hablada en su casa y la cual le permitira progresar mas facilmente
en el aprendizaje de la L2. Estos programas estan dirigidos a miembros de
comunidades minoritarias que estan inmersos en una comunidad linglistica
mayoritaria.

2. Enriquecimiento linguistico que busca ofrecer una experiencia educativa en el
aprendizaje de una L2 a miembros de una comunidad mayoritaria. Para un

desarrollo social, personal y profesional.
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3. De mantenimiento en el que se pretende preservar la cultura y lengua de un

grupo minoritario.

Para el desarrollo de los programas educacidon bilingie Cummins plantea tres

principios basicos:

El primero de ellos es el “first tings first”, en el cual se plantea que el primer idioma
del nifio establece un rol central en el desarrollo integral de éste en sus primeros afios
de escolaridad; ya que si no es tomado en cuenta el primer idioma, los estudiantes
podrian tener sentimientos de rechazo hacia la escuela y hacia la comunidad
mayoritaria social y culturalmente o por el contrario sentimientos de ambivalencia

hacia su propio idioma.

Aceptando la prevalencia del primer idioma en la escuela, estan claramente definidos
los primeros pasos para crear un ambiente donde el estudiante tenga seguridad del

valor de si mismo.

El uso del primer idioma en la escuela puede ser realizado de diferentes formas, una
de ellas es como medio de instruccion, mejorando los niveles de comprension y su
desarrollo académico. Otra forma es delegar a los estudiantes tareas relacionadas con

la narracion de tradiciones, historias, cuentos familiares, chistes; de forma que la



45

escuela permita a los nifios de las minorias linglisticas sentirse mejor consigo

mismos, con su idioma y con su cultura.

El rol que el primer idioma tenga en la escuela puede llevar al desarrollo de la
segunda lengua, ya que “El desarrollo de una competencia en el primer idioma,

fomenta el mismo desarrollo en el segundo idioma” (Cummins, 1986: 103)

El segundo es el principio del bilingtismo a través del monolingliismo, este propone
que los dos idiomas sean usados separadamente. EXisten cuatro razones que
fundamentan este planteamiento:

e Una de las razones es que aparentemente el nifio aprende a ignorar el
idioma que no entiende, no tiene motivacion para tratar de descifrar lo
que se dice en segunda lengua.

e Una segunda razon es que requiere de un arduo trabajo por parte de las y
los educadores y de los y las estudiantes.

e La tercera razon es la dificultad para realizar un cambio adecuado entre
los dos idiomas en una sesion de clase.

e La cuarta razén es que los maestros no usan en igual porcentaje los dos

idiomas.
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El tercer principio hace referencia a la importancia de que los estudiantes conozcan
de los beneficios a nivel cultural, politico, econdémico, linguistico, cognitivo y
personal del bilingtiismo. Ademas que es responsabilidad de los docentes promover

las condiciones necesarias para el desarrollo de éste.

El bilingtismo de los sordos

Las personas sordas, por usar la lengua de sefias, se convierten en una comunidad
lingliistica minoritaria dentro de una comunidad oyente mayoritaria conviviendo asi,
en un espacio en el cual confluyen dos lenguas, la lengua de sefias y la lengua oral y/o
escrita (Sanchez, 1991) Por esta razon el sordo no puede ser monolingie o sélo
hablante de lengua de sefias, pues esta inmerso en el mundo de la mayoria oyente, por
ello es importante que el sordo sea competente en ambas lenguas, la lengua de sefias
para comunicase con su comunidad y la lengua oral para integrarse al mundo del

trabajo, y tener acceso a la cultura universal.

En este sentido, la educacién de las personas sordas estd fundamentada en el
bilingtismo. De alli la necesidad de que se le brinde una educacidn bilingle en la que
se generen condiciones linguisticas y culturales que le permitan el desarrollo, uso y
mantenimiento de la lengua de sefias como posibilitadora del desarrollo del

pensamiento y del lenguaje y como medio ideal para el acceso de los aprendizajes
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escolares y el dominio de la lengua mayoritaria de la comunidad en la que esta

inmerso, para obtener informacion significativa del mundo y de la cultura.

El bilinglismo para los sordos deberia estar fundamentado desde los programas de
inmersion dentro de los cuales se rescatan los tipos asimétrico y de transicién o
compensacion. En el primer tipo porque aprende la lengua escrita de la L2 por serle
de mas facil acceso. En el segundo tipo porque el sordo recibe instrucciones en
lengua de sefas, la primera lengua de su comunidad, pero que no es generalmente la
lengua hablada en su hogar, excepto los nifios sordos, hijos de padres sordos, ademas

se busca progresar en el aprendizaje de la segunda lengua en su forma escrita.

Los programas de educacion bilinglie para sordos en nuestro pais tienen su marco
legal a partir de la constitucion de 1991, donde se reconoce la diversidad étnica y
linglistica de la nacion, y se le da estatus a las lenguas minoritarias. En el caso de los
sordos se crea la ley 324 de 1996, por la cual se decretan algunas normas a favor de la
poblacion sorda y su decreto reglamentario 2369 del 22 de Septiembre de 1997, en el
que se plantea la necesidad de una educacion bilingie y de los servicios de
interpretacion y la resolucion 1515 del afio2000, en la que se establecen los requisitos
para la prestacion del servicio educativo en el ciclo de educacion basica primaria para

sordos en establecimientos educativos estatales y privados.
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¢Programa Bilingue Intercultural o Bicultural?

Segin Moya (1998), el biculturalismo “se empled en los contextos de las primeras
etapas de la educacion bilingte transicional o asimilacionista (algunos también la
llaman “asimilista” porque servia para asimilar o integrar al indigena en la llamada
“sociedad mayor”). A menudo este concepto partia de la aceptacion de que si era
posible adquirir dos sistemas linglisticos, era igualmente posible adquirir dos
sistemas culturales. El matiz importante era que si la lengua materna se usaba como
“puente” para pasar a la lengua mayoritaria, también la cultura propia permitiria el

transito a la cultura mayor” (Moya, 1998: 109)

En cambio, “El concepto de “interculturalidad” surgido también de contextos de
educacion bilingle, parte de consideraciones distintas, entre la que se [puede]
destacar la de diversidad (histdrica, cultural, linguistica, ecoldgica...) ya no como
“barrera” sino como “recurso” (Moya, 1998: 109) Por esto la nocion de
interculturalidad parte del “reconocimiento de lo diverso y de la identidad” (Moya,

1998: 110)

De tal forma que el programa educativo bilingte parte del conocimiento de la cultura
propia, y desde ella a otras culturas. “En el caso de Colombia la educacion bilingiie

intercultural se enmarca bajo el concepto de “etnoeducacion” con acento en el
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desarrollo enddgeno de los pueblos indigenas, pero dando cabida a la

interculturalidad como horizonte socializador” (Moya, 1998: 110)

Por otro lado, un programa educativo bilingte intercultural parte de la necesidad de
que “El dominio de la lengua oficial del pais y el conocimiento de la cultura son
indispensables para la integracion de las minorias, mas aun en el caso de los sordos,
gue no constituyen una etnia aparte en el mismo sentido que las comunidades
indigenas” (Tovar, 2000:16). Dicho programa, ademas, debe ser critico y centrado en
la comunicacién en el que se estimule el conocimiento de la propia identidad y la

reafirmacion de los valores culturales (Cortés, 1988)

Para llevar a cabo un programa bilingte intercultural, se puede resaltar una serie de
principios fundamentales que se han consolidado en las diferentes investigaciones
que sobre educacion de sordos se han realizado a nivel mundial, y que son bésicos en
cualquier contexto Svartholm, (1997), INSOR, (2001), Skliar(1995):

o Como pilar fundamental es el reconocimiento de que la persona sorda goza de
todas sus potencialidades para desarrollarse social, cognitiva, linguistica y
culturalmente; su particularidad se encuentra en el plano linglistico al ser
usuario de la lengua de sefias.

o Laadquisicion, uso y desarrollo de la lengua de sefias colombiana, como base
del proceso educativo y como indispensable para obtener conocimiento y

desarrollar el pensamiento.
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o La ensefianza de una segunda lengua (castellano en su forma escrita), como
practica social e instrumento cognitivo que contribuya a su integracion,
desempefio e interaccion en el &mbito social, cultural y académico.

o La participacion de la comunidad sorda en la construccién y desarrollo de la
propuesta educativa, como modelos comunicativos y culturales o bien como
maestros, dependiendo de sus niveles de formacion.

o Los padres y nucleo familiar inmediato, se constituyen en agentes primarios
de interaccidn y socializacion de los nifios, por tanto deben aprender la lengua
de sefias para contribuir a su crecimiento arménico.

o La escuela debe hacer una planeacion y organizacion acorde a las
necesidades, experiencias, intereses y vivencias de los actores educativos,
buscando consolidar su identidad como comunidad sorda.

o EIl buen dominio de la lengua de sefias y conocimiento de didacticas de

ensefianza de segundas lenguas.

LENGUA ESCRITA

Si se piensa abordar permanentemente el término de lengua escrita, se hace necesario
una aclaracion conceptual pues “la lengua escrita no es la lecto-escritura... la lengua
escrita - en su caracter de lengua - ha sido desde siempre un medio de constitucion,
expresion y comunicacion entre los hombres... su uso con sentido es un proceso

arraigado al cuerpo del hombre y siempre vinculado con contextos que lo significan y
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lo nutren de sentido”(Negret, 1993:76). Por tal motivo, al referirnos a ella no debera
pensarse en el acto escritural como tal, sino en los procesos de lectura y escritura

como formas basicas en las que se despliega la lengua escrita. (Negret, 1993)

La escritura y la lectura son dos procesos diferentes pero complementarios, ambos
permiten la movilizacién del pensamiento, clausuran o abren mundos y mas
profundamente, afectan los individuos transformandolos (Negret,1993). Es asi como
leer es un proceso de construccion de significados entre el lector, el texto y el
contexto. Es decir, que el escritor no es el portador Unico del significado; el lector

tiene significados; conocimientos previos, que enriquecen la comprension.

La escritura, en cambio, se presenta como algo méas que un simple artefacto
mecanico, pues a traves de ella se pueden hacer registros, comunicarse, controlar o
influir sobre la conducta de otros, trascender las condiciones inmediatas, prefigurar y
modificar la accién, proseguir discusiones abiertas, ir decantando conocimiento...

(Negret, 1993).

¢Pueden las personas sordas aprender a leer y a escribir?

Uno de los aspectos que nos puede ayudar a responder esta pregunta es la historia del

surgimiento de la escritura. A pesar de que la lengua escrita es una expresion del

lenguaje del ser humano, no aparecio con la humanidad, sino que se ha ido
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constituyendo a partir de una época relativamente reciente de su historia. Podria
decirse entonces que la lengua escrita es un producto social que tiene unas funciones

especificas para satisfacer determinadas necesidades de la sociedad que la utiliza.

Desde el principio la lengua escrita ha estado asociada a la civilizacion, vale decir al
poder; con ella nacieron los estados, la administracion y la burocracia; y se fundaron
ademas las religiones, que se basa en sus libros sagrados. Inicialmente la escritura no
tenia ningun tipo de relacion con la lengua oral; es decir, no era una escritura
alfabética. Los signos que se utilizaban en la escritura se referian a cosas o0 a acciones
pero no tenian ningun indicador acerca de la forma en que se pronunciaba, lo que

designaba, a las cosas 0 acciones a las cuales se referia.

Algunas civilizaciones se preocupaban por perfeccionar el lenguaje puramente visual,
mientras otras se encargaban de agregar el poder de decodificar los sonidos de la
lengua oral. A partir de alli se desarrollaron dos tipos de escritura: Una que es un
sistema de signos interpretables por cualquier civilizacién, no importa qué lengua
hablen; y una escritura alfabética que se presenta como un sistema de codificacion
para los sonidos, lo que lo asocia a una sola lengua oral. De esta manera la lengua

escrita paso a ser utilizada como una forma de representar los sonidos.

Si bien durante mucho tiempo la escritura siguidé manteniendo una forma y

organizacion similar a la lengua oral, en el sentido en que no se separaban las
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palabras y se recurria a leer los textos en voz alta para escuchar nuevamente lo

expresado por un personaje; también debemos reconocer que la lengua escrita fue

evolucionando y variando su funcién de recordatorio hasta convertirse en un

instrumento particular para pensar el mundo y contribuir a su transformacion,

convirtiéndose, asi, la lectura en un acto interior que nada tiene que ver con la

repeticion de la lengua oral.

A continuacion se presenta un paralelo entre lengua oral, lengua escrita y lengua de

sefias para reconocer sus semejanzas y diferencias: (Sanchez, SF)

LENGUA ESCRITA

LENGUA ORAL

LENGUA DE SENAS

Crea su propio contexto.
Se abstrae de las
situaciones a las que hace
referencia.

Es dependiente de la situacion,
se apoya en el contexto en el
que se usa.

Es dependiente de

la

situacion, se apoya en el
contexto en el que se usa.

Se expresa mediante la

escritura.

Se expresa mediante el habla.

Se expresa mediante las

sefias y gestos.

Utiliza significantes
gréaficos para ser vistos.

Utiliza significantes sonoros
para ser oidos.

Utiliza sefias para ser

vistas.

Emisor—Escritor—
Receptor—Lector.

Emisor—Hablante
Escucha.

Receptor—

Emisor-sefiante receptor-

visual

No se adquiere como|Es una lengua natural que se|Es una lengua natural
lengua  materna,  sino|adquiere espontaneamente. que se adquiere
cuando el lenguaje ya se ha espontaneamente.
desarrollado o0 se estad

desarrollando. Es  una

segunda lengua.

Se utiliza para|Se utiliza en la comunicacién|Se  utiliza en la
comunicarnos a través del | cara a cara. comunicacion cara a
tiempo y del espacio. cara.
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No es la representacion
gréafica del habla. No puede

No es la representacion sonora
de lo escrito.

No tiene lengua escrita

dar cuenta de hechos

prosodicos.

La escritura alfabética|La informacion transmitida|La informacion
permite que la transmision|puede ser ambigua, poco |transmitida puede ser
de informacion sea mucho |precisa y estar sujeta a|ambigua, poco precisa y

mas precisa,
ambigua.

menos

interpretaciones.

estar sujeta a
interpretaciones.

El Procesamiento linguistico de
la Actividad gramatical se
realiza en el hemisferio
izquierdo encargado de las
seflales  auditivas  (Oviedo,
1998)

El procesamiento
linglistico se realiza en
el hemisferio derecho
encargado de las sefiales
visuales y luego es
enviado al hemisferio
izquierdo (Oviedo, 1998)

La lengua escrita en la escuela

La escuela tradicional no ha estado preparada para lograr que el estudiante sordo

aprenda eficazmente la lengua escrita, a pesar de que desde el proceso de

construccidn de la escritura, podamos afirmar que las personas sordas tienen todas las

condiciones para aprender a leer y a escribir

Es importante tener presente que es el entorno escolar la Gnica posibilidad que tienen

los y las estudiantes sordos y sordas, tanto hijos de padres oyentes como hijos de

padres sordos, para aprender a leer y a escribir, ya que serd la escuela la que motive a

encontrar la necesidad de dicho aprendizaje para que puedan tener acceso a otras

culturas y al conocimiento cientifico.
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Como afirma (Sanchez SF) “Si la gente no tiene la necesidad de usar la lengua
escrita, no va a leer; pero si no lee, no podria percibir la necesidad de utilizar la
lengua escrita” (pagina). De esta manera la tnica posibilidad que tiene la escuela de
avanzar en este campo, es utilizar la lengua escrita como respuesta a una necesidad
sentida por parte de los estudiantes y no por la imposicion de un maestro que necesita

cumplir con un programa académico.

Esta posibilidad de acceso a la lengua escrita se hace real a través de diferentes
formas y medios que deben ser dispuestos por las necesidades particulares de la
comunidad educativa involucrada. Lionel Tovar (2000) propone tres principios que
permiten realizar una modificacion de las préacticas educativas, no solo de la

educacion de los sordos, sino también de la educacion en general:
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e  El primero de ellos, plantea que la escuela debe ser solo escuela; superando
esas practicas terapeuticas, que deben ser vistas s6lo como una eleccion
personal del sordo, no como una obligacion.

. El segundo propone tener como fundamento la lengua de sefias, puesto que
permite la socializacién y el desarrollo cognitivo arménico de la persona
sorda.

e  Eltercer y ultimo principio, establece que la educacion del sordo no debe ser

de inferior calidad.

Sin embargo, por las particularidades de las personas sordas, el proceso del
aprendizaje de la lengua escrita es diferente al proceso vivido por las personas

oyentes. Es decir, la lengua escrita se constituye en una segunda lengua.

ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE SEGUNDAS LENGUAS

En los dltimos tiempos se ha venido promoviendo la importancia de la ensefianza de
segundas lenguas en el &mbito educativo. Segun los Lineamientos Curriculares de los
Idiomas Extranjeros (1999), “Los procesos de globalizacién y de apertura de la
economia, la comunicacion intercultural y el alto ritmo de progreso cientifico y
tecnoldgico, ejercen presiones sobre nuestras vidas, exigen el desarrollo de la

competencia comunicativa en una o0 mas lenguas extrajeras para posibilitar la
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participacion, en igualdad de condiciones, en la cultura global, sin perder el sentido

de pertenencia a nuestra cultura” (11)

El proceso de ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas, puede ser visto desde
diferentes dimensiones, las cuales se basan en las caracteristicas de la poblacién que

desee acceder a la segunda lengua.

Antes de continuar, es importante aclarar la diferencia entre la ensefianza de una
lengua extrajera y la ensefianza de una segunda lengua. Segun Maria Pilar Sanchez y
Rosario de Tembleque (1986), la ensefianza de una lengua extranjera se da “cuando
esa lengua no es una de las habladas en la comunidad (5), mientras que la ensefianza
de una segunda lengua, se da cuando “esa lengua esta presente en la comunidad

amplia en la que est4 inmerso el sujeto, pero es distinta a su L1 [primera lengua]” (5)

Por lo tanto, ésta es una tarea que implica, no sélo pensar en las caracteristicas de la
lengua, sino también en las de la poblacion que accedera a ella, esto es denominado
desde los Lineamientos Curriculares de la Lengua Extranjera (1999) como Variacion
individual la cual es un “Conjunto de factores que hacen que no todos los individuos
sigan exactamente el mismo camino”(20) Desde estos planteamientos hay que tener
en cuenta que “los sordos adquieren la lengua de sefias de manera natural y la
dominan eficazmente en todas las posibilidades del lenguaje humano, por el contrario

pueden aprender la lengua oral de manera parcial y fragmentaria, con enormes
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dificultades. Su utilidad no llega a ser sino accesoria en el plano del lenguaje. Los
sordos podran dominar el castellano, pero no en su forma oral, sino en su forma
escrita.” (Sanchez; 11) Es asi como “para el sordo, la lengua escrita debe ser vista
como una segunda lengua necesaria para su supervivencia en una sociedad compleja
en la cual la lengua escrita juega un papel clave” (Tovar, 2000: 77), ademas, como
una oportunidad de crecimiento personal fundamental para su éxito académico, en si
como una herramienta para que su desarrollo humano se realice en iguales
condiciones a la de los oyentes. Por esto la lengua escrita se convierte para los sordos,

en la forma de acceso mas natural.

Para Sanchez (SF), los sordos, “pueden convertirse en lectores sin necesidad de pasar
por la alfabetizacion... pues la alfabetizacion es consecuencia de la adquisicion de la
lengua escrita y no su causa.”’(Sanchez: 14). Se hace necesario como dice Sanchez
una conceptualizacion de la escritura propia de la sordera (13). Sin embargo

consideramos que esta definicion de alfabetizacion se queda corta.

Pensamos, al igual que la UNESCO citada por Cassany, que la alfabetizacion es la
capacidad de actuar comunicar y resolver problemas eficazmente en su grupo y de
relacionarse con otras personas. Entonces podria decirse que los sordos pueden ser
alfabetizados, “es decir ser capaces de desenvolverse con autonomia en una sociedad

cada vez mas urbanizada en donde impera la lengua escrita”.(Cassany, 1997: 42)
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La lengua escrita entonces, debe ensefiarse en un contexto de educacion bilingle,
cuyo objetivo fundamental sea el uso, mantenimiento y desarrollo de su lengua
natural; que permita un acercamiento mas sencillo a la segunda lengua; a través de
una concientizacion de su significado y de las funciones que cada una cumple en su
vida. La lengua debe constituirse en un elemento posibilitador de intercambios
comunicativos y significativos; posibilitando asi, a los sordos, ser realmente

bilingues.

Indudablemente el acceso a la lengua escrita en las personas sordas, es
particularmente diferente al de los oyentes, “no se ensefia la lengua escrita del mismo
modo que al oyente, pues lo escrito es quiza el Unico input que tiene el nifio sordo
para acceder a ésta” (Tovar; 2000: 78). El input es entendido como un instrumento
esencial e inherente; que acompafa el acceso de las personas sordas a la lengua
escrita. Tovar (2000) plantea que el input es la informacién que se recibe para
adquirir la lengua escrita y que debe estar acompafiado de una adecuada

contextualizacion.

Desde los Lineamientos Curriculares de las Lenguas Extranjeras se retoma a Ellis,
1989 para explicar el Input como “el lenguaje al cual se expone el estudiante. Puede
ser hablado o escrito. Sirve como la informacion o los datos que debe utilizar el
estudiante para determinar las reglas del idioma objeto de estudio. (MEN, 1999: 19)

Dicho input que se incorpora por diferentes vias, “puede confluir en el curso y ritmo
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del desarrollo del lenguaje. El input linguistico proviene del entorno del nifio que
comienza en la figura de su madre y luego se va ampliando... en el caso de los sordos
se debe tener en cuenta otro input que es el viso-gestual, es decir la posibilidad de
adquirir los sentidos y significados del mundo a través de la lengua de sefias” (Ortega,

Castilla 'y Dubart, 1999: 85)

Por esto la informacidn que se le brinde a las personas sordas sobre la lengua escrita;
debe motivarlos a tal punto que este input se fortalezca e incite un acercamiento mas
real a la lengua. Esta informacion debe estar relacionada inicialmente con los niveles
discursivo y pragmatico, en los cuales el sentido y significado de la lengua se hacen
mas evidentes. Por ello Tovar propone que la ensefianza de la lengua escrita lleve a
una verdadera comprension y produccion textual, la cual se logra, inicialmente,
centrandola en los niveles antes mencionados. De esta manera se comprende que los
métodos cuyos objetivos se centran en los aspectos formales de la lengua escrita, no

son los que proporcionan el mejor input para su acceso.

El aprendizaje de una segunda lengua atraviesa por un proceso al cual se le denomina
desarrollo interlingual (MEN, 1999), el cual pasa por tres estadios:
1. Periodo silencioso
Reconoce palabras sueltas y frases hechas. No hay produccion espontanea de
frases.

2. Estadio Presintactico
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“Durante este periodo tienen lugar los primeros intentos de construir frases.
Aparecen estructuras Sujeto-verbo-objeto y formas rudimentarias de
negacion” (19)

3. Periodo sintactico
Durante este periodo aparecen las formas del pasado, las primeras formas

interrogativas, las preposiciones, los articulos y las negaciones.

Si bien estos periodos estdn en proceso de construccidn, pensamos que seria
importante tenerlos en cuenta desde el caso particular de las personas sordas, ya que
pueden aclarar un poco cdmo es el proceso de construccién de la lengua escrita como

segunda lengua.

Dentro de la ensefianza de segundas lenguas se han venido desarrollando diferentes
metodologias, en este trabajo no es nuestro objetivo describirlas todas, por ello nos
detendremos en la metodologia que especificamente retomamos: el aprendizaje
basado en tareas y proyectos. Una de las razones por las que escogimos esta
modalidad fue porque enfatiza “la integracion del aprendizaje de lenguas con el de las
demas areas del curriculo, propiciando asi un aprendizaje integral” (MEN, 1999: 33),
ademas porque pensamos que es de vital importancia desarrollar propuestas

pedagdgicas en las que estén involucrados(as) todas las personas participantes.
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Aprendizaje basado en tareas y proyectos

El principio de esta metodologia es aprender haciendo, lo cual se manifiesta en las

siguiente caracteristicas:

Hace énfasis en la libertad, igualdad y democracia para la seleccion,
asignacion 'y desarrollo de proyectos, los cuales deben ser
contextualizados, con un significado y un proposito.

Se centra en el estudiante.

Se promueve la cooperacion entre estudiantes y el trabajo grupal.

Se desarrolla la autonomia y responsabilidad de los estudiantes.

Es de caracter interdisciplinario

Dentro de esta modalidad retomamos, especificamente, a dos autoras que han

trabajado la lengua escrita desde el trabajo por proyectos: Jossette Jolibert y Gloria

Rincon.

Gloria Rincon (1998) propone desarrollar los proyectos de aula teniendo en cuenta

que debe pasar por diferentes fases 0 momentos:

El primero de ellos es la planificacion conjunta, en esta, se requiere de la
participacion de toda la comunidad educativa en la identificacion de los

intereses, necesidades e inquietudes que llevara a la eleccion de la
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tematica, instrumentos y actividades del proyecto. “Esta fase es
fundamental debido a que se pretende que los nifios vivan el proceso de
aprendizaje de forma significativa, por lo cual deben participar desde su
gestacion para que lo hagan suyo, para que no Sse convierta en una
imposicion y pueda llevarse hasta su culminacion”(26).

e El segundo momento es la fase de ejecucion, en €l se ponen en marcha,
las actividades planeadas como también aquellas que surgen durante su
desarrollo. Al igual que en la planeacién debe haber un trabajo conjunto de
la comunidad educativa en el momento en que se requiera de acuerdo a los
contenidos que se van vinculando.

e El tercer momento es la evaluacion conjunta, esta se lleva a cabo durante
el desarrollo del proyecto y permite hacer un seguimiento y revision de los
compromisos adquiridos y de las actividades, necesidades y dificultades
que surgieron. “De todos modos, es importante hacer una evaluacion final,
porque es importante que explicitamente se haga un balance del proceso
vivido, para que en los proyectos siguientes se corrijan los errores y se

retomen los aciertos” (35-36).

Josette Jolibert (1997), también enmarca su propuesta dentro de la pedagogia de
proyectos. Dentro de esta pedagogia los y las estudiantes:

- Conocen los objetivos
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- Aprende a planificar su trabajo
- Produce un tipo de texto que ha identificado desde el comienzo
- Se compromete personalmente con la escritura

- Tiene necesidad de grupo-curso para confrontar y mejorar su produccion.

Estrategias de aprendizaje

Para la ensefianza de segundas lenguas, es importante tener en cuenta algunas

estrategias que permitan un mejor aprendizaje (MEN, 1999):

Estrategias directas:

0 De memoria: “Ayudan a los estudiantes a guardar y recuperar informacion”.
Dentro de estas estrategias estan: creacion de nexos mentales, la aplicacion de
imagenes y sonidos, revision correcta del lenguaje, uso de acciones...

o Cognitivas. Son las que permiten comunicarnos: recepcion y envio de
mensajes y el andlisis y razonamiento.

o De compensacion: posibilita la comunicacion “a pesar de las diferencias y
limitaciones en el conocimiento del lenguaje” (27) Incluyen: Conjeturas o
aproximaciones inteligentes, superacion de limitaciones en el habla y la

escritura, claves no linguisticas.
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Estrategias indirectas:

o Las estrategias metacognitivas: ‘“hacen posible el control del propio
aprendizaje mediante la organizacion, la planeacion y la evaluacion”. Tipos:
concentracion de la atencion, planeacion del aprendizaje, evaluacion del
propio aprendizaje.

o Las estrategias afectivas: disminucion de la ansiedad, propia estimulacion,
mediacion de nuestra temperatura emocional.

o Las estrategias sociales, apoyan la interaccion entre pares como son la

formulacién de preguntas, cooperacion y empatia con otros. (28)

Evaluacion en segundas lenguas

La evaluacion del castellano escrito como segunda lengua en las personas sordas es
diferente a la evaluacion del castellano escrito en personas oyentes, para las personas

sordas se debe realizar desde los Lineamientos curriculares de las lenguas extranjeras.

En este sentido es importante tener en cuenta el desarrollo de la competencia en el
lenguaje, la cual incluye las habilidades organizativa y pragmatica. La primera “hace
referencia tanto al dominio de la estructura formal del lenguaje (competencia
gramatical), como al conocimiento acerca de como se construye el discurso

(competencia textual). En la competencia gramatical se incluyen el control del
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vocabulario, la morfologia, la sintaxis y los elementos fonémicos y grafémicos. En la

textual, se contemplan la cohesion y la organizacion retorica.

El segundo tipo de habilidad se conoce como pragmatica, la cual se refiere al uso

funcional del lenguaje...”. (MEN, 1999: 25)

Dentro de los Lineamientos Curriculares de Segundas Lenguas (MEN, 1999), se
trabajan dos términos importantes:

Assesment (valoracion) “proceso de observacion y acumulacion objetiva de
evidencias del progreso individual de aprendizaje en los estudiantes” (37) y
Evaluation (evaluacion) “Proceso en el cual se hacen estimaciones acerca de la
pertinencia y efectividad de la ensefianza para el aprendizaje, sobre la base de una
valoracion objetiva y veraz. La evaluacion, en este contexto, es tanto un componente

del proceso como el proceso mismo” (37)

Dentro de la valoracion se trabajan unos principios pedagogicos para guiar el proceso
retomados por McTighe (1996) en los Lineamientos Curriculares de Lenguas
Extranjeras. Entre los mas importantes estan:

o “Establecimiento de indicadores de logros claros” (40) Se debe especificar

qué deben entender y hacer los estudiantes.
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o “Busqueda de la autenticidad en los productos y en los desempefios” (40) en
este se especifica que lo trabajado sea contextual y recurra a los diferentes
medios como la T.V., radio, cine, informatica...

o “Uso de andlisis critico constante para obtener retroalimentacion y realizar
ajustes” (41). Es manejar la conciencia de borrador, la conciencia de que el
aprendizaje es un proceso ciclico.

a “Registro del proceso y reconocimiento del mismo” (41). En este se recoge y

recopila el material realizado.

La evaluacion se realiza por medio de la integracion curricular. Dicha evaluacion se

da dentro de un proceso a mediano plazo.
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METODOLOGIA

Enfoque metodologico

El entramado de sentido que se ha ido configurando en nuestro proyecto es

basicamente la problematica de por qué lo sordos no leen ni escriben.

La respuesta a este problema se abordd desde el paradigma de investigacion
cualitativo, pues el fendmeno a investigar es de caracter social e histérico, por lo cual
es importante tener una mirada compleja que permita comprenderlo con y desde los y
las participantes. Al respecto Galindo (1993) nos comenta que “En la investigacion
cualitativa todos los individuos son sujetos de configuracion” (96), es decir, que tanto
la persona investigadora, como los actores sociales del proceso investigativo, estan
involucrados conjuntamente en la construccion de conocimiento y de significado, ya
que se da un proceso interactivo en donde se manifiesta tanto el mundo interior del

sujeto investigador como del objeto investigado.

Igualmente se plantea desde este paradigma que "la realidad es dependiente de la

mente del sujeto y el investigador no se puede colocar fuera de la historia y de la vida
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social. En esta perspectiva, se entiende que la realidad es creada por la mente del
sujeto... Una vez que la realidad es dependiente de la mente, en la dptica de la
investigacion cualitativa es imposible el investigador y el proceso de investigacion no

influenciar lo que es investigado™ (Dos Santos Filho 1997: 36-37)

Nos centramos especificamente en el enfoque etnografico, pues nos posibilita hacer
una descripcién mas valiosa del fendmeno abordado permitiéndonos comprender la
realidad escolar para encontrar soluciones viables o propuestas de accion. Ademas
este enfoque “tiende, de manera generalizada, a desarrollar conceptos y a comprender
las acciones humanas desde un punto de vista interno, lo cual supone la inmersion

directa del investigador en la realidad objeto de estudio” (Galeano y Vélez, 2000: 41)

Dentro de este enfoque retomamos la observacién como un instrumento que nos
permitio “acceder al conocimiento cultural de los grupos a partir de registrar las
acciones de las personas en su ambiente cotidiano” (Bonilla y Rodriguez, 1997: 118).
Fue indispensable un primer contacto con la poblacion sorda, donde se percibieron
sus caracteristicas como comunidad, su relacion con el acto pedagdgico como
referente basico en la orientacién del proyecto en construccion y por supuesto, poder

planear un programa de intervencion.



70

Diferentes autores(as) Galindo 1993, Bonilla y Rodriguez 1997, han coincidido en
clasificar el proceso investigativo en tres momentos centrales: Fase de

sensibilizacion, de intervencion y analisis.

Fase de sensibilizacion: En esta primera fase, partimos de la observacion y de la
interaccion con ‘“el mundo objeto”, no habia una pregunta definida porque no
habiamos tenido contacto con la poblacién, ni conocimiento especifico de la

problematica, s6lo teniamos un conocimiento a priori del objeto de estudio.

Por ello era preciso observar como se daban las relaciones entre las partes
involucradas (docente—estudiante), la configuraciéon del objeto (la ensefianza de la
lengua escrita como segunda lengua), para el fortalecimiento de la configuracion

interna con el acopio bibliografico que se adelantaba.

El apoyo tedrico permitio identificar que la problemética detectada, no so6lo era objeto
de estudio del contexto inmediato, sino que también era objeto de otras

investigaciones, de orden local e internacional.

Posibilitd ademas conocer qué se ha hecho y qué podemos hacer en torno al problema
y de alli iniciar una planeacion acorde a las necesidades y caracteristicas del objeto,

que nos llevara hacia el mejoramiento del problema.
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Fase de intervencion: Durante esta fase construimos y desarrollamos una propuesta
interventiva iniciada en el segundo semestre del afio 2001, con base en las
necesidades e intereses detectados y en la articulacion al plan de estudios. También
realizamos una evaluacion diagnoéstica informal para caracterizar los procesos de

lectura y escritura de los y las estudiantes. (Ver anexo 1)

Fase de analisis: durante esta ultima fase se realiz6 una reflexion permanente de la
informacidn recogida y de los avances y dificultades del proceso de construccion de
una segunda lengua en las personas sordas, que permitiera hacer aportes pedagogicos

y didéacticos al PEI.

Procedimientos para la recoleccién de la informacion

Dentro de la observacion realizamos la observacion no participante y observacion
participante. En la primera el/la docente “s6lo desempefia el papel de investigador y
observa situaciones de interés en tanto tal” (Woods, 1995: 52). Este tipo de
observacion permite dar una idea general del problema a abordar. En la segunda se
puede realizar una accion directa con los y las participantes, es “un método de
observacion proximo a los datos, de penetrar en una situacion de tal manera que el
observador pueda empezar a ver las cosas desde la perspectiva de los participantes”

(Elliot, 1994: 37-38).
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Se llevaron a cabo seis visitas domiciliarias, una por cada grupo en el afio 2001, cuyo
propdsito estaba centrado en un acercamiento a la realidad del entorno lingistico

familiar del sordo.

Dos talleres de padres permitieron el acercamiento a las familias. EI primero,
realizado en noviembre de 2001, apuntaba a sensibilizar a la familia del estudiante
sordo(a) en torno a la importancia de la lengua escrita como segunda lengua y el
segundo, se realizé en Mayo de 2002, cuyo tema central era la puesta en comun de
actividades que contribuyeran a la adquisicion de la lengua escrita en el entorno

familiar y escolar. (Ver anexos 2 y 3)

Finalmente se realiz6 un taller con los docentes del colegio Francisco Luis
Hernandez, en el cual se socializaron las categorias iniciales de andlisis para efectos

de confrontacion y enriquecimiento de los resultados preliminares.

Instrumentos

Diario de campo: A partir del registro cotidiano se posibilitd hacer una reflexion
sobre la préactica docente, un seguimiento global y sistematico del ambiente de
aprendizaje dentro y fuera del aula, permitiendo también interrogar y desentrafiar el
sentido de la realidad. En el diario, se anotaba todo lo relacionado con el o la docente,

con los y las estudiantes, con la actividad pedagdgica y con las condiciones fisico —
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ambientales de la escuela en general. Para la parte del analisis fue uno de los mas

utilizados, ya que era una clara evidencia del proceso y de los resultados encontrados.

Videocasete: Este instrumento se utilizo en diferentes ocasiones para registrar el
trabajo con los y las estudiantes. Es un instrumento muy importante en el trabajo con
las personas sordas, ya que por el uso de una lengua diferente y que ademas es
gestual, es muy dificil valorar a simple vista cuales son los logros que se estan
obteniendo, por lo cual hizo de vital importancia poder retomar las diferentes
interacciones.

Audio casete: Este se utilizo en algunos talleres con las docentes y con las familias.

Registros Fotograficos: nos permitieron registrar algunas de las intervenciones con

las y los estudiantes y poder seguir, de una manera informal, el proceso.

Producciones de los y las estudiantes: las producciones fueron otro de los

instrumentos importantes. A partir de ellas, podemos observar como fue el proceso de

construccion de la lengua escrita.

Participantes

A lo largo del desarrollo de nuestro proyecto participaron un total de 96 estudiantes.

En el afio 2001, iniciamos con los grados de primero a tercero y en el 2002, para
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poder continuar con la poblacion inicial que se inicio en el afio anterior, se trabajo
con los grados de segundo a cuarto. De los 96 participantes, 60 estuvieron de
principio a fin con el proyecto. Para poder evidenciar mejor los resultados, sélo a esos

60 se les hizo el proceso de evaluacion

Rol de las y los docentes investigadores(as)

El proceso investigativo se caracteriza por potenciar la curiosidad, el trabajo en
grupo, la necesidad de recolectar datos, la creacion de estrategias que ayuden a
organizar la informacion, el disefio de métodos de trabajo, el esfuerzo para organizar

lo aprendido y la importancia de compartir los resultados obtenidos (MEN.1998).

Por lo tanto, como docentes en formacion, siempre hemos tenido la preocupacion por
reflexionar sobre lo que vemos y hacemos. Durante este trabajo, nuestra mayor
herramienta es la reflexion individual y conjunta de nuestro hacer pedagogico. El
trabajo en conjunto nos posibilitd reflexionar, cualificarnos y comprender el
fenomeno explorado. Retomando los aportes de Jurjo Torres Santomé, “una de las
condiciones que resultan indispensables para hacer realidad esta nueva cultura
pedagogica consiste en que debe ser fruto del trabajo en equipo.” (Torres Santomé,

1994: 21)
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PROPUESTA DIDACTICA

Proyecto de aula

Desde hace algunos afios, el trabajo por proyectos se ha venido consolidando como
una de las mejores estrategias de ensefianza en el aula, permitiendo, por un lado,
abordar tematicas acordes al grado y edad, y por otro, involucrar intereses de la
institucion (por medio del plan de estudios propuesto para cada grado), de los y las

estudiantes y de la familia en un proceso significativo de aprendizaje.

Introduccion

La propuesta interventiva se desarrollé durante el segundo semestre del afio 2001 con
los grados primero, segundo y tercero y durante el primer semestre del 2002 con los
grados segundo, tercero y cuarto. Para su desarrollo, retomamos algunos postulados
béasicos tanto del proyecto de aula, como de los procesos de desarrollo de la lengua
escrita para contextualizarlos a las necesidades y particularidades de los y las

estudiantes.
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Con el proyecto de aula se pretendia realizar la integracion curricular a partir de la
modalidad de integracion por tema. Dicho proyecto se trabajo teniendo muy en claro

que la lengua escrita era el eje transversal de todo el trabajo.

¢ Como planeamos?

En conjunto, hicimos un modelo de planeacién de clase:
Objetivos: en los que se expuso los logros que debian alcanzar los y las estudiantes.
Actividad Inicial: en esta se realizaron diferentes actividades que les permitian
centrarlos en la actividad del dia.
Actividad Central: se abordoé el tema principal que se va a desarrollar.
Actividades complementarias: se realizan algunas actividades, que no
necesariamente tendran relacion con el tema central, y las cuales estaban
encaminadas a trabajar la lectura y la escritura. Algunas de estas actividades eran:
e Taller de lectura: en este taller, se les proporcion6 material para que
leyeran o investigaran sobre diferentes teméticas.
e Taller de escritura. En este taller, se trabajé la escritura desde sus
intereses mas cercanos.
e Biblioteca: Préstamo y/o uso de diferentes libros de la biblioteca del aula

0 de la institucion. (Ver anexo 4)
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Dinamica de trabajo

Se le presentd la tematica general al grupo y en conjunto se escogieron los subtemas a
abordar. Entre todos y todas se planed, se ejecutd y se evalud. Es decir, el y la
estudiante fueron participantes activos del proyecto y fueron ellos y ellas quienes

decidieron lo que gquerian conocer sobre el tema.

Planeacidn conjunta

En esta fase se plane6 en conjunto con cada grado el porque, o sea los objetivos de lo
que se queria conocer; el como, o sea, las actividades que se realizaron para llegar a
conocer el subtema; cuando, se planeé un cronograma, dénde, los espacios que se

utilizaron, con qué, los recursos que se necesitaron.
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PLANEACION DEL MES DE SEPTIEMBRE

GRUPO INTEGRANTES |OBJETIVOS ACTIVIDADES |RECURSOS
Reproduccion | Vanesa H Investigar Leer libros Personas
humana Jonh David Aprender las enfermedades Ver peliculas Sordos
Kelly Montoya adultos
Manuel Ricardo Familia
T.V
Reproduccion | Angela Conocer tipos de reproduccion | Trabajar en Libros
animal Fany Aprender como cuidar computador Mama
Erica animales Leer Biblioteca
Carlos Escribir V.H.
Ir a la biblioteca | Revistas
Reproduccién | Vanesa Z Conocer Leer en libros Profesores
vegetal Kelly O Aprender como nacer y crecen | Recorrer el gue ensefien.
Ruth las plantas colegio
Jeison Preguntar a
Orannis personas mayores

Ver peliculas
Buscar en la
biblioteca de la
casa

Cuadro de planeacién conjunta, tomada del Diario de campo N. 5, Septiembre 18 de

2001

La planeacion conjunta es un aspecto altamente relevante porque ‘“cuando los

maestros les dan a sus estudiantes el tema, pierden un elemento esencial de la

escritura: la escogencia del tépico por parte del propio escritor (Freeman y Freeman,

1998; 130-131), y cuando sucede lo contrario “ellos se posesionan de la escritura y

escriben con propositos auténticos; ésto quiere decir que escriben para expresar ideas

que son importantes para ellos y no para simplemente, responder a una tarea

asignada” (Freeman y Freeman, 1998; 131).
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Actividades permanentes
Con estas actividades se pretendié crear un verdadero espacio de acercamiento a la

lengua escrita.

Cuaderno viajero

Es un cuaderno que roto diariamente por cada uno de los y las estudiantes y en el que
se consigno algun escrito (y dibujo) espontaneo. Esta actividad se puede realizar con

el apoyo de la familia.

Correo de aula

En el aula permanecié un pequefio archivador, cada bolsillo estaba marcado con el
nombre de cada estudiante, profesora y practicante. Este servia para escribir cartas,

tarjetas, notas a compafieras(os) del aula.

Archivo de palabras

Para este, se utilizd una caja u otro archivador donde se guardaban las palabras que se
iban aprendiendo. Cada palabra se puede relacionar con otras similares y compararse

con las opuestas (p.e. sinGnimos-anténimos).

Rincon de lectura
Se cred en el aula un espacio con diversos portadores de textos, que podian ser traidos

por los mismos estudiantes o prestados en la biblioteca cada semana.
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La hora del cuento

Fue un espacio semanal de maximo 30 minutos, donde previamente un nifio 0 una
nifia se encargaba de preparar (puede ser con ayuda de la familia) una sesion en la

que compartia a sus comparfieros una narracion.

Cuadro de noticias, compromisos, cartelera mensual

Fueron espacios trabajados por los estudiantes de manera voluntaria. Entre los que se
encontraban: traer y compartir noticias actuales, colaborar con la elaboracion de la
cartelera central ambientada con el tema mensual y una autoevaluacion frente a los

compromisos que el grupo, en consenso, planteé en mejora de la convivencia grupal.

¢ Como se organizaron los grupos?

Actividades intergrupales en las cuales se reunieron 2 6 3 grados diferentes para
trabajar una actividad especifica. Dentro de esta modalidad cabe rescatar las
actividades realizadas con el grupo noveno de bachillerato. Dicho trabajo se hizo con
el fin de posibilitar el encuentro e intercambio con pares mas competentes tanto en

lengua de sefias como en lengua escrita.

Actividades grupales: actividades que se desarrollaron con el grupo en diferentes

espacios como el salon, la biblioteca, sala de computadores, sala de video...
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Actividades por equipo: al interior del grupo, se conformaron equipos de trabajo,
algunas veces por tematicas de interés, otras para desarrollar una actividad

espontanea.

Actividades individuales: en estas se trabajaron actividades de lectura o escritura de

manera individual.

PROYECTOS DE AULA

TEMA: La sexualidad.

Esta tematica partio de las necesidades e intereses que detectamos durante el primer
semestre (fase de sensibilizacidn) dado que no tenian interlocutores que aclararan sus
inquietudes en los diferentes entornos en que se desenvuelven, ademas porque la
escuela, en su afan por desarrollar el programa de educacion bilingle, no debe dejar

de lado otras esferas de su desarrollo como personas bio-psico-sociales.

En el siguiente cuadro se resume los temas y los subtemas abordados en conjunto con

los y las estudiantes:

TEMAS SUBTEMAS AREAS PORTADORES
CURRICULARES DE TEXTO A
ABORDAR
MI CUERPO e Funcionamiento |e Ciencias Naturales | Texto expositivo
interno o0 Biologia Texto narrativo
e Organos e Sociales Historieta
e Sentidos e Educacion Fisica |Receta
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Alimentacion
Salud

Cuidado personal
La diferencia-
Identidad
Vestido
Valoracion
(autoestima)

Mural

MI FAMILIA

Arbol geneal6gico
Normas familiares
Roles

El barrio

La ciudad

Tipos de vivienda

Sociales
Etica y valores

Arbol genealdgico
Mapas

Lista

Notas
Dramatizacion

MIS AMIGOS Y
AMIGAS

Tiempo libre
Caracteristicas y
valores

Barrio y escuela
Noviazgo
Autoridad y
liderazgo

Etica y valores
Recreacién y
deporte
Estética

Carta
Noticia
Tarjetas

REPRODUCCION

Humana
(embarazo y
relaciones
sexuales)
Animales

Ciencias naturales
Etica y valores
Estética

Carteleras
Videos

TEMA: Identidad de la comunidad sorda

Con el fin de darle continuidad al proyecto que se venia realizando sobre la

sexualidad, y del cual quedaron algunas tematicas sin abordar, se propuso el proyecto

LA IDENTIDAD DE LA COMUNIDAD SORDA, el cual consideramos un proyecto

de suma importancia dentro del aprendizaje de la lengua escrita como segunda

lengua, y ademéas es una necesidad de los y las estudiantes ya que han sido los
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mismos miembros los menos tenidos en cuenta para crear y respetar un espacio
propio que les facilite el mejoramiento, fortalecimiento y crecimiento de su propia

comunidad.

Del proyecto anterior se extrae la necesidad de vincular directamente a toda la
comunidad sorda en el proceso educativo, por ello se hace necesario crear espacios de
socializacion donde se reflexione, cuestione y aprenda sobre la propia comunidad

sorda con todas sus caracteristicas especificas.

El proyecto de aula para trabajar este semestre esté dividido en dos grandes tematicas,
la primera llamada “interaccion comunidad sorda y comunidad oyente”, cobija
paralelamente ambas comunidades pues es asi como la persona sorda lo vivencia
diariamente, pero dandole mayor prioridad al reconocimiento de su comunidad
linguistica. Esta tematica esta subdividida a su vez en tres contextos: la escuela, la

familia y el barrio.

En la segunda tematica “semejanzas y diferencias entre lengua de sefias y espafiol
escrito”, se pretende abordar mas especificamente uno de los ejes centrales de nuestro
proyecto: la comunicacion, en la que se trabajaran la lengua de sefias, natural y
prioritaria del sordo, y a la vez el reconocimiento de la necesidad de acceder a otra
lengua, el castellano escrito, para interactuar con la comunidad oyente y acceder al

conocimiento universal.
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Finalmente, se construy0 una revista entre todos los grupos de estudiantes en la que

se escribio sobre diferentes tematicas abordadas durante todo el proyecto. Esta

actividad permitié construir textos de forma real y significativa. Cada texto se

construyo en grupo y con el apoyo de el y las practicantes. (Ver anexo 5)

TEMATICAS
TEMATICAS SUBTEMAS AREAS PORTADORES DE
RELACIONADAS |TEXTO
INTERACCION Escuela: Sociales, espafiol, | Mural
COMUNIDAD SORDA |amigos(as), ética y valores, | Cuento
COMUNIDAD comunicacion, comunicacion. Instruccion
OYENTE identidad. Receta
Carta
Invitacion
Historieta
Teatro
Video
Entrevista
Familia:
Comunicacion,
tiempo libre.

Barrio: tiempo libre

y recreacion,
amigos.

Comunidad sorda:
Proyeccion,

asociaciones,
biografias.
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SEMEJANZAS

Y

DIFERENCIAS ENTRE
LENGUA DE SENAS Y

ESPANOL ESCRITO

Lengua de sefias.
Historia,
importancia, uso de
material en lengua
de sefias.

Sociales,
ética vy

espaniol,
valores,

comunicacion.

Mural
Cuento
Instruccioén
Receta
Carta
Invitacion
Historieta

Lengua escrita
como segunda
lengua:

Importancia de una
segunda lengua en
nuestro  contexto
actual.

Revista
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ANALISIS E INTERPRETACION

El anélisis de la informacion ha pasado por tres momentos:

1. Organizacion de la informacion: Durante este momento cada uno y cada una

revisé los diarios de campo, videos y demas datos recogidos con el fin de hacer

un recuento y organizacion de la informacién que se recogidé para luego

clasificarla en unas categorias iniciales.

2. Categorizacion inicial: después de que cada uno(a) tenia una lista de categorias

iniciales, se pusieron en comun y se escogieron seis categorias centrales con unas

subcategorias:

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Lengua de sefias

Mantenimiento y desarrollo
Competencia comunicativa

Proceso de ensefianza y aprendizaje

Interaccion docente-estudiante
Conocimiento cotidiano y conocimiento
cientifico

Comunidad sorda

Comunidad minoritaria
Identidad y comunidad
La interculturalidad en la escuela

Propuesta interventiva

Pertinencia de la propuesta
Evaluacion

Lengua escrita como segunda lengua

Concepcidn de lengua escrita
Identidad escritora
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Educacion bilingue
Metodologia de segundas lenguas

Otros factores que inciden en el desarrollo| Administrativo
educativo Comunidad educativa

Denzin (1978), citado por Janesick, 1999, identifica 4 tipos bésicos de
triangulacion: la triangulacion de los datos, el cual consiste en el uso de diferentes
fuentes de datos en un estudio; la triangulacién de los investigadores, en la cual se
recurre a diferentes investigadores o evaluadores; la triangulacién tedrica, en la
cual se recurre al uso de diversas perspectivas para interpretar un determinado
grupo de datos y la triangulacion metodoldgica en la cual se usa una multiplicidad

de métodos para el estudio de un solo problema.

En nuestro proyecto retomamos la triangulacion de datos ya que tratamos de
recoger datos de diferentes fuentes, por ello realizamos reuniones con las docentes
y dialogos con los sordos(as) adultos(as). También retomamos la triangulacion de
investigadores o evaluadores ya que se puso en consideracion lo que se encontrd
con las docentes, esto a la vez sirvid como ‘“verificacion del estudio con
informantes secundarios” (Morse, 1999: 230) ya que las docentes validaban el

proyecto y ampliaron lo encontrado.

Otro aspecto a rescatar dentro de este proceso de categorizacién inicial fue la
confrontacién constante que tuvimos en el grupo de practica, durante el cual se

argumentaba lo que encontramos.
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3. Interpretacion de la informacién. A partir de las categorias planteadas
inicialmente y de la confrontacion con las docentes en el momento anterior, se
hace un proceso de sintesis en el cual se busca encontrar un hilo conductor que
nos permita integrar y darle una coherencia general a todas las categorias. En esta

fase se da el “paso de lo multiple a lo tnico” (Galindo, 1993)

INTERPRETACION DE LA INFORMACION

La lengua escrita como segunda lengua no se puede concebir como una habilidad
aislada ya que esta enmarcada dentro de un complejo social, histérico y econémico. A
ella la nutren las percepciones, los sentimientos, la cultura y todos los entramados que
se construyen en un espacio especifico. Por ello, el proceso de ensefianza y
aprendizaje de una segunda lengua no se puede abordar Unicamente desde lo
metodoldgico o desde lo didactico. Como dice Jurjo Torres Santomé (1994) “Es a
través de actos reflexivos como es posible explicitar y poner en claro las
suposiciones, predisposiciones y valoraciones implicitas que subyacen en toda accion
practica, asi como el impacto que tiene o puede tener su desarrollo. No podemos
olvidar tampoco que cualquier andlisis de los procesos de ensefianza y aprendizaje en
el interior de las instituciones académicas nunca deben comenzar y acabar

limitdndose a ese espacio fisico concreto; es preciso tomar en consideracion los
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contextos econémicos, sociales, politicos y culturales desde los que esas acciones y

sus resultados adquieren un significado mas completo.” (13)

Al respecto, Sanchez (1999), nos comenta que “todos los métodos intentados para
superar esta situacion fracasan porque el problema no es individual en su naturaleza,
sino social, y la solucion del problema no se ubica en la dimensién metodoldgica sino
en las dimensiones lingiiistica y social: sociolingiiistica y psicolingiiistica” (Sanchez,

1999: 42-43).

Por ello, en el analisis retomaremos algunos factores que influyen en el proceso de

ensefanza-aprendizaje de la lengua escrita:

e EIl uso, mantenimiento y desarrollo de la lengua de sefias en la escuela, a la vez
que la importancia de ésta para el aprendizaje de una segunda lengua.

e La trascendencia que tiene el reconocimiento de la comunidad sorda desde los
procesos de identidad y de participacion en la transformacion de la educacién del
sordo.

e La concepcién de la lengua escrita como segunda lengua en la institucion
educativa, dentro de un proyecto de educacion bilingue.

e EI proceso de ensefianza y aprendizaje desarrollado en la institucion que

determina las préacticas educativas. A la vez se abordara el impacto del desarrollo
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de la propuesta de intervencion en la educacion del sordo, que realizamos durante

afio y medio.

Los anteriores factores seran ilustrados con episodios de los diferentes diarios de
campo llevados a cabo durante todo el proceso, con el fin de enriquecer y

fundamentar el analisis.

LENGUA DE SENAS

La lengua de sefias se constituye en uno de los factores determinantes para acceder a
la lengua escrita como segunda lengua, ya que como dice Cassany (1997) retomando
a Cummins (1979), debe existir una competencia linguistica general que se adquiere
en la primera lengua, y que luego sé vehiculice a través de las otras lenguas que se
aprenden. En el caso especifico, la competencia general de la persona sorda, estaria

mediada por el reconocimiento, uso y mantenimiento que haga de su lengua.

La lengua de sefias como primera lengua de las personas sordas, retoma la
adquisicién, apropiacion, valoracion y fortalecimiento, teniendo en cuenta los
factores que influyen en su uso, es decir, en su competencia comunicativa en L1
relacionado con la capacidad de usar apropiadamente el lenguaje en diferentes

situaciones.
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Por ser reconocida soOlo recientemente, la lengua de sefias junto con sus
implicaciones, se analizara enfaticamente mas desde su uso que desde su forma, pues
los estudios que se han adelantado sobre su gramatica (ver Oviedo 2001), son pocos
hasta el momento; ademas no se encuentra aun fortalecido un dominio profundo por

parte de la comunidad sorda en competencia linguistica.

Encontramos que los estudiantes sordos de la institucion han adquirido tardiamente su
primera lengua, pues no han gozado del privilegio de tener un entorno linguistico en
el que la comunicacion sea en lengua de sefias. Al respecto un estudiante hacia
referencia de que “en su casa la familia no sabe nada de lengua de sefias” (Diario de
campo 5, Octubre 17 de 2001). Esto ha conllevado a que su comunicacion no sea
totalmente efectiva y a que sus conocimientos sobre el mundo sean desfasados en

comparacion con otro de su misma edad.

Lo anterior conduce a que se use un sistema casero de comunicacion, mezcla de sefias
naturales, pantomima, dibujos, aproximaciones a la palabra, muy cercano a la
comunicacion total, sistema que tiene muy poca relacion con la lengua de sefias de su

comunidad linguistica.

A pesar de ser el hogar, en término de Flérez (1997), el primer escenario para el
desarrollo de la competencia comunicativa, no es la unica causante de este desfase,

pues la escuela tambien ha sido responsable; ya que si recordaramos la historia
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educativa del sordo, veriamos que ésta no ha garantizado el desarrollo normal del
lenguaje ni de la inteligencia. Primero porque no ha sido un espacio donde confluyan
socialmente los sordos para interactuar y comunicarse, y segundo, porque en su afan
por ensefiarle a hablar al sordo, se ha perdido un tiempo valiosisimo para desarrollar

sus capacidades de pensamiento y de lenguaje.

Al respecto, Carlos Skliar (1997), desde los objetivos basicos propuestos para el
mejoramiento de la educacion bilingue para sordos, destaca la promocion del uso de
la lengua de sefias en todos los niveles, el generar un cambio de status de las lenguas
en cuestion y determinar los temas que especifican el acceso a la informacion por
parte de los sordos. Sabemos que a traves del lenguaje se obtiene informacion del
mundo circundante; del uso de la lengua depende la cantidad y calidad de la
informacién recibida (en este caso de la lengua de sefias) para constituir su
personalidad y su capacidad de pensar (Oviedo, 1998) para significar, expresar,
aprender... Sin embargo se contintdan viendo pobres reflexiones y producciones

cognitivas por parte de los sordos.

La competencia comunicativa en lengua de sefias, no hace referencia solamente al
manejo que de ella tengan los estudiantes sordos, sino al manejo y uso dado por todas
las personas que, sordas o no, hacen parte de esta comunidad, porque estan

relacionandose constantemente a través de ella. Es decir, se incluye tanto a



93

estudiantes sordos, como a docentes, personal administrativo y demas personas que

conviven en la comunidad sorda y que en su mayoria son oyentes.

La competencia comunicativa esta constituida por cuatro componentes:

El primero demuestra la habilidad para utilizar un sistema de signos que
permite expresar y significar efectivamente (Fl6rez, 1997). Esto puede notarse
en sus explicaciones o narraciones en clase: “en la socializacion se noté gran
atencion del grupo para escuchar las experiencias de los compafieros. Fue un
trabajo que permitio reforzar la fluidez narrativa en lengua de sefias, la
atencion y recordacion de historias y sujetos, aunque muchas de las vivencias

eran repetitivas” (DC: 6, abril 1 de 2002).

El segundo componente hace referencia a la capacidad de ponerse en la
posicion del otro y saber qué informacion es compartida.

Ana Maria, quien hizo la correccion es una nifia que permanentemente
corrige mis sefias mal hechas y ademés me ayuda a expresar algo cuando no

lo sé decir a través de las sefias. (Diario de Campo 6, Julio 31 de 2001)

Como tercer componente, en cuanto al manejo de turnos y mantenimiento de
topicos, encontramos que es muy poco lo que se maneja, pues no hay ain una

conciencia de escuchar y respetar la participacion de las personas con que se
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comunican y en ocasiones las respuestas se desarticulan con lo inicialmente
preguntado.

e EI cuarto componente tienen que ver con la actuacion comunicativa en los
diferentes contextos, que igualmente es poco dominado por la misma barrera
comunicativa que entre los miembros de la comunidad educativa siempre se

presenta.

Cuando llegué ella estaba en las escalas comunicandose con una vecina de su
misma edad (oyente), me llam6é mucho la atencion que ésta se comunicara

con ella con unas sefias incipientes. (Diario de Campo N. 5. Junio 8 de 2001)

A pesar de lo anterior no puede desconocerse el proceso que vienen adelantando
algunos estudiantes en dedicar mas atencion al uso, mantenimiento y desarrollo de su

lengua, en, su esfuerzo por comprender los mensajes.

La explicacidn y produccion de Ruth propicio dedicar un pequefio espacio
para aclarar algunas sefias similares con significados diferentes (sobrina,
normal e intérprete) Laura demuestra un buen dominio de su lengua de sefias
por lo que colabor6 constantemente para explicar, a través de
dramatizaciones, los diferentes conceptos (Diario de campo N. 6, abril 8 de
2002).

En la mayoria de los casos buscan autocorregirse o corregir a los demas, de manera

que lo expresado se comprenda a través del uso correcto de su lengua. Por ello
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comienzan a recurrir a los textos de vocabulario en LSC o a acudir a sordos adultos
que la dominan mejor. Poco a poco, comienza a verse el proceso de cualificacion, de

reconocimiento de su lengua y por ende, de su identidad como sordos

Como hemos visto, el y la estudiante sordo(a) no comparte con el adulto sordo un
codigo comun, pues se inicia en la utilizacion de sefias naturales pero no se confronta
con un modelo competente en su lengua, por lo que no reelabora su pensamiento ni
enriquece su lengua de sefias. Esto sélo intenta lograrlo cuando ingresa a la escuela
con sus pares sordos, es alli donde encuentra lo que el medio le ha negado desde
siempre. Conociendo esta realidad, la escuela no tendria porqué cerrarle las puertas ni
ponerle obstaculos “lo importante es que el nifio en algiin punto de su evolucion, ojala
lo més temprano posible, sienta la satisfaccion de comunicarse efectivamente con
otros...esto depende no solo de la cantidad de intercambios en los que participa el
nifio sino de la calidad de las interacciones que establece con las personas

significativas para €1” (Florez, 1997: 28)

COMUNIDAD SORDA

En Colombia, los grupos minoritarios se caracterizan por poseer una cultura, una

lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y autéctonos, (Ley 115, art. 55) sin

que ello signifique que tengan un valor inferior al de la mayoria de los colombianos.
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Para tener mayor claridad sobre el concepto de cultura, retomamos de Diaz-Couder

(1998) los siguientes niveles desde la educacion:

1.

Cultura Material: “Se refiere a todos los objetos tangibles producidos para
las actividades cotidianas y ceremoniales (19). Esta condicionado por el
entorno geografico.

Cultura como saber tradicional: “enfatiza los conocimientos tradicionales
que permiten el aprovechamiento de los recursos naturales disponibles”
(19) también es una adaptacion al medio ambiente.

Cultura como institucion y organizacion social: “Instituciones sociales que
rigen la vida colectiva” (20) No depende del entorno natural.

Cultura como vision del mundo: “...atiende a los principios basicos...que
dan sentido a las carencias, saberes y valores de una comunidad” (20)
Cultura como practicas comunicativas. “considera desde una perspectiva
interaccional y comunicativa, es decir, como una praxis y no como un
sistema... la cultura estaria constituida por préacticas comunicativas que nos
permiten entender la produccién y transaccion de significados en la

interaccion social y culturalmente situada™ (20)

“Cultura” e identidad de la comunidad sorda

Varios autores como Fridman (2000), Grosjean (2000), Padden (1980) han abordado

este tema en el cual se reconoce la comunidad sorda como una cultura diferente.
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Fridman (2000) hace alusion a unos rasgos caracteristicos de las personas sordas
COMO son:

o El contacto de la persona sorda con el mundo a partir de la vista. Esto va a
determinar unas acciones de la vida diaria como son: el necesitar luz para
conversar, el hecho de no usar floreros altos en las mesas, el uso del timbre
luminoso, etc.

o Los sordos son muy comunicativos entre si, y se agrupan en unos lugares
especificos de la ciudad.

o Laendogamia esta presente al interior de la comunidad sorda.

o El uso de una lengua diferente.

Retomando los documentos de Etnoeducacién del MEN (1996), la comunidad sorda
también se constituiria como grupo minoritario que comparte una lengua como
principal elemento cohesionador de su grupo. Esta, sin embargo, no se constituye en
una cultura aparte, dado que las personas sordas no son un grupo geograficamente
delimitado, ni poseen rasgos culturales tan particulares como los pueblos indigenas y
afrocolombianos. Ademas, estan inmersos en la comunidad mayoritaria oyente, por lo
cual poseen aspectos de la estructura cultural de ésta, en tanto no usan otro tipo de
vestuario y comparten una escala de valores econdmicos, politicos y morales
similares. En este sentido, la comunidad sorda posee unos rasgos particulares
derivados de sus interacciones comunicativas y del desarrollo que ha tenido. Johnson

(2001).
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[3

Otros autores como Sapir (1974) han dicho: “...no creo que exista una verdadera
relacion causal entre la cultura y el lenguaje... la cultura puede definirse como aquello
que una sociedad hace y piensa. El lenguaje, en cambio, es un cémo peculiar del

pensamiento” (247), lo cual pone en consideracion el hecho de que tener una lengua

diferente implique pensar en una cultura diferente.

Al respecto Diaz-Couder (1998) comenta que “De acuerdo con el pensamiento
popular deberian existir tantas culturas como lenguas, de donde la diversidad cultural
deberia ser coextensiva con la diversidad linguistica. De hecho esto no es asi. En
primer lugar, porque los agrupamientos lingiisticos no son claramente
delimitables...diferentes lenguas pueden ser portadoras de tradiciones culturales

similares”(18)

La cultura de las personas sordas, es un tema en el que queda mucho terreno por
investigar y en el que surgen muchas preguntas: ;Qué se entiende por cultura sorda?
¢No sera acaso consecuencia de la exclusion a la que han sido sometidos durante
tanto tiempo? Los sordos son una comunidad que existe en todo el mundo ¢qué los

caracteriza como cultura diferente?

Estos y muchos otros interrogantes, evidencian la complejidad de la definicion de una

cultura e identidad sorda, por lo que ha sido su proceso de construccion y por las



99

bases sobre las que se consolidan, sin embargo, estamos de acuerdo con Tovar (1998)
quién piensa que la comunidad sorda participa “del grupo mayoritario oyente en el
que estan inmersos, y que las particularidades son producto de su carencia auditiva y

de su necesidad de comunicarse mediante una lengua viso-gestual” (28)

*
“Piense como oyente”

Debido a la falta de consolidacion de la comunidad sorda como grupo minoritario,
ellos tienen un fragil reconocimiento como miembros pertenecientes a dicha
comunidad; por un lado, por la educacién que han recibido desde la oralizacién que
no les ha permitido ser usuarios activos de la lengua de sefias y por otro lado, por el
poco interés de las instituciones educativas de sordos en brindar espacios para que
éstos puedan reunirse, discutir sus problematicas y buscar posibles alternativas. Es
decir, la escuela no ha sido el &mbito donde confluyan las personas sordas para

integrarse e identificarse como comunidad.

Les pregunté que por qué si ella tenia nueve afios estaba en cuarto y ellos,
que tenian trece, también. Me dijeron que porque ellos eran sordos y que no
entendian, en cambio los oyentes si. También me dijeron que porque ellos no
sabian leer ni escribir. Esas respuestas me dejaron muy mal porque se

evidencia que el autoconcepto de ellos esta muy afectado, piensan que no son

“ Comentario de una docente del colegio.
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capaces de realizar nada y que no pueden comprender (Diario de Campo N 5
Marzo de 2002).

En este sentido, las asociaciones de sordos no han asumido la funcion que deberian
cumplir en la escuela como modelos de identidad y como miembros activos en el
proceso de ensefianza.

Aqui no hay participacion de las asociaciones de sordos en los procesos de
ensefianza, ni en la planeacion, ni en nada...no hay una comunidad de sordos
que les diga qué procesos se deben liderar, cbmo podemos ayudar nosotros a
que los nifios y nifias sordas, que estan creciendo, tengan unos mejores
niveles de vida, eso no se hace, el sordo no lucha por esos derechos (Taller de
docentes, Mayo 31 de 2002)

De otro lado, los planes de estudio no incluyen aspectos tan fundamentales para la
formacion de su identidad, como son la historia y desarrollo de diferentes
comunidades sordas. Como alternativa para que los sordos accedan a este

conocimiento son los espacios informales de intercambio de experiencias cotidianas.

Se hace necesario, entonces, el desarrollo, por un lado, de su propia identidad
personal, en la cual se reconoce su personalidad en el transcurso del tiempo y por otro
lado, una identidad cultural que le permita tener sentido de pertenencia a una
colectividad. La educacion intercultural debe posibilitar asi, el desarrollo de su propio
contexto propiciando el cultivo de la comunidad verndcula como garantia del

desarrollo de su identidad. (Fernandez y Mufioz, 1998).
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Con referencia al aprendizaje de una segunda lengua, no se tiene en cuenta las
necesidades de las personas sordas en cuanto a la lectura y la escritura, ya que nadie
mas que ellos conocen cuél ha sido su proceso de aprendizaje, las falencias que han

tenido y cual deberia ser el verdadero uso de la lengua escrita en la comunidad sorda.

Por esto es importante la presencia de la su comunidad en el proceso de aprendizaje
de la lengua escrita. Al respecto Skliar, (1997) nos sefiala la conveniencia de que la
comunidad sorda participe del proceso educativo de sus miembros. Para ello se han
definido tres modalidades:

e Laprimeraes la participacion de modelos lingiisticos sordos para nifios y nifias;

e lasegunda es la presencia de las personas sordas como docentes de sordos(as) y

e la tercera es la participacion de la comunidad sorda en la discusion sobre las

propuestas globales educativas.

Pensamos entonces, que en el colegio se puede abrir un espacio en el que no sélo los
modelos sordos, externos al colegio, sean los mediadores directos en el proceso
educativo, sino que también los y las estudiantes de los grados superiores puedan

constituirse como apoyo en la mediacion de los aprendizajes.
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El hecho de nombrar la educacion bilingtie como intercultural, significa que si bien el
aspecto lingiiistico “es bien importante, en cuanto que el acto educativo es por
excelencia un acto comunicativo y por lo tanto lingtistico, la variable lingiistica no
es la Unica que interviene en el desarrollo de la modalidad, ni tampoco el factor que
por si solo ha de resolver todos los problemas ...”(Lopez, 1998: 85). Por esto en la
escuela se deben considerar otros aspectos que no estén solamente en funcion de
satisfacer necesidades basicas de aprendizaje para determinada poblacion; sino que se
aborden tematicas como la democracia, la diversidad de sistemas, de valores y
modelos culturales y sociales que impliquen “las relaciones de los miembros de la
comunidad con ellos mismos, con los otros, con las cosas, con los bienes...” (Viton,

1998: 95).

La educacion del sordo no debe tender exclusivamente a la relacion bicultural sordo-
oyente, debe atender a la interculturalidad, entendiéndola como la diversidad de las
sociedades, para que de este modo también se puedan reconocer como sujetos que se
constituyen a partir de la influencia que reciben del medio y de muchos factores que

no sélo estan vinculados a su condicién de sordera.

Estos aspectos han comenzado a ser el centro de los proyectos educacionales, como
base para el desarrollo de programas educativos bilingies interculturales, que buscan
la participacion real de los individuos en su contexto historico-social de manera

reflexiva y critica.
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Ello exige un nivel permanente de contacto con los padres de familia, con la
socializacion y difusion de los principios e ideas que sustentan la aplicacion de un
programa bilingle, concibiendo nuevas formas de gestion escolar que generen una

relacién mas dinamica entre la escuela y la comunidad

Se not6 en los padres atencion y disposicion al trabajo. La mayoria muy
participativos, donde algunos reflejan en sus intervenciones gran claridad
conceptual frente a la situacion actual del sordo y su concepcion desde una
mirada socioantropoldgica. Los padres proponen ideas y hacen criticas
constructivas frente al desempefio docente y a la educacion impartida
actualmente a sus hijos. Ellos también reconocen sus errores como padres,
identificando como mayor obstaculo la dificil comunicacion con sus hijos
sordos. (Taller de padres 20 de Noviembre de 2001).

El trabajo con la familia también se debe enfocar hacia el fomento de una mayor
autonomia y responsabilidad en los estudiantes, de credibilidad y apoyo en sus

procesos de aprendizaje.

Susana me dijo que mejor lo escribiera, que a ella no se le olvida pero que su
mama no le cree porque no estd en el cuaderno. Marvin me dijo que le
escribiera porque su abuela no le entendia. Aunque queramos fomentar la
autonomia, estos son hechos reales que no podemos dejar de lado. (Diario de
campo 4, Marzo 14 de 2002.)
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En este sentido, se hace necesario continuar realizando con los padres jornadas de
trabajo conjuntas para que en equipo, y con el aporte de los mismos sordos, se
realicen trabajos mas enriquecedores que sobrepasen las fronteras de la escuela y que

contribuyan a la cualificacion de los procesos pedagogicos.

CONCEPCION DE LA LECTURA Y ESCRITURA

Para abordar este aspecto, es interesante retomar las preguntas que se hacia Emilia
Ferreiro durante los inicios de su investigacion con respecto a la lengua escrita:
"¢ Qué clase de objeto es ese para el chico?, ;Como lo concibe?, ;Como lo interpreta?

¢Como interactda con él? y por ultimo ¢Como llega a poseerlo?” (Goldin, 1999: 94).

A pesar de que Emilia Ferreiro haya trabajado su investigacion con personas oyentes,
ella estaba muy interesada en conocer la lengua escrita como objeto de conocimiento
gue se construye socialmente y pensamos que las situaciones que vivian los nifios y
nifias oyentes no estdn muy alejadas de las que viven hoy las personas sordas. Por
ejemplo, la ensefianza y aprendizaje de la escritura estaba reducida a la busqueda de
métodos, los cuales han sido desarticulados y descontextualizados de la realidad de
los y las estudiantes. También se cree que ellas y ellos no pensaban por si
mismas(os), irrespetandoles en su toda su integridad como personas, y como dice

Ferreiro: “Si comienzas con la conviccion de que ciertos nifios no van a poder
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aprender porgue provienen de medio carenciados, terminas por contribuir al fracaso

escolar” (Goldin, 1999: 51).

Desde lo anterior, se puede plantear que el panorama actual de la lectura y la escritura
en personas sordas es casi el mismo que habia durante la época de la investigacion de
Emilia Ferreiro, (Goldin, 1999). Por un lado se pensaba que nifios y nifias en edad
preescolar no podian leer y escribir, en ningdn momento se les permitia el
acercamiento a la lengua escrita. Otro aspecto era que la escuela tomé la lectura y la

escritura como un objeto de ensefianza, dejando de ser un objeto social (45).

Cuando iniciamos nuestra practica, encontramos que las personas sordas tenian
resistencia a escribir. Para ellos y ellas solo los oyentes tienen ese conocimiento,

ademas, parecian relacionar la lectura y la escritura con escuchar y hablar.

Cuando les pregunté para qué sirve, no me hice entender, sélo uno me dijo
que era para leer, yo les pregunté a los demas si estaba bien o mal, me
dijeron que bien. Cuando les pregunté quién lo leia, una persona me dijo que
los oyentes, lo cual parece dar a entender que en ellos y ellas existe un
blogqueo con respecto a la lengua escrita, piensan que sélo es para las
personas oyentes. (Diario de campo N. 5, febrero 25 de 2001)

Esto se constituyd en un bloqueo inicial ya que si de entrada, consideraban que no

podian aprender a leer y escribir, por mas que se hicieran propuestas, seria muy dificil
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llevarlo a cabo. Histéricamente vemos como las personas sordas no se han concebido
como lectores(as) y escritores(as). No existe una identidad escritora que les permita

tener un referente, un modelo que les permita sofiar y pensarse como tales.

Por otro lado no se le ha dado la confianza, no se le ha acompafiado correctamente en
ese proceso de construccion de la lengua escrita pensada como segunda lengua.
Tradicionalmente se les ha trabajado la memorizacion sin sentido, una sumatoria de
palabras que no les permite comprender cémo funciona el lenguaje, para que sirve, en

qué contextos se utiliza, etc.

Por estas y otras razones, a la edad de 14 afios, los estudiantes sordos no saben dar
cuenta de lo que es un cuento, de lo que es una tarjeta, etc., porque no se ha
evidenciado el trabajo a partir de portadores de textos reales en situaciones reales. En
cambio se hace un trabajo muy mecanico en el que solo se retoma la “decodificacion”

de cada palabra, sin que ellos construyan un sentido.

Hoy revisé el cuaderno viajero que realizd Carlos, escribié muchas cosas,
pero a la hora de leer, leyé palabra por palabra, sin tener ningln sentido en

lengua de sefias (Diario de campo N. 5, septiembre 4 de 2001)

Sin embargo, aunque no se ha abordado correctamente el uso de una segunda lengua,
los y las estudiantes si tenian hipotesis sobre lo que es la lengua escrita y han ido

construyendo algunas hipdétesis de como funciona. De igual manera, pudimos darnos
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cuenta que son personas que sienten la necesidad de comunicarse y que les gusta estar
en contacto con diferentes materiales escritos, pero que a lo largo de la educacion, se
les ha negado el acceso a estos materiales, como si estuvieran vetados para ellos por

el hecho de ser sordos.

Vanesa nos mostré el recetario de cocina y describid la preparacion de una
receta, yo les pregunté que si en la receta nos hablaban de Dios y me dijeron
que no. Lo cual significa que ellos manejan un conocimiento contextual de los
textos, ya que saben que en una receta no se puede hablar de Dios, ese tipo de
texto no aborda esa informacion. (Diario de Campo N. 5, 18 de Abril de
2001)

LENGUA ESCRITA COMO SEGUNDA LENGUA

Una de las mayores dificultades es concebir la lengua escrita como segunda lengua en
las personas sordas. Y es que como docentes no estamos acostumbrados o no tenemos
la formacion desde el pregrado para comprender esta situacion. Siempre se nos ha
ensefiado cémo es el proceso de construccion de la lengua escrita por parte de las
personas oyentes, pero poco se ha preguntado por el proceso de las comunidades
minoritarias, el cual es diferente. Cabe anotar que la mayoria de las investigaciones
que se han realizado sobre el aprendizaje de una segunda lengua, se han hecho con
personas oyentes que dominan en algin nivel, las cuatro habilidades (hablar,

escuchar, leer y escribir) de su primera lengua. Este no es el caso de las personas
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sordas, en las cuales, como ya se ha dicho, su primera lengua no tiene la habilidad de

la escritura.

Lo anterior comprueba que para las personas sordas el castellano escrito se continla
concibiendo como una lengua materna y no como una segunda lengua. Esto se
manifiesta dentro de la metodologia de ensefianza, en la cual se puede observar como
todavia se recurre a pronunciar marcadamente las palabras, pensando que la persona
sorda la puede comprender y escribir mejor. También vemos la falta de comprension
cuando, al momento de evaluar, se escuchan comentarios sobre la poca memoria,
sobre la dificultad que tienen para recordar las palabras, olvidando que es algo muy

normal dentro del proceso de aprendizaje de una segunda lengua.

En fin, el colegio no tiene, desde lo practico (y desde lo tedrico) una propuesta clara
de educacion bilinglie. No hay un eje transversal que pase por todos los grados y
todas las areas. La ensefianza de una segunda lengua requiere de un programa que
atraviese todo el proceso educativo, que sea significativo y que se trabaje a partir de

las areas curriculares.

Con esto no queremos decir que algunos de los fundamentos de ensefianza de la
lengua escrita varien en la poblacion sorda, como son el trabajo por proyectos, una
concepcion activa del sujeto, etc., lo que pasa es que los procesos y la metodologia de

trabajo serian diferentes.
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¢Como llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita

en las personas sordas?

Es necesario aclarar que no hay razones intrinsecas a la sordera por las cuales el sordo
no pueda apropiarse de la lengua escrita. Al respecto Behares (1987) citado por
Sanchez (SF), comenta que “El lenguaje escrito ofrece un modelo de estimulacion

viso-espacial que es natural en la percepcion del sordo.

Lo anterior se puede evidenciar en que el nifio sordo, hijo de padres sordos o de
padres oyentes que reconocen la importancia de la lengua de sefias y que ingresan a
procesos de capacitacion en dicha lengua, dan muestra de un mejor dominio de la
lengua escrita. Hecho que demuestra que la falta de una base solida en una primera

lengua, sera un obstéaculo para el desarrollo de segundas lenguas.

Para un buen desarrollo de la lengua escrita en las personas sordas, es indispensable
crear entornos de lectura y escritura que propicien su aprendizaje y de esta manera,
puedan obtener informacién necesaria para conocer las convenciones de lo escrito y
adquirir conocimientos sobre el mundo a través de la lengua escrita. La persona sorda
no ha contado con una preparacion para lo escrito, no ha sido confrontada en
situaciones en donde se les lea o0 narre cuentos, historias o donde sus producciones

revistan la importancia que merecen.
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El entorno de lectura donde el nifio sordo puede aprender eficazmente a leer y a
escribir, debe estar formado por adultos lectores, usuarios fluidos de la lengua de
sefias. Pero hoy dia no se cuenta con sordos ni docentes lectores, ademas los oyentes
que trabajan con nifios sordos, no son competentes en lengua de sefias. El problema
no es que el nifio sordo no tenga capacidades para aprender, sino que no cuenta con

las condiciones necesarias para ello.

Sin embargo es importante anotar que la lengua escrita no se debe constituir solo en
un instrumento de informacion, sino que se debe convertir en una herramienta de
construccién de conocimiento. En nuestro proceso de ensefianza de la lengua escrita
como segunda lengua, la hemos tratado de abordar como un objeto de conocimiento
social, pero a partir de la lectura del texto de Carlos Sanchez (2001) "Los sordos, la
alfabetizacion y la lectura: Sugerencias para la desmitificacion del tema",
comprendimos que las personas sordas no sélo pueden usar los textos como medio de
comunicacion, sino, y mas importante ain, como medio de reflexion y de adquisicion
de conocimientos cientificos.” (3) Esta lectura nos deja mas dudas que respuestas, ya
que si para nosotros ha sido dificil abordar textos que son informativos, se va a
dificultar mucho mas usar la lectura y la escritura con las dos funciones explicitadas
por Sanchez. Aun asi nos parece un valioso aporte a tener en cuenta desde el inicio

del proceso de construccién de la segunda lengua.
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Dentro de los aportes que encontramos, pensamos que hay unas actividades y

estrategias que son necesarias para la ensefianza de la segunda lengua en personas

sordas:

Es muy importante que los y las docentes conozcan muy bien los métodos con
los que estan trabajando y saber muy bien el porqué los eligié y que tipo de
beneficio traen para la poblacion con la que se va a trabajar. Los métodos
tradicionales que estan basados en el componente fonoldgico de la lengua
escrita, no sirven para el trabajo con las personas sordas, ademas porque son
propuestas que irrespetan totalmente al estudiante porque no tienen en cuenta
un proceso constructivo del aprendizaje.

Se les debe proporcionar a los y las estudiantes diferentes estrategias o
herramientas de bdsqueda de la informacion, ya que es evidente que en el
colegio no van a aprender a leer y a escribir convencionalmente, es un
proceso, que al igual que los oyentes, se construye durante toda la vida, por
eso se debe promover mucho la reflexion sobre lo que significa leer y escribir
y la importancia que tiene para su comunidad. Para esto se debe retomar la
metacognicion como proceso “relacionado con el conocimiento que puede
alcanzar el sujeto de sus propios procesos mentales o de la informacién sobre
la que estos se ejercen...el hecho de poder acceder a los propios procesos
cognitivos permiten a quien conoce un mejor control de su actividad".

(Lacasa; Martin y Heuranz, 1995).
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e Promover el contacto con los modelos sordos en donde se hagan didlogos
sobre la lectura y la escritura. Para ello se proponen realizar talleres que sirvan
como mediadores en ese proceso de aprendizaje de la lengua escrita.

e Socializar en el grupo los proyectos trabajados en clase, lo cual se justifica en
la medida que cada uno va a ser mediador de los y las demas desde su misma
lengua, facilitando procesos de retroalimentacion.

e La lengua escrita para los sordos debe ser abordada de una manera natural, ya
que ellos y ellas constantemente estan rodeados por ese lenguaje escrito y en
esa medida se les facilitaria su aprendizaje. Hay que enfatizar en que observen
y se vuelvan criticos, reflexivos e indagadores sobre ese objeto de
conocimiento.

e Desarrollar el input linglistico en el y la estudiante a través del uso de

diferentes textos.

Otros aspectos son:
e El reconocimiento de diferentes géneros o portadores de texto.
e El anélisis de cada texto (quién escribe, qué escribe, para quién, para qué, por
qué y cuando escribe); caracteristicas de estilo, tema y organizacion.
e La interaccién en la lengua natural del sordo, que permite la construccion de

esquemas de conocimiento.
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e La necesidad de que las personas sordas reflexionen sobre su propia lengua; y
de que el proceso de ensefianza de la lengua escrita se torne en un proceso

comunicativo, significativo y constructivo.

El proceso de ensefianza-aprendizaje en la propuesta de intervencion pedagdgica

y sus implicaciones en la construccion de la lengua escrita
“El fracaso educativo hay que buscarlo y encontrarlo no en los oidos de los alumnos
sino en las curiosas y poco creativas interpretaciones que los oyentes hicieron y

hacen sobre el significado y las consecuencias que origina la deficiencia auditiva en
el desarrollo personal y educativo de las personas sordas”™

Carlos Skliar 1997

Durante el acompafiamiento pedagdgico al proceso de construccion de la lengua
escrita como segunda lengua en estudiantes sordos y sordas del colegio CIESOR, se
identificaron aspectos relacionados con el proceso de ensefianza y aprendizaje que
influyeron en el desarrollo de dicho acompafiamiento. EI primero de ellos fue el
enfoque tedrico a traves del cual se fundamentaron los procesos desarrollados en la
educacion del sordo, el segundo fue la relacion existente entre el docente y el
estudiante y tercero la articulacion que se da entre el conocimiento cotidiano y el

conocimiento escolar.

Analizando el enfoque tedrico desde el cual se ha venido trabajando la educacion de

los sordos, es posible evidenciar que los y las docentes planean sin tener en cuenta lo
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que los y las estudiantes quieren conocer, no se parte de los conocimientos cotidianos
que éstos poseen, por lo tanto no son desarrollados y articulados con el conocimiento
escolar, presentandose en la mayoria de las ocasiones, la transmision de saberes

basicos sin una profundizacion en los mismos.

Casi nunca se cuenta con la participacion de los estudiantes para
planear las actividades. Otro fendmeno que he visto es que no tienen casi
independencia ni autonomia para realizar las cosas, todo se lo dan hecho
y ellos(as) lo reciben pasivamente, sin objetar nada sobre lo ensefiado.
Hay varios ejemplos como la cartelera del salon, sélo los y las docentes
son quienes traen las noticias para pegar, son ellos y ellas quienes
anotan en el tablero las tareas para que las familias las lean y les
recuerden hacerlas, no se les exige a los estudiantes recordar tareas, no
se les exige leer, es un circulo vicioso en donde el o la docente es quién
da todo y el o la estudiante se convierte en una caneca que recibe y copia

todo pasivamente. (Diario de Campo N. 5, agosto de 2001)

A pesar de ello algunos(as) docentes comprometidos, se involucran en los procesos
de ensefianza-aprendizaje desde una concepcion mas “constructiva”, implementando
didacticas que contienen actividades mas dindmicas y movilizadoras de procesos
cognitivos. Sin embargo, las metodologias que estos han querido propiciar ain no
alcanzan a satisfacer las necesidades educativas con relacion a la lengua escrita de las
personas sordas de manera integral, pues no existe una claridad conceptual frente a
como debe desarrollarse el proceso de ensefianza-aprendizaje desde un enfoque

bilingue intercultural que promueva la integracion de los saberes especificos.
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También persisten en el contexto de la escuela prejuicios y subvaloraciones hacia las
personas sordas, aun es normal oir hablar de “sordomudos”, aspecto que refleja la
poca claridad conceptual que se tiene de esta comunidad, provocando el desarrollo de
programas académicos que tienen una orientacion netamente conductista y en los
cuales persisten las bajas expectativas frente a lo que los sordos pueden llegar a

construir.

El maestro realizé un repaso de palabras que los alumnos supuestamente
conocian, inicialmente se repasaron en lengua de sefias y posteriormente
se utilizé una serie de sellos de imagenes a los cuales debian ponerle su
respectiva palabra, la mayoria de los y las estudiantes estaban pendientes
de lo que los otros escribian para copiarlo. Me pregunto si realmente les
aporta a su proceso de adquisicion de la lengua escrita o simplemente es
un acto mecanico de memorizacion de palabras (Diario de Campo N. 3,
Febrero 2001)

Este conjunto de factores sumados con la falta de formacion en saberes especificos de
los docentes, su bajo dominio en lengua de sefias y el no tener en cuenta las
particularidades de la comunidad como grupo minoritario, impiden el disefio y

ejecucion de un programa de educacion bilingue intercultural pertinente.

Por lo tanto, es necesario que dicho proceso de ensefianza-aprendizaje se transforme

en un acto que tenga en cuenta la historia, los intereses de la poblacion educativa y la
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posicién de los y las docentes como sujetos en permanente construccion conceptual.
De no ser asi puede suceder que las actitudes pasivas, el poco analisis y la poca
reflexion critica perduren, continuando la exclusion de la persona sorda en su papel
como protagonista en el proceso de construccion de la lengua escrita y en el

desarrollo de su pensamiento.

Algunos profesores sugerian que utilizdramos palabras “ficiles” y
conocidas para los sordos, de modo que se les facilitara su comprension,
aungue esto tenga algo de cierto, ¢por qué no permitirles conocer nuevas
palabras y valorar sus capacidades estimulandoles niveles mas complejos
de aprendizaje? Recuerdo que en la realizacién de la cartelera del
cumpleaiios del colegio, los sordos adultos que nos ayudaron,
comentaban que utilizdramos palabras nuevas a las que siempre se
usaban (Diario de Campo N. 3, Marzo 7 de 2001)

Es necesario analizar también el papel que viene cumpliendo la escuela en el
desarrollo de los conocimientos cotidianos y escolares ya que “Lo importante para el
sujeto es su conocimiento experiencial-episddico, éste se automatiza luego en los
esquemas que se independizan de las experiencias y luego hay un tercer nivel de
abstraccion, en el que el conocimiento se aplica en otras situaciones. Lo importante es
que el alumno conecte su aprendizaje escolar con su experiencia, con un contexto de

vida, de trabajo, etc.” (Hernandez, citado por Rodrigo y Arnay, 1997: 60)
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En este sentido el desarrollo del conocimiento estd dado por un ir y venir de lo
cotidiano a lo escolar y de lo escolar a lo cotidiano. En la institucion escolar se debe
retomar el conocimiento cotidiano de los y las estudiantes para dar sentido al
aprendizaje de la lengua escrita, de tal forma que comprendan la funcionalidad, el
sentido y el significado de la misma en sus diferentes contextos. La relacion entre
conocimiento cotidiano y escolar debe estar permeada por la competencia
comunicativa que tenga el docente en lengua de sefias, por su formacion en saberes
especificos y por el conocimiento que posea de los entornos familiares, sociales y

culturales de los y las estudiantes.

La construccion del texto acerca de la salud de nuestro cuerpo se abarcd
desde los conocimientos previos que los y las estudiantes poseian de lo
que ellos conocen de un hospital, sobre lo que hace un doctor, los habitos
diarios de higiene... esta actividad contribuyé ha mejorar habitos de
higiene dentro del hogar facilitados por el aprendizaje escolar. (Diario de
Campo N. 1, Agosto 18 de 2001)

Esa falta de comunicacién o ese dominio de la lengua hace que como
maestros nos quedemos cortos, entonces eso que le explicamos muchas
veces es muy pequefio frente a la realidad.. (Taller de docentes, Mayo 31
de 2002)

Por todo esto, quisimos desarrollar en nuestra propuesta actitudes mas positivas que

valoraran mas a los y las estudiantes en todas sus dimensiones: cognitiva,
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comunicativa, y socio-afectiva. Dicha propuesta pedagogica se desarrollé teniendo en
cuenta referentes conceptuales acordes a las necesidades educativas frente al proceso
de construccién de la lengua escrita y partiendo de la necesidad de la comunidad

sorda de tener una educacién bilingue intercultural.

El trabajo por proyectos que se realizd, ha posibilitado en general, evidenciar un
compromiso real y significativo del proceso de aprendizaje de los y las estudiantes,
en tanto que les permite asumirse e identificarse como sujetos activos, constructores
de conocimiento que disfrutan de la busqueda, la indagacion, el trabajo en equipo, la
formulaciéon de propuestas y de estrategias a realizar. También les ha permitido
reconocer la importancia de la lengua escrita para su desarrollo personal, en tanto que
las tematicas abordadas (la sexualidad y la identidad sorda) en el proyecto de aula,

han sido pertinentes a sus necesidades.

La exposicion del tema realizado por cada uno de los grupos dio cuenta
de los alcances logrados por cada uno de los muchachos, de los deseos
por aprender, de su necesidad de acceso a la construccién de la lengua
escrita desde una propuesta definitivamente diferente, en donde se tenga
en cuenta como principales factores sus intereses y sus particularidades

lingtisticas (Diario de Campo N. 3, Septiembre 12 de 2001)

Noté hoy méas que nunca, su deseo por escribir, pero por hacerlo
convencionalmente sin necesidad de la tan acostumbrada copia, esto

sucede cuando saben que se tiene una concepcion diferente de ellos y se
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les brinda la confianza suficiente; se lanzan con mayor facilidad a dar
hipotesis. (Diario de Campo N. 3, Septiembre 12 de 2001)

Esta modalidad de trabajo le permite al docente la oportunidad de pensar en sus
estudiantes, de conocer sus intereses y necesidades reales, propiciando asi un
ambiente de discusion, de reflexion, de analisis, de argumentacion, que conlleva a la
transformacion del aula en un lugar agradable, respetado y valorado por cada uno de
los estudiantes, con sentido de pertenencia e identidad. También se evidencio el
respeto por las ideas del otro, la participacién, la ayuda, la confrontacion y la

discusion, fortaleciéndose asi, el trabajo grupal.

En la exposicion de las tematicas se evidenciaba un gran entusiasmo de
parte de todos, y una muy buena disposicion de quienes estaban
“escuchando’... estrategias utilizadas para exponer las temdticas pueden
seleccionarse de la siguiente manera:

Todos los integrantes del grupo participan y se reparten la tematica y
cada uno hace aportes a lo que el otro dice.

Se escoge a un integrante del grupo y este se encarga de dar a conocer la
tematica.

Estos dos tipos de estrategias van acompafiados de una adecuada
organizaciéon de la informacion, se presentan coherentemente e
involucrando su saber previo. (Diario de Campo N. 3. Septiembre 19 de
2001)
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El alcance de las actividades va mas alla de motivar o de crear un ambiente propicio,
pues logra que los y las estudiantes se den cuenta de que su acceso a los textos no esta
restringido. Por ello cuando al final se les pregunté para qué sirven los libros sus

respuestas fueron:

Los libros sirven para ensefiar, aprender y estudiar, los libros los leen los
estudiantes, los sordos y los profesores. (Diario de Campo N. 3. Abril 4
de 2002)

Después de estas observaciones se prosiguid a escoger un texto que seria
leido por mi, luego, les pregunté quién queria leer el suyo, a lo que con
muchos &nimos cada uno comenz6 contando lo que alli decia. Se vio
claramente como algunos se inventaron una historia diferente basada en
las iméagenes, igualmente se vio otros que basados en las palabras

trataban de acertar en lo que se decia.

Avances de la propuesta

A través de un proceso de reflexion, nos dimos cuenta que le concedimos demasiada
importancia a los procesos de alto nivel, en los que se aborda el componente
discursivo y pragmatico, los cuales posibilitan el “descubrimiento de la forma en que
funciona la lengua” (Tovar, 2000: 81); olvidando los elementos de bajo nivel como
son “la letra, palabra, frase y oracion” (81) que también son importantes en el proceso

de aprendizaje de una segunda lengua. Por ejemplo Van Dijk y Kintsch (1983)
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citados por Grabe (1997), han encontrado que la principal diferencia entre un buen
lector y un lector deficiente es que éstos ultimos “reconocen con demasiada lentitud y
con poca exactitud las palabras aisladas y compensan su falta de habilidad de
descodificacion con adivinanzas que dependen del contexto o de la comprobacion de
hipdtesis. Los buenos lectores con sus habilidades superiores de descodificacion
pueden descodificar las letras y las palabras rapidamente” (87). Por esto se debe
reconocer que muchas habilidades inferiores de procesamiento son necesarias para
una buena lectura. Se debe rescatar el reconocimiento visual rapido, el desarrollo de

vocabulario, reconocimiento de patrones sintacticos, etc. (Grabe, 1997).

También reconocemos que en algunos momentos faltd enfatizar en los procesos de
aprendizaje mediados por la lengua de sefias, pues sélo se debe abordar desde lo

escrito aquello que ya se haya trabajado desde su primera lengua.

Sin embargo, lo realizado refleja en los y las estudiantes avances con respecto a la
lectura y la escritura, “Ahora identifican con mas facilidad palabras y frases muy
cortas, pero sobre todo se les ve muy motivados por recordar como se escribe algo y
por intentar identificar palabras en un texto” (Diario de Campo N.6, Septiembre 27
de 2001), se evidencia en ellos un mayor interés por lo escrito, y un acercamiento a la
escritura como herramienta Util e importante de comunicacion. Ya son capaces de
plantear hipotesis sobre lo que estd escrito: “Freyman al leer “las” dijo que

cambiando diria “sal” o también podria escribir “sol”. Yennifer comprendio que las
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palabras “parque’ y “porque’” son muy similares, y que se diferencian s6lo por una
letra. Julian dijo que algunas palabras se podrian extraer partes similares de otras;
por ejemplo la palabra “abren’ comienza parecida a la palabra “darbol”; que en la
palabra “cierran” se encuentran letras de la palabra “perra”. Yennifer también
observé que de “vamos” se podria escribir “amo” (Diario de Campo N. 6, agosto 28

de 2001).

Desde la interaccion con la familia se rescata que “las mamas han comentado que los
muchachos estdn muy interesados con los libros y los leen todo el dia.” (Diario de

Campo N. 5, Septiembre 18 de 2001)

Evaluacion de la lengua escrita como segunda lengua

Durante el desarrollo de nuestra préctica realizamos dos tipos de evaluacion. En una
de ellas se hizo una valoracién en dos momentos diferentes, teniendo como referencia
las &reas cognitiva, socio afectiva y comunicativa de cada estudiante como referente
general de su desempefio, que pudiera relacionarse especificamente con la lengua
escrita e identificar, a la vez, el impacto de nuestra propuesta. En la otra, realizamos
una valoracion del proceso de construccion de la lengua escrita como segunda lengua,
retomando las producciones de los y las estudiantes en diferentes momentos del

desarrollo de la propuesta, lo cual permitio realizar un proceso comparativo.
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En ambas valoraciones se retomaron los Lineamientos Curriculares de la Lengua

Extranjera y de la Lengua Castellana, los cuales se adecuaron a las particularidades

de los y las estudiantes.

En el siguiente cuadro se presenta los porcentajes de los resultados valorativos de las

fases inicial y final del proceso de construccion del castellano escrito como segunda

lengua. Los porcentajes se hicieron con los 60 estudiantes de los diferentes grupos

que participaron durante afio y medio en el proyecto.

S, significa siempre, A, aveces y N, nunca

Criterio Indicadores Fase inicial Fase final
S A N S |A |N
Motivacién | Es arriesgado(a) para escribir y leer. 18% [38% [43% (56 |38 |5%
% |%
Siempre  trata de  comunicarse |[20% |28% |51% |51 |43 |5%
espontaneamente por medio de cartas, % | %
notas, etc.
Lengua  de|Se comunica con fluidez y coherencia |45% |33% |21% |65 |35
sefias en lengua de sefias. % |%
Utiliza su lengua en forma expresiva. |30% [30% |40% |55 |43 |1%
% |%
Utiliza su lengua para narrar hechos, |18% |43% |38% (48 |51
historias, acontecimientos... % |%
Competencia |Produce textos cohesivos 3% [15% (81 |21 |40 |38
textual % (% |%
(coherencia y | Produce textos coherentes. 5% [16% |78% |36 |43 |20
cohesion) % (% |%
Competencia |Reconoce la importancia que tiene la|1% [21% [76% |46 |43 |10
pragmatica | escritura para su desarrollo personal. % |% |%
(usos Es capaz de interpretar y producir, con |11% |31% |56% (45 |41 |13
funcionales, |apoyo, diferentes textos expositivos y % (% |%
diferentes literarios sencillos.
portadores de | Reconoce la funcion y las intenciones |5% |36% |58% |58 |33 |8%
textos) de algunos textos. % |%
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Busca ayudas escriturales para realizar 23% |76% |31 |43 |25
sus producciones % |% |%
Competencia |Introduce palabras nuevas en sus|28% |25% |46% |35 |36 |28
gramatical diferentes producciones. % |% |%
(vocabulario, |Utiliza algunos elementos de la{3% [5% |91% |15 |31 |53
sintaxis) ortografia. % |% |%

Resultados de la evaluacion

Es dificil establecer una evidencia concreta frente al proceso de construccion de la
lengua escrita como segunda lengua en las personas sordas. Sin embargo fue posible
identificar algunos criterios, indicadores y niveles que nos permitieron aproximarnos

a la valoracion de dicho proceso.

Con respecto al criterio de motivacion, se observa gque en la fase inicial el 18% de los
y las participantes se arriesgaban a leer y a escribir, mientras que en la fase final
llegaron el 56%, lo que indica que ahora se asumen como sujetos capaces, que
pueden acceder a los conocimientos del mundo y que ademas han descubierto el
caracter social de la lengua escrita, pues constantemente tratan de comunicarse
espontaneamente por medio de cartas, notas, carteleras, tarjetas, entre otras.

Juan, llevé un cuento y manifestd que en su casa le habian ayudado a
leerlo y su exposicion fue muy motivadora para los demas. (Diario de
Campo N.. 3, Abril 3 de 2002)
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Noticia escrita espontdneamente por un estudiante de cuarto. Marzo 20 de 2002
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En el criterio de la lengua de sefias se evidencia, en la fase inicial, que un 45% eran
competentes para comunicarse por medio de las narraciones de sucesos cotidianos en
forma clara, coherente y fluida, mientras que en la fase final lo lograron un 65%.
Ademas reconocen que es posible fortalecer su lengua de sefias por medio de la
autocorreccion y confrontacion con sus demas compafieros, con adultos sordos o con
textos de Lengua de Sefias Colombiana. También identificaron que lo dicho en su
lengua, puede expresarse en lengua escrita.

Para la construccion del texto relacionado con el tema de la biblioteca
fue necesario que, inicialmente, cada uno expresara en lengua de sefias
la experiencia que tuvo con la visita a ésta, para posteriormente realizar
la escritura del texto. Este fue un trabajo muy exitoso porque cont6 con la
participacion y reflexion de cada uno de los y las estudiantes. Se notaban
muy animados con deseos de escribir mas y més. Durante esta actividad,
que se realizd grupalmente llegaron a ellos un sinnimero de ideas y
pensamientos organizados frente al tema, lo que posibilitd que se
desarrollara agilmente y sin ningun inconveniente. (Diario de Campo N.
3, Septiembre2-2001)

En la competencia textual es necesario aclarar que se evalud la coherencia y cohesion
teniendo en cuenta los periodos de desarrollo interlingual de segundas lenguas, es
decir, el grado de coherencia y cohesion es diferente segun el periodo de desarrollo.
En la fase inicial solo un 5% escribian coherentemente y un 3% escribian con
cohesidn. En la fase final se pudo evidenciar que un 36% escribieron coherentemente,

es decir utilizando un orden mas légico en los textos, mientras que el 21% escribid
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mas cohesivamente, notandose una organizacion distinta de las palabras y una

utilizacion de los signos de puntuacion.

Produccion de Yennifer. Julio 10 de 2001, grado
tercero.

Produccion de Yennifer. Abril 8 de 2002, grado cuarto.

Produccion de Julian. Julio 10 de 2001, grado
tercero.

Produccién de Julian. Abril 8 de 2002, grado cuarto.
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Produccién de Jhon David. Julio 13 de 2001,
Grado tercero.

Produccién de Jhon David. Abril 5 de 2002, Grado cuarto.

La competencia pragmatica es uno de los criterios en los que mayores logros se

evidenciaron, pues la mayoria de los y las estudiantes, reconocieron los usos
funcionales de diferentes portadores textuales (58%), ademas fueron capaces de
interpretar y producir, con apoyo, diferentes textos expositivos y literarios sencillos
(45%), a la vez que recurrieron a ayudas escriturales (carteleras, el cuaderno, libros)

para realizar sus producciones (31%).
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En el aspecto mas formal de la lengua escrita, es donde aun ha sido dificil desarrollar
estrategias en torno al desarrollo de las competencias gramaticales de la lengua,
debido a que no era nuestro objetivo mas inmediato y a que son competencias muy
especificas de la lengua escrita que requieren un complejo proceso de construccion,
mas aun cuando es asumida como una segunda lengua y cuando todavia, en este
contexto, son pocos los estudios que arrojen resultados pertinentes a esta necesidad.
Sin embargo, 9 estudiantes (15%), lograron desarrollar aproximaciones ortograficas,
ademas de que introdujeron palabras nuevas en sus producciones, que en total fueron
21 estudiantes (35%). También hay que tener en cuenta que las personas sordas, por
lo general, escriben recurriendo a la gramatica de la lengua de sefias, es decir con una

sintaxis propia de su lengua.

Produccion de Susana. Septiembre 6 de 2002, grado

Produccion de Susana. Julio 18 de 2001, grado segundo.
tercero.
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Produccién de Laura. Abril 8 de 2002, grado cuarto.

Produccion de Laura. Julio 11 de 2001, grado tercero.

Durante esta actividad se pudo observar el deseo que sentian por
escribir, pues al tener algo que decir se mostraban mas fluidos, avidos
por escribir. Estaban sumamente concentrados en lo que estaban
realizando. Noté ademas, que la mayoria, a pesar de utilizar palabras no
convencionales o no adecuadas para lo que querian decir, preguntaban,
tanto a mi como a sus comparieros, por la forma como se escribian
algunas palabras... Al preguntar por estas palabras, se les pedia que
pensaran cdémo se escribian y que las escribieran en el tablero.
Realmente fue una actividad muy gratificante por que permitia la
construccion conjunta, la discusion y la reflexion entorno a la
convencionalidad de la lengua escrita. Habia mucho interés por saber
como se escribia convencionalmente algunas palabras como
marana/manzana; paser,paedso/paseo, hota/otra; piha/pifia; ferch,
fucha, fica / finca. (Diario de Campo N. 3, marzo 18 de 2002)
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Con respecto al proceso evaluativo es fundamental reconocer que “el dominio de las
formas establecidas toma tiempo, pero cuando los estudiantes escriben con fines
verdaderamente auténticos, es decir, cuando tienen un mensaje y una audiencia real,
gradualmente refinan sus invenciones y comienzan a evolucionar hacia una escritura

que los otros podran entender”. (Freeman y Freeman, 1998; 134)

Lo anterior es clave dentro del proceso de construccion de la competencia gramatical
y especificamente con las personas sordas, pues tener conciencia de ello posibilita
que el docente oriente los desaciertos de los y las estudiantes y tenga en cuenta que
con frecuencia ellos tienen buenas ideas pero que se les dificulta expresarlas por falta

del dominio de la convencionalidad de la escritura.

Por lo tanto, como dice Freeman (1998) es importante animar a los y las estudiantes a
inventar formas para escribir algunas palabras y utilizar los signos de puntuacion que
crean convenientes para representar sus pensamientos. Al respecto Goodman y
Goodman (1990) citado por Freeman y Freman (1998) describen el aprendizaje de la
lectura y la escritura como un equilibrio entre la invencion y la convencion, lo que se
refleja claramente cuando los y las estudiantes inventan escrituras de palabras para
expresar sus ideas, signos de puntuacion y progresivamente, a medida que leen, van
tomando conciencia de que la comunidad de lectores y escritores ha establecido
ciertas formas convencionales para la escritura. Este paso de la invencion hacia la

convencionalidad de la escritura, se posibilita por medio la lectura y la escritura
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constante dentro del aula, especialmente cuando se realiza con fines auténticos

(Freeman y Freeman, 1998)
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APORTES E IMPLICACIONES

La ensefianza del castellano escrito como segunda lengua, no se debe abordar
unicamente desde una mirada metodoldgica, es necesario observar y adentrarse en los
diferentes factores que influyen en ese proceso de ensefianza-aprendizaje como son el
contexto familiar, escolar y social en el que se encuentran inmersos los y las
estudiantes. Por esto, a partir del desarrollo del proyecto, se vislumbran una serie de
necesidades sociales y académicas que posibiliten el acceso de la lengua escrita a la

comunidad sorda.

Dentro de las necesidades sociales se encuentran:

e Posibilitar mas espacios de participacién y proyeccion de la comunidad sorda
en el colegio, no sélo como modelos lingiisticos sino como modelos de
identidad.

e Promover un espacio de encuentro intercultural, posibilitando un mayor
conocimiento y relacion con los diferentes entornos.

¢ Vincular a la familia en el proceso educativo de sus hijos sordos.
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e Desarrollar una actitud positiva en los y las estudiantes hacia la lengua escrita.

e Afianzar y desarrollar estrategias de difusion, mantenimiento y desarrollo de
la lengua de sefias en los docentes, los estudiantes y los padres de familia.

e Posibilitar espacios de interaccion académica, artistica, etc. entre los y las

estudiantes de bachillerato y primaria.

Dentro de las implicaciones académicas estan:

e Adecuacion de un modelo pedagogico acorde a las necesidades de la
poblacién sorda.

e Mayor formacion en saberes especificos por parte de los y las docentes.

e Conformar equipos de trabajo que planeen Yy organicen actividades
académicas de actualizacién e investigacion y actividades practicas de
enriquecimiento y consolidacion grupal.

¢ Vincular a la comunidad educativa a los procesos escolares.

e Mayor conocimiento de metodologias de ensefianza de segundas lenguas.

e Acoger orientaciones evaluativas especificas para el castellano escrito como
segunda lengua en las personas sordas.

e Buscar metodologias acordes a las caracteristicas de las personas sordas.
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e Implementar la ensefianza de la segunda lengua desde el preescolar ya que no
se debe tener necesariamente una completa adquisicion de su lengua natural
para el aprendizaje del castellano.

e Incluir en el curriculo areas relacionadas con la historia y el desarrollo de la
comunidad sorda.

e Crear entornos linguisticos ricos, tanto en lengua de sefias como en lengua
escrita.

e El input linguistico, suministrado para el nifio sordo, debe ser viso-gestual

para poder tener acceso a los significados a través de la lengua de sefias.

Para finalizar, esta propuesta se constituye en una aproximacion inicial al proceso de
ensefianza del castellano escrito como como segunda lengua en las personas sordas,
por lo tanto no se considera como una cuestién finalizada, ni tampoco como la Gnica
respuesta a la problemética planteada. Quedan muchos interrogantes por abordar
dentro de este proceso, como es la influencia que tiene para el desarrollo de la lengua
escrita las habilidades metacognitivas, el desarrollo de la capacidad narrativa en
lengua de sefias, la participacion de la comunidad sorda y el acercamiento desde edad

temprana a esta lengua, entre otros.
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ANEXO 1

EVALUACION INICIAL

OBJETIVOS

e Caracterizar, a partir de una evaluaciéon informal, los procesos de lectura y
escritura de los y las estudiantes de los grados primero a tercero del colegio
Francisco Luis Herndndez.

e Descubrir los temas que mas le interese abordar a los y las estudiantes para ser
abordados durante el proyecto.

La evaluacion se realizara en dos dias:
| PARTE

Actividades:

1. Juego “preguntale a tu compaiiero o compafiera” o “alcanza la estrella”

2. Lectura de historietas.

a. Organizacion de secuencias individualmente. Después de organizadas, se cuenta
en sefias lo que pasa

b. Indagacion de una historieta con texto. Primero se revisa la historieta solo con
imagen y se pregunta por lo que sucede, luego se presenta el texto y se confronta
con lo que pasa en la imagen. Se hace las siguientes preguntas: ¢;Qué creen que
dice ahi?

3. Narracion de un cuento. Se va a narrar un cuento en sefias y, a la vez, se va
mostrando el texto escrito en un cuento de gran tamafio. Luego de que se cuente

se va a realizar recuento sefiado y recuento escrito.
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Il PARTE

4. Trabajo con portadores de texto. Se va a presentar la carta (en macrotipo), el
cuento, el periodico y la receta (libro de recetas). A cada portador se le haran las
siguientes preguntas: ¢Qué es?, ;Para qué sirve?, ; Qué informacion encontramos?
¢Quiénes lo leen?, ¢Quiénes lo escriben?, ¢Donde lo encontramos?. Se
establecerd semejanzas y diferencias entre los portadores.

5. Escritura espontanea a partir de la realizacion de una carta. Ese dia también se
iniciard la actividad del correo en cada salon, en el cual cada uno y cada una

tendrén la posibilidad de escribirse entre si.
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ANEXO 2

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
GRUPO DE PRACTICANTES CIESOR

PROPUESTA PLAN DE TRABAJO

TALLER DE FAMILIA N.1

Dirigido a:

Padres de familia, acudientes, hermanos y cualquier vecino o persona que tenga

alguna relacion afectiva con el nifio, joven y/o adulto sordo.

Fecha:

Martes 6 de Noviembre del 2001.

Lugar:

Colegio de Atencidn al Limitado Sensorial Francisco Luis Hernandez. Aula 43.

Tematica:

¢Como lee y escribe su hijo sordo?

Objetivo:

Sensibilizar a la familia del nifio sordo en torno a la importancia de la lengua escrita

como su segunda lengua.

Actividades:

1) Lectura grupal de un texto en ingles.

2) Conversatorio guiado por las siguientes preguntas: ¢qué entendieron del texto?,
¢como se sintieron al leerlo?, ;como se podria relacionar?, ;como y que leen y
escriben sus hijos sordos?

3) Socializacion de nuestra propuesta a través de la presentacion de un video y de las
producciones de los nifios junto con la realizacion de un trabajo grupal. Se
conforman tres grupos, a cada grupo se le asigna una tematica especifica con la
cual se desarrolla una actividad. Las tematicas son las siguientes:

a. ¢Qquién es una persona sorda?
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b. ¢en que se parece la escuela de sordos a la escuela de oyentes y porqué es
distinta?
C. ¢Qqué es leery escribir?

4) Conclusiones, sugerencias y compromisos de los padres.



146

ANEXO 3

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
GRUPO DE PRACTICANTES CIESOR

PROPUESTA PLAN DE TRABAJO
TALLER DE FAMILIAN. 2
Dirigido a:
Padres de familia, acudientes, hermanos y cualquier vecino 0 persona que tenga
alguna relacion afectiva con el nifio, joven y/o adulto sordo.
Fecha:
30 de Abril de 2002
Lugar:
Colegio de Atencion al Limitado Sensorial Francisco Luis Hernandez. Aula 43.
Tematica:
Estrategias de ensefianza de la lengua escrita
Objetivo:
Identificar diferentes actividades para la adquisicion de la lengua escrita que pueden
realizarse en el entorno familiar.
Actividades:
1. Dramatizacién de un grupo de nifios sobre el acompafiamiento de la familia en la
realizacion de tareas.

2. Reflexion sobre la dramatizacidn en equipos.

a. Generar un debate ante dos grupos. Un grupo defendera la posicion de las

y los estudiantes sordos(as). El otro grupo defendera a la parte de la
familia.
b. Reflexiones finales.

3. Estrategias de lectura 'y escritura en la casa.
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Se dividen en grupos y cada grupo va a realizar una cartelera partiendo de
las pregunta: ;Como apoyan el aprendizaje de la lengua escrita en la
casa? ¢Como piensan que se puede apoyar?

Socializacién en carteleras
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ANEXO 4

EJEMPLO DE UNA PLANEACION

Tema: Planeacién conjunta sobre EL CUERPO
Fecha: Julio 25 de 2001

Objetivos:

Realizar aproximaciones escriturales frente a palabras de objetos comunes en el
aula.

Comprender la funcién y utilidad de materiales en el salon de clases.

Comprender el proceso de planeacion, ejecucién y evaluacion de un tema de

interés.

Actividades iniciales

1. Ambientacion del aula. Construccion de los rétulos para nombrar los diferentes

espacios del aula como son la cartelera, la biblioteca, el correo, etc También se
abordaran las funciones de cada espacio ¢para qué sirve? ;Qué se hace en ese
espacio? ¢Quién lo utiliza? ;Quiénes lo leen? Para ello se realizara una
indagacion a partir de las siguientes preguntas: ¢Qué nombre le podemos poner?
¢Quién sabe como se escribe? Pueden salir varios estudiantes a escribir el
nombre. Finalmente en grupo se decide cudl de las palabras escritas es la que mas
se acerca al nombre del espacio y se pasa a escribir en un cartel. No importa si es
una escritura convencional o no, pero se dejara la inquietud de seguir indagando
si existe otra forma de escribirlo y el rétulo se puede ir modificando en el

transcurso del afio. 25°

2. Explicacion del correo interno del aula. Escritura individual de una carta. 30°

3. DESCANSO
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Actividades centrales

4. Se pasa a explicar el proyecto de aula. Se presenta la primera teméatica del
proyecto de sexualidad: MI CUERPO. Luego se dividen en equipos y a cada
uno(a) se le entregaran diferentes revistas. Cada equipo debe buscar diferentes
ldminas que tengan que ver con el tema del cuerpo. La coordinadora también
debera buscar ld&minas. Luego se socializa a los demas las laminas encontradas y
se puede preguntar ¢por qué escogieron esa lamina? Se procede a clasificarlas por
tematicas semejantes y se va confrontando la pertinencia 0 no de las laminas
escogidas. Después de clasificadas las ldminas se les dard un nombre, estos
vendrian a convertirse en los subtemas a trabajar dentro de la temética del cuerpo.
Finalmente se les pregunta cuales de esos subtemas quieren conocer y se
conformaran equipos por temas de interés, cada equipo debera escribir lo que
saben o conocen del tema que escogieron. 1 h.

5. Planeacion conjunta. En esta fase cada grupo, con el apoyo de la practicante
decidira el qué, el por qué, el cdmo, cuando, dénde y con qué. Esta planeacién
se consignara en un cuadro grande que permanecera en el aula para recordarles lo
que se esta haciendo.

Actividades complementarias

6. Discutir el Manual de Convivencia del grupo
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ANEXO 5

REVISTA

APOYAR YO SORDO
PERSONAS

Contenido
Editorial
Noticias
Receta

Receta
Cuento
Experimento
Sopa de Letras
Autores(as)

W NN




EDITORIAL

Esta revista es el producto del
esfuerzo de los y las estudiantes de
los grados 2a, 3a, 4a, 4b, 4c y 44 del
colegio de Atencién al Limitado
Sensotial Francisco Luis Hernindez
B., quienes con sus producciones se A
atrevieron a3 expresar sus ideas vy,
sentimientos.
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ANEXO 6
REGISTRO FOTOGRAFICO

TALLER CON LOS ESTUDIANTES DE NOVENO DE BACHILLER Y
PRIMARIA

GRUPO TERCERO DE PRIMARIA
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GRUPO SEGUNDO DE PRIMARIA

GRUPO CUARTO DE PRIMARIA
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TALLERES CON PADRES Y MADRES DE FAMILIA
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PRODUCCIONES EN GRUPO
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