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EL PAPEL DE LAS ARTES PLASTICAS Y ESCENICAS EN LA
ENSENANZA DE LA LITERATURA

1. INTRODUCCION

El reto de elaborar un proyecto de investigacion a nivel de la educacion
implica, ante todo, cuestionarse profundamente por el hecho educativo y
por la posicién de un docente frente a las exigencias y particularidades

del mismo.

Este trabajo de grado estda enmarcado dentro de un tipo de investigacion
cualitativa, conocido como el método de investigacion-accién; que tiene
como fin esencial evaluar la propia practica docente para disefar
mecanismos y propuestas de intervencién que posibiliten el mejoramiento
continuo de dicha practica. Si bien, nace de la necesidad especifica de la
actitud hacia la literatura y el nivel de lectura de obras literarias en la
institucién educativa en la que estaba trabajando; estd basado en una
pregunta de investigacion sobre la ensefanza de la literatura en la
escuela, que no es nueva y, sobre la cual, diferentes autores se han

cuestionado.

Responder esta pregunta tiene un gran valor en la medida que hace real
la construccién del saber pedagogico, es decir, pasar del conocimiento
tedrico de los constructos pedagodgicos y didacticos de la ensefanza de
una ciencia en particular, a la aplicacion efectiva de estos principios en un

contexto especifico y con unos sujetos en particular; esa construccién de



saber pedagégico es la que permite una verdadera cualificacion de la

practica docente.

El lector, encontrara pues una mirada introspectiva de una practica
docente, con todos sus cuestionamientos y hallazgos; pero también, un
rastreo significativo sobre los planteamientos tedéricos a nivel de
pedagogia, didactica, investigacion cualitativa y saber especifico, que
contribuyeron a orientar este trabajo de investigacién y a enriquecer el

ejercicio docente.

En la primera parte presento la justificacién, objetivos e hipédtesis que
orientaron esta investigacion, al igual que una descripcién detallada del
centro de practica que le permitira al lector contextualizarse en lo
referente a las caracteristicas de la institucion tanto a nivel de planta
fisica, constitucién juridica, situacion econdmica, ubicacién; asi como a
nivel de los estudiantes, los profesores y las directivas. Asi mismo, incluyo
los principales hallazgos del rastreo teérico relacionado con el tema de

investigacion.

Luego, presento el marco metodolégico que, ademas de contener los
fundamentos tedricos del tipo de investigacion, describe detalladamente
los tres momentos de la investigacién: deconstruccion de la practica,

reconstrucciéon y evaluacion.

Finalmente, se encuentran las conclusiones generales sobre Ia
investigacién que tienen aplicacion mas alld del centro de practica, pues
responden a una problematica que tiene una caracter mas amplio; la
bibliografia para que el lector revise las fuentes y profundice sobre el
tema, y como anexo, el diario de campo en formato digital junto con las

fotografias de algunos de los trabajos realizados con los estudiantes.



2. JUSTIFICACION

En los Lineamientos Curriculares del area de castellano propuestos por el
Ministerio de Educacion Nacional en el afno 2006, se plantean diferentes
aspectos asociados con la ensefianza de la literatura en la escuela - tema
especifico de esta investigacion - que suponen una perspectiva renovada
sobre la lectura de obras literarias en la escuela, enfocada a su comprension,
conocimiento y disfrute, mas que a un conocimiento exhaustivo de
movimientos, periodos, autores y obras representativos de la literatura

universal.

Esto representa un reto significativo para los docentes del area, ya que
reorienta la ensefanza de la literatura hacia una comprension profunda de
los textos, al desarrollo de las competencias literaria y poética, a procesos
que involucren los niveles intra, inter y extratextual; en suma, a una
ensefianza innovadora. En términos del MEN: "En términos generales
diriamos que lo mas fundamental es la lectura de las obras mismas, porque
se conoce literatura sélo leyendo las obras, de manera completa y no
resumida ni fragmentada. Quienes acompafiamos a los maestros en sus
clases, maestros innovadores, sabemos del entusiasmo de los estudiantes
cuando leen algunas obras, entusiasmo que deja ver como no es tan cierto
que a los estudiantes no les gusta leer. Un maestro innovador no intimida
con el examen para que el estudiante lea, seduce y persuade con los
comentarios criticos a las obras, provoca e interroga: se asume pues, Sin
proponérselo, como un critico literario." (2006: 57) Lo anterior tiene unas
implicaciones directas y profundas en la practica educativa de cualquier
docente del area de lenguaje, por lo que es relevante pensar e investigar

sobre la ensefianza de la literatura en un contexto especifico.



Debido a que esta investigacion educativa es de caracter cualitativo, no
pretende generalizar una problematica y muchos menos establecer una
metodologia aplicable en distintas situaciones y con diferentes poblaciones;
sin embargo, ofrece luces en la comprension de la problematica de la lectura
en la escuela, en particular de obras literarias, a partir del rastreo bibliografico
relacionado con el problema de investigacién planteado que se enfoca en los
aspectos didacticos de la ensefianza de la literatura y los aportes de otras
artes en este sentido, del trabajo de campo fundamentado en el método de
investigacion-accion educativa, y de las reflexiones y conclusiones en torno
a esta investigacion. Lo anterior conduce en primer lugar a la reevaluacion de
la propia practica docente y, en el futuro, a que otros docentes en formacién
tengan una base tedrica y practica para pensar su papel como docentes en

el area de lengua vy literatura.

Si bien este tema ha sido pensado e investigado por diferentes estudiosos de
la educacién, no esta agotado, puesto que continuamente las caracteristicas
de la poblacion estudiantil y las condiciones del contexto sociocultural se
modifican, lo que implica necesariamente replantear la practica docente, para
poner en practica con una poblacion real de estudiantes lo que esta
formulado idealmente en los Lineamientos Curriculares del area de lengua
castellana, de modo que el docente en formaciéon pase del conocimiento de

la teoria pedagdgica a la construccion de su saber pedagdgico.



3. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢De qué manera la inclusion de las artes plasticas y escénicas en la
metodologia de trabajo del area de castellano, incide en la ensefianza de la

literatura a jévenes de basica secundaria y media del Colegio Londres?

4. HIPOTESIS:

La consolidacién de una didactica para la ensefianza de la literatura en el
Colegio Londres, debe incluir no sélo la lectura, la escritura y la oralidad, sino
también las artes escénicas, plasticas, cinematograficas, entre otras, de
modo que los estudiantes se acerquen a la literatura placentera y

comprensivamente, y produzcan diferentes tipos de textos.



5. OBJETIVOS

Deconstruir la practica docente con el fin de identificar fortalezas y

debilidades a nivel pedagdgico, didactico o conceptual.

Proponer una estrategia didactica que favorezca la motivacion hacia el

trabajo con obras literarias en los estudiantes.

Involucrar las artes plasticas y escénicas en el trabajo de produccion

textual de los estudiantes a partir de las obras leidas.

Determinar la relacidon existente entre una estrategia didactica
fundamentada en la conjugacion de la oralidad, la escritura, las artes
escénicas y plasticas, y el nivel de motivacién y comprensiéon de los

textos literarios abordados.

Evaluar el impacto de la propuesta en los estudiantes a nivel de la
motivacion hacia la lectura de obras literarias, la implementaciéon de

habitos de lectura y el nivel de comprensién de los textos leidos.



6. CONTEXTUALIZACION

El Colegio Londres es una instituciéon educativa de caracter privado, ubicado
en la zona rural del Municipio de Sabaneta, vereda Pan de Azucar; que
atiende a una poblaciéon mixta desde transicion hasta undécimo grado. Fue
fundado en el afio 1989 y aprobado segun resolucion 007214 de 1990 de la

Secretaria de Educacién Departamental.

Es una institucion que cuenta con un grupo de maximo veinte estudiantes por
cada grado, tiene como mision contribuir en la formacion de hombres y
mujeres éticos, criticos, reflexivos, que se comprometan con el desarrollo del
pais, partiendo de una vision globalizada sobre los distintos fenédmenos
sociales del mundo; la vision del colegio es ser altamente competitivo y
mantener un excelente rendimiento académico, garantizando asi el ingreso
de sus estudiantes a las universidades nacionales y extranjeras. Este nivel
académico ha sido acreditado por los resultados obtenidos cada afio en las
pruebas Saber y en las pruebas Icfes, ubicado asi en el Nivel Muy Superior

en estos resultados.

En el PEIlI del colegio estan incluidos la organizacién administrativa,
financiera y académica de la institucion, con planes de area actualizados vy
congruentes con la vision y filosofia institucionales; en el que se incluyen
varios proyectos transversales como: los de sexualidad, formacién en
valores, proyecto ecolégico ambiental, periddico institucional, feria de la

creatividad y olimpiadas matemaéticas.

En cuanto al modelo pedagédgico institucional, las directivas del colegio han

decido no limitarse a uno solo, por lo que esto implicaria cerrarse a la

posibilidad de enriquecerse con los aportes de otros proyectos; debido a esto
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no hay un unico modelo pedagégico, aunque toman elementos del

desarrollista y del de procesos conscientes.

La poblacion estudiantil oscila entre los estratos 4 al 6, tienen un programa
de becas para los hijos de los profesores y para las familias que en algun
momento atraviesan una crisis econdmica; aunque no es una institucion que
maneje grandes recursos por el numero reducido de estudiantes y por la
cantidad de alumnos becados (uno o dos por grupo) con el apoyo de toda la
comunidad educativa el colegio ha logrado construir una sede campestre,
con amplios espacios académicos como aulas de clase, bibliotecas (una en
primaria y otra en bachillerato), laboratorios de quimica y de fisica, placas
deportivas y auditorio; lo que en conjunto, contribuye a la formacion integral

de sus estudiantes.

El nivel de exigencia académica en el colegio es relativamente alto, los
estudiantes tienen tres momentos de evaluaciones de periodo y uno al
finalizar el afio que incluye Ilas principales tematicas vistas; estas
evaluaciones por lo general son de caracter tedrico, con un alto contenido de
preguntas que exigen respuestas memoristicas sobre los conceptos
mencionados; sélo en las areas de lengua castellana y ciencias sociales las
preguntas son de comprensién de lectura tipo Icfes. Adicionalmente los
estudiantes llevan tareas casi todos los dias (excepto en el periodo de
evaluaciones) y se les programan evaluaciones escritas sobre temas

especificos en momentos diferentes a los mencionados.

Aunque los estudiantes responden en su mayoria a esta exigencia, con
frecuencia se quejan de que llevan muchas tareas, o critican la metodologia
de trabajo de algunos profesores que copian mucho en el tablero; en las
semanas de finalizacion de los periodos es comun escuchar que se

quedaron hasta pasada la media noche haciendo trabajos finales,
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preparando examenes o los proyectos de la Feria de la Creatividad, (esta
ultima se realiza una vez al afo, pero el resultado que obtengan afecta su
promedio en todas las asignaturas de las ciencias exactas). Este ritmo de
trabajo al que estan acostumbrados los estudiantes del colegio, le ocasiona
dificultades a los estudiantes que vienen de otras instituciones, pues no
estdn acostumbrados a ese ritmo y con frecuencia sus resultados son
aceptables o insuficientes, mientras se adaptan al Colegio. Aquellos
estudiantes que no encajan con este perfil, no son recibidos para el ano

siguiente.

En cuanto a la relacion con otras instituciones, el Colegio Londres se destaca
en el Municipio de Sabaneta por su contribuciéon a la vereda Pan de Azucar,
todo el proyecto del Servicio Social del Estudiantado, estd enfocado en el
mejoramiento de las condiciones de vida de esta comunidad, por medio de la
prestacion de servicios médicos y odontoldgicos, la donacién de mercados
para las familias necesitadas de la vereda y el desarrollo de jornadas
recreativas para los nifios de la escuela; ademas la integracién de los
estudiantes del Colegio en distintas actividades programadas en la escuela

de Pan de Azucar.

El Colegio Londres también tiene convenios con el Ceipa, para el programa
de inglés; se vincula con la Universidad de Antioquia, para las Olimpiadas
Matematicas, con el teatro Hora 25 para la presentacion de obras teatrales,
con el Parque Explora para la asesoria en los proyectos de la Feria de la
Creatividad y con otras instituciones para salidas pedagdégicas. Ademas esta
completamente involucrado con los programas desarrollados por la Alcaldia
de Sabaneta, tanto los que estan dirigidos a los estudiantes como los que

van en pro de la capacitacion y recreacion de los profesores.
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Los procesos de ensefianza en la Institucion van encaminados a la obtencién
de un rendimiento académico alto, que asegure unos resultados en las
pruebas Icfes muy altos y el ingreso a la universidad de todos los egresados
del Colegio. En la consecucién de este fin se enfatiza mucho en el
aprovechamiento del tiempo en las clases, el cumplimiento del plan de area
disenado por cada profesor, la disciplina adecuada para el desarrollo de
todas las actividades propuestas para la clase y la explicacién de los temas,
la asignacion regular de tareas que se socializan y se califican y la
preparacion rigurosa de evaluaciones escritas. El énfasis en estos aspectos
de caracter académico, hace que las actividades de tipo artistico, recreativo y
deportivo no sean muchas, y que las areas como la educacion fisica y
artistica tengan poca intensidad horaria y trascendencia en la Institucién. Los
alumnos se quejan de esto, pero al mismo tiempo reconocen las fortalezas
académicas del Colegio cuando las comparan con otras instituciones
educativas en las que estudiaron o en las que estudian sus amigos. Esta
exigencia continua hace que el ambiente escolar sea favorable, que el
respeto por la figura del profesor y por el programa que va a desarrollar sea
notable y que la participacion y cumplimiento de los estudiantes en las clases
sea considerable. Sin embargo, en ocasiones este ritmo se torna monétono
y los estudiantes manifiestan aburrimiento y cansancio; aspecto que se
convierte en una de las razones por las que la motivacién y recepcion de los
estudiantes hacia otro tipo de metodologias sea tan alta y posibilite la

realizacion de proyectos y trabajos de alta calidad.

Desde la Coordinacion Académica se ha estipulado la puesta en marcha de
un plan lector anual que incluye una obra por periodo en el area de
castellano, una por semestre en el area de inglés y una en el semestre en las
areas de sociales o filosofia, si es del caso. Los docentes de cada area,
presentan su propuesta de plan lector para el afo siguiente, de modo que se

contacten las editoriales y los padres puedan adquirir los libros en el Colegio

13



con los descuentos convenidos. Esto hace que los estudiantes lean un
promedio de 6 a 8 obras completas en el aifo. La mayoria de los grupos leen
las obras completas, un promedio de 3 a 5 estudiantes por grupo leen sélo
las partes necesarias de acuerdo al tipo de trabajo asignado por el profesor;
este plan lector permite que los estudiantes conozcan diferentes obras y esto

se ve reflejado también en sus resultados en las pruebas Icfes.

Especificamente en el area de lenguaje, los resultados de los estudiantes en
las pruebas Icfes se encuentran entre el nivel Medio Alto y el nivel Alto y el
rendimiento académico en los diferentes grados es muy alto, es una de las
areas con mejor evaluacion por parte de los estudiantes y que ha generado
mayor participacién en los proyectos propuestos, tales como la Celebracién
del Dia del Idioma, las campafias para la dotacién de las bibliotecas y los
proyectos de cada periodo con las obras literarias escogidas y/o asignadas
en cada uno de los grados. No obstante, el nivel de ortografia en los
estudiantes es muy bajo, al igual que la caligrafia y la organizacion de los
cuadernos, pese a las recomendaciones y correcciones realizadas, el
resultado no es ostensible. Si bien, los estudiantes presentan dificultades en
la comprensién de algunos textos escritos, -lo que es evidente en las
evaluaciones de periodo que son tipo Icfes-, si es sensible el incremento
gradual en los resultados tanto en estas evaluaciones como en los resultados
de las Pruebas de Estado y la motivacion hacia la lectura de textos literarios,
tanto en el colegio como en la casa. Cada vez mas los estudiantes proponen
textos que se han leido diferentes a los trabajados en las clases; en muchos
casos, sus familias se estan acercando a ciertas obras literarias, al ver el
entusiasmo y la constancia con la que ellos leen en casa. La literatura esta
hallando espacio entre estos jovenes, la estan disfrutando y estan

conociendo autores de diferentes épocas, regiones y géneros.
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7. FUNDAMENTOS TEORICOS

La ensefanza de la literatura en la escuela involucra distintos aspectos que
se pueden incluir dentro de dos grandes conceptos: lo cognitivo y lo
didactico. En el orden de lo cognitivo esta el conocimiento que el maestro
debe tener de distintas obras literarias, autores, movimientos y escuelas
literarias, asi como de las caracteristicas textuales y gramaticales de los
mismos; en el orden de lo didactico podemos incluir la utilizacion de distintas
estrategias y la inclusion de variadas disciplinas con el fin de compartir con
los estudiantes un saber y acercarlos a la consecucion de un aprendizaje

significativo.

Por lo anterior, el abordaje de los textos literarios en la escuela debe ser de
tipo transversal e involucrar distintas disciplinas y saberes, y no un medio
exclusivo para la ensefianza de la gramatica y la sintaxis, ni para la
ejemplificacién de los movimientos literarios; por eso, esta delimitacion
tedrica tiene como fin la exploracién de distintas posturas conceptuales
respecto a la didactica de la ensefianza de la literatura en la escuela, la
produccién de distintos tipos de textos por parte de los estudiantes a partir de
lo leido, el papel que juegan las artes plasticas y visuales como medio para
la expresiéon de las interpretaciones que los lectores hacen de una obra y los
postulados sobre el papel de la motivacion en la realizacién de cualquier

actividad, tanto mas aquellas que pretenden el aprendizaje.

La ensefianza de la literatura en la escuela es un tema de amplia discusion,
debido a que alrededor de él se han suscitado diversos cuestionamientos
propiciados por la necesidad de formar lectores en la escuela, el
preocupante nivel de lectura en la poblacion latinoamericana, la dificultad que

encuentran los docentes para atraer a los estudiantes de basica secundaria y
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media hacia la lectura y el disfrute de obras clasicas de la literatura, entre

otros.

Para el Gobierno Colombiano, especificamente, la ensefianza de la literatura
en la escuela es una prioridad, por lo menos asi esta claramente establecido
en los Lineamientos Curriculares, publicados por el MEN en el afio 2005, en
ellos se afirma que "El estudio riguroso de la literatura en el contexto escolar
depende totalmente de la competencia literaria y critica del profesor. Por
competencia literaria podemos entender el conocimiento directo de un
numero significativo de obras; es decir, un saber literario surgido de la
experiencia de lectura de las obras mismas" (MEN: 53) Esto ubica al docente
de lengua castellana en la imperiosa necesidad no sélo de conocer un amplio
numero de obras literarias sino, sobre todo, de desarrollar una metodologia
capaz de acercar a sus estudiantes a la literatura, no sélo desde el
conocimiento histérico de los movimientos literarios y los datos biograficos de
los autores, sino también desde las dimensiones estética, filoséfica y ética,

desde las cuales se puede abordar el texto literario.

Si bien los Lineamientos para el area de lenguaje contienen unos estandares
basicos y unas propuestas de tematicas para abordar durante cada grado, en
ninguin momento estan limitando la ensefanza de la literatura a esos
movimientos literarios, pues eso seria desconocer la particularidad de
intereses y situaciones que se pueden dar en las diferentes instituciones
educativas del pais; claramente lo especifican en el siguiente apartado: "En
esta posibilidad no se desconoce la importancia del canon literario, pero
tampoco Ilo impone; el canon es construido segin sea la experiencia de
lectura de los lectores mismos y lo que ha de esperarse en los estudiantes al
terminar el bachillerato es la reconstrucciéon de dicho canon, no soélo porque
han leido obras literarias (competencia literaria) de distintas épocas y de

distintas tendencias sino porque han podido poner en relacibn a las obras

16



con el discurso de la historia, de la filosofia, de la sicologia y de las ciencias

(competencia intertextual)" (MEN: 54).

No obstante, es comun encontrar en los libros de texto de las diferentes
editoriales, unas propuestas herméticas para el trabajo literario en las aulas;
muchos profesores se basan en ellas para su plan de area cada ano, sin
considerar en muchas ocasiones los intereses de los estudiantes y su
contexto socio cultural. Ademas se utilizan con demasiada frecuencia las
mismas estrategias de analisis: los resumenes, la descripcion de personajes,
ambientes y tiempo en la obra, y los cuestionarios con preguntas que

apuntan soélo al nivel literal de la obra.

Y es que como lo afirma Italo Calvino (1992) en su obra "Por qué leer los
Clasicos", el periodo escolar es vital para "imponer" con métodos creativos la
lectura de estas obras, de modo que se conviertan en una base, una especie
de trampolin para que el joven lector pueda ir identificando sus gustos
literarios y formando su canon personal. Por este motivo Calvino rechaza la
cantidad de prélogos y estudios por los que algunos docentes pretenden
llevar a los estudiantes antes de la lectura de un clasico o para su analisis;
pues considera que alejan al lector del disfrute y hacen ver la obra como una
especie de monumento intelectual de dificil acceso. Sin embargo, muchos
docentes de lengua se han convertido en magister en este anti-arte y han
contribuido considerablemente a extender la opinién, ya muy generalizada
entre los estudiantes, de que la literatura es aburrida, dificil o que no sirve

para nada.

Esta situacion es considerada también por el profesor Mauricio Ostria
Gonzalez, de la Universidad de Concepciéon (2005: 6), cuando afirma que:

"En este marco de cambios culturales profundos cuyo horizonte no
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alcanzamos a percibir del todo, debe situarse lo que se ha llamado la crisis
del libro y la lectura y, por ende, de la practica literaria, entendida como el
circuito comunicativo de escritura-lectura. A nuestro juicio, se trata de la crisis
de ciertas formas tradicionales de entender y fomentar la lectura de textos
literarios y, no, necesariamente, de una crisis de la lectura, en general". El
planteamiento del profesor Ostria Gonzalez, nos ubica en la necesidad de
contextualizar el tipo de lectores que tenemos en nuestros jovenes; no se
trata de asumir la posicion fatalista que es comun escuchar en muchos
docentes "es que a estos muchachos no les gusta leer... no piensan sino en
video juegos e Internet" pues ésta es otra forma de lectura. Se trata de
interesarse por sus necesidades y expectativas particulares e intentar

acercar a ellos la obra literaria.

Sobre la literatura y sobre la didactica de manera independiente, abundan los
estudios y las teorias; sin embargo, el tema de la didactica de la ensefianza
de la literatura, si bien ha sido motivo de reflexion y discusion durante
décadas, no tiene un corpus tedrico definido y mucho menos un consenso. Al
respecto, la investigadora Rocio Linares Quintero (2006: 4) afirma que: "La
literatura es un complejo fenémeno cultural y estético que un adolescente no
puede captar en el orden y a la manera en que se exponen las nociones en
un manual de teoria literaria. Por consiguiente, hace falta toda una serie de
acciones mediadoras o facilitadoras, dependientes del proyecto didactico del
profesor..." Asi como plantea la ausencia de consenso en cuanto a cuales
son los métodos mas acordes para la ensefianza de la literatura en la

escuela.

Esta autora también plantea que la didactica de la literatura es un campo
cientifico aun en proceso de definicion; por lo cual es relevante considerar

que la pregunta por el como ensenar literatura debe estar sustentada por otra
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pregunta: a quiénes. Solo en la medida en que se considere el contexto y las
particularidades del grupo con el que se pretende interactuar con el saber

literario, es posible pensar en una didactica.

Desde hace tiempo se viene descartando la concepcidon de la didactica como
la ciencia que ensefia a ensefar, como el conjunto de claves casi "magicas"
para transmitir un conocimiento; y si se parte de lo propuesto por Louis Not
sobre la interaccion entre el estudiante y el saber y el papel de mediador del
maestro, es posible entonces comprender que la didactica de la literatura
esta orientada hacia el estudiante y esto marca la diferencia entre el saber
pedagdgico y el saber hacer pedagdgico, como lo plantea el docente
investigador Bernardo Restrepo Gémez. De modo que no se trata del
conocimiento que posea el maestro sobre estrategias didacticas para la
ensefianza de la lengua y la literatura, sino de la manera en que un docente
lleva al aula estos saberes y los somete permanentemente a la investigacion-

accion educativa.

Sobre este tema en particular, hay dos proyectos de investigacién: el primero
"La ensefianza y aprendizaje de la Literatura en complicidad con las Artes
Plasticas" de las profesoras costarricenses Nidia Gonzalez Vasquez vy
Patricia Quesada Villalobos (2005), parte del objetivo de proponer estrategias
para abordar la literatura como arte y vincularla a la plastica. El segundo, "La
ensefianza de la literatura: ;un proceso dialégico?" del estudiante Alexis del
C. Rojas (2007), de la Universidad Nacional Experimental "Simén Rodriguez"
propone que una verdadera pedagogia del hacer literario implica que la
ensefianza de la literatura se desarrolle en un contexto donde docente vy
educandos graviten alrededor del texto literario, abordandolo desde

diferentes perspectivas con una amplia participacion de los sentidos.
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Ambos proyectos apuntan al desarrollo estratégico de una didactica para la
ensefianza de la literatura, de modo que sea placentera y significativa para el
estudiante. Sin embargo y, debido a la estrecha relacion con el presente
proyecto de investigacion, se mencionara mas ampliamente el proyecto de
las profesoras Gonzalez y Quesada; en él llama la atencion el trinomio base
del proyecto: Literatura, Artes Plasticas y Creatividad. Basadas en la teoria
de las Inteligencias Multiples propuesta por Howard Gardner (1994), las
autoras plantean que los métodos tradicionales de ensefianza de la literatura
apuntan mayormente a la inteligencia memoristica, dejando de lado otras
habilidades que se pueden potenciar por medio de la literatura y que
redundan necesariamente en una aproximacion sensible y creativa a la obra

literaria y concluyen que: En este caso por tratarse de dos disciplinas
afines: Artes Plasticas y Literatura existe la estimulante tarea de proponer
alternativas en aras de alcanzar una propuesta que logre romper con una
ensefianza tradicionalmente memoristica, y que incluya la experiencia

creativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje" (2005,90)

A nivel de lo pedagdgico, el profesor Jorge Manuel Pérez (2007: 3),
menciona las investigaciones realizadas por Louis Not sobre la relacion
existente entre el docente y el estudiante en la educacién; al respecto el
profesor Pérez retoma el concepto de la posiciéon interestructurante centrada
en el alumno como aquella que considera al estudiante y al saber como dos
estructuras que se relacionan entre si y en las que el docente es el mediador.
Esta mediacion se da a través de la motivacion, pero no una motivacidon que
pretende influenciar en la emotividad del alumno en pro de los fines del
profesor, sino como una motivacién que le acerca al estudiante el
conocimiento. "La fase proactiva pretende establecer el primer contacto entre
el alumno y el saber. Generalmente los docentes procuran despertar el
interés o motivar la atenciéon de sus alumnos y en la medida que esta

actividad pretenda manipular la subjetividad del alumno, debe considerarse
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como la creacion de un deterninismo que niega su libertad. Por el contrario,
es necesario considerar que el alumno tiene una tendencia connatural al
saber. De ahi que sea suficiente presentar el contenido en si mismo, pero de
tal modo que resulte un verdadero desafio a la inteligencia del alumno,
acorde con su actual desarrollo psicolégico y su preparacion intelectual. La
primera fase del aprendizaje no busca mover al alumno hacia el saber sino
acercarselo de modo que encuentre en él la actualizacion de sus
posibilidades de conocer la realidad”). En este sentido el papel del docente
propende hacia un acercamiento del conocimiento para el estudiante,
adaptado a sus particularidades emocionales, intelectuales y sociales, de
modo que se incline hacia el conocimiento; de ahi la importancia de la
didactica en todo el proceso educativo. El profesor Pérez concibe este
acercamiento como una interrelacion entre la motivacion, la didactica y el

saber con un unico fin: el aprendizaje del estudiante.

Como se aprecia, el acto educativo involucra el intelecto del estudiante pero
también sus emociones y su afectividad, puesto que la motivacion es
primariamente emocional. Al respecto, la investigadora Marisol Gutiérrez
Rojas (2005) sefala que es de vital importancia otorgarle a la afectividad la
trascendencia que tiene en el acto educativo, como aspecto dinamizador del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Diversos autores han escrito acerca de
esto y entre ellos el investigador y psicoélogo colombiano Migue de Zubiria,
quien en su fundacion Alberto Merani, se ha dedicado a explorar las
repercusiones del afecto y la estimulacion de la creatividad, en el aprendizaje

de los estudiantes.

En conclusion puede decirse que la obra literaria tiene tantas
interpretaciones posibles como lectores, por eso es completamente absurdo

limitar a los estudiantes a so6lo un tipo de acercamiento; esto lo Unico que
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ocasiona es el alejamiento y la apatia hacia la literatura, privandolos de una
experiencia profunda tanto a nivel de la estética, como del conocimiento, la
sensibilidad, la ética, etc. Por eso el docente esta en la obligacién de buscar
las estrategias que posibiliten este pluri-acercamiento al texto literario,
integrando distintos saberes para tal fin, orientado fundamentalmente por el
reconocimiento de los intereses y particularidades de sus estudiantes. Sdlo
asi sera posible formar lectores en la escuela, pues veran en la literatura
mucho mas que un requisito para ganar una materia: se aproximaran a ella

en la multiplicidad de sus manifestaciones y desde su deseo.
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8. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

8.1 Tipo de investigacion

El caracter de esta investigacion es cualitativo, pues se considera que es el
gque mas se ajusta a sus propésitos, debido a que posibilita la comprension
de la situacién problematica que suscitd la pregunta de investigaciéon en
cuanto a la manera en que se podia motivar a los estudiantes de la basica
secundaria y media para la lectura de obras literarias, su disfrute vy

comprension critica, reflejados en la produccion de diferentes tipos de textos.

A nivel de la educacién, el enfoque cualitativo propende hacia la interrelacién
entre el investigador y el sujeto de la investigacion, lo cual era fundamental
para la comprension de la situacion y la busqueda de estrategias que
permitieran acercar a los estudiantes a la lectura placentera y comprensiva
de diferentes tipos de textos literarios. Dado que la pregunta surgié por la
interaccién con una comunidad educativa en particular, el desarrollo de esta
investigacion no estuvo enfocado a la generalizacion del fendbmeno o a la
formulacion de proposiciones con presuncion de universalidad, pues la
practica docente debe ajustarse y enfocarse de acuerdo con las
caracteristicas, el contexto y los intereses de Ila poblacion educativa

especifica.

La docente investigadora Maria José Albert Gémez (2007: 146, 150) afirma
que la investigacion cualitativa se ha convertido en un factor clave en la
educaciéon puesto que se aparta de los esquemas tradicionales de corte
positivista que durante un tiempo se importaron de las ciencias exactas para

aplicarlos a las sociales y humanas; para constituirse en un método surgido
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de las necesidades especificas de estas ciencias que permite describir e

interpretar los fendmenos sociales y educativos, a partir de sus participantes.

Al respecto, cita al autor Anguera quien seflala como una de las
caracteristicas esenciales de la investigacion cualitativa el papel activo del
investigador como principal instrumento de la recogida de datos, al registrar
simultaneamente informacion sobre multiples factores y en varios niveles; si
bien para algunos autores esta es una debilidad de la investigacion
cualitativa puesto que le resta objetividad, a nivel de la educacion ese
caracter subjetivo no representa falencias, ya que esta orientado a un grupo
social especifico y ante todo lo que esta en el lente es la propia practica
docente. No quiere decir que el maestro investigador manipule la informacion
y su respectivo analisis, puesto que, al igual que la investigacién cuantitativa,
la cualitativa tiene unas fases delimitadas y unos métodos congruentes con

sus propositos.

8.2 Desarrollo de la investigacion

Siguiendo con los planteamientos de la docente investigadora Albert Gomez,
quien plantea unas fases generales a todas las investigaciones de tipo
cualitativo, describo a continuacion todo el proceso investigativo realizado en

el Colegio Londres.

8.2.1 Fase preparatoria

Esta fase abarcd un periodo de seis meses aproximadamente. Durante el

curso de Proyecto didactico investigativo con la profesora Lirian Astrid Ciro,
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que se dio en el segundo semestre del 2007, se pidié a los estudiantes que
ya estaban ejerciendo la docencia que identificaran situaciones
problematicas que sirvieran en el futuro como tema de su investigacién de
practica; la primera preocupacion que vino a mi mente fue el escaso nivel de
lectura y de motivacion en los estudiantes hacia la literatura. Hasta el
momento yo no tenia claras las razones de ser de un plan lector en el
colegio, lo asumia como un requisito de la Coordinacion académica y de los
lineamientos curriculares; asumia que propendia hacia el conocimiento de
las obras candnicas segun el pais y el periodo que se especificara en el PEI.
Sin embargo, esta concepcidon mia al respecto, no estaba fundamentada en
las directrices de los lineamientos ni de la institucion; simplemente era una
idea sobre la cual no me habia detenido a pensar y menos, a considerar sus

implicaciones dentro de mi practica.

Debido a esto, revisé el plan lector que habia llevado durante el 2006 y 2007
y el tipo de estrategias que utilicé para abordarlo; los criterios que segui para

la seleccion de las obras que le asigné a cada grupo fueron:

La pertenencia al movimiento literario que se trabajara en cada
periodo.

* Mi gusto como lectora.

* El conocimiento que tenia de esas obras.
Trabajos realizados en la Universidad con los textos asignados.

* Las sugerencias del Coordinador Académico.

Los trabajos que asigné con los textos literarios fueron: resumenes,
respuestas a cuestionarios que disefé sobre aspectos puntuales de la obra,
trabajos escritos con las normas del Icontec, en los que incluia un glosario, la
biografia del autor y un texto realizado por el estudiante sobre un tema en

particular (que yo indicaba). Sdlo en dos ocasiones realicé un trabajo
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diferente: en el 2006, con el grado 7°, leimos grupalmente "Romeo y Julieta"
de William Shakespeare, la comentamos, la adaptamos y montamos una
obra de teatro que presentamos al finalizar el afio a todo el colegio; y en ese
mismo afio, con el grado 8°, leimos "Maria" de Jorge Isaacs y realicé con
ellos un proyecto de aula en el que los estudiantes se agruparon vy
escogieron un tema para profundizar entre: el sistema esclavista reflejado en
la obra, la vida y obra de Jorge lIsaacs, y los elementos del romanticismo
explicitos en la novela. Luego investigaron al respecto y prepararon una
exposicion con diapositivas; asi mismo hicimos un guién para representar
escenas importantes de la obra y presentamos a la seccion de bachillerato

las exposiciones y la obra teatral.

Si bien los resultados obtenidos con estos dos trabajos fueron positivos,
tanto por el nivel de motivacion y compromiso de los estudiantes hacia la
propuesta, como por la lectura compresiva que realizaron de la obra; no eran
parte de un engranaje mayor, no tenia los elementos tedricos ni didacticos
para implementarlo como parte de una propuesta didactica para la
ensefianza de la literatura y, como anoté, no era una metodologia de trabajo
pensada para los estudiantes, con criterios claros segun su edad, sus gustos
e intereses, ni que incluyera su participacion y propuestas en la elaboracion

de la misma.

No sabia bajo cuales criterios proponer las obras ni qué tipos de estrategias
utilizar para abordarlas, que me permitieran motivar a los estudiantes para la
lectura y de algun modo, evidenciar que la estuvieran leyendo vy
comprendiendo algunos de los elementos fundamentales; por esta razoén vi la
necesidad de dialogar con los estudiantes para conocer sus inquietudes y
expectativas frente a la lectura de textos literarios, asi como los titulos de los
textos que habian leido en afos anteriores y en otras instituciones

educativas, asi como los tipos de trabajos que realizaron para abordarlas; a
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continuacién presento el instrumento investigativo con el que recogi esa

informacion:
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OBJETIVO:

INSTRUMENTO INVESTIGATIVO 1 TIPO ENTREVISTA GRUPAL

Realizar un diagnostico sobre los intereses de lectura de los estudiantes del bachillerato del Colegio Londres y los tipos de trabajos realizados
con los textos literarios, asi como sus expectativas al respecto.

+  Fecha de aplicacion: agosto de 2007

«  Grupos que participaron en la encuesta: 6°a 110

PREGUNTA
FORMULADA

¢ A quiénes de ustedes
les gusta leer literatura?

¢ Cuales libros han leido
en el colegio con los
profesores que me
precedieron o en otras
instituciones educativas
y cuales eran las
actividades y trabajos
que hacian sobre el
texto?

RESPUESTAS 6°-7°
28 estudiantes

SI: 10 estudiantes
NO: 6 estudiantes
A VECES: 12 estudiantes

LIBROS:

Cuentos infantiles, autores
varios

Mitos griegos, autores
varios

Platero y yo, Juan R.
Jiménez

ACTIVIDADES:
Resimenes
Talleres escritos
Dibujos

RESPUESTAS 8°-9°
26 estudiantes

Sl: 14 estudiantes
NO: 5 estudiantes
DEPENDE: 7 estudiantes

LIBROS:

Maria, Jorge Isaacs

La Voragine, José E. Rivera
Sara Tomate, Jane Ure

ACTIVIDADES:

Trabajos escritos sobre los personajes
Reslmenes

Evaluaciones

Conversatorios

RESPUESTAS 10°-11°
27 estudiantes

Sl: 8 estudiantes
NO: 9 estudiantes
DEPENDE: 10 estudiantes

LIBROS:

El cantar del Mio Cid, anénimo
Cuentos de tramontana, Oscar Castro
Maria, Jorge |saacs

ACTIVIDADES

Analisis escritos de los personajes y las
situaciones

Biografias de los autores

Reslmenes

Talleres evaluativos
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¢ Cuales libros han leido
por motivacion propia
fuera del colegio?

¢ Qué tipo de textos les
gustaria leer?

¢ Como les gustaria que
se abordaran los textos
durante las clases?

*La mayoria de los
estudiantes no lee literatura
por fuera del colegio, sélo 4
estudiantes dijeron que
leian los libros que
compraban con sus padres,
pero no recordaban los
nombres con exactitud.

De aventuras, de cosas
reales, de misterio y terror.

Mas didactico: con juegos,
viendo peliculas, haciendo
trabajos que no sean muy
largos.

* Muchos de los estudiantes no leen
literatura por fuera del colegio, sin
embargo varios afirmaron que leian
libros que les recomendaban sus
padres 0 que encontraban en las
bibliotecas de sus casas, los titulos
que recordaron son:

El caballero de la armadura oxidada
Varios de Paulo Cohelo

Cuentos de Horacio Quiroga

Sin tetas no hay paraiso

Rosario Tijeras

Mi hermano Pablo

Sobre los jovenes, la anorexia y la
bulimia, de aventuras y de ciencia
ficcion.

Mas didactico: viendo peliculas,
discutiendo sobre temas de interés,
analizando los personajes y
comparandolos con la vida real,
menos trabajos escritos y otros mas
llamativos

* En estos grupos los estudiantes que
leen literatura mencionaron una amplia
gama de textos aunque no siempre
precisaron los titulos, entre los que
estan:

Cuentos de Edgar Allan Poe

Los reyes malditos

Varios de Paulo Cohelo

Entrevista con el vampiro

Rosario tijeras

La virgen de los sicarios

Del amor y otros demonios

Los demas estudiantes dijeron que no
les gustaba leer.

El tema no importa tanto, sino que sean
entretenidos, bacanos, faciles de

entender, que no tengan un lenguaje tan
enredado y que hablen de cosas reales.

Mas didactico: viendo peliculas,
haciendo dramatizaciones, sin tantos
resumenes y talleres de cosas que uno
no se acuerda, relacionando los libros
con la realidad.
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Como puede apreciarse en el cuadro anterior, si bien los grupos eran diferentes
asi como las edades de los estudiantes, las respuestas que dieron fueron
similares. A modo de analisis, se pueden observar de manera general las

siguientes tendencias entre los estudiantes del Colegio Londres:

e La mayoria asocia la lectura de obras literarias con los trabajos asignados
en el colegio sobre las mismas, no se evidencia unos habitos de lectura,
aunque como se anoté en la contextualizacion, son estudiantes de familias
de buena posicion econdémica, quienes poseen generalmente una biblioteca

en sus casas.

e Las obras que les asignaron en afos anteriores o en otras instituciones
educativas, corresponden a las sugerencias tematicas de los libros de texto
segun el grado, que son tan utilizados en los colegios privados, y no al

consenso con los estudiantes y menos a sus intereses.

e Los trabajos con los que se abordan las obras literarias, estan enfocados
sobre todo al nivel literal, buscan el reconocimiento de los personajes y
situaciones principales, pero aunque son escritos, no fomentan la escritura
de los estudiantes, debido a que, como ellos mismos afirmaron, son

trabajos que bajaban de Internet o que hacian en grupos.

e Los estudiantes sienten apatia por las obras con las que no se identifican,

sienten que son enredadas y aburridas.

o Los gustos de los estudiantes respecto a los libros son variados, pero

tienen un punto en comun: que estén acordes a sus edades y situaciones.

e Las respuestas evidencian que los estudiantes no tienen claro cuales son

obras literarias y cuales no, ellos asumen como literatura todo libro que sale
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al comercio y que cuenta una historia. Aunque tienen idea sobre los
géneros literarios, pues mencionaron la ciencia ficcion, el suspenso y terror,

le dan prioridad a la tematica de la obra, mas que al género y a los autores.

o Aunque los estudiantes no poseen formacién pedagodgica, tienen una cosa
clara: asociaron la metodologia de trabajo con la didactica y manifestaron
por igual su deseo de unas actividades mas llamativas e interesantes para

ellos.

Después de esto indagué con compaferos de la universidad que ya estaban
ejerciendo su carrera, para saber si en sus grupos se presentaban situaciones
similares y de qué manera trabajaban ellos los textos literarios, realicé cinco

entrevistas abiertas e informales, cuyos resultados relaciono a continuacion:
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INSTRUMENTO INVESTIGATIVO 2 TIPO ENTREVISTA INFORMAL

OBJETIVO:

Hacer un sondeo entre mis compafieros de la Universidad que ya estan ejerciendo la docencia, para identificar los factores comunes al
diagnostico que realicé en el Colegio Londres.

+ Fecha de aplicacion: septiembre de 2007
«  Comparieros entrevistados: 5 estudiantes de los Ultimos semestres del programa de Humanidades y lengua castellana que trabajan
en colegios privados de estratos 4 al 6

Las entrevistas se realizaron de manera informal e individual, siguiendo el siguiente patrén:

1. Contextualizacién sobre el proyecto investigativo que se esta realizando en el Colegio Londres

2. Informacion sobre las tendencias que arroj6 el instrumento aplicado para el diagnéstico en dicha institucién

3. Preguntas por la actitud de los estudiantes hacia las obras literarias y la metodologia de trabajo que ellos estaban implementando en
sus grupos para dicho trabajo, asi como la respuesta de los estudiantes frente a los mismos.

CONTEXTUALIZACION DE LOS METODOLOGIA IMPLEMENTADA POR  RESPUESTA DE LOS ESTUDIANTES
GRUPOS Y ACTITUDES HACIA LA LOS COMPANEROS
LECTURA DE TEXTOS LITERARIOS

Los compaiieros con los que hablé - Diccionarios creativos, tanto a nivel de lo - Un incremento gradual de la
trabajan en la seccion de basica estético como en la creacion de conceptos motivacion de los estudiantes hacia las
secundaria, en colegios privados de nuevos para palabras conocidas. obras literarias.

estratos 4 al 6.
- Realizacién de intertextos en los que los - Lectura completa de las obras
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Cuando llegaron a sus instituciones
encontraron apatia de los estudiantes
hacia la literatura y una historia de
trabajos muy enfocados a lo escrito,
ademas de una falta de continuidad de
los profesores del area y de los
programas desarrollados por ellos.

Sélo uno de los compaiieros encontr6
un programa de trabajo enfocado a las
inteligencias multiples, como parte de la
filosofia institucional (Colegio
Canadiense) que se reflejaba en un
trabajo variado con diferentes obras
literarias.

estudiantes debian relacionar los textos
leidos con peliculas y canciones.

- Montaje de obras de teatro sobre los textos

leidos.

-Exposiciones sobre diferentes aspectos de
las obras literarias abordadas en las clases.

-Seleccion de los textos acordes a un plan

lector de acuerdo con la edad, segin la
sugerencia de editoriales como Norma y
Alfaguara.

- Conversatorios en las clases sobre temas

de interés para los estudiantes.

propuestas.

- Lectura de otros textos diferentes de
los propuestos en el colegio, del mismo
autor o sobre el mismo tema.

- Participacién activa de los
estudiantes en las actividades
disefiadas.

- Aumento del nivel de rendimiento
académico en el area.
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Las entrevistas anteriores reflejan que la hipétesis planteada al inicio de este
trabajo investigativo es susceptible de analisis y aplicacion en diferentes contextos
educativos; si bien es cierto que existen otras variables que influyen en el nivel de
motivacion de los estudiantes hacia la lectura de obras literarias, es de notar que
el problema es sobre todo de caracter metodoldgico, didactico; de modo que se
trata no soélo del tipo de obras que se leen en la escuela con ellos, sino

especificamente de la manera de abordarlas durante las clases.

Posteriormente, como parte de la fase preparatoria pasé a una etapa de disefo y
planificacién de lo que seria mi propuesta de intervencién didactica frente a la
problematica encontrada, comencé un rastreo bibliografico sobre los tipos y
métodos de investigacion para seleccionar el que mejor podria orientar mi
investigacién y opté por el método de investigacion-accién educativa debido al
caracter ciclico y flexible de su disefio que me permitiria evaluar constantemente
mi practica y replantearla de acuerdo a los resultados que arrojara. Sin embargo,
como se vera en el desarrollo de la investigacién, también se retomaron elementos
del método etnografico, especificamente en los procesos que implicaron

entrevistas abiertas, didlogos con los estudiantes y observacién directa.

En su articulo: "La investigacion-accion educativa y la construcciéon de saber
pedagogico” el docente investigador Bernardo Restrepo Gdémez (2005) distingue
entre teoria pedagdgica y saber pedagégico; afirma que la primera es de caracter
universal mientras que el segundo es mas individual, por lo que la investigacién
accion educativa es un método efectivo para que el docente se apropie de las
teorias pedagodgicas y las implemente satisfactoriamente en su practica docente,

construyendo asi saber pedagdgico.

Dicho autor cita a Smitch, (2001) quien propone tres fases de trabajo del modelo

de investigacion-accion que son comunes a los diferentes variantes del modelo
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segun el campo de trabajo en el que se emplee, a saber: una fase inicial de
reflexion y diagndéstico sobre el problema a intervenir, una fase de planeacion e
intervencion y una fase de evaluacion de la efectividad de la intervencion para una
nueva implementacion de cambios segun lo encontrado. A nivel especifico del
campo educativo estas tres fases se conocen como: deconstruccion,

reconstruccion y validacion de la practica educativa.

Como puede apreciarse, este modelo no esta enfocado a la construcciéon de una
teoria pedagdgica de aplicacion generalizada, sino a la construccién de un saber
pedagdgico, a la aplicacion efectiva de las teorias pedagodgicas y didacticas a una
situacién y un contexto especificos con una poblacién determinada. Sobre el tema
de la ensefianza de la literatura en la escuela muchos autores han teorizado, tanto
los libros de texto como los Lineamientos Curriculares esbozan propuestas de
trabajo al respecto, esto es teoria pedagdgica; pero el disefo y la implementacion
de unas estrategias didacticas para atraer a los estudiantes del Colegio Londres
hacia la lectura, comprension y disfrute de diferentes obras literarias es saber

pedagdgico, fin ultimo de esta investigacion.

8.2.2 Fase de trabajo de campo

Esta fase se dio durante el afio escolar 2008, era mi tercer afio como docente de
castellano en la secundaria y media en el Colegio Londres, de modo que conocia
bien los grupos y los estudiantes, salvo los que entraban a sexto grado; esto me
permitié disefar una metodologia de trabajo basada en el diagndstico especifico
realizado en la fase anterior y en los resultados con trabajos realizados con ellos

en los anos anteriores.
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Debido a que los resultados del diagndstico mostraban la necesidad de
implementar una metodologia de trabajo mas creativa, en la que los estudiantes
tuvieran una participacion mas dinamica y, segun los hallazgos del rastreo
bibliografico, fundamenté mi propuesta de intervencién en algunas teorias e

investigaciones relacionadas con el tema de mi investigacién pedagdgica.

Para comenzar los referentes tedricos, cabe citar la propuesta del pintor y escritor
Fernando Urena Rib (2006) titulada: "Las conspicuas relaciones entre arte
pictorico, escritura y literatura” en la que menciona la profunda relacién entre las
diferentes artes; cita diferentes ejemplos desde las culturas antiguas orientales
hasta recientes hallazgos en Latinoamérica, para demostrar de qué manera la
pintura, la escritura y la literatura comparten la ambivalencia de la multiplicidad de
significados, al igual que la musica. El autor afirma que: "El elemento esencial de
la poesia, al igual que el de la narrativa y la musica, al igual que el de la novela y
la pintura y la escultura es la imagen. La imagen lo es todo. No la palabra. La
imagen es todo aquello que es perceptible, todo lo que es posible atrapar con los
sentidos. Por eso, cuando leemos a Neruda imaginamos. Vemos, por decirlo asi,
raices, alas, volcanes inmensos. Cuando leemos a Garcia Marquez o escuchamos
a Claude Debussy o a Mozart también imaginamos. Sin embargo, imaginar no es
solo nuestra capacidad de percibir imagenes, sino de producirlas.” Considerando
esta posicion, cabria entonces preguntarse si, dado que las artes comparten la
misma naturaleza, es posible utilizarlas en conjunto para la ensefianza de una en

particular.

Las docentes investigadoras Nidia Gonzalez Vasquez y Patricia Quesada
Villalobos (2005) Illevan al plano de la practica educativa los supuestos
mencionados por Urefa Rib. En una investigacién que desarrollaron en Costa
Rica, y que llamaron "La ensefianza y aprendizaje de la literatura en complicidad

con las artes plasticas” y, en consonancia con la teoria de las inteligencias
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multiples propuesta por Howard Garner (1995); basadas en la necesidad de
estimular la producciéon creativa de los estudiantes frente a la literatura y no tanto
la repeticibn memoristica; disefiaron una estrategia didactica tripartita, a saber: un
primer momento de "desbloqueamiento” en el que se sensibiliza a los estudiantes
utilizando musica y pintura; luego uno de "contextualizacion y apropiacion del texto
literario” en el que nuevamente entran en juego la pintura y la musica, junto con la
oralidad, para pasar al momento de "la produccion creativa" que abarca multiples
posibilidades. Las investigadoras hallaron que la motivacién de los estudiantes
frente a las obras literarias aumentdé considerablemente y, que por medio de la
produccion creativa, se movilizaron diferentes discursos de los estudiantes, asi
como la exploracion y desarrollo de habilidades artisticas, todo esto en el marco

de un ambiente de respeto por la expresion del otro.

Teniendo en cuenta las anteriores propuestas, al igual que las teorias referidas en
el Marco Tedrico y en el Metodoldgico, disefié una propuesta de plan lector anual
para cada grupo, ya no basada exclusivamente en mi gusto y conocimientos, sino
también en las expectativas y propuestas de los grupos. Acordamos que durante
dos periodos yo asignaba el libro que se relacionara con el movimiento literario
que ibamos a abordar y que durante los otros dos, cada estudiante leia el texto
que quisiera; con la salvedad de que yo los orientaria ya fuera por género, periodo
o autores. Asi mismo, los estudiantes propusieron una serie de actividades a
realizar, después de que, al iniciar el periodo, yo les presentaba la propuesta de

trabajo con el texto literario, que incluia basicamente los siguientes elementos:

Exposiciones tematicas sobre los textos (cada estudiante o equipo de
estudiantes escogia el tema dentro de una amplia gama propuesta desde

el area).
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Trabajos plasticos con plastilina, acuarelas, mascaras, pinturas, etc; para
representar algun aspecto que les hubiera impactado y con el que

quisieran reflejar una idea o sentimiento al respecto.

Presentaciéon de peliculas relacionadas con la obra o con el tema
trabajado, y posterior realizacion de cineforos en los que los estudiantes

discutian la pelicula y hacian intertextos orales con la obra escrita.

Montaje de obras de teatro sobre los textos leidos que eran presentadas a

los compaferos del mismo grado y de otros.

Realizacién de talleres escritos en el cuaderno, de manera individual o

grupal, en los que se analizaban detalles especificos del texto leido.

Socializacion de los talleres escritos y conversatorios sobre los capitulos de

la obra.

Exposiciones creativas de los estudiantes (cuando tenian diferentes textos)
en las que presentaban en forma general al autor y su obra y motivaban al
grupo para leerla. Las exposiciones incluyeron: entrega de diferentes tipos
de recordatorios, elaboracién de carteleras llamativas, presentacion de
canciones relacionadas y de videos animados, presentacién de mondélogos,

exposicion de maquetas, entre otras.

Como puede apreciarse, esta propuesta de intervencion didactica se orientdé a

partir de los elementos hallados en la fase de deconstruccién de la practica y de

los resultados del rastreo tedrico; uno de los aspectos fundamentales fue que los

estudiantes participaron activamente en ella lo que garantizaria su vinculacién al

proyecto. Si bien la propuesta de intervencion didactica se aplicd con todos los

grupos durante el 2008, cada periodo, con textos de diferentes autores, géneros y

tematicas; con resultados muy positivos; en este trabajo de grado sélo referencio

detalladamente el trabajo realizado con el grupo 6°, con el fin de registrar y

analizar especificamente la evidencia. Sin embargo, en las conclusiones generales
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y en las evidencias adjuntas, menciono aspectos relevantes de los resultados con

otros grupos.

El grado sexto esta conformado por 20 estudiantes entre los 10 y los 12 afios de
edad, de los cuales la mitad son mujeres. Es un grupo que esta delimitado por la
contextualizacién general de la Institucidon, y que presenta unas caracteristicas
particulares como una historia disciplinaria desde el grado 4° enmarcada por
charlas frecuentes durante las clases, dificultades para respetar el turno de la
palabra y para escuchar a sus compaferos (informacion obtenida de una charla
informal con varios de los profesores de la seccién de primaria); no obstante, se
han distinguido por un buen rendimiento académico y un alto grado de
responsabilidad y participacion en las actividades escolares. Es un grupo
dinamico, alegre, responsable, ansioso cuando el tema o la actividad son de su
interés; un grupo en el que a la mayoria de los estudiantes les gusta la
participaciéon oral y en el que encontré un ambiente de expectacién ante la

profesora nueva para ellos y las propuestas de trabajo que les presenté.

A continuacion relaciono los proyectos que realicé con ellos y el analisis de la
evidencia obtenida y en los anexos, el lector encontrara el diario de campo en
digitalizado en el que podra confrontar los datos mencionados en los instrumentos
de investigacion y conocer aspectos mas detallados de la reflexiones pedagdgicas
que realicé a medida que avanzaba el proyecto; asi mismo esta el analisis de las

fotografias de los trabajos plasticos realizados por el grupo.
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INSTRUMENTO INVESTIGATIVO 3 TIPO CUADRO RESUMEN

OBJETIVO:

Compendiar y analizar la informacion registrada en el diario de campo llevado con el grado sexto del Colegio Londres, con el fin de establecer
los resultados de la implementacion de la propuesta de intervencién.

+  Fecha de aplicacién: marzo ajunio 2008

+ Texto literario: "Atalanta" Gianni Rodari

«  Contextualizacién: Como se evidencia en el reporte de contenidos minimos del grado sexto, adjunto en el diario de campo, durante el primer
periodo vimos las caracteristicas mas generales de los géneros literarios; de modo que los estudiantes reconocian las del género narrativo y

sabian que los mitos pertenecian a este género

ACTIVIDADES EVIDENCIAS
REALIZADAS OBTENIDAS

Explicacion de la tradicion oral y
su relacién con los mitos y las
leyendas.

Presentacion y aprobacion del
proyecto de mitologia griega
con la obra de Gianni Rodari.

Explicacion sobre el mito y su L
importancia en la cultura griega.

Escucha del mito Pelasgo de la

Creacion y elaboracion de Fotografias de las

magquetas elaboradas

ANALISIS DE LAS EVIDENCIAS

Estas tres actividades fueron de caracter tedrico, para establecer los fundamentos
conceptuales del tema a tratar; razén por la cual no se recogieron evidencias.

En las maquetas se evidencia buena comprension del texto, identificacion clara de los
personajes y sus caracteristicas fisicas, reflejada en los detalles de sus modelos de plastilina;
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maquetas en plastilina sobre la
lectura.

Elaboracion de un esquema
sobre los dioses olimpicos,
incluyendo sus nombres griegos
y latinos.

Exposicion sobre los dioses
olimpicos

Explicacion sobre las
semejanzas y diferencias entre
los mitos y las leyendas

Taller del libro Voces 6°, lectura
del mito "La madre tierra"

Representacion plastica de una
de los capitulos de "Atalanta"

por los estudiantes

Esquema consignado
en el cuaderno

Mural mitolégico con las
imagenes y los textos
consultados por los
estudiantes

- Mapa de ideas
construido con los
estudiantes y la
profesora (registrado en
el cuaderno)

Desarrollo del taller en
los cuadernos

Carteleras con dibujos
realizados con acuarela
0 vinilo

reconocimiento de las relaciones existentes entre los personajes segun el relato.

En la marcacién de las obras se ve deficiencias en el uso de mayudsculas y mindsculas y falta
de tildes en las palabras.

A nivel de la parte estética, hay buen manejo del color, adecuacion del espacio y orden. El
trabajo del grupo durante la actividad fue alegre, dinamico, colaborativo y conforme a las
instrucciones dadas.

Los estudiantes estuvieron atentos a la explicacién, participaron con preguntas y comentarios
y sus esquemas estan completos y organizados.

El 90% del grupo cumplié con la tarea, cada uno hablé de uno de los dioses, en las
exposiciones utilizaron la paréfrasis, hablando con propiedad de su personaje; casi ninguno
dependi6 de la informacién escrita para su intervencion.

Los aportes de los estudiantes dieron cuenta de la comprensién de los conceptos trabajados
durante las primeras actividades; ademas establecieron relaciones con la tradicién oral
antioquefia. Estan todavia en un nivel de poca abstraccion, se explican a través de ejemplos
mas que de conceptos.

Las respuestas a las preguntas propuestas reflejan buena comprension del tema tanto a nivel
conceptual como de la narracién, sin embargo las dificultades a nivel ortografico son
evidentes y comunes a la mayor parte del grupo.

Los dibujos reflejan un avance significativo en los capitulos del libro, ademas de una
percepcion clara de los rasgos fisicos y de caracter de los personajes manifiesta en sus
pinturas. Cada estudiante pint6 la historia que mas le habia gustado, los trabajos fueron
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Elaboracion por parejas de un
mapa conceptual sobre la
estructura narrativa y sus
elementos

Ver la pelicula "Eragon”

Exposicion de mascaras sobre
los personajes de "Atalanta"

Banquete griego

Evaluacién del proyecto

Mapa conceptual en el
cuaderno

Conversatorio sobre la
pelicula y su relacién
con el tema de los
mitos y las leyendas

Fotografias sobre los
disfraces y las
mascaras de los
estudiantes

Fotografias del
banquete

Evaluacion escrita

diferentes y las razones que dieron para esta eleccion iban desde los dibujos del libro, el
desenlace de la historia, hasta relaciones con los mitos trabajados durante 5°.

Hay buen nivel de parafrasis de los conceptos del libro Voces 6° y claridad sobre los
elementos de la narracion y la estructura narrativa. Continian falencias ortograficas.

Los estudiantes estuvieron atentos y animados durante la pelicula, en sus intervenciones
identificaron claramente los elementos miticos de la pelicula y las leyendas populares que
menciona.

Cada estudiante escogié un personaje de la obra, cre6 una mascara sobre el mismo y lo
expuso a sus compaferos, ampliando en otras fuentes la informacién de "Atalanta". Durante
las exposiciones mostraron dominio del tema y seguridad, creatividad en la elaboracion de las
mascaras y disfraces, participacion de los padres en esto Ultimo; también estuvieron muy
atentos a las exposiciones de sus compafieros y muy receptivos.

Los estudiantes consultaron sobre las costumbres en las fiestas griegas y su alimentacion, se
vistieron con tdnicas y entre todos aportaron los elementos para la celebracion del banquete
griego.

Los estudiantes evaluaron el proyecto, se mostraron muy satisfechos, dicen que aprendieron
mucho, se divirtieron y que todas las actividades les gustaron. La evaluacién fue muy
favorable.
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INSTRUMENTO INVESTIGATIVO 3 TIPO CUADRO RESUMEN

OBJETIVO:

Compendiar y analizar la informacion registrada en el diario de campo llevado con el grado sexto del Colegio Londres, con el fin de establecer
los resultados de la implementacion de la propuesta de intervencién.

+  Fecha de aplicacién: agosto y septiembre 2008

+ Texto literario: Poesia hispanoamericana

«  Contextualizacién: Como se evidencia en el reporte de contenidos minimos del grado sexto, adjunto en el diario de campo, durante el tercer
periodo trabajamos los textos poéticos, de acuerdo al trabajo realizado durante el primer periodo, los estudiantes diferenciaban las caracteristicas
generales de los géneros literarios: narrativo, lirico y dramatico. No nos limitamos a un solo texto ni a un solo autor, sino que hicimos un amplio

recorrido por la poesia hispanoamericana en la web.

ACTIVIDADES EVIDENCIAS ANALISIS DE LAS EVIDENCIAS
REALIZADAS OBTENIDAS

*%

Presentacion del proyecto con
los textos poéticos

Taller del libro Voces 6° En el cuaderno, los Los estudiantes usaron la parafrasis para el desarrollo de la actividad, sin embargo
estudiantes escribieron  manifestaron que no entendian nada, a pesar de que el libro ampliaba cada definicién con
las definiciones de: ejemplos. Les pregunté si habian leido antes poesia, y todos contestaron que no. De modo
verso, rima, poema, que su taller refleja que este es un tema completamente nuevo para ellos, y aunque

estrofa, métricay ritmo.  transcribieron correctamente las definiciones, no hay comprension al respecto.
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Analisis grupal de un poema

Lectura de poemas

Exposiciones del autor
escogido, declamacion del
poemay entrega del
recordatorio

Poema analizado,
aplicando los conceptos
del taller anterior. (En el
cuaderno)

Antologia de 10
poemas de diferente
autor, incluyendo una
pequefia biografia

Carteleras con las
biografias de los poetas
escogidos y
recordatorios

A modo de gjercicio grupal, le pedi a cada uno que intentaran aplicar los conceptos que
tenian en el cuaderno al andlisis de ese poema, como ellos creyeran. Al momento de revisar,
pude observar que identificaban con claridad los versos y las estrofas, s6lo dos parejas
tuvieron dificultad con esto. En el tablero, hice el gjercicio, a medida que explicaba cada
concepto. Luego, cuando ellos lo repitieron con otro poema, evidencié que habia quedado
claro el tema.

Los estudiantes buscaron los poemas en unas paginas de Internet que yo les habia dado; sus
antologias reflejaban los intereses de cada uno. Las nifias, en especial, buscaron poemas de
amor y separacion, de Luis Cernuda, Pablo Neruda, José Angel Buesa, Jairo Anibal Nifio,
entre otros. Una de ellas, que es de la tribu urbana “Emo” quedé fascinada con Julio Flérez,
Amado Nervo y José Asuncion Silva. En cuanto a los nifios, |as tematicas fueron variadas, al
igual que los poemas, pero trajeron de Jairo Anibal Nifio, Raul Gémez Jattin, Octavio Paz,
entre otros; uno de ellos trajo unos poemas bellisimos de un autor desconocido: José
Larralde, cuando busqué informacién, me di cuenta de que eran las letras de las canciones
de este artista argentino.

Durante la lectura, estuvieron atentos y entusiasmados; todos querian compartir el poema
que mas les habia gustado; los demas escuchaban y hacian comentarios al respecto. Causoé
locura entre todos el poema de José Angel Buesa “Cancion de |a despedida’, lo que me
desconcertd muchisimo, porque yo asumia que ellos no se habian enamorado y menos,
habian sentido el despecho; por lo visto me equivoqué por completo. No hay poemas para
publicos especificos, pueden despertar diferentes sentimientos y reacciones en los lectores,

independiente de la edad.

Las carteleras reflejan un buen manejo del espacio y de la estética, la mayoria utilizaron
colores diferentes para resaltar los titulos, utilizaron un tamaro de letra acorde, adicionaron
imagenes y otros elementos que le dieron mayor realce a la cartelera. El aspecto ortogréfico
sigue fallando en el uso de las mayUsculas y en las tildes.
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Evaluacion del proyecto

Conversatorio

En cuanto ala declamacion de los poemas, es de anotar que la memorizacion estuvo
excelente, los estudiantes manifestaron que sus padres les habian ayudado; no fue afectada
la declamacion ni saturada de movimientos y gestos; casi todos |a hicieron pausada y con un
buen tono de voz, sélo 3 estudiantes la dijeron a la carrera, como tratando de salir de eso
rapido; sus companeros los escucharon atentamente y con respeto, cuando se equivocaban
en algo. Todos cumplieron con la tarea.

Los recordatorios fueron simplemente bellisimos y creativos. Cada recordatorio llevaba el
nombre del poema escogido y un fragmento del mismo (si era extenso), el nombre del autor y
del estudiante. Los estilos fueron variados y nuevamente se involucraron los padres: nos
dieron pergaminos, portarretratos, separadores, tarjetas, cuadritos, etc. Los compartieron con
todo el grupo y hasta los estudiantes de otros grados que los vieron, pidieron para ellos
porque les habian gustado mucho. La ortografia no fue problema, porque los textos eran
cortados y pegados de la web.

Los estudiantes evaluaron nuevamente en forma muy positiva las actividades realizadas, les
encanto el trabajo con los recordatorios y se animaron a leer otros autores, por las
exposiciones de sus comparieros. Mencionaron que algunos poemas no los entendias porque
eran muy enredados y con palabras muy raras, que leyeron poemas muy aburridos, pero que
cada uno encontré un autor y unos poemas que les gustaron.
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OBJETIVO:

INSTRUMENTO INVESTIGATIVO 3 TIPO CUADRO RESUMEN

Compendiar y analizar la informacion registrada en el diario de campo llevado con el grado sexto del Colegio Londres, con el fin de establecer
los resultados de la implementacion de la propuesta de intervencién.

+  Fecha de aplicacion: octubre y noviembre de 2008

+ Texto literario: "Romeo y Julieta" de William Shakespeare

«  Contextualizacién: este periodo tuvo muchas anormalidades académicas, debido a las vacaciones, la celebracién de la semana del inglés, la
aplicacion de evaluaciones semestrales y finales; por estas razones el trabajo fue muy poco y no se logré hacerle un cierre adecuado.

ACTIVIDADES
REALIZADAS

EVIDENCIAS
OBTENIDAS

ANALISIS DE LAS EVIDENCIAS

Presentacion del proyecto a
realizar

Lectura del prologo y la
contextualizacion a la obra

Ver la pelicula "El fantasma de
la 6pera" la versién musical de
Andrew Lloyd Weber

Taller en el cuaderno

Ninguna

Las respuestas que copiaron en el cuaderno, reflejan que no leyeron a profundidad el prélogo
ni la contextualizacién sobre el autor y la obra. El ritmo de trabajo fue pobre, estuvieron
dispersos. Como apunté en el diario de campo, estaban cansados tras dos semanas de
evaluaciones de periodo, con ganas de salir a vacaciones y ademas yo estaba muy enferma;
estos factores se reflejaron en el trabajo que realizaron.

La pelicula fue una estrategia para que descansaran del pesado ritmo de trabajo que tenian
en el colegio y al mismo tiempo disfrutaran de la version cinematografica de la obra de teatro
mas taquillera en la historia de Brodway.

46




Taller del libro Voces 6°

Socializacion del taller y
ampliacién de los conceptos

Ver la pelicula "Shakespeare in
love"

Taller escrito en el
cuaderno

Socializacion oral y
correcciones en el
cuaderno

Taller comparativo
entre la historia de la
pelicula y la lectura de
la obra de Shakespeare

Los estudiantes trabajaron individualmente en la lectura y resumen de las paginas del libro
que desarrollaban el tema de los textos draméticos y el teatro. Trabajaron disciplinadamente
y los talleres reflejan que hubo buen nivel de concentracién y comprensién de los textos;
usaron la parafrasis para la resolucién de las preguntas. En la mayoria observo un mejor uso
de las mayuUsculas, aunque la marcacion de la tilde continla siendo una de las fallas mas
evidentes.

El grupo participd activamente en la socializacion del taller, se vieron renovados después de
las vacaciones. Aportaron con sus respuestas, con comentarios alusivos al temay con
preguntas. Fue manifiesta la comprension del temay la diferenciacion a nivel de forma con
los textos narrativos y poéticos.

Los estudiantes habian avanzado en la lectura de "Romeo y Julieta" en sus casas. Estuvieron
atentos a la pelicula, frecuentemente hicieron preguntas al respecto y luego realizaron en
forma individual el taller en el que establecian similitudes y diferencias entre las dos historias.
Las respuestas mostraban que la mayoria habia leido el texto en casa y que comprendian las
relaciones entre los personajes y la historia, tanto de la pelicula como de la obra teatral. Sin
embargo ninguno habia terminado la lectura de la obra.
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8.2.3 Fase analitica

La finalizacion de la propuesta de intervencién, es al mismo tiempo una nueva
deconstruccion de la practica; ya que el modelo de Investigacion accion educativa
es ciclico, pues se fundamenta en el supuesto de que el saber pedagdgico no es
un producto acabado y, debe estar en constante evoluciéon y adaptacion a los

contextos, grupos y situaciones en particular con los que el docente interactua.

Esta fase se dio durante dos momentos: el primero, al finalizar cada periodo con
cada grupo de 6° a 11°, y el segundo, en la culminacion del afio escolar 2008. A la
primera la llamaré evaluacion parcial y a la segunda, final; con el fin de especificar

los hallazgos y conclusiones sobre la propuesta de intervencion en cada una.

8.2.3.1 Evaluacion parcial

Como se especificé en la fase de Reconstruccion de la practica, la informacién
que adjunté en forma detallada y con el anexo del diario de campo, fue la de los
proyectos relacionados con el grado sexto; sin embargo, la propuesta se aplicé
con los otros grupos de la basica secundaria y media. En esta evaluacién incluyo
los comentarios realizados por estudiantes de otros grupos frente a la propuesta
de intervencién, pues considero que aportan elementos importantes para la

hipdtesis de este trabajo y las reflexiones sobre mi practica docente.

Para los estudiantes en general, el hecho de realizar trabajos plasticos en los que
pudieran, de manera creativa y personal, representar sus sentimientos o
percepciones sobre un personaje o sobre una situacién del texto leido, fue algo
sumamente placentero, por el hecho de que salian de la rutina de las clases

magistrales y tedricas, y compartian con sus compafneros materiales e ideas al
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respecto. Este aspecto, al igual que los conversatorios durante las clases y los
cineforos, fueron decisivos para que ellos comprendieran mejor los textos y se
enriquecieran con las interpretaciones de otras personas. Coincidieron en que
trabajaron arduamente durante los proyectos, pero al mismo tiempo se divirtieron y
aprendieron. En los periodos en los cuales cada estudiante escogia el autor y el
texto de su predileccion, manifestaron que fue muy interesante conocer diferentes

obras y ver los trabajos creativos de sus companeros, que los motivaban a leerlas.

Esta evaluacion que realizaron los estudiantes coincide con mis percepciones al
respecto. Sin embargo, a pesar de la respuesta tan favorable de la mayoria de los
estudiantes, en cada grupo hubo dos o tres que realizaron adecuadamente las
actividades, pero que no leyeron la totalidad de los textos y que continuaron
manifestando apatia por la lectura. Esto me llevdé a cuestionarme profundamente
acerca de si la metodologia requeria de alguna modificacién o si era algo que se
salia de las posibilidades de la propuesta. Conversé con varios de estos
estudiantes y llegué a la conclusiéon de que no dependia de la metodologia, sino
de los intereses particulares de cada uno; algunos manifestaron que simplemente
no les gustaba leer y preferian el futbol u otro deporte y los entretenimientos
virtuales. Aun asi, afirmaron que les habia gustado las actividades y que las clases

les parecieron menos aburridas.

Hubo algunos casos en los que los estudiantes no quedaron a gusto con el trabajo
ni con el texto leido, a pesar de que las actividades estaban dentro de la misma
linea de la propuesta. Uno de los casos fue con el grado décimo durante el
segundo periodo en el que leimos "El Quijote de la Mancha" de Miguel de
Cervantes Saavedra; de manera errénea asumi que el proyecto iba a ser un éxito
pues el afio anterior lo habia realizado con el mismo grado y la respuesta habia
sido muy positiva, ademas este grupo en particular, es de un alto rendimiento
académico y responsabilidad. Sin embargo, manifestaron apatia durante la lectura

y no fue posible desarrollar los conversatorios sobre la obra ni finalizar el texto. Al
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analizar esta situacion pude identificar que fue un error desarrollar un proyecto
basada en el éxito que tuvo con unos estudiantes diferentes y en otro contexto; el
papel de los intereses y particularidades de un grupo es fundamental a la hora de
proponer una actividad o abordar un texto literario; ademas logré distanciar a los
estudiantes de una obra muy bella e importante en la literatura universal, de
hecho, quedaron alérgicos al Quijote y se cuestionaban porqué al grupo anterior le
habia gustado tanto. Definitivamente un docente se encarga de atraer a los

estudiantes a las obras literarias o de alejarlos definitivamente de ellas.

El otro caso fue con los estudiantes de séptimo grado, con quienes no cumpli los
objetivos en ninguno de los periodos; los trabajos fueron muy regulares, no se
evidencié una lectura total y comprensiva de los textos escogidos, durante los
conversatorios y las clases la participacion fue minima, asi como el nivel de
atencion y concentracion. A pesar de que replanteé la metodologia con ellos y la
varié, no hubo respuesta favorable. Hablé con docentes de otras areas y con la
directora de grupo, para saber si esta situacién era exclusiva de castellano o era
una constante. Estas conversaciones me indicaron que era un asunto de la
dinamica interna del grupo, habia varios estudiantes con problemas disciplinarios y
académicos y otros que estaban actuando como lideres negativos; la situacién
requirié de la intervencion de los coordinadores y del rector, al punto de llegar a la

negacion de solicitudes para el 2009 a cinco estudiantes de ese curso.

A modo de sintesis, la evaluacion parcial al final de cada periodo me permitié
evidenciar los avances de cada grupo y sorprenderme con los autores que
descubrieron para ellos y nosotros y la manera tan creativa en que nos los
presentaron. Asi mismo fue muy satisfactorio ver como muchos estudiantes se
iban orientando hacia una tematica o género literario, identificandose con

diferentes autores y leyendo entusiasmados por fuera de clases diferentes obras.
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8.2.3.2 Evaluacion final

Debido a que los estudiantes habian realizado una evaluaciéon parcial cada
periodo, no vi necesario hacer una final. No obstante, como parte de las politicas
de mejoramiento del Colegio, los administrativos hicieron una evaluacion del
colegio, de las areas y de los profesores; en la que consultaron la opiniéon de los
padres, estudiantes y demas miembros de la comunidad educativa. El area con
mayor nivel de satisfaccion en los estudiantes fue la de castellano y la evaluacién
que hicieron de mi practica y de la metodologia de trabajo empleada fue favorable

en mas de un 80%.

A nivel personal, las expectativas que tenia con la hipodtesis fueron ampliamente
superadas por la respuesta de los estudiantes, puesto que la mayoria no sélo leyé
los textos propuestos y realiz6 trabajos de calidad, sino que también se
incrementd el nivel de motivacion vy participacién en las clases, el préstamo de
libros en la biblioteca y la lectura de sagas completas como las de Stephanie

Meyer, C.S Lewis o J.K. Rowling.

Si bien la inclusion de las artes plasticas y escénicas en la didactica para la
ensefianza de la literatura tuvo unos resultados muy positivos en casi todos los
grados, considero que hizo falta conjugar mas estructuradamente el trabajo de
lectura e interpretacion de textos literarios con el de creacién escrita. Aunque
realizamos talleres escritos sobre las obras, es posible, lograr en préximos
trabajos que la produccién creativa nivel escrita sea mayor, de modo que se
fortalezcan también a partir de la literatura, aspectos tan importantes como la
coherencia, la cohesién, la ortografia y el dominio de las tipologias textuales.
Obviamente se cumplieron a cabalidad los objetivos, pero estos hallazgos deben
ser la base para una estrategia didactica mejorada, en la que se fortalezcan
integralmente las cuatro habilidades basicas del lenguaje: hablar, leer, escuchary

escribir.
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9. CONCLUSIONES GENERALES

En el proceso de ensefianza aprendizaje estan involucrados aspectos de tipo
conceptual con el saber especifico, pedagdgico y didactico. Una adecuada
conjugacion de estos factores determina la trascendencia de la practica docente
con los estudiantes. En el area de la literatura, el aspecto didactico es
fundamental, ya que puede posibilitar o entorpecer el acceso de los estudiantes a
obras clasicas de la literatura y el conocimiento de nuevas tendencias, autores vy

obras; ademas del disfrute y comprension de las mismas.

Por lo anterior, para un maestro de lengua y literatura, no basta con conocer y
haber leido distintas obras, ni tener un texto guia que orienta sobre autores,
movimientos literarios y sus caracteristicas, ni tampoco, imponer unos textos
segun su criterio y gustos. Si el docente quiere realmente atraer a los estudiantes
hacia la literatura, es vital valerse de estrategias que los involucren de manera
creativa en el abordaje de obras de diferente género, tematica y region. La
realizacion de este trabajo de grado, en el que las artes plasticas y escénicas
jugaron un papel tan importante, me permitié revisar las motivaciones y estrategias
inadecuadas que utilizaba antes para el trabajo con obras literarias; al mismo
tiempo en que logré consolidar una propuesta metodolégica, con sustentos
tedricos claros, surgida de la necesidad especifica del Colegio Londres, pero
enriquecida con las investigaciones y teorias de otros autores y con las propuestas

de los estudiantes.

Fue vital la utilizacion del método de Investigacion accién, pues me permitid

reflexionar continuamente sobre mi practica y reestructurarla de acuerdo a los

resultados que la investigacion dentro del aula arrojaba; para llegar al punto en el
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que logré establecer un engranaje, un método sistematico de trabajo, en el que

cada actividad tiene un sentido y contribuye a la consecucién de un fin.

Finalizo anotando que con este proyecto comprendi la importancia de que el
maestro sea el hacedor de su practica, sin limitarse a seguir pasivamente las
indicaciones de terceros, que no conocen sus estudiantes ni sus intereses, como
tampoco el contexto real en el que viven. Sélo en la medida en que se reconstruye
la practica y se reconstruye, es posible dinamizarla, enriquecerla y lograr que sea

significativa para los estudiantes.
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