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Resumen

Este trabajo de grado es una respuesta a la necesidad de sistematizar la
experiencia de practica pedagogica e investigativa de las maestras en formacion
inicial de la Licenciatura en Humanidades Lengua Castellana; precisamente, ese
es el proposito de las autoras: dar cuenta de cOmo aprenden a ser maestras
investigadoras, estratégicas, criticas y reflexivas de su quehacer y todo lo que ello
implica. Es producto de la investigacion de la realidad pedagodgica en el contexto
de la clase de lengua castellana, mediante los métodos etnografico vy
hermenéutico que les permite explorar las interacciones comunicativas y las
manifestaciones culturales de los(as) estudiantes del grado séptimo, secciones 10
y 19 de la Instituciéon Educativa INEM “José Félix de Restrepo”; ademas las lleva a
indagar los referentes teoricos, tomados de la psicologia cognitiva, la linglistica
textual y la didactica de la escritura, que sirve de base a la estructuracion y
aplicacion de una propuesta de trabajo didactica y pedagdgica para el desarrollo y
fortalecimiento de la competencia comunicativa de los(as) estudiantes,
especificamente en la produccion de textos argumentativos a través de la
ensefianza y el aprendizaje de estrategias cognitivas y metacognitivas.

Palabras Claves:

Etnografia Escolar, Practica Pedagégica e Investigativa, Licenciatura en
Educacion Basica con énfasis en Humanidades Lengua Castellana, Estrategias
Cognitivas y Metacognitivas, Didactica de la Escritura de Textos Argumentativos.

Summary

This work level is a response to the need to systematize the experience of teaching
practice and research of the initial training of teachers in the basic education
degree in Humanities with an emphasis on Spanish language; precisely, that is the
purpose of the authors: give an account of how they learn to be teachers research,
strategic, critical and reflective of your work and all that implies. It is a product of
research into educational reality in the context of the class of the Spanish
language, by using ethnographic and hermeneutic that allows them to explore the
communicative interactions and cultural manifestations of the students in the
seventh grade, sections 10 and 19 the school INEM “José Félix de Restrepo”; also
brings to question the theoretical references, taken from cognitive psychology,
linguistics and textual teaching of writing, which underpins the design and
implementation of a proposed educational and pedagogical work for the
development and strengthening of communicative competence the students,
specifically in the production of argumentative texts through the teaching and
learning of cognitive and metacognitive strategies.

Claves Words:

Ethnography School, Teaching Practice and Research, Basic Education Degree in
Humanities with an Emphasis on Spanish Language, Cognitive and Metacognitive
Strategies, Teaching the Writing of Argumentative Texts.
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INTRODUCCION

La practica pedagodgica e investigativa como maestras en formacion inicial del
programa de Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en Humanidades
Lengua Castellana se produce a lo largo de dos semestres no consecutivos de un
afo escolar (2007-2 y 2008-1) a la vez que atafie, también, al semestre
correspondiente al trabajo de grado dedicado al proceso de reflexion y
sistematizaciéon de la misma experiencia. Pero, antes de llegar a la Practica
Profesional se recibe formacién académica en los campos disciplinar, pedagoégico
y didactico de la que se infiere las dispone para desenvolverse acertadamente en
el contexto escolar y de manera especial en la clase de lengua castellana, hecho

gue se pone a prueba en el mismo desarrollo de aquélla.

Por lo tanto, el propdsito de este trabajo es dar cuenta de la practica, de como se
convierte en una valiosa oportunidad para culminar la formacién como maestras,
de cuales métodos les ensefian a ‘investigar investigando’ y a ‘aprender a
ensefar, y de qué manera se puede contribuir a desarrollar y fortalecer la
competencia comunicativa de los(as) estudiantes en un aspecto especifico del
area. Asi, este trabajo es fruto de un esfuerzo constante, disciplinado y consciente
de las maestras en formacion que las lleva a resignificar la teoria, la practica y su
relacion. En él se encuentran inmersas las reflexiones, las criticas, las
interpretaciones, los andlisis y las propuestas de distinta indole que tienen como
finalidad aportar al saber pedagdgico y didactico de la lengua castellana.

Ahora bien, el centro de practica que acoge a las futuras docentes es la Institucion
Educativa INEM “José Félix de Restrepo”, en la jornada de la tarde, en el grado
séptimo secciones 10y 19. Alli, la sonrisa, el saludo, la sugerencia, el ejemplo y el
consejo oportuno de los maestros(as) cooperadores(as) y de los(as) demas
docentes del departamento de espafiol mediaron un aprendizaje valioso como las

posibles soluciones a situaciones concretas y reales en la clase de lengua



castellana, que no se logra en la caja de cristal y el mundo ideal que constituyen
las aulas, cafeterias y pasillos de la Universidad. Al mismo tiempo, el interactuar
con los(as) estudiantes les otorga una experiencia que posibilita el respeto a la

diferencia y la diversidad.

De este modo, la practica pedagodgica confirma la vocacion y el amor por la
profesién docente, puesto que ahora como maestras en formacién inicial se ven
como profesionales idéneas comprometidas con el cambio de concepciones y
practicas tradicionalistas de ensefianza y de aprendizaje mediante la insercion de
los principios constructivistas y cognitivos; que las encauza a ser reflexivas,
estratégicas y creativas, en constante busqueda del saber en pro de la formacién
de un ciudadano competente, en este caso, en el uso de la lengua. Para ello,
consideran valioso participar de investigaciones que les ayude a orientar
propuestas que conduzcan a mejorar una problematica concreta en el ambito de la
lengua castellana desde las nuevas teorias como la textolinglistica y la

pragmatica de la comunicacion.

Asi pues, el proceso de investigacion y de sistematizacion se desarrolla a través
de varias etapas presentadas en este trabajo en ocho capitulos, que incluyen el
reconocimiento del contexto de la Institucién y la clase de lengua castellana como
realidad a investigar en el capitulo uno La Huella de la Institucion Educativa INEM
‘José Félix de Restrepo”; la exploracion y definicion de las dificultades en el
terreno de la lectura y/o la escritura, manifestadas en el capitulo dos denominado
Una Investigacion de la Realidad Pedagodgica en la Clase de Lengua Castellana;
ademas de establecer los objetivos tanto para la practica como para la

investigacién, en el tercero Propésitos de la Practica Pedagdgica e Investigativa.
En cuanto a los restantes capitulos, el cuarto y el quinto traen consigo las teorias y

planteamientos de algunos(as) autores(as) que iluminan las esferas pedagodgica,

didactica, disciplinar e investigativa de la practica pedagdgica, cuyos nombres son:
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Principios Tedricos de la Practica Pedagodgica y ¢Cdmo Investigar la Practica
Pedagogica? respectivamente. En cambio, el sexto expone la propuesta
pedagdgica y didactica llamada ¢De qué Manera Contribuyen la Comprensiéon de
Lectura y las Estrategias Cognitivas y Metacognitivas al Desarrollo y al
Fortalecimiento de la Competencia Comunicativa en la Producciéon de Textos

Escritos de Tipo Argumentativo?

Los ultimos dos capitulos son mas reflexivos que los anteriores en tanto hay un
mayor desarrollo de la voz propia de las maestras en formacion inicial en todas las
etapas que abarca la presente experiencia de escritura, asi en el séptimo
Procesamiento de la Informacion sobre la Practica Pedagdgica e Investigativa se
analiza y se da cuenta del sentido de ésta a través de los hallazgos y avances
obtenidos a lo largo de la investigacion, paralelamente en el octavo se intenta una
profundizacion en una did4ctica de la escritura del texto argumentativo, del cual se
titula Resignificacion de la Préactica Pedagdgica e Investigativa.

Para finalizar, es importante afirmar que el oficio de leer, discutir, reflexionar y
escribir hacen parte inherente del ser maestras, al igual que hacen parte la
formacién pedagdgica, didactica y disciplinar que se esbozan en la Universidad y
gue se fundamentan en la practica. De igual manera, es necesaria una formaciéon
humanistica como parte de las actitudes y aptitudes que deben tener los(as)
maestros(as) de lengua castellana, que los(as) lleven a ponerse los zapatos de la
ética y la moral para pisar firme y seguro por donde quiera que vayan, ser como
una ardilla para trepar por las ramas del arbol de la sabiduria y a usar agujas y
lana para tejer suefios e ilusiones. Para volver a pensar en estos asuntos con los
que podemos contribuir desde la ensefianza de la lengua castellana a una
educacion lingtistica y literaria, al igual que a una formacion integral, haciendo
énfasis en las interacciones comunicativas en el aula de clase y asi poder darle

sentido al aprendizaje de los(as) estudiantes.
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CAPITULO 1

LA HUELLA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INEM “JOSE FELIX DE
RESTREPO”

(Lectura y Resignificacion del Contexto)

Como bien se sabe una Institucion Educativa (I.E.) da cuenta de una realidad
social que se construye dia a dia y que, en consecuencia, es cambiante. Para
conocerla se deben tener en cuenta los factores histéricos, fisicos, administrativos,
académicos, economicos, sociales y culturales que la conforman. Por ello, el
objetivo de este capitulo es dar cuenta de la influencia del contexto de la I.E. INEM
“José Félix de Restrepo” en la practica pedagdgica de las maestras en formacion y
de los aspectos ya mencionados como determinantes en el ambiente escolar,
puesto que hacen parte de las condiciones que repercuten en los diferentes
procesos que tienen lugar en la Institucion y maxime en la clase de lengua

castellana.

Ahora bien, tratandose de la realidad educativa, como una construccion social que
entreteje una serie de interacciones objetivas y subjetivas, campo que convoca y
al que se enfrentan las maestras en formacién con la finalidad de cuestionarla,
analizarla, interpretarla e intervenirla, y las cuales se manifiestan en la relacion
maestro-estudiante y estudiante-estudiante. En el primer caso, se observa que
el(la) maestro(a) titular de lengua castellana maneja una relacion de respeto,
cordialidad, y de preocupacion tanto por el bienestar como por los intereses de

los(as) estudiantes; a su vez ellos(as) demuestran respeto, carifio y confianza
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hacia el(la) docente. En la segunda, interaccion, se percibe compafierismo,
complicidad y afecto, sin embargo, al ser una poblacién adolescente y que
proviene de distintos lugares de la ciudad presentan enemistades y rivalidades

propias de la edad adolescente.

Teniendo en cuenta lo anterior, en este primer capitulo y para orientar la parte
investigativa de la practica pedagdgica de las maestras en formacion, se retoma a
Corbetta (2003) y sus postulados en materia de registro de la informacién
recogida, pues afirma que el investigador debe seleccionar objetos de
observacion. Para ello sugiere categorias como el contexto fisico y el contexto
social, los mismos que expone en su texto “Metodologias y Técnicas de
Investigacion Social”. No obstante, en este trabajo se incluye el contexto histérico
para indicar el reconocimiento de la Institucion a nivel nacional, aunque antes se
considera su ubicacién como punto de partida hacia su historia y a lo que es

actualmente.

1.1 LA UBICACION GEOGRAFICA

La I. E INEM “José Félix de Restrepo” de la ciudad de Medellin, desde su
creacion, esta ubicada en la carrera 48 N° 1-125, con un area de 60.000 metros
cuadrados sobre la avenida Las Vegas en el barrio El Poblado, siendo éste un
sector exclusivo de la ciudad dada su estratificacion que corresponde al nivel seis.
Se puede hablar de una zona de gran privilegio si se tiene en cuenta que en ella
convergen la actividad comercial a gran escala (un supermercado éxito, el centro
comercial Monterrey -especializado en informética-, bancos, almacenes
automotrices, entre otros), las facilidades de transporte, con la estacion Poblado
del Metro (a diez minutos a pie del INEM) y numerosas rutas de transporte publico

gue fluyen por la Avenida Las Vegas.



Las fronteras del INEM las demarcan la Avenida Las Vegas y la Avenida Regional,
asi como el Politécnico Jaime Isaza Cadavid, y la urbanizacion Vegas del Poblado
gue junto a otros conjuntos residenciales dan cuenta de una poblacion de altos
ingresos. La Universidad Eafit hace parte de sus vecinos inmediatos, ademas, el
sector cuenta con la presencia de varios locales de comidas rapidas y una notoria
representacion de entidades de salud. Asi pues, esta ubicacién permite que los
estudiantes se distraigan con los centros comerciales, que accedan facilmente a
los medios de transporte y al ambiente universitario por las instituciones de

educacion superior que la rodean.

1.2 LA HISTORIA DEL INEM “JOSE FELIX DE RESTREPO”

El Instituto Nacional de Educacion Media Diversificada, mas conocido por sus
siglas como INEM, surge en Colombia mediante los Decretos 1962 de 1.969 y 363
de 1.970 como parte de un proyecto que pretendia proveer a las comunidades
menos favorecidas de una educacion técnica, con el propdsito de una preparacion
para el trabajo, dadas las necesidades econdmicas y sociales de la época en el
pais. También es una respuesta a una iniciativa de la UNESCO y otros
organismos internacionales como la Alianza para el Progreso, la Agencia
Internacional de Desarrollo y el Banco Mundial, que la apoyaron y financiaron en la

perspectiva de la educacion técnica.

En el mismo Decreto 1962 de 1.969, como lo registra el documento “Proceso de
Induccion” (2006) de la Institucidon, se toman las orientaciones de la Escuela
Comprensiva Norteamericana que promueve el pragmatismo y la experimentacion,
exaltando la actividad practica y la democracia en la relacion escuela y sociedad.
Bajo estas orientaciones se estructura el componente teleoldgico de los INEM. Lo
gue lleva a que a partir de 1970 se abran en Colombia los establecimientos INEM,
entre ellos la sede de Medellin, “INEM José Félix de Restrepo”, construida en un

lote que el municipio dona para tal efecto, en momentos en que la zona donde
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esta ubicado, no presentaba el dinamismo e importancia social, econémica y

urbanistica de la actualidad.

Lo que mas resalta es que este modelo de Institucion, era en sus primeros afos
independiente del Ministerio y de la Secretaria de Educacion Nacional, ya que
estaba adscrito al Instituto Colombiano de Construcciones Escolares (Proceso de
Induccion, 2006), tanto en normativas generales como en materia pedagaogica; sin
embargo, como consecuencia del desmonte de la infraestructura salarial de
los(as) docentes y con el decreto 080 de 1974 donde la educacion media
diversificada se extiende a todo el pais, se determina la vinculacién de éstos
establecimientos al Ministerio de Educacion. Lo que genera como efecto, que la
dotacion y el mantenimiento de las locaciones y los medios pasan en muchos
casos al estancamiento y la subutilizacion, ademés, la dinamica de capacitacion
especial de los docentes, que exigia una renovacion constante, de acuerdo con el

ideal de la Institucién, se pierde

Igualmente, se da un nuevo cambio con la Ley 60 de 1993, cuando se entrega la
administracion de la educacion a las Secretarias de Educacion, lo que deja casi
sin autonomia e independencia a los INEM. A pesar de ello, la Ley General de
Educacion, (115 de 1994) que regula la prestacion del servicio educativo,
reconoce la labor de los Institutos de Educacién Media Diversificada y permite la
conservacion de su estructura académica y administrativa (Articulo 208). Por lo
que hasta 1996, los INEM mantienen su autonomia curricular y administrativa
frente a las autoridades departamentales y municipales, gracias a la comunidad
que reconoce su valor como lo sefiala el texto “Proceso de Inducciéon” (2006)
cuando dice que “El INEM debe conservar la diversificacion por ser ella no sélo su
caracteristica identificadora, sino ademas, porque el reconocimiento social de la

institucion esta precisamente fundamentado en su diversificacion” (Pag. 41-42).
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Otra renovacion se presenta en el INEM “José Félix de Restrepo” cuando se
ajusta a la Ley 715 de 2001, para lo que realiza una propuesta a la Secretaria de
Educacion del Municipio de Medellin como entidad territorial certificada. Esta fue
aceptada, por lo que conserva su caracter diversificado, su planta docente y
administrativa; al tiempo que son afadidas a dicha Institucion las escuelas:
“Guillermo Echavarria Misas”, “Jesus Restrepo Villa” y “Santa Catalina de Sena”.
Asi, el INEM abarca toda la educacion formal desde los niveles de preescolar,
basica primaria, basica secundaria, ademas de la diversificada que traia, la cual
consiste en una educacion técnica y académica a través de tres ciclos de

educacion que se especifican en el apartado 1.4.

En sintesis los INEM, que inicialmente eran administrados por la nacion a través
del Instituto Colombiano de Construcciones Escolares, pasan a depender desde
1976, del Ministerio de Educacién Nacional. Posteriormente son delegados a los
departamentos y finalmente se dejan a cargo de los municipios certificados bajo la
Ley 715 de 2001 (Capitulo II, articulo 7°). Asi, la educacion que ofrece la I. E INEM
“‘José Félix de Restrepo” tiene como beneficio que el(la) estudiante conserva una
continuidad en su proceso educativo desde sus primeros afios hasta la eleccién
del camino que desea seguir en el campo de formacion académica o técnica,
sobre el cual se van realizando rondas de informacion y eleccion de ramas y
modalidades (como industrial, comercial, artes, humanidades, promocién social,

entre otras) en las que se desee especializar.

Hacia el 2004 se vislumbran los mas recientes cambios en el INEM “José Félix de
Restrepo”, con la implementacion del Sistema de Gestiéon de Calidad que se
configura como complemento del Proyecto Educativo Institucional (PEI), bajo la
norma 1S09001:2000 e 1SO14001:2004. Para esa finalidad se plantean las fases
de capacitacion, diagnostico, planeacién, disefio, implementacién y verificacion.
Estas dos ultimas etapas, se llevaron a cabo durante el 2007 y el 2008,

obteniendo como resultado la certificacion de calidad ICONTEC en la norma NTC
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ISO 9001:2000 en septiembre 15 de 2008, por sus procesos administrativos y

académicos.

1.3 EL HORIZONTE DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

Como se ha visto, la razén de ser del INEM es la educacion diversificada, la cual
sufre cambios de distinta indole en su estructura académica y administrativa,
como por ejemplo la implementacion del Sistema de Gestion de Calidad como
complemento del PEI, puesto que éste se encuentra desactualizado (Ultima
version en 1995) y siendo modificado por una propuesta consignada en el Manual
de Calidad que lleva dos afios de trabajo de los cuales se puede retomar como su

derrotero lo siguiente:

Su objetivo es revisar y actualizar la propuesta pedagdgica y curricular de la I.E.
INEM “José Félix De Restrepo” para alcanzar el perfil del estudiante y egresado,
de manera que pueda continuar sus estudios superiores y/o ingresar al mercado
laboral, manteniendo una capacitacion constante del cuerpo docente que la
integra. El alcance del Manual de Calidad inicia con la actualizacion de la
propuesta pedagdgica y curricular en los cuales se define el tipo de individuo que
la Institucion pretende formar y culmina con la admisién y registro académico, en
donde los responsables de garantizar la adecuada implementacion del presente
procedimiento son los diferentes estamentos y miembros de la comunidad

educativa.

Precisamente, y como lo registra la version 01 de 2007 del Manual de Calidad, la
Institucion tiene como mision la prestacion del servicio educativo de caracter
formal desde preescolar hasta la media técnica y académica, propendiendo por
una formacion integral de los(as) estudiantes permitiéndoles ser, conocer, hacer y
convivir con los demdas y en armonia con el medio ambiente. En dicha formacién

deben estar incluidos valores como el respeto, la autonomia, la convivencia, la
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responsabilidad, la autoestima, la pertinencia y la democracia. El egresado, por lo
tanto, tendra la posibilidad de desempefiarse laboralmente y/o continuar en la

cadena de formacioén técnica, tecnoldgica y profesional.

Este punto se puede destacar observando que, la vision institucional la proyecta
como centro de investigacion e innovacion técnica y tecnoldgica para el afio 2015,
formando ciudadanos autbnomos, sujetos activos y competentes en la produccion
de nuevos conocimientos en el plano cientifico, social, cultural y ambiental. Para
conseguirlo, la Institucion plantea unas politicas de calidad relacionadas con la
conservacion de su caracter diversificada, la satisfaccion de las necesidades de la
comunidad educativa y la disposicidon de recursos humanos y fisicos para el

desarrollo de las actividades pedagdgicas.

De esta manera, y siguiendo lo que Corbetta (2003) denomina “Uso de los
Documentos” que tienen como fin complementar, contrastar y verificar las
informaciones sobre la realidad social estudiada; se analizan también la Propuesta
Curricular (2007), el Manual de Convivencia (2003) y el Plan del Area de Espafiol*
(Anexo 2.7.3). En la revision, del primer documento, se encuentra que la
propuesta pedagdgica se centra en el modelo educativo de la Escuela Activa
Comprensiva y en el Constructivismo (como aparece en el “Proceso de Induccién”,
2006), aunque recoge otras tendencias educativas, que dentro del aula de clase
pueda desarrollar el(la) maestro(a), que aportan a la formacion del educando
como ser humano integral en las dimensiones cognitiva, afectiva y practica; asi
como en los pilares de la educacién, aprender a ser, a aprender, a hacer, a

convivir y a emprender.

Teniendo en cuanta lo anterior, y desde la experiencia de practica pedagogica que

se desarrolla en el INEM, las maestras en formacién resignifican los componentes

! Area denominada Humanidades Lengua Castellana, segin la Ley 115 de 1994 en el articulo 23.
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de la did4ctica y de la pedagogia a la luz de la propuesta pedagdgica que trabaja
dicha Institucion. Entre ellos estan la educacion, la ensefanza, el aprendizaje, el
docente y el estudiante. En primer lugar, la educacion se piensa en términos del
desarrollo humano, se basa en los principios humanisticos, intereses personales y
sociales del(la) estudiante, en formar en actitudes criticas, como también en
ensefar a la gente a pensar, a expresarse y a convivir en miras de realizar un

ejercicio pleno de la ciudadania.

En segundo lugar, la ensefianza se plantea desde el conocimiento humano como
un proceso de construccion cognitiva llevada a cabo por los individuos que tratan
de entender el mundo que los rodea, es flexible en los espacios para su desarrollo
en el sentido que no debe cefirse sblo al aula de clase. Del mismo modo, el
aprendizaje se concibe no so6lo como la recepcidn sino también como la
elaboracion y relacién que hace el sujeto que aprende (docente y estudiante) de la
informacion en funcion de su conocimiento y sus capacidades, teniendo en cuenta

el desarrollo de sus habilidades de pensamiento.

En este orden de ideas, el docente y el estudiante comparten los procesos de
ensefianza y aprendizaje en tanto que ambos desarrollan estos dos procesos, es
decir, que el(la) maestro(a) no se limita sélo a ensefar sino que ademas aprende.
Entonces, el docente es quien se interesa en los(las) estudiantes, siendo capaz de
identificar y aceptarlos en su diferencia tanto individual como grupal para
estimularlos positivamente. Asimismo es considerado como un facilitador del
aprendizaje. Por su lado, el(la) estudiante es un sujeto activo, pensante y capaz de
comprender que esta aprendiendo y de regular su aprendizaje, para asi adquirir
las capacidades para desenvolverse en una realidad social con el propdsito de

renovarla, transformarla y servirla.

Por su parte, el segundo documento institucional que se explora es el Manual de

Convivencia (2003), que se actualiza a la luz de la ejecucion del Sistema de
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Gestion de Calidad buscando mejorar los procesos pedagdégicos y académicos. En
él se retoman los aspectos concernientes a los derechos y deberes de los
diferentes miembros de la comunidad educativa, asi como las disposiciones de
convivencia, faltas de disciplinas y sanciones. Es de anotar, que le siguen a aquél
las orientaciones que se imparten desde la rectoria, la unidad docente del grado,
la jefatura del departamento de espafiol, y en el caso de las maestras en

formacion del(la) maestro(a) titular, a través de las circulares

Finalmente, el plan del area de lengua castellana (2008) no sélo es un documento
de revision sino que ademas es un producto que se genera con la participacion de
las maestras en formacion en las reuniones de planeacién del departamento de
espafiol, y al que se adhieren para la propuesta didactica y pedagdgica que
implementan durante su practica. Este plan de area se enmarca dentro de la
lingUistica textual y las tipologias textuales mediante la metodologia del taller
como instrumento del enfoque pedagogico y didactico. Algunos de los conceptos
claves para el trabajo en las clases de lengua castellana son: el de texto en
general (no verbal y verbal), tipologia textual, cohesién, coherencia, pertinencia,
los conceptos de superestructura, macroestructura y microestructura; y la situacion

comunicativa.

1.4 LA INFRAESTRUCTURA ADMINISTRATIVA, ACADEMICA Y FiSICA

El INEM tiene una amplia planta fisica, de la cual hacen uso todos los integrantes
de la comunidad educativa y a la que constantemente se le hacen adecuaciones
para un mejor aprovechamiento de ella; asimismo, cuenta con el suficiente
personal administrativo y académico para cubrir las necesidades de 7200
estudiantes, aproximadamente, de ellos los adscritos a los grados sexto, octavo y
undécimo asisten en la jornada de la mafiana; mientras que los de séptimo,

noveno y décimo acuden en la jornada de la tarde. A continuacion se distinguen
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los aspectos organizacionales de la Institucion, el componente académico vy, lo

concerniente a la planta fisica.

De acuerdo con los documentos consultados como los textos de “Proceso de
Induccion” de los periodo 2006 y 2007, y la técnica de observacion participante
que se desarrolla, se evidencia que la Institucion est4d organizada en varios
frentes: la rectoria, las vicerrectorias administrativa y académica, el consejo
directivo (constituido de acuerdo con la ley 715 de 2002), la asociacion de padres
de familia y de ex alumnos como se observa en el Grafico N° 1. Es de anotar que
el rector es la cabeza de la Institucidén y quien dirige los procesos administrativos y

académicos de la misma.
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Gréfico 1

La vicerrectoria administrativa, por su lado, apoya el departamento de ayudas
educativas y la biblioteca, el almacén, la pagaduria y los servicios generales. En
cambio, la vicerrectoria académica acompafa al consejo académico (conformado
por el rector, la vicerrectora, los coordinadores de unidad docente, los jefes de
departamento y la coordinadora de bienestar estudiantil), la coordinacion de

unidad docente (coordinador de cada grado encargado de gestionar todas las
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actividades pedagdgicas y las problematicas disciplinarias y académicas), las
jefaturas de departamento -estos incluyen a los profesores- y, la coordinacién de
bienestar estudiantil. Existen adicionalmente unos comités asesores como el
comité de calidad, que estan adscritos a la rectoria; el consejo estudiantil y el

consejo de padres, asi lo deja ver los documentos ya mencionados.

De otro lado, los departamentos se distribuyen por éareas académicas y
vocacionales. Los primeros se refieren a las areas basicas como: matematicas,
sociales, educacion religiosa, espafiol, inglés, ciencias y educacion fisica;
mientras que los vocacionales son el departamento comercial, industrial, de artes
y promocion social, a los cuales los(as) estudiantes estan incorporados segun la
rama o modalidad que han elegido previamente por sesiones. Ellos(as) no tienen
un aula especifica sino que van rotando hacia los respectivos bloques segun el
area que estén trabajando en cada periodo (hora de clase). Es de mencionar, que
en cada grupo existen tres monitores: el general (representante de grupo), de

aseo y de asistencia que conforman a su vez el Concejo Estudiantil.

De lo anterior se desprende, que los tres ciclos de educacién media diversificada
que propone el INEM (Proceso de Induccion, 2006) lo conforman: Exploracién
vocacional -rotaciones semestrales en los grados sexto y séptimo-, Orientacion
Vocacional -en octavo y noveno, con eleccion de rama al iniciar octavo-,
Educacién Media Vocacional -en décimo y undécimo, con elecciéon de modalidad
al iniciar décimo-, contando con veinte modalidades diferentes de bachillerato. La
psicoorientadora y el(la) jefe de unidad docente se encargan de hacerles
seguimientos mediante talleres con miras a la preparacion para la eleccion del
campo en el que se quieren especializar durante los dos ultimos afios en la

Institucion.

Volviendo la mirada hacia la planta fisica, que se ilustra en el Gréfico 2, se tiene

que ella es de gran extension con diferentes espacios para la academia, la
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recreacion y el bienestar de los(as) estudiantes. Presenta una distribucién con
diferentes bloques; entre ellos el administrativo que es uno de los fundamentales,
ya que en él funciona el bienestar estudiantil, la enfermeria, odontologia,
papeleria, coordinacion de calidad, pagaduria, cooperativa INEM, la recepcion, la
rectoria, vicerrectoria administrativa, vicerrectoria académica, emisora (que es
manejada por estudiantes y que opera en los descansos), el departamento de
ayudas didacticas, el sindicato y el centro de investigacion del INEM. También, se
sitta alli un canal propio que por falta de recursos, especialmente, econémicos, no

ha podido volver a salir al aire.

PLANTA FiSICA DEL INEM “JOSE FELIX DE RESTREPO” MEDELLIN
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Gréafico 2

El restante de los bloques lo conforman el Bloque 01 de Ciencias y Educacion
Ambiental, el Bloque 02 de Artes y Promocion Social, el Bloque 03 de modalidad
Comercial, el Bloque 04 de Industrial, en esta ultima existen varios talleres(uno por
cada especialidad), el Bloque “punto de encuentro” (el cual es un recinto dedicado
a la musica situado en uno de los extremos del establecimiento), el Bloque 05-A
de Sociales, el Blogue 05-B del area de Matematicas, en el pasillo que comunica
los bloques 5, se ubica la unidad docente 1y 2 del grado 6° y 7° respectivamente,

con su secretaria y oficina de psicoorientacion,
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Otro de los bloques son el 06-A de servicios generales, el 06-B de Educacion
Religiosa, en el pasillo que articula estos dos bloques, se localizan la unidad
docente 3 y 4 del grado 10° y 11°, con sus respectivas secretarias y oficinas de
psicoorientacion; el 07-A de Idiomas (Ingles), el 07-B de Espaiiol, en el pasillo que
une ambos bloques se sitian la unidad docente 5 y 6 del grado 8° y 9°, las
secretarias y oficinas de psicoorientacién del referido grado, ademas del periédico
del INEM, “El Humanista”, que circula cada seis meses, el Bloque 08 pertenece al
area de Informatica “CIIE”, las salas de proyecciones, los auditorios, la biblioteca,
la capilla y una microempresa de confecciones en la que se hacen los uniformes

de los(as) estudiantes.

En esta descripcion, es oportuno hablar de los espacios deportivos que el INEM
posee, dentro de los que se encuentran dos Coliseos (uno antiguo y otro nuevo
que a diferencia del otro cuenta con locaciones para spinning y una escuela de
taekwondo), un gimnasio dotado con pesas, unas canchas de microfutbol,
basquetbol y voleibol, dos piscinas, una cancha de futbol, cuatro secciones de
barras para ejercicios, una pista de skateboard y una relativa amplitud en zonas
verdes y peatonales. Junto a éstos se encuentra otros espacios como la sala
multiple de gran amplitud para la realizacion de diferentes eventos como las

orientaciones de los(as) jefes de unidad docente, entre otras reuniones.

Del mismo modo, la comunidad educativa disfruta de cuatro kioscos con sus
respectivas bancas y mesas alrededor de la biblioteca que posibilitan una leve
variacion en el ambiente fuera del aula, ya que sirven para el estudio al aire libre.
A éstos se aunan un restaurante escolar en el que se lleva a cabo el programa de
nutricion y que brinda alimentacion al estudiantado de menores recursos, asi como
diez tiendas mas dentro de la Institucion. En efecto, todas estas zonas deportivas
y recreativas aportan diversion, distraccidon y entretenimiento a los(as) estudiantes,

a su vez contribuyen a un mejor ambiente académico y su formacion integral como
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sujeto; pues al tener satisfechas sus necesidades, estan en mejor disposicion para
desarrollar a cabalidad los procesos de ensefianza y aprendizaje.

1.5 EL RECONOCIMIENTO DE LA REALIDAD SOCIAL Y EDUCATIVA

Como ya se dijo antes, la realidad la componen multiplicidad de factores y aun
mas la realidad escolar que abarca las particularidades de cada uno de los sujetos
que la integran y las normativas que la rigen. Por ello, se retoman las
caracteristicas de la poblacion respecto a su proveniencia social, econémica y
cultural, que son especificadas en el capitulo cinco cuando se habla de la
poblacién. Efectivamente el INEM no ofrece sélo educacién diversificada sino que
ademas la brinda a diversas personas con caracteristicas que las hacen diferentes
la una de la otra, pero que confluyen en un mismo espacio con el objetivo de

formarse en el respeto por la diferencia, en la tolerancia y en lo cognoscitivo.

Una muestra de ello, lo presenta el peridodico institucional “El Humanista” en la
primera pagina de la edicion 49 de junio de 2007, que tiene una fotografia de cinco
estudiantes acompafnada del siguiente texto: “El rockero, el punkero, el negro, el
blanco, el creyente, el ateo, el teso... todos cabemos en nuestro INEM”. Asimismo,
la edicion 51 de mayo de 2008 registra en sus paginas las opiniones de los(as)
estudiantes frente a las expresiones culturales y juveniles que los identifican. Lo
anterior significa que esta educacion diversificada es también para la diferencia
sociocultural y que traspasa las fronteras de la filosofia institucional, pues se

convierte en algo que toca el diario vivir de estudiantes y profesores.

El INEM, como ya se ha dicho, fue concebido para dar posibilidades de formacion
técnica y de orientacion vocacional a una poblacion de menores recursos, con el
animo de posibilitar salidas a sus necesidades econémicas y sociales. No
obstante, en la actualidad y gracias al prestigio educativo y a la ubicacién

geografica acceden a él estudiantes de las clases mas favorecidas. Es por ello,
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que a la Institucién llegan estudiantes no sélo de diferentes y alejados barrios de la
ciudad de Medellin, especificamente de las zonas nororiental, noroccidental y sur,
sino de otros municipios, asi lo demuestra los(as) estudiantes encuestados que en
gran numero provienen de Itagii, Caldas y Bello (como se confirma en el apartado
5.3, grafico 7).

Es por ello, necesario recalcar que las facilidades de transporte, el ambiente
comercial y educativo del entorno generan una cultura progresista, diferente a la
que tienen que vivir algunos(as) estudiantes en sus barrios de origen; esto, de
alguna manera, contribuye a ampliar su vision de mundo y su competencia social,
ademas de familiarizarlos e interesarlos en la educacion superior. Por lo demas, el
contacto con otros(as) estudiantes de las diferentes zonas del area metropolitana,
con el componente social que ello supone (lenguaje, cultura, etc.), con las modas,
el consumismo, la tecnologia, entre otros, que se dan cita en el sector, tienen su

efecto en cuanto a las aspiraciones y gustos de los(as) estudiantes.

Para ilustrar de manera especifica esta realidad educativa es pertinente hablar del
aula de clase, ese recinto donde confluyen los conocimientos, ideales, técnicas y
estrategias, de la que se afirma que es el Unico espacio en el que puede caber
una reflexion y una confrontacion de la correspondencia entre teoria y practica;
gue en este caso se enmarca en la clase de lengua castellana del(la) maestro(a)
titular y de las maestras en formacion. En ella interviene factores importantes
como son el entorno fisico y ambiental que propician un proceso de ensefianza y
aprendizaje acogedor para el desarrollo de las interacciones entre maestros(as) y

estudiante.

Asi, respecto a las condiciones fisicas, el bloque 05B es donde se lleva a cabo la
practica pedagogica de las maestras en formacién en el grado séptimo secciones
10 y 19, aulas 106 y 100 respectivamente. Su estado es adecuado al sentido de

pertenencia con la Institucion tanto del docente como de los(as) estudiantes; las
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aulas son de gran amplitud; las puertas llevan una rejilla que sirve para la
supervision del jefe de unidad docente; los tableros son tradicionales y de gran
longitud; para la decoracion se dispone de cuadros, carteleras, mapas, fotos y
alusivos al componente teleoldgico. En ellas existen unos closets llamados
bibliobancos en el que se guardan los implementos didacticos como libros,
talleres, trabajos de los estudiantes, tizas, etc. Ademas, se halla los articulos de

aseo, puesto que cada jornada debe entregar su instalacién limpia y organizada.

Ahora bien, en cuanto a la distribucion de las sillas en ambas aulas, se conservan
cinco de ellas por cada fila que como parte de la organizacién del INEM, los(as)
estudiantes se sitlan en ellas en orden alfabético. Esto, permite ayudar a los(as)
profesores(as) a identificar a cada uno de ellos(as) de forma &gil y facil. En este
mismo sentido, debido a la amplitud de las aulas, los ventanales que se ubican en
un costado de ellas, hacen que favorezca la iluminacion y ventilacion, lo que
ayuda a la motivacion en lo académico y en el desarrollo ‘libre’ de las
interacciones. Estas se desarrollan con el debido respeto entre maestros(as) y
estudiantes, con admiracion, amabilidad, responsabilidad y reciprocidad frente al

proceso de ensefanza y aprendizaje.

Es de agregar, que el INEM por todos los aspectos ya mencionados se constituye
en un excelente centro de practica para las maestras en formacion, puesto que la
comunidad educativa estda abierta a las nuevas propuestas que conlleven al
mejoramiento de los procesos académicos. Asimismo, el componente sociocultural
de los(las) estudiantes permite una mayor comprension de las diferentes
realidades escolares llevandolas al enriqguecimiento de su formacion en la medida
que al conocer cada una de las particularidades de los educandos hace que se
piense en la equidad y en una metodologia de ensefianza propicia para todos(as).
Asi pues, la libertad que los cooperadores(as) dan para desarrollar la propuesta de
pedagogica y didactica sirve para contemplar lo anterior, aunque siempre teniendo

en cuenta sus orientaciones y el plan de area que se sigue en la Institucion.
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Por lo expuesto, es conveniente afirmar que el programa de estudios que brinda la
Institucion, es pertinente con las necesidades de la sociedad actual entendidas
desde la comprension e interpretacion de la realidad y la formacion de seres
criticos, acertados en la toma de decisiones, tolerantes y con conciencia
ambiental. Por lo que el INEM, ofrece diferentes opciones de preparacion a sus
estudiantes para la vida académica y social, manteniendo sus deseos de
mejoramiento y del logro de la calidad tanto en sus procesos administrativos como
en los pedagdgicos. Entre tanto, en el ambito de la enseflanza de la lengua
castellana las exigencias se enmarcan en el saber usarla adecuadamente en

distintas situaciones comunicativas.

En esta perspectiva, el plan de area de lengua castellana (Espafiol) en el grado
séptimo hace énfasis en la linguistica textual, esencialmente en las tipologias
textuales como el texto narrativo, argumentativo y expositivo, y en los contextos de
produccion, ajustandose a los lineamientos y estandares curriculares. Durante el
desarrollo de la practica pedagogica de las maestras en formacién se abordan las
dos primeras tipologias, de las cuales se aprecia que la metodologia del taller
(Anexo 2.7.1) es su punto débil en tanto que genera desmotivacion y poco
aprendizaje en su desarrollo por ser mecanico y dispendioso. Sin embargo, se
justifica dado que se hace para ser resuelto por todas las secciones logrando la
unificacion de las tematicas en un mismo tiempo, por ello es necesaria una

resignificacion de él de acuerdo a la metodologia del docente.

Finalmente y después de este recorrido por el contexto histérico, fisico, social y
académico de la I. E. INEM “José Félix de Restrepo”, no queda mas que
reconocer la huella que deja en la configuracion de su ser como maestras de
lengua castellana, pues esta primera experiencia del ejercicio docente les
vislumbra la realidad educativa a la que con mas ahinco se desean vincular con el

objetivo de contribuir a la formacion de un ciudadano solidario, respetuoso de la
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diversidad, ético y justo consigo mismo con sus semejantes y con el planeta. Del
mismo modo, el haber compartido con los(as) docentes en ejercicio y con los(as)
estudiantes complementa su formacion como maestras en el area de

humanidades lengua castellana.
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CAPITULO 2

UNA INVESTIGACION DE LA REALIDAD PEDAGOGICA EN LA CLASE DE
LENGUA CASTELLANA
(Etapa de Problematizacion)

La practica pedagogica de las maestras en formacion inicial en el area de
humanidades lengua castellana se inicia en el segundo semestre del afio escolar
de 2007 y continla en el primer semestre de 2008, con el grado séptimo
secciones 10 y 19 en la Institucion Educativa INEM “José Félix de Restrepo”.
Durante este tiempo, se involucran en la realidad educativa con el propdsito de
investigar e intervenir una nueva realidad y de consolidar su formacién como
maestras. Por ello, aqui se retoman algunos elementos relevantes del capitulo
anterior, después se habla de las interacciones en el aula de clase de lengua
castellana, luego se explora la nueva realidad para finalmente llegar a identificarla
en los campos de la comprension de lectura y/o la produccion escrita con sentido,

con una justificacién y revisién de las investigaciones que la hayan tratado

Para empezar, es preciso recordar que la Institucion cuenta con treinta y ocho
afios de trayectoria en la educacion, en los cuales ha sufrido los cambios
requeridos por la legislacién educativa, pero que ha conservado su razon de ser
que es la de brindar educacion media diversificada (Ley 115, articulo 208) a la
poblacién menos favorecida con miras a la preparacion para el campo laboral
técnico, y la continuaciéon de estudios profesionales. Para ello, en el area de
lengua castellana se propone como unidad de analisis y de trabajo la ensefianza y
el aprendizaje del texto, entendido como unidad de sentido y comprendido por sus
tipologias, sus componentes textuales y el desarrollo de habilidades (Anexo 2.7.2),

bajo el taller como estrategia metodoldgica de aprendizaje y el trabajo en equipos.
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Respecto a la organizacion académica, el INEM posee varios departamentos que
son acomparfiados por la vicerrectoria administrativa y la académica, entre ellos se
encuentran los que pertenecen a las areas basicas y a las modalidades.
Asimismo, es importante reconocer que tanto el personal administrativo como el
docente favorecen la realizacion de las practicas pedagodgicas de los(as)
maestros(as) en formacion brindandoles apoyo con recursos didacticos y fisicos
junto con la asesoria y acompafiamiento para el buen desarrollo de los procesos

gue se dan en el aula de clase.

2.1 LASINTERACCIONES

Precisamente, en la educacion tradicional, el aula de clase se reduce a un espacio
cerrado en donde la palabra del(la) maestro(a) es la Unica verdad, el tablero un
instrumento indispensable para la transmision del conocimiento (que a propdsito
es memoristico y repetitivo), la disciplina como el mayor fin, hay una
subestimacion de las capacidades del estudiante, la gramatica como lo
fundamental en el area de lengua castellana, entre otras caracteristicas. Sin
embargo, gracias a los avances pedagdégicos el aula de clase pasa a ser mas
abierta en el sentido que se utilizan otros espacios para la ensefianza y el
aprendizaje, es mas activa con la participacion del(la) maestro(a) y de los(as)

estudiantes.

Ademas, se utilizan recursos tecnolégicos como el video, la informatica y otros
medios que ayudan a que el aprendizaje se dé con mayor interés, significacién y
pertinencia. Por ende, tanto la ensefianza como el aprendizaje deben estar
orientados a la formacion de un sujeto integral a partir de las competencias que va
exigiendo la sociedad actual. De esta manera, el area de lengua castellana abre
espacios a nuevos enfoques ya no estructuralistas sino que se hace énfasis en la

linglistica textual en tanto a los tipos de texto, sus interlocutores y condiciones de
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produccion a la par que se aborda la literatura como forma de conocimiento,

reflexion y critica.

Asi las cosas, la interaccion maestro-estudiante en ese contexto estaba mediada
por el autoritarismo, por la relacién lineal (el primero ensefia y el segundo
aprende), la revision de textos Unicamente por el(la) profesor(a), entre otras; por
su parte la relacion estudiante-estudiante, es mas fructifera solo fuera de clase.
Mientras que en la actualidad se propende por la construccion mutua del
conocimiento mediante la discusion, la reflexion y los acuerdos de varios aspectos
de la clase, entre ellos la evaluacion. En consecuencia, en la clase de lengua
castellana y como parte esencial de la practica pedagdgica, se hace hincapié en la
necesidad de observar, diagnosticar, revisar, resignificar, analizar e interpretar las
distintas interacciones, fortalezas y dificultades que se presentan durante el

proceso de ensefanza y aprendizaje.

2.2 LA EXPLORACION COMO PRIMERA ETAPA INVESTIGATIVA

Una vez estudiado el contexto institucional y de la clase de lengua castellana, en
esta fase inicial de la practica pedagdgica, las maestras en formacion hacen la
observacion de los distintos acontecimientos que se generan en el escenario de la
clase. En su primer momento, el proceso de ensefianza y aprendizaje se da por
el(la) maestro(a) titular del area (maestro en ejercicio) y los(as) estudiantes, en el
cual se encuentra que aun persisten algunas de las practicas denominadas como
tradicionales anteriormente, en la medida en que los talleres de comprensiéon de
lectura prevalece el nivel literal, de superficialidad y facilidad (Anexo 2.7.1), se
hace para extraer informacion de manera fragmentada; y que la escritura es
tratada desde sus aspectos periféricos (ortografia, caligrafia) y desde contextos

aislados.
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Sin embargo, en la observacion realizada este(a) maestro(a) se ve abierto a la
actualizacion de sus saberes, a la reflexion, a incentivar el gusto por la literatura, a
tener en cuenta la informacion previa, a desarrollar la anticipacion frente a los
indicios de una lectura, a despertar interés manteniendo la atencion de todos(as) a
partir de temas llamativos, y a una posible critica de situaciones que la ameritan.
Es de agregar, que en la entrevista de tipo formal, se deja notar que el(la)
maestro(a) de lengua castellana es conciente de las dificultades del contexto como
los avances tecnoldgicos y la desvalorizacion de su quehacer, aunque a ello
antepone el amor por su labor y la busqueda de ejercicios que resulten
significativos para los estudiantes; asi lo dice la maestra cooperadora cuando

comenta que:

Ensefiar con amor es una labor hermosa, pero tenemos que llegar a los
jovenes, quienes ahora, debido a la tecnologia, piensan que en el colegio
estan perdiendo el tiempo, que su gran MAESTRO es el Internet. (Anexo

2.6.2).

Algunos de estos aspectos positivos se pueden ver reflejados en el siguiente
episodio que se retoma de las interacciones del(la) maestro(a) titular de grado

séptimo y los(as) estudiantes:

por peticion nuevamente de los estudiantes, se leyé un cuento llamado La
Sentencia, llamando la atencién de todos y decepcionandolos con el final de
él. A la vez, Carlos aconseja entrar a Internet en cuentossufi y proverbiossufi
para leer teorias de sabiduria como la siguiente: ‘cuando el corazén llora por

lo que ha perdido, el espiritu rie por lo que ha encontrado’, explicandola
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posteriormente, afirmando que todo lo que haciamos con esfuerzo, tarde que

temprano ibamos a tener nuestra recompensa (Anexo 1.1).

Ahora bien, cuando las maestras en formacion toman en sus manos el proceso de
ensefianza y aprendizaje, lo primero que hacen, ademas de la observacion de su
practica pedagodgica, es una encuesta y una prueba piloto. En la primera se
encuentra que el 90% de los(as) estudiantes, que hacen parte de la muestra
representativa (Anexo 2.1 y 2.2) que cursan el grado séptimo en las secciones 10
y 19, afirman que si les gusta leer y escribir. De este modo, el objetivo de la
prueba piloto se centra en identificar los niveles de desempefio en la lectura y la
escritura en que se ubican estos(as) estudiantes para diagnosticar la nueva
realidad que se proyecta intervenir, aunque vale la pena aclarar que aquella se

realiza una semana después de que se toma a cargo la clase de espafiol.

Asi pues, en la prueba piloto que aborda los niveles de comprension de lectura y
de produccion textual, los resultados (Anexo 2.4 y 2.5) demuestran que las
dificultades mas representativas que presentan los(as) estudiantes del grado y las
secciones anteriormente mencionadas se inclinan hacia el proceso de escritura, y
con mayores problemas en la coherencia global (conectores y signos de
puntuacién con funcién) representada con un porcentaje del 85%. Posteriormente
le sigue la pertinencia con el 65%, referida al no cumplimiento de la intencién del
texto y del dar cuenta de lo que se pide; la coherencia lineal entendida como el
hilo tematico con el 60% v; la tipologia textual con el 55% de falencia en continuar

con la superestructura que ofrece la prueba (Gréfico 3).
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En la comprension de lectura, en cambio, se evidencia el dominio de los(as)
estudiantes en cuanto a los componentes literal, inferencial, intertextual y
extratextual, puesto que en un porcentaje entre el 70 y el 100% responden
adecuadamente a las preguntas formuladas de acuerdo con los anteriores niveles.
Asi, el promedio general en los 11 interrogantes de la prueba es del 82% de
respuestas correctas, lo cual muestra que en lectura tienen mejor rendimiento a
comparaciéon de la escritura, aunque la primera es la base primordial para la
segunda, por lo que es probable generar mejoras en la produccion de textos

escritos con sentido a partir de los procesos de lectura.

Acerca de las dificultades en el area de espafiol que los(as) estudiantes del grado
séptimo de las secciones 10 y 19 del INEM reconocen tener, la encuesta sefala
gue un 30% la inscribe en la comprension de lectura, otro 30% en la capacidad
argumentativa, un 25% en la expresion oral y el restante 15% dice no tener
falencias en el area (Grafico 4). Lo que significa que la practica pedagogica de las
maestras en formacion debe estar orientada hacia la satisfaccion de las

necesidades que ellos(as) presentan y manifiestan mediante las actividades en
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grupo, tal como lo solicita el 60% cuando se les pregunta por coOmo quieren que
sea la clase (Anexo 2.2).
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Grafico 4

Al llegar aqui, se tiene que durante las primeras semanas de practica pedagdgica,
ésta se desarrolla de acuerdo a las directrices del(la) maestro(a) titular y siguiendo
el plan de area que organiza el departamento de lengua castellana del INEM. Alli,
se observa que los(as) estudiantes tienen una conciencia sobre la importancia del
area, ya que responden que ésta es vital para: “aprender otros estudios, para leer
y comprender otros textos, para generar cultura, para comunicarnos tanto oral
como por escrito con otras personas” (Anexo 1.7). En contraste, se aprecia que a
la hora de leer y escribir se preocupan por la extension del texto, el tiempo, si se

hacen individual o en grupo, entre otras.

Ciertamente, retomando la informacion que arroja la encuesta, en la pregunta
sobre la utilidad de la clase de espafiol, un 45% dice que ésta sirve para aumentar
el vocabulario, un 30% piensa que para comunicarse mejor, un 20% para
comprender la realidad y un 5% opina que es util tanto para el vocabulario como
para la comunicacién (Gréafico 5). Esto conlleva a afirmar que dichos datos son un
reflejo de las practicas tradicionales, en el sentido de que los(as) estudiantes se

arraigan al uso y significado de las palabras segun el diccionario y no de acuerdo
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al contexto. Es asi como la préactica pedagogica de las maestras en formacion
pretende modificar las concepciones de éstos respecto a la lengua castellana

desde el punto de vista comunicativo.

Utilidad de la clase de espafiol
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Grafico 5

De este modo y tras la aplicacion de los anteriores instrumentos, la mirada de las
maestras en formacion, en cuanto a la identificacion de dificultades en la clase de
lengua castellana, se sitta en la produccién de textos escritos con sentido que se
demuestra en uno de los ejercicios escritirales de los(as) estudiantes y en su
correccién entre pares, cuando ellos(as) resaltan que en los escritos de sus
compainieros(as) “no habia concordancia entre los parrafos, no lo hizo por parrafos,
tenia mala ortografia, no tenia el punto y coma donde era y no tenia tema, nudo y
desenlace” (Anexo 1.9). Lo anterior indica su nivel de critica con otros pero no con
Sus propios escritos, pues cuando se les pide autocorrecciones desde los
parametros de la ordenacion y separacion de ideas por parrafos, la aplicacién de

deicticos, la puntuacion, entre otros, dicen que el texto esta bien construido.

De igual forma, en otras producciones escritas en la clase se muestran falencias
en la coherencia y la cohesion tanto lineal, local como global en los textos, entre
las cuales sobresalen la no pertinencia con lo solicitado, el uso inadecuado de

conectores, la incorrecta ubicacion de los signos de puntuacion, la repeticion de
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palabras y la pésima ortografia, que apuntan a que no construyen el sentido del
parrafo ni desarrollan las ideas completas. Ademéas se nota la ligereza en la
escritura, incoherencia en las ideas, seguimiento literal a la estructura que da el
docente y la falta de comprension de lectura. Ejemplo de estas fallas, es un cuento
que los mismos estudiantes inventaron teniendo en cuenta las caracteristicas de

este tipo de texto. Una de estas creaciones es titulada Una cita inesperada:

habia una vez un sefior llamado victor que estaba con un amigo llamado
andres querian salir a bailar pero no sabian con quien cuando de repente a el
amigo de victor se le ocurrio presentarle una amiga a el para salir con ella
pero el victor le dijo y yo como voy a saber si ella es bonita o fea y el amigo le
dijo: pues primero te arreglas bajas las escaleras y le abre. 2 si es bonita
sales con ella, pero si no, haces como si te doliera el estomago para que ella
entienda y se valla.

Bueno entonces el amigo llamé a la muchacha y se fue y victor se arreglo
se enlociono etc, luego tocaron, el bajo y la puerta se abrio y en su mente
dijo, hooo que bonita eres y entonces la muchacha dijo hay, hay, hay es que

me duele el estomago, al verlo a el. (Anexo 3.1.2)

La anterior exposicién, conduce a plantear como mayor dificultad la falta de
sentido en la produccion de textos escritos de los(as) estudiantes de las secciones
10 y 19 del grado séptimo de la I.E. INEM “José Félix de Restrepo”. Entre sus
posibles causas se pueden considerar el bajo nivel de exigencia con sus escritos,
el encontrarse rodeados de un ambiente desfavorable donde sélo circunda la
pereza, la ignorancia y el nulo habito de lectura en sus hogares, la poca exigencia

de ellos(as) mismos(as), la falta de desarrollo y apropiacion de la competencia
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critica y analitica, las condiciones socio-econdémicas desventajosas que les impide
el acceso a otras expresiones culturales y a la escritura desde sus vivencias, la
preocupacion por las calificaciones, entre otras. Un vivo ejemplo de esto se

encuentra en una de las interacciones, que se asienta en el diario de campo:

uno se me acercO a preguntar qué nota merecia si apenas tenia tres
conectores (yo le respondi que si eran los adecuados y si los explicaba le
pondria buena nota); otro me pregunto si el término ‘él’ era un conector (dije
gue no); otro me preguntd que si le faltaba decir la funcion entonces que

nota mereceria (yo le dije que sera la justa). (Anexo 1.3).

También se pueden pensar como causas, desde el(la) maestro(a) en ejercicio y su
ensefianza de la lengua, el desconocimiento de estrategias cognitivas vy
metacognitivas que permitan mejorar la composicion escrita y comprension de
lectura, la ensefianza gramaticalista de la lengua, una ensefianza de la escritura y
la lectura que no hacen parte de una accidén intencionada de la préactica
pedagogica del(la) maestro(a) titular de lengua castellana, el no tener en cuenta
los intereses, motivaciones y necesidades de los(as) estudiantes ni el contexto en
que se desarrollan los procesos de ensefianza y aprendizaje, entre otras. He aqui

un ejemplo para comprobar lo anterior, extraido del cuaderno de un estudiante:

Normas para presentar escritos
copiar sobre renglones, no copiar fuera de la margen, tiene que llegar al final
del renglén, al comenzar texto después de un punto siempre mayuscula,
colocar el guion que indica la separacion de la silaba dentro de la margen y

ademas debe de estar a par con los demas signos.(Anexo 3.2)
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Desde esta perspectiva y teniendo en cuenta que en el plan de area esti
comprendida la ensefianza del texto argumentativo y el abordaje de la literatura, y
que los(as) estudiantes dicen tener dificultades en la argumentacion y la
comprension de lectura, la nueva realidad se centra en la intervencion en estos
aspectos con el propésito de realizar un propuesta especifica en la produccion de
textos escritos con sentido de tipo argumentativo, que va de la mano con la
comprension de lectura. Aunque, otra razon por la cual se enfoca en este tipo de
texto es la sintomatologia de falencias existentes en la primera etapa de la
practica pedagogica, ya que para el cuarto periodo del afio escolar 2007 se trabaja

y evalla dicha tipologia textual.
Para ilustrar mejor la ultima parte, se retoma el siguiente texto, solicitado por las
maestras como argumentativo, de uno de los estudiantes para ser evaluado, y que
no reune las caracteristicas de esta tipologia textual:
El Respeto
El Respeto es Un Valor super Fundamental para la vida de ser humano,
Para Uno cumplir algunos mas Valores primero debemos cumpl-ir el Valor

el Respeto.

Si nosotros queremos que las demas personas nos Respeten primero

debemos Respetar.

Muchas personas dicen que el valor del Respeto es como los demas, pero no

€S0 no es haci.

Porque sera que muchas personas no Respetan a Los demas pero ellos

guieren que los Respeten.
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Ademas hay muchas personas que por la poquita educacion que tienen no
saben que es el valor del Respeto. (Anexo 3.3)

Como se observa los textos y opiniones de los(as) estudiantes denotan vacios
argumentativos demostrados en la incoherencia de las ideas, la carencia absoluta
de argumentos y de conclusion. Ailddase a esto un nuevo factor para trabajar el
texto argumentativo, y es la falta de razonamientos a la hora de participar en
cualquier discusion, pues los(as) estudiantes se enfrascan en opiniones subjetivas
que evidencian que gran parte de los argumentos estan motivados(as) por
prejuicios y no de razonamientos véalidos, una muestra de ello es la siguiente cita

extraida del diario de campo:

Le pregunté otra vez que por qué le caia mal. La estudiante respondié que
yo ya sabia, pero me lo iba a decir de frente: ‘vea profe, usted sabe que
desde el primer dia que entré aqui usted no me cay6 bien’. Entonces, le
expresé que si era porque hubo cambio de profesor, de donde ella con su

movimiento de cabeza me dijo que si. (Anexo 1.4).

En definitiva, todas estas circunstancias que entrevén sin lugar a dudas una
problematica y que se evidencian desde la observacion participante registrada en
el diario de campo, la prueba piloto como instrumento de diagnéstico y algunos
textos escritos en la clase de lengua castellana, se convierten en un imperativo
para la practica pedagdgica como maestras en formacion en la que se analiza,
interpreta, interviene y se evalla la nueva realidad dirigida hacia la escritura con
sentido expuesta de la siguiente manera como el objeto de la presente

investigacion.
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2.3 LA NUEVA REALIDAD: OBJETO DE INVESTIGACION

¢, Como contribuye la practica pedagdgica, como maestras en formacion inicial de
la Licenciatura en Humanidades Lengua Castellana, a desarrollar y fortalecer la
produccion de textos escritos, con sentido, de tipo argumentativo en los(as)
estudiantes del grado séptimo, secciones 10 y 19, de la Institucion Educativa
INEM “José Félix de Restrepo”™?

2.4 LA NECESIDAD DE LA INVESTIGACION SOBRE LA PRODUCCION DE
TEXTOS ESCRITOS (JUSTIFICACION)

La ensefianza de la lengua materna en la escuela parte de la finalidad de
potenciar las habilidades ‘primarias’ de comunicacion (escuchar, hablar, leer y
escribir) de quienes en un contexto natural han aprendido a hablar y a escuchar,
asimismo se plantean otras finalidades, una de las mas importantes es la
adquisicion del cédigo que permite que estos(as) hablantes/oyentes evolucionen
hacia la categoria de lectores(as) y escritores(as), es decir que puedan
comunicarse a través del discurso escrito como lo hacen con el oral, que han sido

producto de la convencionalidad de una comunidad linguistica.

Sin embargo, estos procesos son disparejos en tanto que unos (lectura y escritura)
requieren de una ensefianza intencional respecto a los otros (oral y escucha)
debido a su complejidad, pues mientras que la oralidad se desarrolla mas
facilmente dadas las necesidades de comunicacion de los(as) hablantes, con la
lectura critica e interpretativa y la produccion escrita de textos de los(as)
usuarios(as) de la lengua (estudiantes) no sucede lo mismo; a pesar de que hay
una adquisicion del cédigo que permite la codificacion/decodificacion de textos
escritos, no se puede afirmar que haya una construccion y comprensién de los

mismos de forma satisfactoria como lo demostramos anteriormente.
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Ahora bien, lo que los(as) usuarios(as) de una lengua saben hacer, en
determinado momento o0 contexto con estas habilidades se le denomina
competencia comunicativa, que no es otra cosa que saber expresar y comprender
los pensamientos, ideas, sentimientos y necesidades tanto propias como ajenas.
Es precisamente en este topico en el que se debe centrar la ensefianza de la
lengua castellana en busca de que los(as) estudiantes, como principales
usuarios(as) de la misma, mejoren sus desempefios en las cuatro habilidades
mencionadas; no obstante dada su amplitud en la practica pedagogica de las
maestras en formacién se abordan la lectura y la escritura como las habilidades
que necesitan mayor atencion de acuerdo a las condiciones que ellos(as)

presentan.

Todo lo anterior, deja ver la necesidad de investigar, comprender, intervenir e
innovar en la ensefianza de la lengua castellana, pues ademas de la complejidad
gue encierra el dominio de la competencia comunicativa, para los(as) estudiantes
y en general para todos(as) los(as) usuarios(as), se aunan las probleméticas del
medio social que demandan otros aprendizajes como lo son la desmotivacion
hacia estos procesos y el auge de los medios tecnoldgicos que le ofrecen mas
atraccién a los jovenes que la misma escuela . En efecto, se hace necesario que
desde el ejercicio de la practica pedagogica, las maestras en formacion se
interesen en identificar las fallas que manifiestan los(as) estudiantes y en
desarrollar propuestas basadas en estrategias pedagdgicas y didacticas que

conlleven al mejoramiento de las mismas.

En este sentido, se pretende plantear una ensefianza que privilegie el aprendizaje
significativo a través de estrategias cognitivas y metacognitivas que desemboquen
en el mejoramiento de las producciones escritas, especialmente en el texto
argumentativo. Se espera que de acuerdo con la investigacion, el disefio y
aplicacion de la propuesta se genere en los(as) estudiantes un avance en los

procesos de lectura y escritura que redunden en el ejercicio global de la
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competencia comunicativa. De esta forma, se procura que ambos procesos,
investigaciéon y docencia, lleven a la reflexion y al cambio de perspectivas frente a

la escuela, al area y al quehacer como maestras.

2.5 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS ACERCA DE LA PRODUCCION
ESCRITA A PARTIR DE LA LECTURA COMPRENSIVA

Buscar mejorar la calidad de la educacibn no soélo a nivel nacional sino
latinoamericano y mundial es una de las prioridades tanto de cada pais como de
varios organismos internacionales. Por ello, se realizan investigaciones,
evaluaciones y discusiones que permiten detectar tanto las falencias como las
potencialidades de los(as) estudiantes, del sistema educativo y de las condiciones
econOmicas y socioculturales del contexto de cada nacion. Para este caso, se
revisan investigaciones que abordan las estrategias y la comprension de lectura
como insumos indispensables para la produccion de textos escritos con sentido

enfocada en los textos argumentativos.

De este modo, Francia como uno de los principales paises europeos en
preocuparse por la calidad de la educacion aporta una estrategia de trabajo en las
aulas de clase de lengua castellana para utilizar en todo tipo de textos escritos y a
cualquier edad (a pesar de que en esta investigacion se dirige a nifios de 5° de
primaria). El estudio cometido en dos afios y expuesto por Josette Jolibert (1995),
como coordinadora del proyecto y una de los(as) 16 profesores(as) implicados,

busca responder basicamente la siguiente pregunta:

¢podremos elaborar estrategias pedagogicas coherentes y eficaces, que
permitan a los nifios no solo producir en clase textos variados, adaptados a
situaciones reales y lo mas personalizados que sea posible, sino sobre todo

aprender a elaborarlos, de tal manera que luego sean capaces de producirlos
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solos, sin tutelas y adaptandose a las multiples situaciones que deben

encontrar? (p.14)

Algunas de las hipotesis para intervenir dicha problemética es ensefiar a producir
textos en situaciones de comunicacion reales y no producirlos sin ser conciente de
ello; la otra corresponde a las implicaciones que conlleva el acto de escribir, pues
la autora dice que debe existir una estrategia de produccion de textos que se
apoye en la capacidad de representar la situacion y el tipo de texto que se desea,
unas competencias que propicien la eleccion del tipo de texto segun la situacion,
una habilidad para administrar la actividad de escribir y, unas competencias

linglisticas generales.

La estrategia que utiliza la denomina ‘modulos de aprendizaje’ y consiste en tratar
un tipo de texto por cada uno que deben aplicarse sin afanes teniendo en cuenta
que el eje en comun era escribir textos pertinentes. ¢El por qué de su nombre?
Pues bien, porque son actividades en las que tanto el(la) profesor(a) como el(la)
estudiante deben saber de sus funciones y propdsitos. Entre sus principales
objetivos se halla el de “crear la mayor individualizacidén posible en la construccion
de competencias, tomando en cuenta las adquisiciones y el espiritu de
investigacion de cada cual.” (Jolibert, 1995: 58), lo que indica que éstos(as) deben

ser competentes en la produccion de textos escritos de todo tipo.

Otra de las naciones europeas que presenta abundantes investigaciones es
Espafa, que ostenta varios autores, planteamientos e investigaciones sobre la
educacion, la ensefianza y el aprendizaje de la lengua y la literatura, asi como de
la produccion de textos escritos. Muestra de ello, son los autores Lomas, Osoro y
Tusoén (1997) quienes desde la concepcidn de una didactica de la lengua esbozan
su ensefianza desde el enfoque comunicativo que propende por desarrollar

sujetos competentes en su uso, es decir desde la competencia comunicativa
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entendida como “El conjunto de procesos y conocimientos de diverso signo -
lingUisticos, sociolinglisticos, estratégicos y discursivos- que el hablante debera
poner en juego para producir o comprender discursos adecuados a la situacion, al

contexto de comunicacion y al grado de formalizacion requerido” (p.72).

Por su parte, Montserrat Castell6 y Carles Monereo (1996) son otros de los
investigadores que se encargan de explorar los aspectos referidos a la produccion
de textos escritos, en especial los relacionados con las estrategias de aprendizaje,
asi ellos plantean la necesidad de ensefiar estrategias al estudiante que le
permitan orientar y desarrollar su proceso de composicion escrita mediante el uso
de habilidades, que se retoman como estrategias cognitivas y metacognitivas. En
su articulo “Un estudio empirico sobre la ensefianza y el aprendizaje de la
composicidon escrita de textos argumentativos”, proponen unas ‘secuencias’ que

son did4cticas a partir del proceso cognitivo de la composicion.

Asi, las premisas que guian la ensefianza del proceso de escritura para estos
autores son: hacer evidente que la composicién de un texto escrito corresponde a
una actividad mental; considerar la escritura como una actividad compartida y
colaborativa y; facilitar la utilizacion de estrategias que guien y controlen el
proceso de pensamiento. Ahora, respecto a los avances conseguidos se muestran
cambios en la concepcion de escritura y mejoras en los textos de los(las)
estudiantes cuando son puestos en consideracion de una audiencia teniendo
presente la planificacién, textualizacién y revisiébn de su proceso de composicion.
Entonces, los autores dejan abierta una doble dimensién respecto al proceso de

composicidn, “pensar para escribir” o “escribir para pensar”.

De otro modo, a nivel latinoamericano y siendo Chile uno de los paises mas
avanzados en educacion, presenta investigaciones interesantes sobre la
produccion escrita de textos argumentativos. Entre ellas la de Marcela Cordero

(2000), quien resalta que lo fundamental para escribir un texto que pretenda
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convencer es construir una tesis 0ptima, pues basicamente el problema de escribir
este tipo de textos es que ésta se confunde con la opinién, lo que produce un
fallido comienzo en la escritura del texto. La diferencia entre la una y la otra es que
la tesis es una afirmacion que quiere probar algo, mientras que la opinion es un
proceso cognitivo de un sujeto frente a un tema. De esta manera, el estudio de
esta profesora de la Universidad Catolica de Valparaiso tiene como propoésito

evaluar las tesis de dichos textos a partir de esta distincion.

Los criterios de evaluacion que se aplican son dos: en primer lugar, la manera en
que se presenta la tesis (explicita/implicita), y en segundo lugar el grado de
pertinencia de la tesis con relacion al tépico. Los resultados demostraron que
elaborar una tesis en un texto argumentativo no es tan complejo para los(as)
estudiantes investigados, pues el 84.6% corresponde al nivel 6ptimo, es decir, que
presentaron la tesis explicita en relacion con el topico, aunque haya sido simple en
vez de compuesta. No obstante, al hacer un analisis mas profundo de ello, se
observa que la tesis es ambigua a causa de la confusién mental frente al tépico, lo

que significa que existe una evidente carencia de recursos linglisticos y retéricos.

De igual modo, la chilena Claudia Andrea Poblete Olmedo (2005), aborda como
tema central la relacion entre metaproduccion y calidad de los textos producidos
por estudiantes textualmente competentes. La primera se refiere a la combinacion
de la metacognicion y el proceso de escritura; mientras que por calidad escritural
se entiende como la coherencia en los niveles superestructurales,
macroestructurales y microestructurales. En otras palabras, Poblete Olmedo
realiza un trabajo empirico que pretende comprobar que el buen escritor es aquél
gue conoce y controla de manera conciente, deliberada y reflexiva sus procesos

cognitivos en la produccion de un texto.

Asi pues, este trabajo consiste en comprobar que un escritor por mas gue conozca

y controle sus procesos cognitivos en la produccion de un texto no asegura que
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dicho texto posea la calidad que se espera, pues para hablar en estos términos es
porque hay una ardua exigencia a la que nunca se llegara con satisfaccion. Por lo
tanto, esta profesora de la Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso de Chile
afirma que las investigaciones sobre la composicion que van mas alla de lo
cognitivo apenas estan empezando y que es realmente urgente propiciar

situaciones en las que intervenga la competencia textual.

Es oportuno ahora mencionar los estudios desarrollados en Colombia que en las
dos ultimas décadas también son fructiferos en sus hallazgos; justamente, Fabio
Jurado, Guillermo Bustamante, Mauricio Pérez Abril (1998) y Alvaro Diaz (1995)
son algunos de los docentes e investigadores que aportan a las cuestiones de la
ensefianza y el aprendizaje de la lengua sobre todo en lo relacionado con los
procesos de lectura y escritura. Entre los aportes, que hacen los primeros tienen
que ver con la competencia comunicativa y la concepcién de evaluacion en
lenguaje, asi ellos proponen para el trabajo con los mas pequefios el uso de la
narrativa iconica, la variedad de textos y la busqueda de mejores desempefios en
la comprension y produccion escrita. Por su parte, Diaz participa con una serie de
estrategias didacticas para la construccién e interpretacion del texto, las cuales se

pueden ahondar en su libro “Aproximacion al texto escrito” (1995).

A nivel regional, también hay buen namero de investigaciones que se preocupan
por la enseflanza de la lengua en contextos reales y significativos, por ello a
continuaciéon se mencionan tres de ellas: la primera de la Normal de Copacabana
(Antioquia), que se elabora por proyectos y cuyos autores son Rubén Dario
Hurtado Vergara, Diana Maria Serna Hernandez y Lina Maria Sierra Jaramillo; la
segunda es una intervencion de las profesoras Oliva Herrera y Luz Adriana
Restrepo hecha a través de estrategias; y la tercera realizada en el INEM “José
Félix de Restrepo” a partir de estrategias enmarcadas en la linguistica textual por

la profesora Lucy Mejia.
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Efectivamente, el libro “Estrategias con Sentido: Estrategias pedagogicas para
mejorar la produccion textual” (2000) es el fruto de la investigacion que realiza un
grupo de profesores en la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de
Copacabana. Dicha investigacion, que tiene como objetivo promover una actitud
positiva frente a la escritura a partir de situaciones reales de comunicacion, se
desarrolla mediante un proyecto con el tema de los temblores y todo lo que se
relaciona con ellos a raiz del terremoto que ocurre en Armenia (Quindio) en el afio
de 1999. Como resultados se encuentra que tanto la metodologia por proyectos
como la escritura en contextos de uso favorecen la produccién de los(as)
estudiantes, pues se promueve y se cualifica el proceso mediante la confrontacion

de los textos.

Por el lado de la investigacidén que realizan Herrera y Restrepo (2000) se desvirtGa
la concepcion de la escritura como copia y dictado del tablero o del profesor, para
pasar a una donde se elaboran producciones escritas con sentido comunicativo,
socialmente aceptadas y a través de estrategias que facilitan las practicas
escriturales. Asi, los(as) estudiantes efectian descripciones, resefias, ensayos y
noticias en el desarrollo de cuatro fases: indagacién, informacion, lectura y
escritura. Los resultados son muy positivos, ya que las actividades de escritura se
desarrollaron en contextos reales, significativos y motivantes, ademas se asume la
relectura y reescritura como actividades que permiten la toma de conciencia sobre

lo que se escribe.

Por otro lado, en el avance que la Profesora Lucy Mejia (1998) presenta de su
estudio en el INEM, se plantea que el maestro debe pasar del qué de la
ensefianza al como del aprendizaje, lo que representa que el(la) maestro(a) debe
disefiar estrategias y procedimientos cognoscitivos, que faciliten que sus
estudiantes se apropien de los discursos; para ello, se deben realizar
producciones en el que se entrafien la superestructura, macroestructura y

microestructura. Sin embargo, el estudio de la profesora aun no presenta
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resultados concretos, al menos en su articulo “Comprension y produccion del texto

escrito: un enfoque cognitivo-discursivo”.

En sintesis, las diferentes investigaciones plantean la necesidad de ensefar,
disefiar y usar estrategias tanto por el docente como por el(la) estudiante que
ayuden a elaborar producciones escritas con sentido comunicativo y en
situaciones existentes. No obstante, estas investigaciones soélo buscan las
fortalezas y las carencias de los(las) estudiantes en vez de distinguirlas ademas
en los docentes y en el sistema educativo, porque desde alli es donde se pueden
encontrar soluciones que propicien la produccion escrita de textos argumentativos.
De ahi, que se tenga la necesidad imperiosa de elaborar mas investigaciones y
experiencias que permitan profundizar en tematicas concretas de la lengua
castellana, especialmente en la produccién textual de tipo argumentativo y en la
utilizacion de estrategias de todo orden, entre ellas las cognitivas y

metacognitivas.
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CAPITULO 3
PROPOSITOS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA E INVESTIGATIVA
(Objetivos)

3.1 OBJETIVO GENERAL

Identificar los aportes de la experiencia de las maestras en formacion en el area
de lengua castellana durante la practica pedagogica e investigativa a la didactica
especifica de la produccién de textos escritos con sentido de tipo argumentativo
en el grado séptimo, secciones 10 y 19 de la Institucién Educativa INEM “José

Félix de Restrepo”.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Sistematizar la experiencia de practica pedagdgica como maestras en
formacion que permite profundizar los conocimientos sobre la realidad
educativa y el impacto de la propuesta pedagdgica y didactica en el campo de

la lengua castellana.

« Elegir y aplicar un enfoque cualitativo que se base en métodos que faciliten la
recoleccion, el analisis y la interpretacion de la informacion para investigar e
intervenir la problematica que se presenta en la clase de lengua castellana

relacionada con la produccién escrita de textos argumentativos.

« Adoptar un modelo pedagodgico que dinamice el proceso de ensefanza y
aprendizaje que se lleva a cabo en la clase de lengua castellana para mejorar
la problemética encontrada en la misma, concerniente al ejercicio didactico de

la escritura con sentido de textos argumentativos.

. Disefiar e implementar una propuesta pedagégica y didactica que se
fundamente en la comprension de lectura y en las estrategias cognitivas y
metacognitivas con el fin de mejorar el desempeio en la escritura de textos de

tipo argumentativo.
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CAPITULO 4

PRINCIPIOS TEORICOS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

(Marco Teo6rico)

A la luz de la nueva realidad pedagogica en el area de lengua castellana, objeto
de investigacion, identificada en la clase de lengua castellana durante la etapa
exploratoria de la practica pedagdgica de las maestras en formacion inicial que
tiene que ver con los aportes al desarrollo y fortalecimiento de la competencia
comunicativa, concretamente, en la produccion escrita con sentido de textos
argumentativos de los(as) estudiantes del grado séptimo secciones 10 y 19 de la
I.LE. INEM “José Félix de Restrepo”; se retoman los principios tedricos que
contribuyen a la comprension, interpretacion e intervencion de esta nueva
realidad, desde el saber pedagogico, didactico y disciplinar. Ademas, se precisa a
lo largo del capitulo la normatividad legal que regula la ensefianza en Colombia de

esta area del saber.

4.1 LA PRACTICA PEDAGOGICA: PERFIL DEL(LA) MAESTRO(A) DE
LENGUA CASTELLANA

En consecuencia, es pertinente empezar por lo que se entiende como practica
pedagogica, concepcion que ha sufrido varias connotaciones tanto nominal como
funcional, pues como lo especifica Araceli De Tezanos (2006) desde la historia se
consigue rastrear conceptos como practica de la ensefianza, practica profesional y
practica pedagogica en las que el maestro accede, igualmente, a diferentes
estatus como el de especialista, técnico o intelectual. Este ultimo, puede
considerarse el ideal que quiere tener la sociedad, es decir un maestro intelectual,

investigador, critico, competente y reconocido como tal.
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El anterior concepto de maestro, se resalta desde la Constitucion Politica de
Colombia de 1991 cuando advierte que “La ensefanza estara a cargo de personas
de reconocida idoneidad ética y pedagodgica. La ley garantiza la profesionalizacion
y la dignificacion de la actividad docente” (articulo 68); el articulo 109 de la Ley
115 de 1994 al decir que el desarrollo de la teoria, la practica pedagogica y la
investigacion son fundamentales para el educador, y desde el decreto 272 de
1998 al referirse a la formacion de educadores (compromisos de los programas
académicos) a partir del desarrollo de la capacidad para comprender y actuar
frente a una problematica educativa mediante una investigacién y capacitacion

permanente.

En otras palabras, el maestro que se forma en las facultades de educacién, segun
el decreto 272 de 1998, es el sujeto que se preocupa por las cuestiones
epistemoldgicas de la ensefianza y el aprendizaje en tanto es el responsable de
generar ambientes académicos propicios para estos procesos, a la par que se
interesa por investigar e intervenir las problematicas presentadas durante los
mismos. No obstante y aunque la ley garantice el ejercicio docente a plenitud,
desde la realidad se puede ver que las condiciones de trabajo no son las ideales
por razones como: grupos numerosos, la falta de recursos fisicos y econémicos
para las instituciones, los bajos salarios, entre otras desventajas que aparecen en

el ejercicio docente.

Afin a lo planteado en este decreto, en la Facultad de Educacién de la Universidad
de Antioquia y como lo registra el Reglamento de Practica Pedagogica (2004) en
el primer articulo, ésta tiene como mision contribuir a la formacion del maestro
como profesional de la educacion por medio de la indagacion e innovacion en lo
pedagogico, didactico y del saber especifico; de la misma manera, la practica hace
parte de los compromisos de la Universidad con la sociedad en la medida que el

maestro-investigador desarrolla proyectos de apoyo y/o intervencion para mejorar

53



las problematicas presentadas en su campo, por lo que ademads, son inherentes a
la practica pedagogica e investigativa, el andlisis, la interpretacion, la critica y la
reflexion tanto de los aspectos tedricos como los concernientes al mismo ejercicio

de practica por parte de los(as) maestros(as) en formacion.

A tono con lo anterior, el Proyecto Pedagogico del Programa (2006), plantea que
el(la) maestro(a) en formaciéon del area humanidades lengua castellana debe estar
dotado de cualidades personales y profesionales que se ajusten al perfil de
educador(a) que él espera formar. Dicho perfil establece, que el(la) maestro(a) es
un sujeto conocedor de la lengua y sus competencias; didacta del lenguaje y la
literatura; auténomo, reflexivo y responsable de su formacion profesional,
transformador del medio y constructor del conocimiento a través de su espiritu
investigativo. Es asi, que el(la) maestro(a) se convierte en un ser integro,
pluralista, critico, sensible y flexible que busca la formacién de un ciudadano

competente y emancipado.

Profundizando un poco mas, el proyecto pedagdgico del programa de
Humanidades Lengua Castellana(2006) expone la practica como medio de
articulacion entre lo pedagdgico y didactico con el saber especifico a través de la
investigaciéon, de tal modo que el(la) maestro(a) en formacion tenga una
comprension del mundo escolar y conjeture sobre él; para ello, éste(a) se
caracteriza por estar convencido de su vocacion, por promover la educacion por
procesos, por buscar la unidad en la diversidad, y por liderar procesos de
innovacion centrados en el estudiante. Al respecto, es conveniente decir que hoy

en dia el educador y el educando mantienen una relacion dialégica y reciproca.

En consecuencia, la practica pedagogica implica los discursos, procedimientos,
estrategias y saberes que regulan la interaccion basada en la ensefianza, la
comunicacion, el ejercicio de pensamiento y las disposiciones de los sujetos en el

ambito de la clase; cuyo propésito es facilitar el desarrollo de conocimientos desde
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el aprendizaje significativo y fortalecer la competencia comunicativa de los(as)
estudiantes de la basica secundaria como usuarios(as) de la lengua. De ahi que
sea indispensable una practica pedagdgica que se preocupe por investigar e
intervenir las dificultades mas sobresalientes que se generan en la clase de lengua

castellana desde las nuevas teorias de ensefianza y aprendizaje.

42 (LA ENSENANZA ESTRATEGICA DESDE LOS ENFOQUES
CONSTRUCTIVISTA'Y COGNITIVO

Lo dicho hasta aqui, lo formulan también Rafael Porlan y José Martin (1996)
cuando proponen llevar a cabo una investigacién sistematica y constante en la
escuela con el fin de cambiar las concepciones tradicionales de la ensefianza; es
por esto que, el diario del profesor es el instrumento principal que conlleva a la
racionalidad de la practica educativa, en la que se deben incorporar diversos
campos del saber y tener en cuenta los intereses, el contexto y las situaciones
especificas de sus protagonistas. Asi pues, se habla de una visién constructivista

de la ensefianza y del aprendizaje.

En este sentido, la practica pedagdgica de las maestras en formacién se basa en
los principios de los enfoques constructivista y el cognitivo como derivacion de
aguél, con el propésito de desarrollar una propuesta didactica que responda a las
necesidades del educando. En lo concerniente al primer enfoque, Carretero y
Limén (1998) exponen que todas las vertientes del constructivismo parten de ideas
como: la importancia de los conocimientos previos y que el sujeto tanto individual
como colectivo construye el conocimiento teniendo en cuenta el medio fisico,
sociocultural y la interaccion con el objeto de conocimiento, lo que orienta el logro

de la autonomia del(la) estudiante en esa construccion.

Ademas de estos, se adoptan los planteamientos de los pioneros del

constructivismo en su practica pedagogica, como las ideas de Piaget sobre el
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proceso de asimilacibon y acomodacibn que consiste en recibir nuevos
conocimientos e interiorizarlos con los que ya se tienen; las de Ausubel, basadas
en el aprendizaje significativo en cuanto hay una activacion de saberes previos del
sujeto que aprende para dar lugar a su aplicacion; las de Vigotsky, que plantea las
zonas de desarrollo proximo y de desarrollo potencial, en las que sostiene que el
conocimiento se forma a través de la interaccion entre los pares y un mediador.
Todos ellos desde sus concepciones le aportan a la pedagogia en tanto los
aprendizajes de los(as) estudiantes se deben apoyar en sus saberes previos que
provienen del saber enciclopédico y en que éstos asuman las actividades de
aprendizaje con responsabilidad y autonomia.

En la misma linea de sentido, Carretero, citado por Barrantes (2004), afirma que
las personas no andan por la vida reproduciendo lo que ven sino que van
reelaborando lo que reciben, lo que oyen, generando representaciones mentales
en funcién de lo que llevan dentro. También advierte que el constructivismo
educativo debe tomar fuerza y producir verdaderos cambios, pues no es extrafio
ver que el(la) estudiante llega al aula sabiendo mas que el mismo profesor, o que
como lo afirma la maestra cooperadora (2008) para los jovenes “el maestro es el
internet” (Anexo 2.6.2). En efecto, la escuela debe formar personas con procesos
de pensamiento mas elevados, solidarias, criticas y con conciencia de sus
habilidades.

Aqui entra, el segundo enfoque que acogen las maestras en formacion, el
cognitivo, originado en la psicologia cognitiva, que ademas de la ensefianza y
aprendizaje de estrategias cognitivas y metacognitivas tiene otras perspectivas
sefaladas por Caldeiro (2005), como lo son: La ensefianza para promover el
aprendizaje significativo, la que tiene como medio la resolucion de problemas, la
del cambio conceptual y la del desarrollo de otras inteligencias. Todas ellas tienen
como esencia preparar al estudiante a través de la busqueda de saberes que

podrian propiciar u obstaculizar el aprendizaje, de la activacion de los
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conocimientos previos al presentar los contenidos y, de la estimulacién de la

integracion y la transferencia en virtud de la nueva informacién adquirida.

Es asi como, la ensefianza y el aprendizaje de estrategias cognitivas y
metacognitivas, basadas en los principios constructivistas, es la que retoman las
maestras en formacién en el desarrollo de su practica pedagdgica, que se
sustentan desde la cognicion (Estévez, 2002) como un proceso constructivo y
reconstructivo con respecto al conocer, originado en la interaccion con el mundo
fisico y social. En otras palabras, en la cognicién se enlazan los procesos del
conocer, recoger, organizar y utilizar el conocimiento, y abarca también la
percepcion, la comprension, la memoria, el pensamiento y el razonamiento.
Igualmente enlazan la metacognicién que en palabras de Linda Baker (1994) es

“la conciencia y el control que los individuos tienen sobre sus procesos cognitivos”
(p.18).

Teniendo en cuenta lo anterior, se plantea una propuesta didactica basada en
estrategias y que traza actividades en las que hay igual participacion tanto de
los(as) estudiantes como de las maestras en formacion, asi como se tiene
conciencia de que los primeros poseen unos conocimientos previos. Dichas
actividades estan dirigidas por unas estrategias que permiten la reelaboracion de
las ideas y los textos escritos como una realidad que se construye entre todos,
gue es diversa y compleja. De este modo, la perspectiva constructivista y cognitiva
no soélo aporta a la construccién del conocimiento en relacion con los contenidos,
también contribuye a la formacion de seres humanos desde un enfoque axioldgico
como sujetos autébnomos y criticos capaces de aportar a la sociedad con su

idoneidad.
Desde estos puntos de vista, las maestras en formacion se apropian de las

estrategias de enseflanza y aprendizaje entendidas como un conjunto de

acciones, tareas, actividades, talleres, entre otras que se desarrollan para

57



conseguir un objetivo, que en este caso es el mejoramiento en la construccion de
textos escritos de tipo argumentativo, ejecutadas tanto por el ensefiante como el
aprendiz, puesto que se hace necesario que ambos ensefien y aprendan a partir
de estrategias que les permitan tener conciencia de la construccion de su
conocimiento. Dichas estrategias tienen como obijetivo facilitar los procesos que

tienen lugar en la clase de lengua castellana.

Esto trae consigo que las estrategias adquieren el caracter de didacticas, puesto
que, como lo dice Sanchez, citada por Estévez (2002), las estrategias didacticas
son un plan, unos procedimientos o actividades secuenciadas que orientan las
acciones del maestro y sus estudiantes para alcanzar un objetivo, asi una
actividad podria ser parte de una estrategia. Ellas se pueden clasificar en
organizativas y cognitivas y que como lo afirma Estévez (2002) deben ser
combinadas dado que las primeras contribuyen a crear un ambiente de trabajo,
pueden ser grupales o individuales y tienen que ver con las actitudes; las
segundas son ayudas para pensar, estan destinadas a movilizar los procesos de

pensamiento.

Con todo esto se llega a la necesidad de pensar en una formacién de
maestros(as) estratégicos(as), que ademas de “ensefiar a pensar’, “ensefar a
aprender” y “ensefar a hacer” se apropien de las estrategias, las apliquen en los
aprendizajes de sus estudiantes y mas en los procesos de comprension y de
produccion de textos escritos, puesto que si los docentes conocen los diferentes
procedimientos de aprendizaje, éstos pueden ser llevados al aula de clase con la
intencion de que el(la) estudiante sea poco a poco mMAas autonomo en la
construccion del conocimiento, pues el maestro(a) debe estar en capacidad de
ensefiar estrategias, guiar el momento de su utilizacion, controlar las actividades y

generar practicas independientes para el educando.

58



Conviene subrayar que el(la) maestro(a) no se debe conformar sélo con el qué de
su ensefianza sino que ademas debe darle al como el valor que merece, y asi
darle sentido a su quehacer. Con relacion a esto, Maria Lluisa Pérez (1997) sefala
que éste(a) siempre sera un aprendiz en tanto que dia a dia evalla contenidos,
intencionalidades, procedimientos y toma decisiones respecto a coOmo conseguir
mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje, al mismo tiempo el
maestro(a) estratégico(a) es un pensador que planifica, busca, organiza, controla,
regula y evalla desde sus habilidades metacognitivas. Ademas, formar al maestro
en estrategias tiene como objetivo propiciar un cambio en las practicas docentes
que lleven a ensefiar a los estudiantes a “aprender a aprender’ y “aprender a

pensar” desde propuestas innovadoras e interesantes para los aprendices.

4.3 LA DIDACTICA DE LA LENGUA CASTELLANA

Tras esta digresion, y al hablar de los procesos de ensefianza, de aprendizaje y de
la construccion de conocimiento entre todos (maestras-estudiantes), y a través de
estrategias, es necesario referirse al elemento que hace posible que aquéllos se
desarrollen con mayor facilidad y comprension. Este no puede ser otro que la
didactica como componente irremplazable de estos procesos, un campo
conceptual que se ocupa del como de la ensefianza y de todo lo que ésta implica,
es decir no reducirla s6lo a los recursos y técnicas didacticas que se puedan
utilizar para ella, sino que se debe pensar desde la integridad de sus

componentes.

Dichos componentes hacen parte de lo que un maestro(a) estratégico(a) debe
dominar y, que de alguna manera, son comunes a todos los(as) docentes y
campos del saber, por lo que se habla de una didactica general. De ahi que, tal
maestro(a) planifica desde un objetivo, busca y articula unos contenidos que le

aporten al estudiante a través de unos medios en los que puedan apropiarse de
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ellos, selecciona un método y ve en la evaluacion una oportunidad para que el(la)
estudiante ponga en juego sus aprendizajes. Vale la pena resaltar que dichas
partes de la didactica son susceptibles de ser reformuladas de acuerdo al proceso

gue se esté dando en la clase.

En conformidad con lo anterior, cuando se trata de la ensefianza de la lengua y la
literatura se habla de una didactica especifica para cada una de ellas, aunque hay
autores que no las separan como Antonio Mendoza Fillola (2003) que define a la
didactica de la lengua y la literatura como la disciplina centrada en la cognicion del
estudiante, preocupada por los procesos comunicativos, la recepcion de textos

literarios y su goce estético:

En la actualidad, el marco de referencia conceptual de la DLL esta basado
en otro tipo de supuestos, y se centra mas en los alumnos que en los
contenidos: mas en los procesos cognitivos de adquisicion, aprendizaje y
desarrollo que en los recursos de aplicacién de una u otra teoria linguistica;
mas en los procesos comunicativos en los que intervienen o han de

intervenir los alumnos que en su conocimiento del sistema (p.6)

De aqui surge que, el objetivo primordial de la Didactica de la Lengua y la
Literatura es formar hablantes competentes y lectores eficaces, buenos
productores de textos escritos, individuos plenamente desarrollados y capaces de
relacionarse con los demas. Lo que significa, que la labor del(la) docente consiste
en integrar el desarrollo de las habilidades comprensivas junto con la habilidades
productivas, aplicando las estrategias cognitivas y metacognitivas en la ensefianza
y el aprendizaje de la lengua especificamente en lo relacionado con la escritura de

textos coherentes.
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A esto se afade que, en “Ciencias del Lenguaje, Competencia Comunicativa y
Ensefianza de la Lengua”, Lomas, Osoro y Tuson (1993) manifiestan que la
ensefianza de la lengua debe darse a partir de una planificacion didactica, es
decir, que responda a una coherencia entre los diversos niveles que la rigen y/o
conforman, que contenga un método general, una organizacion estricta de la
practica y unos mecanismos de evaluacion conformes al proyecto curricular del(la)
docente del area de lengua castellana. Esa planificacion se debe dar desde el
desarrollo de la competencia comunicativa de los(as) estudiantes y su

conocimiento del lenguaje, con la finalidad de ser competentes en su uso.

Se deduce, entonces, que estas concepciones de la Didactica de la Lengua y la
Literatura se basan en el enfoque constructivista y en las nuevas teorias, tanto las
relacionadas con la linguistica textual como las que tienen que ver con la
cognicién humana, aportandole a su ensefianza la renovacién en cuanto a generar
una transformacion permanente del pensamiento, las actitudes y los
comportamientos de los usuarios(as) de la lengua. Asi, como lo explica Mendoza
(2003), la lengua se constituye en un elemento que debe aprenderse a usar con
suficiencia y adecuacion en contextos comunicativos-significativos, convirtiéndose

en un instrumento con el que se aprende y que se aprende.

En otras palabras, Lomas et al. (1993) sefalan que la finalidad de la ensefianza de
la lengua en el contexto escolar es que el(la) estudiante desarrolle su competencia
en el uso de la lengua, que se ajuste a los diferentes contextos e interlocutores,
gue sea capaz de conversar, discutir, entre otras. De la misma manera, Mendoza
(2003) destaca el valor comunicativo, interactivo y socio-cultural del aprendizaje
linguistico “porque el objetivo no es formar linglistas sino hablantes; ni formar
filblogos sino lectores” (p.7). Para ello, se requiere pasar del proceso, tanto de

ensefianza como de aprendizaje, del plano gramatical al discursivo y pragmatico.
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En efecto, es pertinente mencionar el cambio de paradigma en cuanto se pasa de
la enseflanza de una gramatica oracional a una gramética transoracional
entendida por Marta Marin, en el libro “La Ensefianza de la lengua. Linguistica y
Ensefianza de la Lengua” (2006), como la “que se ocupa de la organizacién de los
textos, de sus estructuras, de su coherencia y cohesiéon y de su adecuacién a
intenciones y situaciones comunicativas” (p.31). Por esta razon, la ensefianza no
debe cefirse solo a los contenidos formales sino que debe incluir aspectos
relacionados con el contexto, con las significaciones y con las estrategias de
aprendizaje. De este modo, la clase de lengua castellana, para las maestras en
formacién se enmarca desde la produccion y comprension de textos orales o
escritos transversalizados por el desarrollo de la competencia comunicativa y las

estrategias cognitivas y metacognitivas

4.4 LOS APORTES DE LA LINGUISTICA TEXTUAL

Antes de seguir adelante, es util recordar la problemética que orienta la practica
pedagdgica de las maestras en formacion, referida al desarrollo y fortalecimiento
de la competencia comunicativa, especialmente, en las producciones escritas de
tipo argumentativo, de los(as) estudiantes del grado séptimo secciones 10y 19, de
la . E “INEM José Félix de Restrepo”. Para lograrlo, se parte como es logico del
concepto de competencia que va ligado a lo que se sabe y a lo que se sabe hacer
en contexto, ademas es entendida, como la capacidad de comunicarse a través de
las cuatro habilidades (hablar, escuchar, leer y escribir) con propiedad y de

acuerdo a la situaciéon comunicativa.

En este sentido, Mendoza Fillola (2003), sostiene que el desarrollo de la
competencia comunicativa en los(as) estudiantes debe apuntar al dominio de las
habilidades necesarias para el intercambio oral y escrito, y que van mas alla de los

meros saberes linguisticos, pues se aunan otras competencias que la mayoria de
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los autores abarcan en la comunicativa, que segun el ICFES (Instituto Colombiano
de Fomento a la Educacion Superior), referido por Parra (1999), es el saber hacer
en contexto; es decir, es el conjunto de acciones que un hablante despliega en un

contexto particular y que cumple con las exigencias especificas del mismo.

Cabe aqui, explicar lo que Lomas et al. (1993) entienden por competencia
comunicativa, que no es otra cosa que “el conocimiento del sistema linguistico y
de los coédigos no verbales y de sus condiciones de uso en funcion de los
contextos y situaciones de comunicacion” (p.59-60), sefialando que ella abarca
otros componentes como el sociolinguistico, el discursivo y el estratégico, dado
que implica saber manejar varios frentes. Por lo que “la tarea fundamental de
quienes ensefiamos lengua en la etapa obligatoria ha de ser la de potenciar las
capacidades linglisticas y comunicativas de los alumnos, que son hablantes
concretos, que hacen uso concreto, diverso y heterogéneo de su lengua o sus
lenguas.” (Ibiden, p.27); hecho que implica tener en cuenta que los(as) estudiantes
ya saben comunicarse, sin embargo la funcién de la escuela es fortalecerla a partir

de estrategias y actividades,

Desde esta perspectiva, la formacion en la competencia comunicativa, se
desprenden a su vez otras competencias que agrupa Marin (2006), entre ellas
estdn la competencia textual (construccion coherente de un tipo de texto), la
linguistica (enunciados cohesivos sintacticamente), la discursiva (tipo de texto
segun la situacion comunicativa), la pragmatica (intenciébn comunicativa) y la
enciclopédica (conocimiento del mundo). Estas competencias cumplen como
funcién articular todos los aspectos que conforman la lengua castellana, que
infortunadamente en el campo de la escuela no se trabajan con profundidad,

demostrando que no hay un dominio satisfactorio de la competencia comunicativa.

Esta brevisima exposicibn basta para comprender que la competencia

comunicativa abarca tanto la comunicacion verbal como la no verbal en cuanto a
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sus condiciones de uso y el reconocimiento de sus cédigos. Se considera,
entonces, como la facultad de comunicarse de manera efectiva en diferentes
situaciones, cumpliendo con los requerimientos del contexto. No obstante, al ser
tan compleja se ve la necesidad de clasificarla en subcompetencias para hacer
énfasis en la que se quiere desarrollar, que en el caso de la practica pedagdgica
de las maestras en formacién es la competencia textual y discursiva. De ahi, que
se pretende formar en la produccion y comprension de distintas estructuras
discursivas con las que los(as) usuarios(as) puedan informar, narrar, argumentar,

discutir, criticar y convencer de forma apropiada.

Asi pues, la competencia textual segun Giron y Vallejo (1992) se refiere a “la
capacidad para articular e interpretar signos organizados en un todo coherente
llamado texto.”(p.20), se relaciona con la capacidad cognitiva, en la medida que
hay que reconocer e interrelacionar codigos y la capacidad semantica cuando se
asignan significados y referentes a las palabras. Por su parte, la competencia
discursiva alude a los recursos y estrategias pertinentes para interpretar o producir
sentido, es decir saber utilizar la lengua para realizar actos comunicativos
especificos. Lo que significa, conocer codigos linguisticos, paralinglisticos,
socioculturales y los propios de la estructura discursiva, de los que se ocupa la

linglistica textual.

A esta Ultima, se le denomina ciencia del texto y tiene su mayor desarrollo durante
la década del setenta en el siglo XX, su origen se orienta por la evolucion del
objeto de la linglistica, puesto que segun Bernardez (1982) “ la linglistica, que fue
primero una ciencia de la palabra, se convirti6 mas tarde en ciencia de la frase”
(p.23) y luego se ocupa del texto, porque se hizo necesario ir mas alla del nivel
oracional para integrar los datos semanticos y pragmaticos con los gramaticales.
Precisamente, la linguistica textual se ocupa de los procesos de produccion,
comprension e intencion del texto, los aportes mas sobresalientes a ésta los han

hecho autores como T.A van Dijk, Pettfi y Halliday.
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Del mismo modo, la linguistica del texto se encarga de las tipologias textuales
(narrativo, expositivo, informativo y argumentativo), de sus variaciones, de sus
caracteristicas y se acopla, de forma exacta, con la competencia comunicativa y
con los principios constructivistas y cognitivos expuestos anteriormente como
fundamento de la préactica pedagogica de las maestras en formacion; puesto que
el aprendizaje linguistico en la escuela debe estar encaminado hacia el desarrollo
y fortalecimiento de las competencias y sus desempefios como usuarios(as) de la
lengua, a través de la construccion de un pensamiento critico y transversal. Pero,
antes de empezar a analizar los procesos que rigen la produccion y comprension

textual, es indispensable hablar del texto como tal.

De un lado, para Marta Marin (2006), quien parte de los fundamentos de la
linglistica textual, el texto puede ser oral o escrito, breve o extenso, es un
entretejido (textum) de significaciones, una unidad de comunicacion, se
caracteriza por su finalidad comunicativa, coherencia y cohesién. Asimismo, la
autora, hace referencia a lo que ya se ha sugerido, respecto a que la oracién deja
de ser la minima unidad de significaciébn para pasar a considerar como texto
cualquier acto de significacion como una larga novela, un discurso politico, una

simple interjeccion y/o un cédigo no verbal.

De otro lado, Jurado et al (1998) afirman, en su libro “Juguemos a Interpretar”,
desde una mirada social y comunicativa que el texto “es entendido como un
elemento de la cultura, como un portador de significados, visiones de mundo,
valoraciones, ideologias...En este sentido, producir un texto es un acto social y
cultural, porque a través del texto el sujeto se vincula y dialoga con la cultura”
(p.87). De tal manera, que a través de los textos escritos, los(as) usuarios(as) de
la lengua exponen las vivencias, sentimientos y pensamientos acerca de su
realidad, desde los escritos mas formales y complejos (textos expositivos,
argumentativos, entre otros) hasta los mas informales y sencillos (la carta, la

noticia, entre otros).

65



Planteada asi la cuestion, el texto de tipo verbal se clasifica como oral (nivel
fénico, sonidos) y escrito (nivel grafematico, grafias) que se diferencian por su
situacion comunicativa, en la que en el primero es de caracter temporal e
inmediato, mientras que el segundo es de caracter permanente y diferido. En este
altimo, no hay retroalimentacion inmediata y es necesario ser cuidadosos en la
sintaxis, en la semantica y la gramatica. Al respecto, Alvaro Diaz (1995) dice que
la capacidad de comunicarse por escrito es la que menos se practica, pues “hay
dias y hasta semanas en que los hablantes de una lengua no escriben ni un solo

parrafo. Esta es una de las razones que dificultan el arte de escribir” (p.17).

He aqui por qué no se concibe a un docente de lengua castellana que no escriba o
reflexione sobre su experiencia, y que pretenda que sus estudiantes lo hagan,
dado que la escritura es un proceso complejo que necesita del ejercicio
permanente y una actividad continua del sujeto con la sociedad, puesto que se
aprende algo en la medida en que se practica. Es también relevante que el(la)
maestro(a) sea un lector asiduo y critico tanto de textos escritos como de la
realidad que lo circunda pues debe ser el ejemplo a seguir de sus estudiantes. De
ello resulta que, el propésito de aquéllos debe ser el de motivar la lectura y la
escritura en un ambiente agradable y contextual con estrategias didacticas que las

posibiliten.

Sin duda alguna, vale la pena aclarar que tanto la lectura como la escritura mas
que un producto acabado es un proceso cognitivo, que constituye el testimonio
individual y colectivo de la humanidad, el cual se reconstruye a partir de las
nuevas miradas e interpretaciones que se den segun el estado emocional,
situacional y de pensamiento del escritor y del lector. En esta reconstruccion
intervienen las estrategias cognitivas y metacognitivas como la planificacion, la
esquematizacion, la revision, la asociacion de ideas, el rastreo de informacion, la
correccion y el control del proceso respectivamente, teniendo en cuenta que el

escritor debe tener sentido de la audiencia y el lector del autor.
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Igualmente, es importante mencionar que la lectura y la escritura estan
determinadas por las practicas socioculturales y por el intercambio comunicativo.
En el primer caso, en una sociedad hay significados y convenciones que son
preestablecidas por la tradicion de acuerdo a lo que plantea Daniel Cassany
(2004); mientras que el segundo caso se refiere a que el sujeto solo existe a partir
del otro, y la correspondencia entre el sujeto y el otro es la base de toda relacion
social. Dichos procesos comunicativos componen la diversidad de discursos,
hacen tangible la lengua y crean géneros discursivos que se diferencian por

contenidos, estilos, estructuras y situaciones comunicativas.

De analoga manera, la funcion de la escuela como segunda institucion de
formacion es la de propiciar el desarrollo de ambos procesos por medio de
propuestas que sean llamativas y practicas para los(as) estudiantes, que tengan
un propdésito alcanzable, que se trabaje en equipo involucrando diferentes tipos de
textos, que se traspase al docente, es decir que se escriba para otros, y
finalmente, que el centro no sea la ortografia o la lectura en voz alta sino las
intencionalidades comunicativas y la relacion con otros textos. Todo esto conlleva
a facilitar el intercambio comunicativo en la medida en que se comparten y se

hacen perdurar los pensamientos, la cultura y la historia.

Es asi como, la concepcion de lectura y escritura en los planteles educativos ha
ido cambiando, pues se esta considerando que el(la) estudiante al ingresar a ellos
ya tiene estas habilidades y que su funcién es potenciarlas y mejorarlas, lo que
implica ir mas alla de la ensefianza de la codificacion y decodificacién del cédigo
escrito. Es decir, hacer posible qgue ambos procesos se traten desde una mirada
holista y no fragmentada, que tengan sentido, sean interesantes, se puedan usar
con un objetivo claro tanto para el que aprende como para el que ensefa. De lo
anterior, se desprende la necesidad de estructurar propuestas didacticas que
contengan estrategias que ayuden a enriquecer los procesos de pensamiento y en

esa medida los de escritura y lectura.
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Respecto a como se debe concebir la interpretacién y produccion textual, los
Lineamientos Curriculares para Lengua Castellana, sefialan por un lado que la

lectura es:

un proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales,
intereses deseos, gustos, etcétera, y un texto como el soporte portador de un
significado, de una perspectiva cultural, politica, ideolégica y estética
particulares, y que postula un modelo de lector; elementos inscritos en un
contexto: una situacion de la comunicacion en la que se juegan intereses,
intencionalidades, el poder; en la que esta presente la ideologia y las

valoraciones culturales de un grupo social determinado. (1998: 49)

Visto asi, el acto de leer se entiende como un proceso que circunscribe tanto los
conocimientos y los intereses del lector como las significaciones del texto escrito;
deja de ser un proceso superficial en el que el lector pasa de ser pasivo a ser
activo cuando pone de manifiesto su capacidad de reflexién, de critica e
interpretacion, mientras enriquece el texto desde estos aspectos y a la vez su
pensamiento desde las habilidades cognitivas como la inferencia, la deduccion, la
comparacion, entre otras. Es de anotar, que para ello el lector tiene en cuenta la
situacion comunicativa del autor del texto, su finalidad y el entorno de produccién,

lo que en otros términos es la pragmatica de la comunicacion.

Por su lado, la escritura se percibe desde los mismos Lineamientos como que:

No se trata solamente de una codificacion de significados a traves de reglas
linglisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el

gue se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias,
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intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y
pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo.

(1998:49)

Dentro de este contexto, la produccion escrita se considera desde las mismas
necesidades de comunicaciéon del usuario de una lengua, ya que se usa un texto
escrito para actividades de la vida cotidiana como el solicitar empleo hasta para
elaborar un tratado filosofico o cientifico; es el reflejo del mundo real o ficticio en la
que influyen competencias linglisticas y pragmaticas, intencionalidades y
conocimientos; es decir, que para escribir (Cassany, 1999) es imprescindible tener
nociones del tipo de texto que se quiere realizar, su estructura y, Ssus

caracteristicas como la coherencia, cohesion, adecuacion, variacion y correccion.

Entonces, para lograr una escritura con sentido, Diaz (1995) propone las
relaciones de cohesion y de coherencia textual. La primera se refiere al modo
como los componentes de la estructura superficial de un texto estan intimamente
conectados con la secuencia. La segunda, es una propiedad semantica de los
discursos basada en la relacién de interpretacion de cada oracion con las otras

oraciones en un texto. De esta manera:

La cohesidn y la coherencia son dos modos diferentes de ver la estructura de
un discurso: a nivel formal —cohesion-, y a nivel légicosemantico —
coherencia-; pero en realidad son dos conceptos cuyas fronteras no siempre
son nitidas. Lo formal con exclusion de lo semantico carece de interés, y lo

semantico sin algo que lo estructure formalmente, no existe. (p.46)
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Esto tiene relacion con lo que dicen Vallejo y Girdn (1992) sobre la cohesion y la
coherencia del texto escrito como unidad. Segun ellos, hay que distinguir la
coherencia, de naturaleza semantica que pertenece a la estructura profunda, de la
“coherencia-cohesion”, que es gramatical y corresponde a la estructura superficial.
No obstante, es posible construir textos con coherencia gramatical pero sin
coherencia semantica y viceversa, aunque para construir un texto se exige la
presencia de ambas caracteristicas por lo que son indisolubles. Por tal motivo,
algunas de las actividades que se realizan en la clase de lengua castellana van
encaminadas a ensefiar los mecanismos cohesivos y las relaciones de coherencia
gue posee el texto escrito con la finalidad de mejorar las producciones escritas de

los(as) estudiantes.

Por su parte, Wolfang Dressler, Halliday y Hassan citados por Fernando Moreno
Ferndndez (2005) exponen que la coherencia se interpreta como una propiedad
por la cual los hablantes comprenden los discursos o los textos y los perciben
como una unidad compuesta por una serie de partes ligadas entre si y con el
contexto en que se producen. Los elementos cohesivos son la sustitucion diaférica
(anafora y catéfora), la conjuncion, la estructura de modo, tiempo, aspecto y el
orden de las palabras. La coherencia también se trabaja como la macroestructura,
es decir, con el desarrollo coherente de un tema o asunto durante el discurso, por

lo que se habla de una coherencia global, local y lineal.

En este orden de ideas, con Helena Calsamiglia (1999), se recogen muchas de las
ideas que construyen el término de coherencia entendida como el sentido del
texto, en su totalidad, el significado del contexto con las palabras y la relacién de
éstas con el mismo texto. La cohesion se refiere a las relaciones locales y globales
gue se dan entre los elementos linguisticos, entre ellos los que se remiten unos a
otros y los que sirven para conectar y organizar. En consecuencia, se puede

afirmar que el sentido del texto va ligado a la claridad del tema, de las ideas y
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hace comprensible el texto mediante las relaciones conjuntivas y los elementos

cohesivos como los conectores, la elipsis, la repeticion y los signos de puntuacion.

Para concretar los conceptos de coherencia y cohesion es pertinente retomar a
Maria Cristina Martinez, citada por Lucy Mejia (2005), para indicar que la
coherencia es el producto de la organizacion de la informacion por parte del
escritor, es el resultado de la seleccion de palabras, de la distribucion de oraciones
o parrafos con el objetivo de producir un tipo especifico de texto (tipologia textual);
y la cohesion esté referida al vinculo que se da entre la informacion vieja y la
nueva para establecer una continuidad discursiva significativa a través de los

enlaces de cohesion lexical (reiteracion) y gramatical (anaforas).

Por ende, las relaciones de coherencia y cohesion como lo indica Mejia (2005) no
le sirven solo al escritor sino que también le son util al lector en tanto que le
ayudan a comprender e interpretar los textos gracias a que son pistas o sefales
qgue le indican el sentido del texto, ademas tienen que ver con la competencia
enciclopédica o con los conocimientos previos del lector. Es asi como, un texto es
coherente cuando hay un desarrollo proposicional légico que obedece a criterios
relacionados con la intencidn comunicativa y con los criterios formales de la
escritura, de tal manera que es preciso proponer actividades de lectura y escritura
gue conduzcan a la identificacion de estas relaciones en los diferentes textos

escritos.

Todo esto parece confirmar que la escritura es un proceso complejo, que entreteje
un sin numero de significaciones y que como lo dice Garcia Marquez, citado por
Castelld (1997) “escribir es siempre terriblemente dificil. Para pocas personas tan
terrible como para mi, porque cada vez que escojo una palabra saco la cuenta de
cuantas personas la van a leer [...]. Nunca leo mis libros..., porque la primera
tentacion es sacar el lapiz y corregirlos” (p.160). La escritura de un texto, por tanto,

comporta las intencionalidades, las emociones, el contexto, los destinatarios y la
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competencia textual y discursiva de quien escribe. Asi, en el proceso de
produccion escrita intervienen varios aspectos que tienen que ver con sus etapas,

con sus tipos de coherencia, con su intencion y con la superestructura.

En referencia a las etapas del proceso escritural, que resefia Castell6 (1997)
retomando a Bereiter y Scardamalia, la escritura se clasifica en madura e
inmadura, diferenciandose la una de la otra en cuanto en la primera existe una
planificacion previa; un ajuste a los propdsitos; una conexion entre lo que se sabe,
lo que se quiere decir y el como hacerlo; revisiones constantes tanto del contenido
como de los aspectos formales y; un control del proceso cognitivo; mientras que la
segunda es mas automatica, responde a criterios formales, deja de lado el

contenido y la organizacion de la informacion.

Sin embargo, las fases de la escritura que son tenidas en cuenta por las maestras
en formacién son las planteadas por Maria Teresa Serafini (1999), sin dejar de
reconocer que son varios los autores que las tratan aunque con diferente
denominacion, siendo en esencia las mismas. Ella propone cuatro, que no son
otras que tener un plan, ordenar las ideas, organizar el texto y corregir (gréfico 6).
La primera se refiere al momento de pensar en el destinatario, la finalidad del
escrito, el género textual, el papel del escritor, el tema del texto, la extension, y los
criterios de evaluacion para el ambito escolar; ademas, es necesario resaltar la

importancia de comprender las caracteristicas de la redaccion y del tiempo del que

Reescritura ¢ Planeacion

Escritura Organizacion

: de ideas

Gréafico 6

se dispone.
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La ordenacion de ideas, por su parte, tiene que ver con la produccién de ellas, la
recoleccion de mas informacion, la determinacién del tema o punto de vista y la
redaccion de un esquema; una vez cumplida esta secuencia, se prosigue con la
elaboracion de un esbozo, en donde se decide en cuéles posiciones van las ideas
y las jerarquiza, agrupandolas por palabras claves, frases o por periodos. Luego,
se encuentra la organizacion del texto como tercera fase, la cual se caracteriza por
articular de mejor manera el pensamiento, alli se generan nuevas ideas, se
desarrollan o ejemplifican las anteriores, se estructuran los parrafos, se analizan

los aspectos formales para la escritura y se visualiza una redaccion final.

En lo que toca a la correccién, considerada como ultima etapa a pesar de no serlo
realmente en la medida que al estar alli el escritor puede remitirse a etapas
anteriores (como lo demuestra el grafico 6) con el fin de reestructurar el texto, es
preciso afirmar que ella se centra en revisar que las ideas estdn expresadas de
forma organizada y coherente, en considerar quitarlas o agregarlas, analizar tanto
el contenido como la forma para finalmente redactar el texto final. Esta Ultima,
siendo la mas importante, se piensa como el fruto de un proceso cognitivo y
complejo que se debe llevar a cabo a través de la aplicacion de estrategias que
impliquen el antes, el durante y el después en las que se ubiquen las cuatro fases

anteriormente expuestas.

Asi mismo, Daniel Cassany (1999) incluye la correccién en las caracteristicas
textuales junto a la coherencia, la cohesion y la adecuacion. El dice que ella es
indispensable para poder escribir, y que ademas hay que saberlo hacer; en otras
palabras, es un punto clave durante la producciéon de un texto escrito, ya que se
evaluan caracteristicas como la calidad, el cumplimiento del objetivo comunicativo,
la adecuacion, la gramatica, la coherencia y el estilo, porque, de hecho un texto no
es un producto acabado sino un continuum que se mejora dia a dia y que se

enriquece desde las significaciones que le dé el lector y la situacién comunicativa.
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En concreto, segun lo planteado por Serafini (1999) y otros autores, la escritura o
produccion textual es un proceso que implica varias fases o etapas. Algunas
tienen un nivel de exigencia mayor para el(la) estudiante y otras para el(la)
docente, son ellas la composicion, para el primero, y la correccion para el
segundo. Lo ideal para superar la primera dificultad es que el(la) estudiante
escriba desde sus necesidades e intereses, definiendo asi el tema que mas le
agrade y del cual tenga conocimientos; en cuanto a la segunda dificultad la
correccion o revision, ésta es estrictamente necesaria dado que una escritura sin
control y sin orientacion conduce a que se repitan los mismos errores
infinitamente, por ello la importancia de buscar estrategias que la faciliten como la

correccion en sus distintas manifestaciones.

Por consiguiente, Serafini (1999) y Marin (2006) proponen que la correccién no la
haga unicamente el(la) maestro(a) sino que se exploren otras opciones como la
co-correccion, la auto-correccion, y la correccion entre pares, sobre todo que ésta
se haga a tiempo; es decir, que se busquen espacios dentro de la clase de lengua
castellana para observar como se escribe y cuales son las dificultades que se
presentan con mayor frecuencia en este proceso, pues tradicionalmente el(la)
estudiante recibe su escrito de su profesor(a) con tachones en rojo que ni siquiera
entiende o se preocupa por indagar el por qué de ellos y mucho menos tiene

posibilidad de mejorarlo.

Esto atrae de nuevo la mirada hacia lo qué es el texto, su configuracion, su
clasificacion y a como se produce el texto escrito, para deducir que la produccién
escrita es un proceso dinAmico que se utiliza en la vida diaria para registrar,
manipular, organizar, comunicar, conocer, divertir y embellecer la informacion.
Actualmente, se acoge el texto como un acontecimiento comunicativo en tanto
obedece a caracteristicas que tienen que ver con la intencién, la situacién
comunicativa; el contenido, la informacion que posea el escritor, los componentes

gramaticales y los saberes del lector o destinatario.
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45 LA ARGUMENTACION EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

Desde esta perspectiva, surge la clasificacion de los textos con la linguistica
textual que se conocen como tipologias textuales, entre las mas recientes se
encuentran la narrativa, la informativa, la expositiva y la argumentativa. Los
criterios que los diferencian, segun Marin (2006), son el funcional, referido a la
finalidad del texto que esta ligada a intenciones y situaciones dentro de una
comunidad linguistica; el de secuencia relacionado con la manera en que se
jerarquiza y se organiza las ideas (estructura); y el de funcion y trama en donde se
retoman las funciones del lenguaje y se entrecruzan con las tramas narrativa,

argumentativa, descriptiva y conversacional.

De acuerdo con esto, se habla de secuencias, superestructuras, tipologias y
tramas, aunque el término tipologias es el mas acufiado en el medio. Ahora,

respecto a tramas, Marta Marin (2006) advierte que:

el concepto de trama es mas amplio porque abarca: a) el tipo de secuencia
en gque se ordenan los componentes textuales, b) los rasgos linglisticos y
gramaticales propios de esos textos: por ejemplo los modos y tiempos
verbales, el predominio de alguna persona gramatical, la abundancia o no de
ciertas clases de palabras como adjetivos, verbos o pronombres, el uso de
algun tipo especial de conectores. Y nosotros agregariamos: c) el contenido,

u objetos del mundo a que se refiere el texto. (p.176-177)

A esto se suma que, éstas se entrelazan con las funciones del lenguaje
propuestas por Jackobson, funcion referencial o informativa con la descriptiva,

funcidn literaria o poética con la narrativa; la funcion emotiva o expresiva con la
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conversacional; y la funcion apelativa o conativa con la argumentativa -ésta es la
que guia la propuesta de pedagodgica y didactica de las maestras en formacion de
lengua castellana- que consiste en influir sobre los interlocutores, en la que su
unen como unidad el argumentar y el persuadir, lo que equivale afirmar la
existencia de una capacidad para argumentar como parte de la competencia
comunicativa. Planteada asi la cuestion, a continuacion se resefian los
antecedentes de la argumentacion, su connotacidén, su clasificacion, sus

componentes, su estructura y su aprendizaje.

Desde luego, a lo largo de la historia, el sentido estricto de la argumentacién se
conoce desde la retdrica porque su funcion era la de persuadir a través del

discurso, asi como lo sefala Brassart, Dominique (1995) cuando habla de la

cultura griega referida a Aristoteles («sea pues retorica la facultad de considerar

en cada caso lo que puede ser convincente, ya que esto no es la materia de

ninguna otra disciplina. Cada una de las otras se refiere a la ensefianza y a la

persuasion de su propio objeto... Retérica, 1355», p.42), Socrates, Platon, entre

otros. Posteriormente, los textos escritos por retdricos empezaron por interesarle a

politicos y publicitarios como también a educadores sélo en épocas recientes.

De aqui se deduce la consideracion de la argumentacion tanto oral como escrita.
La oral, se caracteriza por ser directa con varios interlocutores presentes y con
capacidad de refutar o apoyar, por lo que cada uno opta por defender a capa y
espada su posicion al sentirse protagonista; puede darse en una conversacion
cotidiana o en un evento mas trascendental como en el caso politico y judicial.
Segun Viscenzo Lo Cascio (1998) la argumentacion oral se puede clasificar en la
discusion -se guia por el prestigio personal y los factores extralingiisticos-, el
debate oral -tiene una funcion importante los factores emotivos y el publico-, la

conferencia oral -recurre a las estrategias suasivas, como tono de voz, gestos,
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entre otras- y la prédica -se basa en un compartimiento de ideologias que buscan

ser apoyadas-.

Mientras que en la argumentacién escrita, segun este autor, se enfatiza primero en
la claridad del mensaje en tanto que hay que hacerlo explicito y; segundo en los
aspectos lingisticos correctos, siendo necesario prever las imputaciones que
pueda tener el o los interlocutor(es), pues hay una ausencia fisica del destinatario.
Al igual que la argumentacién oral, en la escrita existen algunos tipos de texto
como el ensayo, la caricatura, los avisos publicitarios, la critica literaria y la opinién
del lector, cada uno de ellos tiene unas caracteristicas particulares que se orientan
segun su intencién, objeto, estructura y el contexto del texto escrito. Ahora bien,
ambas formas de argumentacion poseen caracteristicas comunes referidas a
definir la posicion frente a un tema y a comunicar un juicio propio provisto de

argumentos.

Por ende, la razon de ser de toda argumentacion no es la de demostrar algo, sino
la de exponer un punto de vista, destacarlo y justificarlo ante uno o varios
interlocutores con el fin de convencerlo(s) o de cuestionarlo(s) de su valor. Sin
embargo, la argumentacion no surge de la nada, sino de una situacién polémica,
de una controversia, de un desacuerdo o de un conflicto de intereses. En este
mismo sentido, desde el planteamiento de Serafini (1999), es mejor mostrar que
declarar porque al exponer los ejemplos y los detalles que comprometen al lector
se capta su interés y simpatia, mientras que al declarar ya sea cifras o

demasiadas descripciones el lector evita su lectura.

Por supuesto, aprender a argumentar (en la escritura, objeto de trabajo de la
practica pedagogica) supone pasar por actividades de lectura, de observacion, de
comparacion y de analisis de textos auténticos, que le permita al escritor conocer
el tipo de texto al que se enfrenta y sustentar su posicidon con argumentos validos

producto de la deduccién de dichas actividades. Al realizar lo anterior, el
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argumentador es capaz de delimitar su tesis, identificar las posibles opiniones de
los destinatarios reales e ideales, manejar un discurso propio y accesible para
facilitar los aspectos dialdégicos de la argumentacion escrita, de desarrollar
diversos procedimientos que lo lleven a presentar las pruebas de su punto de vista

y mostrar alguna resolucion.

En definitiva, la argumentacion como la propone Lo Cascio (1998), se compone de
un argumentador, es quien toma una posicion sobre un tema para defenderlo o
discutirlo; de un objeto, como lo son por ejemplo las opiniones, las actitudes o
comportamientos discutibles; de un objetivo, que es el persuadir y convencer; de
un destinatario, que puede ser real o ideal y sirve de elemento de regulacion del
discurso en la medida que no es posible modificar su actitud sin conocer su
posicion y analizar sus intereses; de un lugar social (contexto), el que condiciona

el papel que juegan tanto el argumentador como el destinatario.

A esto se afiade, que un texto argumentativo posee caracteristicas
irreemplazables como el tema, el protagonista (sujeto argumentante), el
antagonista (el interlocutor), los razonamientos de convencimiento (compuestos
por opiniones y argumentos), y la conclusion. En otros términos, se presupone que
la persuasion solo se logra si el protagonista utiliza sus habilidades linguisticas, si
maneja de forma adecuada la informacion, si manipula los argumentos propios, Si
recoge los argumentos de otros autores validos para sustentar su tesis, y si regula
las predisposiciones emotivas.

Del mismo modo, una argumentacion, segun Lo Cascio (1998), se da en cuatro
formas. La primera, que es simple esta formada por una tesis y un argumento; la
segunda es mas compleja y la conforman una tesis con mas argumentos; la
tercera es la argumentacion mdultiple formada por una tesis y uno o mas
argumentos del mismo nivel coordinados entre si; y la Ultima se denomina

argumentacion arracimada que consiste en la formacion de una tesis y una serie
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de argumentos que, a su vez, son afirmaciones resultantes de una argumentacion
subyacente. Esto conduce a plantear la estructura més reconocida para el texto
argumentativo que se compone de una introduccion donde se plantea la tesis o
problematica, la presentacion y el desarrollo de los diferentes argumentos y una

conclusiéon que refuerce la tesis o sugiera una solucion.

Ciertamente, es necesario recalcar que el tipo de argumentacion escrita a utilizar
en la propuesta pedagodgica y didactica es la multiple, puesto que en la
composicién de los diferentes clases de textos se aspira que los(as) estudiantes
de grado séptimo secciones 10 y 19 de la I.LE. INEM “José Félix de Restrepo”
logren proponer una tesis y desarrollarla con los distintos argumentos sin perder
su rumbo para finalmente concluir el escrito con vehemencia. Asi, se habla a nivel
general de texto argumentativo que cumple con una estructura y, caracteristicas
como el uso de proposiciones subordinadas y los conectores que enlazan las
ideas y argumentos (entre los mas destacados se encuentran los de causa-efecto,

contraste y de conclusion).

Profundizando un poco mas, para la construccion de un texto argumentativo y en
consonancia con las etapas de la escritura, Matilde Frias Navarro (1996) propone
llevar a cabo unas operaciones, que las maestras en formacion inscriben dentro
de las estrategias cognitivas y metacognitivas;, en primer lugar, el escritor
establece la tesis que desea defender o refutar; seguidamente acude a recoger
datos, citas y testimonios que respalden la argumentacién valorandolos en su
verosimilitud; luego organiza los argumentos segun la prioridad y la estructura que
ha seleccionado; para finalizar, realiza una exposicion logica de los argumentos

revisando que sean presentados con agudeza y vigor.
De esta manera, un texto argumentativo escrito con sentido para las maestras en

formacion se construye a partir de los aportes de la linguistica textual y de las

estrategias cognitivas y metacognitivas, de los intereses, problematicas y el
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contexto de los(as) estudiantes, por lo que ellas reconstruyen la did4ctica de la
argumentacion, teniendo como referente la propuesta de Ana Camps y Joaquim
Dolz (1995) que sefalan que para argumentar es necesario leer, observar,
comparar y analizar textos reales como los de la prensa o los textos literarios, los
cuales deben ser de interés para los(as) estudiantes, ser acordes con la tipologia y
ser controversiales, por lo que es necesario que las diferentes situaciones
didacticas sean organizadas y evaluadas de acuerdo a las capacidades de

ellos(as).

Concluyendo este capitulo, es pertinente decir que el curriculo de lengua
castellana debe construirse a partir de las necesidades comunicativas de los(as)
estudiantes, del contexto y de los requerimientos de la legislacion educativa;
entendiéndose segun José Gimeno Sacristan (1996) como “un objeto que se
construye en el proceso de configuracién, implantacion, concrecion y expresion en
unas determinadas practicas pedagdgicas y en su misma evaluacién, como
resultado de las diversas intervenciones que operan en el mismo.” (p.119); lo que
equivale a exponer que en su elaboracién se deben tener en cuenta no solo
contenidos o programas prescritos por el Ministerio de Educacién sino que es
necesario adecuarlo a partir de los sucesos de la practica pedagdgica cotidiana.

De ahi que, la practica educativa requiera ahondar en el desarrollo de las
estrategias cognitivas y de pensamiento que le permitan al estudiante poseer
diferentes habilidades con el fin de ser un sujeto competente con las nuevas
exigencias de la realidad. Por lo que en el area de lengua castellana, se propone
el trabajo con las estrategias cognitivas y metacognitivas tanto en los procesos de
comprension de lectura como en los de produccion escrita con sentido de
diferentes tipos de textos, asi como se demuestra con la propuesta pedagogica y
didactica centrada en la escritura de textos argumentativos llevada a cabo por las

maestras en formacion y los (as) estudiantes del grado séptimo secciones 10y 19.
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CAPITULO 5

¢ COMO INVESTIGAR LA PRACTICA PEDAGOGICA?
(Disefio Metodoldgico de la Investigacion)

Preguntarse por su origen, su nhaturaleza y sus problemas es la constante del
hombre desde su aparicion o desde que pudo pensar. Por ello, a lo largo de esta
investigacién las maestras en formacion se preguntan por los problemas que se
generan en la escuela, en la ensefianza y en el aprendizaje de la lengua
castellana y por el como contribuir al mejoramiento de éstos. De esta forma, y
siguiendo a Albert (2007) conciben la investigacion como una actividad orientada a
la busqueda, el andlisis y la apropiacion de conocimientos, que en este caso estan
vinculadas con la pedagogia, la didactica y las cuestiones relacionadas con su

naturaleza, sus propésitos, finalidades y metodologias.

La investigacion emprendida por las maestras en formacion se plantea desde la
perspectiva de investigacion formativa, donde desde un concepto mas flexible e
interactivo (no menos riguroso), aprenden a investigar investigando, en la medida
en que propenden por ser sujetos activos, reflexivos y criticos de la realidad que
investigan en el contexto educativo, en particular en la clase de lengua castellana.
Durante dicha investigacion las maestras en formacion se proponen reflexionar
sobre su practica pedagdgica, detectar la problematica en el area, plantear una
propuesta pedagogica y didactica, evaluar su impacto, establecer la relacion entre

la teoria y la practica y resignificarla a través de la sistematizacion.
Para lograrlo, parten de que en las ciencias sociales hay dos enfoques para

trabajar la investigacién, el cuantitativo y el cualitativo. El primero se dedica a

explicar, predecir y controlar los fendbmenos objetivamente de una realidad
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particular, mientras que el segundo busca comprenderlos e interpretarlos de
manera subjetiva, fundamentandose en una realidad holistica. Este ultimo es el
gue orienta el presente trabajo investigativo en el sentido que pretende indagar e
interpretar los problemas que surgen en la realidad escolar teniendo en cuenta el

analisis, la comprension e interpretacion de situaciones especificas.

51 LA INVESTIGACION CUALITATIVA

En efecto, la investigacién cualitativa se dirige a describir e interpretar la realidad
con el objetivo de redimensionarla o proyectar soluciones acordes con las
necesidades existentes en ella. Dicha realidad se situa en diferentes escenarios
socioculturales susceptibles de investigar siendo la escuela y los procesos de
ensefianza y de aprendizaje los ambientes propicios para realizarla en tanto se
tienen condiciones que la facilitan. En este enfoque, el investigador se involucra en
el medio natural donde ocurre lo que quiere investigar, es decir, se hace a través
de una interaccion directa en la que visita, pregunta, escucha, observa, interviene
e incluso se convierte en el propio objeto de investigacion como ocurre con la
practica pedagoégica de las maestras en formacion en tanto que el propésito es

darle sentido y pertinencia a lo que hacen.

El proceso investigativo que se lleva a cabo comprende cuatro fases, aunque
estas pueden variar segun el rigor de la misma. Las siguientes fueron las llevadas

a cabo en el proceso investigativo de la practica pedagogica.
e Preparatoria: Contiene dos categorias, la reflexion y el disefio; en ellas se
efectda identificacion del grupo y el problema, la busqueda de informacion,

eleccion del método de trabajo y la estrategia de investigacion.

e Trabajo de campo: en esta se lleva acabo el acceso al campo, el

conocimiento del contexto, la caracterizacion de los informantes (Maestro
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Titular, Coordinadora del Area y Estudiantes), la identificacion del problema; la
realizacion de una propuesta y la recogida de datos a través de la aplicacion de

técnicas e instrumentos.

Analisis e interpretacion de la informacion: Es una fase transversal que se
ejecuta durante todo el proceso en la cual se reflexiona sobre el problema a la
luz de planteamientos tedricos y la informacion recolectada, es permanente y
se revalia permitiendo el andlisis y la interpretacion de los diferentes datos
arrojados.

Presentacion de Resultados: Abarca la elaboracion y la difusion de informes
que evidencien la comprension de la informacion obtenida generando nuevos
aportes cognitivos al ambito educativo. Conlleva la sistematizacion, evaluacion
y presentacion de los resultados obtenidos durante todo el proceso

investigativo.

Aqui es necesario precisar que la investigacion cualitativa no excluye del todo a la

cuantitativa puesto que ésta le aporta técnicas e instrumentos que le permiten

validar la informacién recogida. En la perspectiva cualitativa, existen diferentes

formas de investigar el hecho educativo, cada una de ellas ha generado una

nueva metodologia, para este caso se retoman la etnografica y la hermenéutica. El

etndgrafo es un escritor, un creador de imagenes que muestra los caminos de lo

que esta mas alla de lo evidente, es un ser analitico y observador, especializado

en mirar detenidamente una realidad particular en la cual se involucra; mientras

gue el hermeneuta es quien interpreta y comprende esa realidad, para develar los

motivos del actuar humano.

51.1 La Etnografia
La etnografia se caracteriza por ser un método descriptivo de una poblacién

especifica, hace uso de técnicas como la observacién, las grabaciones en

83



audio y video, las entrevistas, el diario de campo y las fuentes documentales,
hechos que se prueban en los anexos de este trabajo. Hay una participacion
del investigador en la realidad que investiga, teniendo cierto nivel de
objetividad por la seleccion de las muestras que estudia, por la empatia y la
confiabilidad que logra con los sujetos. De esta manera, del total de la
poblacion las maestras en formacion toman una muestra representativa para
aplicar y analizar tanto los instrumentos como las producciones escritas finales

en la clase de lengua castellana.

Dentro de este método existen varias modalidades, la antropoldgica, la critica,
la sistematica, la interpretativa, la comunicativa y la clasica. Sin embargo, las
maestras en formacion al encontrarse inmersas dentro de una cultura escolar
la modalidad que se adoptd fue la etnografia educativa que propone Sandin
Esteban citado por Albert (2007) y que se sirve:

de una descripcion detallada de la vida social en la escuela, ofrece un estilo
de investigacién alternativo para comprender e interpretar los fenémenos
educativos que tienen lugar en dicho contexto a partir de diversas
perspectivas (profesorado, alumnado, direccién, familias, etc.). El objeto de
la etnografia educativa es aportar valiosos datos descriptivos de los
contextos, actividades y creencias de los participantes en los escenarios

educativos. (p.204)

Ahora bien, la etnografia educativa en el contexto de la practica pedagdgica de
las maestras de lengua castellana se da a partir de la recoleccion de
informacion valiosa de los procedimientos, actividades e interacciones
presentes en el contexto institucional y en el proceso de ensefanza y

aprendizaje, gracias a la observacion participante y al trabajo de campo unido a
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la reflexion e interpretacion que hacen desde el doble rol de investigadoras y
docentes en formacion, como se muestra en los anexos del diario de campo
(Anexo 1)

5.1.2. La Hermenéutica

Dicha reflexion e interpretacion se sustenta en la hermenéutica que como lo
afirma Miguel Martinez (1996) tiene como tarea “descubrir los significados de
las cosas, interpretar lo mejor posible las palabras, los escritos, los textos, los
gestos, asi como cualquier acto u obra, pero conservando su singularidad en el
contexto de que forma parte.”(p.119). Alli mismo, Heidegger, uno de sus
exponentes, sostiene que la hermenéutica referida al arte de interpretar es
inherente al ser humano, y que implicitamente se utiliza mas que para entender

al otro es para entenderse con el otro.

Atendiendo a esta concepcion, la hermenéutica va mas alld de la mera
descripcion de la realidad, ya que antes que explicarla busca analizarla,
interpretarla y comprenderla, en tanto se encarga de explicar las relaciones
existentes entre un hecho, los sujetos y el contexto en que se desarrollan. Vista
asi, la hermenéutica en el &mbito de la investigacion de la practica se encarga
del proceso de comprensién, de las acciones e interacciones de los sujetos, en
el contexto de la clase de lengua castellana. Desde luego, las investigadoras
con el discernimiento e interpretacion de la realidad buscan, proponen y llevan

a cabo una propuesta didactica de trabajo que permita intervenirla y mejorarla.

TECNICAS E INSTRUMENTOS

En resumidas cuentas, tanto la etnografia como la hermenéutica son métodos de

investigacién cualitativa, que proponen diversas técnicas e instrumentos de

recoleccion de informacién, de interpretacion y de analisis de la misma. Asi pues,

estos instrumentos se eligen segun el nivel de adecuacion a la realidad escolar,
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puesto que ésta no se debe distorsionar sino conocerla y comprenderla en pro de
una mejora. A continuacién se describen las diferentes técnicas e instrumentos
que se aplican durante el proceso investigativo llevado a cabo en la practica
pedagogica de las maestras en formacidén de lengua castellana, en el centro de

practica |. E INEM “José Félix de Restrepo”.

5.2.1 La Observacion Participante

La técnica de la observacion como la define Maria José Albert Gomez (2007)
es un conjunto de registros validos y confiables de los comportamientos o
conductas que tienen lugar en el hecho que se investiga. En otras palabras, el
investigador busca realizar observaciones serias, objetivas, a partir de las
cuales pueda realizar inferencias efectivas. La observacién participante, usada
sobre todo en el enfoque cualitativo, se basa en la inmersién del investigador
en el medio social de los sujetos investigados manteniendo un rol activo y una

reflexion permanente de los detalles, sucesos e interacciones.

De igual forma, para Corbetta (2003), la observacion participante implica un
contacto personal entre sujeto que estudia y sujeto estudiado, asi el
investigador entra a formar parte del fendmeno que estudia con la finalidad de
describir sus acciones y comprenderlas mediante un proceso de identificacion
de sus motivaciones. Sin embargo, la observacion no se limita a contemplar
simplemente sino que combina el andlisis de datos, las entrevistas, las
encuestas, los diarios, la toma de muestras, entre otros. De esta manera, en la
investigacion realizada dentro del proceso de practica pedagogica, las
maestras en formacion se convierten en observadoras participantes y en
sujetos investigados con el objetivo de reflexionar sobre los procesos de

ensefianza y aprendizaje en el campo de la lengua castellana.
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5.2.2 El Diario de Campo

Un elemento valioso en la aplicacion de la técnica de la observacion
participante es el diario de campo, entendido como una herramienta o
instrumento que ayuda a describir con lujo de detalles los acontecimientos
significativos de la realidad observada. Su realizacion debe ser continua y
secuencial y como lo afirma Rafael Porlan (1995) no debe limitarse sélo a dar
descripciones sino que debe dar cabida a la interpretacion de los hechos sin
que lo sustituya. En otras palabras, en el diario, el investigador efectia sus
reflexiones entre la practica y la teoria, las reacciones emotivas e impresiones
propias sobre lo observado y el relato de los acontecimientos mas relevantes
conservando su fidelidad; es de agregar que las anotaciones deben hacerse

tan pronto como sea posible.

Ademas, el diario de campo del maestro investigador debe contener aspectos
referidos al proceso de ensefianza y aprendizaje, al area, al ambiente y a las
interacciones entre maestras-estudiantes y entre estudiante-estudiante,
dejando constancia de la fecha, la hora y el objeto de observacién. En sintesis,
el diario sirve para comprender desde un punto de vista personal los procesos
gue se desarrollan en el contexto educativo y de la practica pedagdgica, que
en este caso las maestras utilizan para registrar las actividades, las
interacciones, las dificultades, las emociones, las eventualidades, entre otros
aspectos que merecieron atencién durante el proceso investigativo y de

intervencion (Anexo 1).
5.2.3 La Entrevista
En la entrevista, por su parte, el investigador encuentra la mejor manera de

obtener informacién mas detallada de los pensamientos, opiniones, posturas y

saberes de las personas entrevistadas. Para Piergiorgio Corbetta (2003) la
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entrevista se caracteriza por ser un instrumento abierto, flexible, adaptable a
los distintos contextos empiricos y moldeable a lo largo de la interaccion.
Puede ser de varios tipos: estructuradas, semiestructuradas, no estructuradas
y a profundidad. Esta ultima, como la propone Albert (2007), nace de la
observacion participante, es conversacional, no es directiva, sin juicios de
valor, en ella el entrevistador establece un tema y el entrevistado discurre

ampliamente sobre él. Respecto a las demas Corbetta (2003) dice que:

En la entrevista estructurada las preguntas hechas por el entrevistador
estan preestablecidas, tanto en la forma como en el contenido; en la
entrevista semiestructurada el contenido esta preestablecido, pero no asi la
forma de las preguntas; por ultimo en la entrevista no estructurada ni
siquiera el contenido de las preguntas esta preestablecido, y puede variar

en funcion del sujeto (p.377)

Dado las particularidades de la realidad investigada en la practica pedagdgica,
la que se aplica es la entrevista estructurada (Anexo 2.6), con preguntas
cerradas y abiertas que tiene como objetivo conocer los aspectos
profesionales, pedagdgicos y didacticos del(la) maestro(a) cooperador(a) y por
tanto titulares en el area de lengua castellana. Otra de las razones para hacer
dicho tipo de entrevista es que facilita la conservacion de la evidencia,
asimismo al tener preguntas concretas y puntuales no permite que se pierda la

intencién de la misma.

524 La Encuesta

De acuerdo con Albert (2007), la encuesta es una herramienta estructurada

para la recoleccion de informacion rapida y abundante, mediante una serie de
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preguntas orales o escritas que corresponden a items y variables. Se emplea
para investigar hechos o fenomenos de forma general y no particular y se hace
con el fin de comprender una poblacion de la cual se toma muestra y no de
describir la muestra que se estd estudiando, que para la presente
investigacion, se aplica a una muestra representativa (Anexo 2.1y 2.2), con la
finalidad de caracterizarla en los aspectos socioecondmicos, culturales vy
académicos, en especial en el area de lengua castellana, de los(as)
estudiantes del grado séptimos secciones 10 y 19 de la I.LE. INEM “José Félix

de Restrepo”.

5.25 La Prueba Piloto

Es otro de los instrumentos de recoleccion de informacion, mediante la
aplicacion de una prueba dirigida al grupo objeto de estudio con el propésito de
conocer sus particularidades y problematicas. En este caso la prueba piloto se
orienta a apreciar y detectar el nivel de desempefio que tienen los(as)
estudiantes en cuanto a la comprension de lectura y la apropiacion de la
escritura como proceso de produccion, con la finalidad diagnosticar las
dificultades que presentan en el area de lengua castellana.

Esta consiste en realizar una prueba (Anexo 2.3 y 2.4) de comprension de
lectura de un cuento corto en la que se incluyen preguntas del nivel literal,
parafrasis, inferencial, critico intertextual y extratextual, y una pregunta abierta
sobre el final del mismo, que implica la construccion de un final diferente para
observar su nivel de desempefio en la dimension textual, que abarca la
cohesion-coherencia local, lineal y global, y en la dimension pragmatica en la

gue se inscriben la intencidn y la superestructura del texto.
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526 Fuentes Documentales

Segun Corbetta (2003) en casi en todas las sociedades se escribe, 10 que
conduce a pensar que las fuentes documentales son aquellas referidas a los
documentos escritos por individuos e instituciones que aportan informacion
relevante para el estudio de un problema o grupo, se entiende que estas son
un material informativo que utiliza el investigador para comprender
determinado fendbmeno social. Pueden ser documentos personales
(autobiografias, diarios, cartas) y/o documentos institucionales (organigramas,

actas de reuniones, entre otros).

Los documentos institucionales (Anexo 2.7) son los empleados para esta
investigacién, sobre todo el Proyecto Educativo Institucional (1995), el Manual
de Calidad (2007), el manual de convivencia (2003), la propuesta curricular
(2007), los manuales de induccion (2006-2007) y el plan de area de lengua
castellana (2008) de la Institucion Educativa INEM “José Félix de Restrepo”,
que aportan informacion relevante sobre el contexto, el componente
administrativo, académico y pedagogico de la Institucién, los cuales son
retomados sobre todo en los capitulos uno y dos.

5.3 LA POBLACION

Acorde con Maria José Albert (2007) la poblacion es el conjunto de todos los
individuos (objetos, personas, eventos, etc.) en los que se desea estudiar el
fendbmeno. En este caso la poblacion estudiada pertenece al ambito escolar,
estudiantes de la clase de lengua castellana de una institucion de caracter oficial
de la ciudad de Medellin llamada INEM “José Félix de Restrepo”. A ella asiste
unos 7200 estudiantes, de los cuales aproximadamente 920 corresponden al

grado séptimo que acuden en la jornada de la tarde, distribuidos en 23 secciones

90



de cuarenta estudiantes cada una. La Unidad Docente 1 es la encargada de la

parte asistencial y disciplinaria de este grado ubicada en el bloque 05.

Las secciones 10 y 19 son el grupo elegido para desarrollar la practica pedagdgica
e investigativa orientada a la intervencion didactica, por disposicion de la jefa del
departamento de Lengua Castellana, por consentimiento de los maestros
cooperadores y por compatibilidad horaria de las maestras en formacion, aunque
bajo las circunstancias presentadas en las primeras semanas del afio lectivo 2008
sus integrantes fueron cambiados en varias ocasiones. Dichos grupos estan
conformados por un total de 81 estudiantes donde 79 fueron encuestados, pero se
toma como muestra representativa a 20 de ellos; los cuales provienen (Grafico 7)
de las zonas nororiental con un 25%, de la noroccidental en un 30%, del sur con el
15% de la ciudad de Medellin y en un 30% de los municipios aledafios a ella,

asimismo sus edades van desde los 11 hasta los 13 afios, (Anexo 2.2).
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Gréfico 7

Por una parte, la proveniencia de distintas zonas de la ciudad y de municipios
cercanos resalta la diferencia sociocultural y econémica de los(as) estudiantes, lo
gue permite un enriquecimiento colectivo al convivir con particularidades diversas.
Igualmente, este distanciamiento geogréfico entre ellos(as) dificulta los trabajos en
equipo por los desplazamientos en horas no académicas y los costos adicionales

para los padres de familia. Las familias de estos(as) estudiantes estan
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conformadas en un 60% por papa, mama y hermanos, el 10% por papd y mama,

un 15% se instaura con mama, hermanos y, el restante 15% con otros familiares.

Por la otra, el rango de edad ya mencionado conlleva a caracterizar los(as)
estudiantes en una preadolescencia, una etapa trascendental de cambios en la
que se insertan rasgos como la identificacibn sexual, el desarrollo de la
personalidad y la rebeldia, pues como ellos(as) mismos(as) lo reconocen -al
responder una de las preguntas controversiales que hacen parte de las
actividades de la propuesta- “es caracteristico de los adolescentes la rebeldia y el
tratar de imponer sus gustos e intereses” (Anexo 1.11), asi la labor del docente

debe centrarse en comprender y acompafar esta serie de cambios.

En cuanto a las ocupaciones de los padres la mayoria se encuentran en oficios
varios, y sélo un 20% son profesionales. Respecto a las madres un 60% son amas
de casa, el 30% se ocupa en diferentes oficios y un 10% son profesionales
(Gréfico 8). Lo anterior lleva a inferir que esto hace parte de la desmotivacion de
los(as) estudiantes por la academia, puesto que la poca preparacion profesional
de sus padres no permite colaborarle a sus hijos en labores escolares ni darles
ejemplo para su crecimiento cognitivo. Asimismo quienes cuentan con una
formacion superior por las presiones de la sociedad consumista en la que se vive
hoy en dia, no dedican el tiempo suficiente para acompafar el proceso formativo

de sus hijos.

OPadres
@ Madres

Oficos Varios Profesionales Amas de casa

Grafico 8
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En lo concerniente a la lengua castellana, en la encuesta los(as) estudiantes
manifiestan en un 90% que les gusta leer, siendo los cuentos sus favoritos (45%);
mientras en la escritura, un 90% afirma que le gusta escribir sobre todo notas con
un 30%. A pesar de esto, ellos(as) expresan tener dificultades en la comprension
de lectura en igual porcentaje, 30%, con la argumentacion, asi como en la
expresion oral con un 25%, mientras que un 15% dice no tener ninguna. Esta
informacion indica que por un lado, los(as) estudiantes no reconocen tener
problemas en la escritura y, por el otro que ésta en la escuela es relegada a un
segundo plano o se valora por sus aspectos periféricos (letra legible, ortografia);
no obstante, es de vital importancia partir de estas probleméticas para la

investigacion y la intervencion.

5.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA EL ANALISIS E INTERPRETACION
DE LA INFORMACION

Si bien, es necesario recolectar la informacion para descubrir una nueva realidad,
también es importante desentrafiar que hay detras de ella, lo que en palabras de
Cassany (2006) es primero comprender el significado literal, luego deducirlo a
través de las suposiciones y presuposiones, y finalmente descubrir las creencias,
la intencion y el punto de vista del sujeto que emite dicha informacion. Para ello,
se recurre a una serie de técnicas que permitan registrar, codificar, organizar,
categorizar, analizar e interpretar la informacién recogida en instrumentos como la
prueba piloto, la encuesta, la entrevista, el diario de campo y las construcciones
escritas de los(as) estudiantes, entre otros que han sido incorporados como

anexos.

54.1. La Rejilla

Segun los Lineamientos Curriculares del area de Lengua Castellana (1998) la

rejilla es una técnica grafica que facilita transformar la vision lineal, enumerada,
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del inventario de propiedades de una informacion, con una vision total,
interrelacionada y clasificada de la misma. La rejilla condensa la informacion
necesaria, heterogénea pero correlacionada para analizarla como se puede
observar en las rejillas que se utilizan para revisar las producciones escritas de

los(as) estudiantes.

La rejilla es flexible, se transforma en la medida en que los criterios se
modifican y se afina en el desarrollo de la investigacion. En este caso, la rejilla
se usa para analizar la prueba piloto (Anexo 2.3).que se aplica a los(as)
estudiantes de grado séptimo secciones 10 y 19, y mas especificamente en la
parte de escritura donde se quiere identificar los niveles de desempefio en las
dimensiones textual y pragméatica de los textos escritos por ellos(as). Del
mismo modo para estudiar las producciones finales (Anexo 2.8) de las

estrategias y/o actividades de la propuesta pedagdgica y didactica

5.4.2. La Tabulacién

Aunque es propia del enfoque cuantitativo, es de gran utlidad para la
investigacion cualitativa, esta se refiere a organizacién de datos en la que se
tabulan y se porcentlan los resultados obtenidos en la encuesta, para luego
analizar las implicaciones de la informacién recolectada. Se representa
mediante un gréfico en el que se exponen unas variables o items mas
importantes. Para la presente investigacion es utilizada para analizar la
encuesta aplicada a los(as) estudiantes y que deja caracterizarlos como
poblacién a través de items como la edad, lugar de residencia, y especialmente
en conocer sus intereses Yy dificultades en los aspectos relacionados con el
area de lengua castellana, sobre todo el gusto por la lectura y la escritura.
(Anexo 2.2,2.4y 2.9)
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5.4.3 Matriz Categorial

Es una técnica de andlisis e interpretacion de la informacion, se parte de unas
categorias que emergen de la misma y que se hace mediante un proceso de
elaboracion conceptual que incluye unas subcategorias, unidades de andlisis y
fuentes, en la que se trata de agrupar y vincularlas mutuamente. En otras
palabras, la matriz categorial organiza la informacion recopilada por las
maestras en formacion convertida en texto y analizada en sus niveles:
sintactico (mecanismos linglisticos), semantico (significaciones) y el

pragmatico (el contexto).

En la presente investigacion las categorias que conceptualizan la realidad de la
practica pedagogica, surgen del analisis y del estudio de la informacion que se
recoge por medio de los procesos de contrastacion, interpretacion y
teorizacion; se analizan los hechos, las concepciones y los textos para
reflexionar sobre el saber adquirido con la practica pedagdgica a través del
diario de campo y los diferentes fuentes consultadas. De esta forma, en la
matriz categorial se relacionan el quehacer pedagogico, el proceso
investigativo, la intervencion y la produccion de un saber didactico y

pedagogico.

En efecto, a través de todo este proceso investigativo que implica la participacion
directa con el grupo, objeto de investigacion, desarrollado desde un enfoque
cualitativo en el que se aplican diferentes técnicas e instrumentos tanto para
recoger y analizar la informacion, las maestras en formacion generan una
propuesta pedagogica y didactica, que se estructura desde los campos disciplinar,
pedagogico y didactico para mejorar la competencia comunicativa,
especificamente la produccion de textos escritos de tipo argumentativo con el uso

de la lectura comprensiva y de las estrategias cognitivas y metacognitivas
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CAPITULO 6

¢ DE QUE MANERA CONTRIBUYEN LA COMPRENSION DE LECTURA Y LAS
ESTRATEGIAS COGNITIVAS Y METACOGNITIVAS AL DESARROLLO Y AL
FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA EN LA
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS DE TIPO ARGUMENTATIVO?
(Propuesta Pedagdgica y Didactica)

u - - . . . . 2
Ensefiar a las personas a escribir mejor es ensefiarles a pensar mejor en sentido importante ™

Siendo la intervencién uno de los procesos mas importante dentro de una
investigacién escolar, se considera que ella es parte de un proceso ciclico que
implica la observacion, la accién, la reflexion, la planificacién y la nueva accion;
esta Ultima es la que pretende realizar las transformaciones necesarias que
merezca la accion estudiada (problematica o dificultad), en este caso la
produccion escrita de textos argumentativos. Para ello las maestras en formacion
se interesan en elaborar, experimentar, evaluar y redefinir los modos de
intervencién de acuerdo a las condiciones que se generan en su aplicacion, entre
ellas las valoraciones que hacen los(as) mismos(as) estudiantes. Dicha propuesta

se plantea desde la perspectiva de la innovacion.

Mirandolo asi, se trata de transformar la ensefianza de la lectura y la escritura,
pues en afos anteriores se abordaban de forma mecanica y aislada; hoy en dia se
procura que éstas se trabajen conjuntamente, por procesos y de manera
significativa en donde se priorice el desarrollo de la competencia comunicativa de
los(as) estudiantes como usuarios(as) de la lengua, por lo que mediante la
propuesta pedagdégica y didactica se pretende que ellos(as) desplieguen su

potencial para producir textos escritos de tipo argumentativo gracias a los aportes

% Nickerson, Raymond S., Perkins David N. y Smith Edwuard E. Ensefiar a Pensar, 1998. Madrid.
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de la lectura comprensiva y de las estrategias cognitivas y metacognitivas para

generar procesos de pensamiento mas cualificados.

Desde esta perspectiva, se presenta la propuesta didactica y pedagdgica, en la
que se espera que los(as) estudiantes del grado séptimo secciones 10 y 19
pertenecientes a la Institucién Educativa INEM “José Félix de Restrepo” mejoren
su competencia comunicativa, desarrollen su capacidad argumentativa y la
produccién de textos escritos relacionados con ella en sus diferentes clases®
mediante el desarrollo de actividades que hacen parte de las estrategias
cognitivas y metacognitivas. Es de agregar, que el disefio y la aplicacion de la
propuesta se lleva a cabo en el momento en el que se esta estipulado tratar la

tematica del texto argumentativo segun el plan de area de la Institucion.

Conforme al epicentro de la propuesta didactica y pedagdgica, la produccion de
textos escritos de tipo argumentativo, se deben tener en consideracion factores
que propicien esto. Entre ellos estan el aspecto disciplinar, concerniente a la
escritura del texto argumentativo, y que se profundiza en el marco tedrico, capitulo
cuatro; el didactico, que atafie a la enseflanza y al aprendizaje de la lengua
castellana, en este caso el discurso escrito a través de las estrategias cognitivas y
metacognitivas; y el pedagogico referido a los principios constructivistas y

cognitivos que guian la practica pedagogica de las maestras en formacion.

6.1 ¢Y QUE HAY DEL ENFASIS DISCIPLINAR?

Como se dijo antes, la ensefianza de la escritura en la escuela se aborda desde la
adquisicion del codigo y el manejo del arte del buen escribir por lo que ha sido
dificil de transformar este ejercicio, ya que aparece como algo aburrido, sin sentido
y arduo, y aunque audn persisten estas practicas que se manifiestan en el trabajo

repetitivo y desmotivante en las clases de lengua castellana (Anexo 2.7.1), es

® Tales como textos de andlisis literario, opinion del lector y textos argumentativos cotidianos.
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necesario realizar cambios que conduzcan a que la escritura no sea solo un
instrumento para responder preguntas, reescribir lo que aparece en los textos
guias o en el tablero y en general para dar cuenta de un aprendizaje memoristico
sino que ésta florezca a partir del interés, la pertinencia y el sentido que da una

situacién comunicativa real.

Dichos cambios se proponen desde los postulados de la cognicion, la
metacognicion y la linglistica textual, que conciben la escritura como un proceso
en el que intervienen multiples factores como el conocimiento de lo que se esta
escribiendo, la situacion emocional y comunicativa, el conocimiento linguistico, la
planeacién y la correccion. Todo lo anterior depende del tipo de texto que se
quiera producir, retomando a Marta Marin (2006) en cuanto a como se concibe el
texto, siendo éste una unidad de comunicacion, oral o escrito, breve o extenso, un
entretejido de significaciones, un acto social y cultural. Asi, hoy en dia se llama
texto a todo lo que posee significado, es decir, trasciende al lenguaje verbal. El se
clasifica segun la intencibn comunicativa en texto expositivo, texto narrativo, texto

informativo y texto argumentativo.

Ahora, segun el objetivo de esta propuesta que se orienta a tratar el texto
argumentativo como eje de la produccion escrita con sentido que se espera
mejorar; se recalca que dicho tipo de texto tiene como finalidad, en la perspectiva
de la comunicacién, convencer o persuadir con argumentos sélidos acerca de un
tema o problema en el que se suscita una controversia o que sea de interés del
autor. Este debe prever las preguntas u objeciones que pueda generar en el lector,
formulandoselas y respondiéndolas a si mismo, pues en la escritura la
comunicacion es diferida en el tiempo y en el espacio en tanto a la hora de escribir
el destinatario no esta presente fisicamente, y en esa medida el lector tampoco
tendra presente al autor, por lo que se entiende que el texto debe ser cohesivo,

coherente y conciso.
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Efectivamente, es importante tener en cuenta la estructura béasica del texto
argumentativo que segun Maria Joseph Cuenca (1995) se compone de tres
partes: la introduccion, donde presenta el tema o la tesis, se intenta crear una
disposicion favorable en el destinatario y se exponen los hechos para que el
receptor conozca la posicion del emisor; el desarrollo, que se articula con la
exposicion y la defensa de los argumentos favorables asi como con la refutacién
de los argumentos contrarios al tema y; la conclusion, que es la sintesis de lo
dicho o el reforzamiento de la tesis. Existen varias clases de texto argumentativo,
entre las mas usadas se encuentran las solicitudes, los articulos de opinion, los

avisos publicitarios, las criticas literarias y los ensayos.

Conforme a lo anterior, dentro de esta propuesta se busca involucrar a los(as)
estudiantes en la escritura de estas clases de textos que son usados en la vida
cotidiana y en la que ellos(as) necesitan saber cémo, cuando y por qué utilizar
alguno de estos asi como lo reflexionan Ana Camps y Joaquim Dolz (1995). En
ella se hace uso de la lectura comprensiva y de las estrategias cognitivas y
metacognitivas para posibilitar la apropiacion de la competencia argumentativa en
el plano de la produccién de textos escritos de tipo argumentativo. Ahora bien, la
razén por la cual se trabaja la lectura como base de las estrategias en la
composicién escrita es que no se puede desligar un proceso del otro, puesto que a
la hora de escribir un texto es prerrequisito consultar informacion que refuerce la
que ya se posee con la finalidad de darle mas crédito a la posicion del autor dentro

del texto argumentativo.

6.2 ¢COMO SE APOYA EN LA PEDAGOGIA?

Para apoyar esta propuesta, se recurre a los planteamientos del constructivismo y
a los de la psicologia cognitiva (Carretero y Limén, 1996) que parten de la

concepcion de que el conocimiento se construye a partir de relaciones

significativas y que radican en establecer vinculos entre los saberes que posee un
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sujeto y la nueva informacion mediante procesos de discusion, interaccion,
confrontacién, documentacion y construccion de significados. Igualmente, se
propone un mayor dinamismo y participacion en las interacciones de maestros y
estudiantes, en las que el(la) maestro(a) ya no es el solo portador del saber sino
un mediador y provocador de ambientes de aprendizaje significativos para sus

aprendices, a la vez que reflexiona sobre el quehacer educativo.

En este sentido, las maestras en formacion hablan de un constructivismo cognitivo
en el que las intervenciones apuntan a las necesidades de los(as) estudiantes
teniendo en cuenta que éstos entran al aula de clase con unos conocimientos de
la realidad, que en algunos casos igualan a los del docente. Asi mismo, en él se
generan espacios de aprendizajes significativos de los cuales el educador hace
uso de una ensefianza estratégica, en la medida en que investiga, planea, guia,
revisa y aplica estrategias que contribuyan a mejorar los procesos de ensefianzay
aprendizaje en la clase de lengua castellana y que se centran en la produccién
escrita de textos argumentativos, que para esta experiencia se apoya en la

comprension lectura y las cognitivas y metacognitivas.

6.3 ¢CUAL ES EL APORTE DE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS Y
METACOGNITIVAS A UNA DIDACTICA DE LA ESCRITURA?

De este modo, el eje didactico de la propuesta parte de una didactica de la lengua
para llegar a una de la escritura, en la que intervienen la lectura comprensiva y las
estrategias cognitivas y metacognitivas que tienen lugar en el proceso de
produccion de textos escritos con sentido de tipo argumentativo. Segun la
didactica de la lengua que plantea Mendoza Fillola (2003), el objetivo de la
ensefianza de ésta en el contexto escolar es que el estudiante desarrolle su
competencia comunicativa en el uso de la lengua, que regule su conducta
linglistica, que se adecue a diferentes contextos e interlocutores, que sea capaz

de conversar, argumentar, mostrar afecto, entre otros.
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Es de ahi que, las maestras en formacion configuran una didactica de la escritura
de textos argumentativos que se entiende desde el mismo ejercicio de escribir, ya
no repetitivo sino significativo; es decir que se escriban textos de distinta intencion
comunicativa con posibilidades de correccion y no dandole cabida solo a la forma,
puesto que a ‘escribir solo se aprende escribiendo’ tal como lo afirma Carmen
Aura Arias (2001). Ademas, la importancia de la escritura reside en el desarrollo
del pensamiento y en la Unica forma de perpetuar el conocimiento, la cultura y la
historia tanto personal como de la humanidad. De ahi, la necesidad de realizar
propuestas que estén motivadas en escribir desde los intereses propios y con un
acompafamiento continuo. Por eso, se justifica el trabajo con el texto
argumentativo, a partir de diferentes clases de textos y de situaciones

comunicativas diversas.

Falta ahora un punto esencial, y es hablar de las estrategias cognitivas y
metacognitivas provenientes de la Psicologia Cognitiva, retomadas de los
planteamientos de Nickerson, Perkins y Smith (1998), quienes sefialan que son las
habilidades que posee un sujeto para adquirir, asimilar y resignificar una
informacion, relacionadas con el “aprender a pensar’ y de las cuales se ocupan la
cognicién y la metacognicién respectivamente. La primera tiene que ver con los
procesos mentales constructivos y reconstructivos que desarrolla el sujeto a la
hora de conocer algo y que se logra a través de la interaccion entre el medio fisico
y el medio social. La segunda, se refiere a la conciencia que tiene el sujeto sobre
su conocimiento y el como usarlo para su beneficio, es decir, implica los procesos

de autorregulacion.

De lo anterior se desprende que, las estrategias cognitivas constituyen métodos o
procedimientos para adquirir, procesar y utilizar la informacién, como: las
preparatorias (consultas, activacion de esquemas, lluvia de ideas), las de
aprendizaje y recapitulacion (el mapa conceptual, la trama), las de activacion y

relacion del conocimiento (metaforas, analogias, resumenes), y las de
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procesamiento de informacion (formular y contestar preguntas, parafrasear,
discernir y repasar). Por su parte, las metacognitivas tienen como objetivo
convertir al sujeto en un usuario habil del conocimiento, por lo tanto su uso
conlleva el ‘aprender a aprender y el ‘ensefiar a pensar; entre ellas se
encuentran: la planificacion, la anticipacion, la prediccion, la verificacion, la
comprobacion de la realidad, la supervision y el control de los propios intentos de

conocimientos.

Como se ve, la utilizacién de ambos tipos de estrategias facilitan los procesos de
ensefianza y de aprendizaje que se llevan a cabo en la clase de lengua castellana
mediante una serie de actividades encadenadas, que se desarrollan a nivel grupal
e individual, tanto por las maestras en formacion como por los(as) estudiantes del
grado séptimo secciones 10y 19 de la |.LE. INEM “José Félix de Restrepo”. Dichas
estrategias estdn planteadas desde tres momentos: el antes (actividades
preparatorias y de consulta), el durante (actividades de consolidacion de

informacion) y el después (actividades que producen textos finales).

6.4 LAS ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Considerando asi el asunto, se desarrollan tres estrategias con sus respectivas
actividades para mejorar la competencia comunicativa en el ambito de la
produccion de textos escritos de tipo argumentativo, las cuales se consideran
como significativas en tanto retoman desde los elementos cohesivos que debe
poseer cualquier escrito con sentido y que hace parte de la cotidianidad, pasando
por el reconocimiento y la escritura de algunos textos argumentativos hasta llegar
a la construccion de un texto de interés de los estudiantes y que implica desplegar

todas las etapas de produccion textual.

La denominacion de las estrategias se toma de acuerdo al contenido de cada una

de ellas. En la primera se tratan las férmulas que unen las ideas, las sustituyen y
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las recuerdan, en la segunda se escribe desde diferentes intenciones, y en la
tercera se debe tener un dominio en dicha tipologia textual. La evaluacion de cada
una de ellas estara dada por procesos que se verifican al finalizar la estrategia
mediante talleres, socializaciones y escritura de textos. Para esto, se acuden a
recursos como textos llevados por maestras en formacion y los(as) estudiantes,

cuadernos, medios audiovisuales, el tablero, periddicos, revistas, entre otros.

6.4.1 Las Relaciones Conjuntivas en el Texto Argumentativo

Objetivo: Identificar y utilizar las relaciones conjuntivas propias del texto

argumentativo (conectores, anafora y catafora).

Anticipando la pregunta del por que trabajar la anafora y catafora como parte
de las relaciones conjuntivas, se debe a que ellas también enlazan una idea
con otra, ademas de ser las mas usadas en el lenguaje comun y accesibles a
estudiantes de edades promedio entre 11 y 13 afios. Una vez asimiladas y
apropiadas estas tres clases de relaciones conjuntivas, se asegura gran parte
de la cohesién del texto escrito de tipo argumentativo y, por ende, su
coherencia; ya que invalida la redundancia y las ideas incompletas y confusas.

Lo que significa, escribir con sentido.

Actividades del Antes:

- En parejas, identificar diferentes tipos de textos, sus estructuras e
intenciones comunicativas a partir de tres textos proporcionados por las
maestras en formacion. (Anexo 4.1)

- Con los mismos textos extraer los conectores que le sean propios al tipo de
texto y sus relaciones semanticas.

- Confrontar sus saberes previos sobre las tipologias textuales haciendo una
trama en el tablero, entre maestras y estudiantes, para que se puedan

observar sus diferencias.
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Actividades del Durante:

Observacion de un aviso publicitario (television, periodicos, vallas y
revistas) por el(la) estudiante identificando la tesis, los argumentos, la
conclusién y la situacion comunicativa; teniendo en cuenta una introduccion
previa de ello.

Socializacion de dicho aviso.

Seleccion de un texto argumentativo por el(la) estudiante e identificacion de
la estructura.

Corroboracion de las maestras si el texto consultado es argumentativo o no.
Identificacion de las relaciones conjuntivas (en este caso los conectores) en
el mismo texto y su significado (a través del contexto del texto y del
diccionario).

Lectura de un texto argumentativo propuesto (llevado en fotocopias) por las
maestras analizando los recursos sintacticos y el tipo de relaciones
conjuntivas (conectores, anafora y catafora) que se utilizan en él (Anexo
4.3).

Andlisis de la estructura del texto anterior de manera conjunta teniendo en
cuenta la tesis, los tipos de argumentos, la conclusion, la intencion

comunicativa y el punto de vista del lector.

Actividades del Después:

Debate “mudo”: se divide el grupo en dos (mujeres y hombres para que
haya ma&s motivacion en las expresiones escritas) y se responden tres
preguntas controversiales escribiendo en una hoja el por que de sus
afirmaciones o negaciones, con la Unica condicién que no pueden hablar a
excepcion de los (as) representantes y/o secretarios(as). Estos(as) son las
personas encargadas de leer los argumentos de sus compaferos(as).

Realizacion de preguntas de temas polémicos para ser contestadas

individualmente en pequefios textos argumentativos durante varias clases.
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- Socializacion de las respuestas a nivel grupal durante las clases
posteriores.

6.4.2 Las Polifonias del Texto Argumentativo

Objetivo: Aproximar al estudiante a la escritura de algunas clases de texto

argumentativo.

Como las clases de textos argumentativos son numerosas, se seleccionaron
sb6lo las tres que aparecen a continuacién para probar desde la mas
entretenida y basica hasta aquella que exija mayor esfuerzo en la elaboracion
escritural. La finalidad de recorrer estas clases de texto es que los(as)
estudiantes conozcan acerca de las clases de textos argumentativos, se
identifiguen mas con una que con otra de ellas y, enriquezcan su proceso de

escritura con sentido.

. Lenguaje no verbal (la Caricatura, las historietas, el grafitti)

Actividades del Antes:

- Activacion de conocimientos previos sobre las caricaturas, las historietas y

el graffiti mediante preguntas, muestras e intervenciones de ambas partes.

Actividades del Durante:

- Presentar la informacion sobre la funcion que desempefia la caricatura
politica y de humor, las historietas y el graffiti por las maestras mediante un
taller y explicacion.

Actividades del Después:

A través de un taller, realizado en grupos (Anexo 4.5):

- Colocarle texto a la caricatura seleccionada por las maestras en formacion.
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- [Escoger y analizar un graffiti, ubicado en la Institucion, evidenciando la
intencion y la situacion comunicativa.
- Identificar en una historieta la tesis y los argumentos.

« Opinién del lector:

Actividades del Antes:

- Observar varias cartas u opiniones del lector en diferentes publicaciones

(llevadas por las maestras).

Actividades del Durante:

- Explicar cuando una opinién es argumentativa y cuando no.

Actividades del Después:

- Escribir una opinién o carta del lector sobre un articulo de “El Humanista”,
periodico de la Institucién (Anexo 4.6).
- La revision del texto la hardn los mismos estudiantes y posteriormente las

maestras.

« Analisis Literario (“La Perla” de Jhon Steinbeck)

Actividades del Antes:

- Lectura de los cuatro primeros capitulos de la novela “La Perla”.

- Talleres de comprension de lectura de cada capitulo (Anexo 4.8).

Actividades del Durante:

- Elaboracion de un paralelo entre las situaciones de la vida real y las
situaciones presentadas en la obra, a nivel grupal.
- Ampliacion por parte de las maestras de otras caracteristicas de la

argumentacion (sinonimia, analogias, silogismos).
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- Caracterizacion de los protagonistas y antagonistas de la novela.

Actividades del Después:

- Escribir un texto en el que argumenten la tesis “No todo es color de rosa”
relacionada con el tema de la novela. (Anexo 4.9)
- Reescritura del texto teniendo en cuenta las correcciones de las maestras

en formacion (Anexo 4.10).

6.4.3 Las Secuencias en la Escritura del Texto Argumentativo

Objetivo: Producir un texto argumentativo a partir de un tema que sea de

interés para los(as) estudiantes.

Partiendo como ya se ha dicho de la escritura como un proceso que conlleva
varias etapas, se propone la escritura de un texto en que los(as) estudiantes se
motiven porque es de su interés o porque toca su realidad. Se hacen varios
borradores con la colaboracién de sus pares y de las maestras en formacién a
través de la revision, la autocorreccion y la realizacion de organizadores

gréficos.

Actividades del Antes:

- Seleccion de un campo y un tema de interés particular. ElI abanico de
posibilidades es la musica, los medios de comunicacion, las culturas
juveniles, el deporte y la moda.

- Eleccion de uno o dos de estos campos por los(as) estudiantes de forma
democréatica.

- Consulta de informacion adicional respecto al tema elegido.
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Actividades del Durante:

- Planeacién de la escritura de un primer borrador.
- Escritura del texto argumentativo.

- Revision y correccion del texto por si mismo.

- Correccion por los compafieros

- Revision por las maestras.

Actividades del Después:

- Elaboracion de un mapa conceptual que jerarquice la estructura del texto
argumentativo.

- Realizacion de la ‘escritura final’.

6.5 EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

Las maestras en formacion aprecian que la estrategia cognitiva y metacognitiva
gue mas impacto causa en los(as) estudiantes es la correccién de los escritos
tanto por si mismos como por sus compafieros(as), dado que esta en la mayoria
de los casos es hecha por los(as) docentes sin retroalimentacién, para ilustrar
mejor esta hipdtesis se trae a colacién un episodio del diario de campo “La
actividad de correccién entre pares tuvo una buena acogida, aunque no tuvo la
profundidad y rigurosidad que yo deseaba, creo que para ser el primer intento,
obtuvo buenos resultados espero que los estudiantes tengan en cuenta las

apreciaciones de sus compafieros para su reelaboracion” (Anexo 1.8)

Por su parte, la comprensién de lectura que se toma como herramienta para
potenciar la produccion escrita de textos argumentativos con sentido y por lo tanto
fortalecer la competencia comunicativa de los(as) estudiantes como usuarios(as)
de la lengua, demuestra tener gran aceptacion e interés por parte de ellos(as) a
pesar del equivocado manejo que se le da en la escuela, aunque si se trabaja

desde el nivel interpretativo e intertextual se logra un aprendizaje mas significativo,
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tal como se evidencia en la evaluacién que hacen de la propuesta® las maestras
en formacion y especificamente cuando responden a la pregunta sobre las
actividades y estrategias que les ayudaron a mejorar sus desempefios en el area:
“la comprension de lectura con el libro la perla ya que nos entregaba talleres para

resolver sobre ello y eran preguntas bien planeadas [...]” (Anexo 5)

Ahora bien, al considerar cada una de las estrategias desarrolladas en la
propuesta es preciso detenerse en los aspectos mas generales de las actividades
finales, es el caso de las preguntas sobre tematicas controversiales y de interés
para los(as) estudiantes que muestran un avance en la capacidad argumentativa
tanto escrita como oral (ya que las respuestas son socializadas y discutidas) y que
a su vez generan conciencia critica y formacion en valores como se ve en la

respuesta a ¢ Qué piensa del sexo seguro?:

El sexo Seguro Es algo muy importante para la sociedad, especialmente
para la juventud porque de esta manera se pueden prevenir enfermedades
contagiosas Como el sida entre otras, y embarazos no deseados. en
conclusiéon el sexo seguro nos ayuda a prevenir y a disfrutar mas de la

libertad. (Anexo 4.4)

De la segunda estrategia, que establece los adelantos y afianza los procesos de
produccion escrita de los(as) estudiantes, es posible afirmar que el estudio de la
caricatura, las historietas y el graffiti, hacen mas dindmico y préactico el desarrollo
de la capacidad interpretativa y critica, porque se va mas alla de lo académico
para divertirse mientras se construye, analiza e identifica la tesis y los argumentos

de un texto; en lo relacionado al analisis literario, se tiene que los(as) estudiantes

* Tiene como objetivo “evaluar el proceso de la practica pedagdgica y a su vez el impacto de la
propuesta de intervencion pedagogica y didactica en el mejoramiento y desarrollo de la
competencia comunicativa [...]”
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realizan un texto a partir de la tesis propuesta por las maestras en formacion
(aunque algunos de los escritos presentan solo citas textuales o resimenes del
libro de Steinbeck y otros no hacen ninguna referencia a la novela sino que
sustentan desde la vida cotidiana) ya que en sus textos analizan la obra a partir de
la tesis y equilibran tanto la referencia a la obra como a los acontecimientos del

diario vivir.

En lo concerniente a la opinion del lector, es importante aclarar que no fue posible
mayor orientacion en la intencion comunicativa y en su estructura por cuestiones
ajenas a las maestras en formacion relacionadas con las constantes
interrupciones de clase y a la programaciéon de otras actividades institucionales en
su horario; a pesar de esto, varios estudiantes elaboran muy buenos textos en la
medida que opinan sobre el articulo, citan su nombre y autor, la pagina, la seccion
del peridédico y esbozan su postura frente a él y al tema; por el contrario,
algunos(as) estudiantes se dedican a opinar s6lo del tema y/o resumirlo sin
argumentos validos. Es de agregar, que la estrategia “Las Polifonias del Texto
Argumentativo” también contribuye a aumentar los niveles de comprension de
lectura en tanto se parte de ella, de su analisis e interpretacion para producir,
completar y rehacer los textos escritos de tipo argumentativo.

Respecto a la estrategia final, “Las secuencias en la Escritura del Texto
Argumentativo”, en la que los(as) estudiantes: parten de sus propios intereses;
elaboran varios borradores y corrigen desde el criterio de si mismos, de sus
companferos(as) y de las maestras en formacion; recurren al mapa conceptual
como organizador grafico de sus pensamientos y de la estructura del texto; y
siguen los planeamientos de Frias Navarro (1996) en cuanto a la didactica de la
escritura de textos argumentativos. Esto conduce a reiterar que las estrategias
cognitivas y metacognitivas mejoran notablemente la produccién escrita de textos

argumentativos, pues estos(as) manifiestan gran interés durante el proceso
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escritural y aprenden a ejercer un control en la propia construccion del

conocimiento, como lo ejemplifica el texto final de esta estrategia. (Anexo 4.13)
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CAPITULO 7

PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION SOBRE LA PRACTICA
PEDAGOGICA E INVESTIGATIVA
(Andlisis e Interpretacién de la Informacion y de Resultados)

Partiendo de que la practica pedagodgica es el objeto de estudio de las maestras
en formacion, es preciso detenerse en valorar hermenéuticamente la informacion y
los resultados que arrojan los diferentes momentos de la investigacién, asi ésta se
apoya en el trabajo de campo que constituye la misma practica y las revisiones
tedricas tendientes a fortalecer tanto la propuesta pedagdgica y didactica como el
mismo proceso investigativo. Para lograr dicho propésito, se categorizan en una
matriz los conceptos mas representativos de la practica pedagdgica e investigativa
sustentados a su vez en subcategorias, unidades de analisis y fuentes (Tabla 1),
las cuales se convierten en el eje de la reflexion y la critica de las maestras en

formacion.

7.1 LA EXPERIENCIA DE PRACTICA

La practica pedagdgica como maestras en formacién de lengua castellana se
convierte en el campo de investigacion y de formaciébn en tanto que el
conocimiento de la realidad escolar les concede afianzar ambos procesos con el
objetivo de aportar, a través del andlisis y la interpretacion de sus experiencias
pedagogicas y didacticas, estrategias que mejoren una problemética en el &mbito
de la ensefianza y el aprendizaje del area. Asi pues, al plantear la hipotesis sobre
la practica como base de la teoria es necesario que ésta haya sido confirmada o
resignificada mediante una observacion, explicacion o comprension directa sobre

el objeto de estudio, la cual es el fruto de esta investigacion.
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Tabla 1

Categoria | Subcategorias Unidad de anélisis Fuente
Relacion teoria- | Segun, El Reglamento de Practica (2004), esta | - De la
La Practica | practica es un “conjunto de relaciones tedricas y | Practica:
Pedagodgica | El contexto de practicas articuladas a las dimensiones | Observacion
de las la practica pedagdgica, didactica, investigativa vy | participante,
Maestras pedagdgica. disciplinar. Esta relacién, dinamica y compleja, | Diario de
en - esta cruzada por referentes éticos, culturales y | campoy
- El objeto de la e . o
Formacion Lo politicos, en los cuales se involucra la loégica | documentos
Inicial practica social, institucional y personal que le permiten | institucionale
investigativa > .
al maestro (a) en formacién, desde una actitud | s.
Las critica y reflexiva consolidarse como un
interacciones intelectual de la pedagogia.” (Articulo 5) - Te?ricas:
Reglamento
Er:};;lase de De acuerdo con Hilda Mar Rodriguez (2006) “la | de Préctica
castellana nocidon de practica pedagodgica le posibilita al | Pedagdgica e
(maestro- maestro hacer decible y pensable su | Hilda Mar
estudiante: experiencia. Es una via que permite la | Rodriguez
entre pares) recgp_e_ramén de la identidad con el saber, que | Gémez.
La p03|b|_I|ta _eI encuentro del maest_rq_ con su
ensefiabilidad y experiencia y le abre la p03|b|I|d_ad de
la ensefianza desplegar su ser en .eI entorno formativo que
de la lengua construye con su apcuﬁn; por ello es necesario
castellana. considerar la relacion que se establece entre
teoria y practica” (Pag. 20)
Didé4ctica Mendoza Fillola (2003) afirma que “El objetivo | - De la
Especifica Didacticade la | de la ensefianza de la lengua es hacer que el | Practica:
de la lengua y la alumno sea capaz de comunicarse con otros | Diario de
Lengua Literatura interlocutores empleando su propio idioma. | campo.
Castellana Suponemos que ya en la infancia entr6 en esa
linea de adquisicion, pero ya en la escuela hay | - Tedrica:
Didactica de la | que desarrollar esa competencia, aprender a | Antonio
escritura regular la conducta linguistica, adecuarse a | Mendoza
distintos contextos y a distintos interlocutores, | Fillola.
Aprendizaje saber conducir una conversacion, argumentar,
escolar discutir, mostrar afecto, etc.” (Pag. 18), lo cual
debe ser lo més esencial en el quehacer de los
(as) maestros (as) de lengua castellana.
La La etnografiay | Como lo sefiala El Reglamento de Préactica | - De la
investigacié | la hermenéutica | (2004) “La practica pedagdgica tiene como | Practica:
n como Y — componente fundamental la Investigacion, | Observacion
: a intervencion L A .
Estrategia didactica y definida como el proceso que bl_Jsca reS|gn|f|c_:ar pgm_mpante,
de pedagégica la experiencia sobre la practica pedagogica | Diario de
Formacion para  construir intencionalmente saber | campoy
Inicial de pedagoégico y didactico, disefiar y sistematizar | documentos
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En este sentido, la practica pedagdgica que se realiza en la |.E. “INEM José Félix
de Restrepo” y el desarrollo de una propuesta didactica y pedagdgica emana una
informacion que sustenta la necesidad de ser maestras investigadoras de su
guehacer y que por ende, les posibilita ser estratégicas, persistentes, dispuestas al
cambio y pertinentes con el contexto escolar. De ahi que, la experiencia de
practica en la formacion inicial como maestras, favorece el aprendizaje desde el
pensar-hacer-reflexionar, transformandonse de tal forma que les permite la

apropiacion del saber pedagdgico, didactico y disciplinar.

Para llegar a ella, las maestras en formacion inicial emprenden este proceso cinco
afos atras, cuando eligen estudiar la Licenciatura en educacion basica con énfasis
en humanidades lengua castellana. En este tiempo, se confirma y se reafirma esa
inclinacion por la ensefianza a través de un esfuerzo constante que ha implicado
varias lecturas, discusiones, escritos, reflexiones, comparaciones, recepcion de
criticas y correcciones, entre otros métodos que permiten contar con unos
aprendizajes que son puestos a prueba tanto en el aula de clase como en la
reflexion que hacen de su experiencia de practica pedagdgica, muestra de ello es

el comentario que se consigna en el diario de campo:

Respecto a la practica pedagdgica mis objetivos van dirigidos a lograr
generar mejores ambientes de trabajo que permitan centrar la atencién de los
estudiantes y por lo tanto manejar el grupo en lo disciplinario. También quiero
sentirme mas comoda en el aula de clase, no tan tensionada, mas tranquila y

segura de lo que estoy haciendo. (Anexo 1.6).

Asi, como maestras en formacion se enfrentan a un grupo de cuarenta estudiantes
en cada seccion (10 y 19) del grado séptimo, con realidades socio-culturales

distintas y repletos de muchos interrogantes, especialmente, qué sabian, qué
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novedades proponian, qué tan ‘duras’ eran o como se las ‘iban a montar’ al verlas
tan jovenes. Las sensaciones experimentadas son diversas, entre el miedo, los
nervios y la expectativa de hacerlo bien, pues en teoria sabian a lo que se
enfrentaban y confiaban en los conocimientos adquiridos en la Universidad,
aunque con muchas inquietudes frente al manejo de un grupo y los elementos

propios del contexto escolar.

De esta manera, en la primera etapa que se realiza en el segundo semestre del
afo lectivo 2007 y que después de un proceso inicial de observacién de la
Institucion y de la clase de lengua castellana, las maestras en formacién toman los
grupos a su cargo en el ultimo periodo académico, lo que genera dificultades, ya
qgue los(as) estudiantes estaban acostumbrados al maestro titular de lengua
castellana y a su forma de ensefianza, por lo que siempre existen comparaciones
e inconvenientes en la orientacion disciplinaria. Ademas las clases fueron pocas,
adheridas a jornadas pedagodgicas y de recuperacion de periodos anteriores, que
hacen incongruentes los procesos de ensefianza y de aprendizaje y una menor
compenetracion de la relacion maestro-estudiante, tal como aparece en el

siguiente apartado del diario de campo:

El 19 de Septiembre no va haber clase porque los profesores del grado 7°
tienen capacitacion.

En la informacién suministrada por el profesor también habla de las
recuperaciones de afos anteriores, que son el viernes a las 12:15 p.m.

(Anexo 1.2)

Los aprendizajes que se logran en esta etapa se orientan hacia el ‘manejo del
grupo’, ‘el control de la disciplina’ y el uso de correctivos, el conocimiento general

de la Institucion, la comprension del proceso que llevaban con el anterior maestro,
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el ejercicio de responsabilidad y cumplimiento con las labores propias del docente,
el comprobar el dominio del saber especifico y la necesidad de crear y aplicar
diferentes estrategias para llegarles a los estudiantes. Sin embargo, se manifiesta
lagrimas, cansancio, confrontacion en los aspectos personales y profesionales,
impotencia para el acercamiento con ciertos estudiantes, entre otros percances
que no permitieron consolidar los proyectos de las maestras en formacion, tal
como se inscribe en el diario de campo: ‘hubo momentos agradables vy
satisfactorios con el trabajo realizado, pero en general cada paso me consto

esfuerzo, pero sin los frutos que esperaba lograr” (Anexo 1.5)

Ya en el segundo semestre de la practica, afio lectivo 2008 (enero-junio), las
cosas se tornan diferentes, aunque persisten las mismas preguntas y sensaciones
de los(as) estudiantes y de las maestras, dado que habian ganado terreno en la
medida que se sienten mas seguras al tener desde el inicio del afio todo el
proceso y los grupos a su cargo, un conocimiento de la parte organizativa y
administrativa de la Institucion y al tener una propuesta basada en ejes
problematicos, estrategias y actividades. No obstante, la irregularidad en el horario
que se presenta al inicio del afio escolar las lleva a pasar de un grupo a otro
durante varias ocasiones lo que impide dar inicio al proceso investigativo y de
intervencidn que se debia repetir cada vez que se cambiaba de grupo. Asimismo,
las actividades programadas por la Institucibn semanalmente (reuniones de
padres de familia, orientaciones por secciones, buenas tardes, entre otras)
obstaculizaron un desarrollo pleno de la practica pedagoégica.

Durante esta Ultima etapa, las maestras en formacion se dan cuenta que pueden
establecer la disciplina del grupo mediante una buena propuesta de trabajo, llevar
una buena relacion con los(as) estudiantes, a través del diadlogo y la reflexion
demostrada en el siguiente acontecimiento de clase: “Profe usted es una bien,
profe para usted no hay que pensarlo mucho yo le califico un excelente, yo

también le pongo un excelente porque usted no pasa de un tema a otro hasta que

116



todos entendamos” (Anexo 1.10); revaluar las estrategias y actividades cuando
reflexionan sobre su quehacer: “Debo buscar otra forma para trabajar los viernes,
pues el animo de los estudiantes y hasta el mio, sufre cambios para este dia y
sobre todo esta hora, pues no se ve la hora de terminar, de que suene el timbre;
es mas dificil mantener el ambiente de trabajo” (Anexo 1.8) y que son modificadas

con acuerdos como el dedicar este dia al cuento.

Hoy después de un afio de experiencia docente, se pretende analizar, interpretar,
reflexionar, comprender y evaluar todos los aspectos que intervinieron durante el
proceso de la practica pedagdgica e investigativa de las maestras en formacion
desarrollada en la Institucion Educativa INEM “José Félix de Restrepo” con los(as)
estudiantes del grado séptimo secciones 10 y 19 con el propdsito de aportar a la
construccion de un saber pedagdgico y didactico enfocado en una problemética
(nueva realidad) de la clase de lengua castellana, por lo que a continuacion se
reconstruye el concepto de practica pedagodgica que se ha venido discutiendo a lo
largo del presente trabajo y que recoge la experiencia de la practica profesional de

las maestras de humanidades lengua castellana.

Con todo esto y teniendo en cuenta lo dicho en el capitulo cuatro, la practica
pedagogica desde la educacion tradicional, ha tenido varias connotaciones que no
son gratuitas. Segun Araceli de Tezanos (2006), en “El maestro y su formacion.
Tras las huellas y los imaginarios”, su nominacién ha estado sujeta a la
concepcién del maestro; en un comienzo fue catalogada como practica profesional
qgue se refiere al maestro como técnico, luego a practica de la ensefianza en
donde hay una correspondencia del oficio de maestro con las discursividades
disciplinarias y, finalmente la practica pedagogica que alude a la condicion del

maestro como un artesano-intelectual.

Justamente, el maestro (artesano-intelectual) es quien debe estar en capacidad de

crear y recrear, deconstruir y reconstruir el saber y su manera de compartirlo a
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través de su préactica pedagodgica. Asi mismo de revisar y resignificar su quehacer
docente con el proposito de resolver los diferentes conflictos que se presentan en
la clase de lengua castellana. Por ello, las maestras disefian, aplican, reformulan y
evallan unos instrumentos de recoleccion de informacion y una propuesta
pedagdgica y didactica que se basa en estrategias cognitivas y metacognitivas con
miras a mejorar la problemética que se detecta en el area, relacionada con la
produccion de textos escritos con sentido de tipo argumentativo, apoyados en
situaciones didacticas que respondan a este tipo de dificultades y necesidades de

aprendizaje de los(as) estudiantes.

Ahora bien, la practica pedagdgica en la Facultad de Educacién de la Universidad
de Antioquia se contempla como una de las etapas decisivas en el proceso de
formacidn inicial de maestros(as) y comprende la docencia y la investigacion. Asi
lo registra el reglamento de practica pedagogica (Acuerdo 148, abril 1 de 2004)

cuando afirma que es un:

conjunto de relaciones tedricas y practicas articuladas a las dimensiones
pedagdgica, didactica, investigativa y disciplinar. Esta relacién, dinamica y
compleja, estd cruzada por referentes éticos, culturales y politicos, en los
cuales se involucra la légica social, institucional y personal que le permiten al
maestro(a) en formacion, desde una actitud critica y reflexiva consolidarse

como un intelectual de la pedagogia. (Articulo 5)

A esto se afiade que, la Facultad plantea una interrelacion entre la teoria y la
practica que esta determinada por la aplicacion de la primera en la ejecucion de la
segunda, hecho que ocurre y que es sin duda valido; sin embargo, se considera
que la préactica crea la teoria, en el sentido que genera nuevos saberes apoyados

en la experiencia y en la reflexion que son propias del maestro(a) investigador(a) e
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intelectual de la pedagogia. Dicho de otra forma, la practica es la que fundamenta
los saberes desarrollados y construidos en su ejercicio y que posteriormente son
teorizados en la medida en que al descubrir problematicas y buscar alternativas de
intervencidn pertinentes, se generan nuevos aportes que complementan y

transcienden a otros procesos de ensefianza y aprendizaje.

Este punto se puede destacar observando que, como maestras en formacion
inicial se ingresa a una institucion educativa para realizar la doble funcién de
maestras e investigadoras de su propia practica pedagdgica hasta el punto de
participar en las actividades del Departamento de Lengua Castellana de la
Instituciébn. Se sefala, ademas, que el ejercicio de dicha practica permite
repensarla y confrontarla desde el querer, el poder y el saber, asi como lo dice

Rodriguez (2006), en la definicidon sobre la practica pedagdgica advirtiendo que:

La nocion de practica pedagogica le posibilita al maestro hacer decible y
pensable su experiencia. Es una via que permite la recuperacion de la
identidad con el saber, que posibilita el encuentro del maestro con su
experiencia y le abre la posibilidad de desplegar su ser en el entorno
formativo que construye con su accion; por ello es necesario considerar la

relacion que se establece entre teoria y practica. (p.20)

Por lo tanto y aunque es reiterativa la frase ‘la practica dista mucho de la teoria’ es
pertinente retomarla, puesto que lo visto en la Universidad no prepara a las(os)
futuras(os) maestras(os) frente a la realidad escolar en aspectos como: la
legislacion educativa, los comportamientos de un grupo y coOmo manejarlos, los
aspectos proxémicos de caracter pedagogico que deben manejar los(as)
futuros(as) maestros(as), las diferentes estrategias de ensefianza y aprendizaje, la

planeacion de unidades didacticas y el diario de campo, entre otros. De este
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modo, la distancia entre ambos campos (preparacion y ejercicio docente) es mas
amplio porque el(la) maestro(a) se siente impotente al no contar con herramientas
pedagogicas y didacticas que le habiliten saber qué hacer en situaciones

especificas presentadas en la clase de lengua castellana.

Ahora, reducir esa brecha debe ser una de las prioridades de las Facultades de
Educacion y, especialmente, del programa de Licenciatura en Humanidades
Lengua Castellana a través de un sistema que contemple las practicas desde los
primeros semestres, en las que los(as) maestros(as) en formacién vayan
aprendiendo y articulando los saberes tedricos con los practicos, para descubrir si
el ejercicio docente es su verdadera vocacion, asi como lo registra el maestro
titular-cooperador de lengua castellana cuando afirma que es docente: “porque
elegi trabajar en algo que realmente me gustaba y que consideraba significativo.”
(Anexo 2.6.1)

De ahi se infiere que, el(la) maestro(a) en formacion al estar en el aula de clase
durante varios periodos de tiempo lo lleven a acoplarse con mayor facilidad a su
rol de docente en una Institucion, en la medida en que conoce diferentes
situaciones que le exigen actuar e intervenir con la autoridad de un maestro
constructivista® y no con el autoritarismo de un maestro tradicional, en los
momentos de dispersion de los(as) estudiantes, la falta de disposicién para
atender, los juicios de valor sin fundamento, las discrepancias entre ellos(as), etc.
Ademas, su estancia alli les facilita estar al tanto de los documentos institucionales
como el PEI, los planes de area, los planes de mejoramiento, el manual de
calidad, el de convivencia, entre otros, conduciéndolo(a) a un mayor empalme con

el contexto educativo.

° Segun la concepcion de las maestras en formacion, éste es quien explica las razones de sus
decisiones, escucha posicion del(la) estudiante para reafirmarlas o reformularlas sin dejar de lado
el respeto que él(ella) merece.
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Atendiendo a la experiencia de las maestras en formacion en el centro de préctica,
de un lado, se tiene que la interaccion entre ellas con los maestros(as)
cooperadores y los demas maestros(as) de lengua castellana es de familiaridad,
colaboracioén, respeto y apoyo, tanto en lo personal y profesional; de otro lado, la
relacion con los(as) estudiantes se da desde la cordialidad, el didlogo, la
honestidad, el reconocimiento de los esfuerzos (en los aciertos y desaciertos) y la
disposicion para el trabajo de ambas partes. En cuanto al trato entre los mismos
estudiantes, se observa que es de compafierismo, de reconocimiento de
cualidades y de respeto, aunque en pocas ocasiones, por las charlas que

acostumbran entre ellos, se forman discordias pasajeras.

Estas distintas interacciones contribuyen para que el proceso de ensefianza y
aprendizaje se dé en un ambiente agradable y con satisfacciones de las partes
como bien lo demuestra las opiniones de los(as) maestros(as) titulares y de los(as)
estudiantes que hacen de manera verbal, no obstante estos ultimos también lo
manifiestan de forma escrita en las evaluaciones de periodos y en la final que
abarca varios aspectos de la practica pedagodgica de las maestras en formacion.
Una muestra de esta ultima la hace un estudiante cuando resalta que “Ella nos
ensefio con mucho cariio y nos esplicaba las bese q nesecitaramos. Gracias
POR venir” (Anexo 5).

Es asi como, el proceso de ensefianza y aprendizaje se lleva a cabo a través de
estrategias y actividades que implican la participacion constante tanto de las
maestras en formacién como de los(as) estudiantes, pues se puede afirmar que
mientras se ensefia se aprende (para las maestras en formacion), en tanto se
deben ampliar los conocimientos sobre el énfasis disciplinar (lengua y literatura),
las estrategias y las tematicas; ademas de aprender de los educandos y de los
maestros cooperadores en lo concerniente a la pedagogia, a la didactica y al
saber especifico de lengua castellana. Por tanto, la practica pedagogica debe

concretar y desarrollar el proyecto o la unidad didactica que ofrezca respuestas
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acertadas a los interrogantes y necesidades de aprendizaje de los(as) estudiantes
de grado séptimo en relacion con el contexto sociocultural en el que se inserta la

Institucion Educativa.

7.2. DIDACTICA DE LA LENGUA CASTELLANA

Con base en lo anterior, la didactica especifica de lengua castellana se ocupa
principalmente de los procesos de ensefianza y aprendizaje enfocados en la
escritura, la lectura y el goce estético de diferentes tipos de textos. Para ello, las
maestras en formacion retoman los planteamientos de la ensefianza estratégica
de Maria Lluisa Pérez (1997), que favorece la construccion del conocimiento y
potencia el aprendizaje de estrategias tanto por los maestros(as) como por los(as)
estudiantes, pues no basta con conocer la materia sino saber qué y como hacer
con eso que se aprende, en pocas palabras es saber utilizar los conocimientos en
un momento y en un contexto especifico. En este caso, se puede considerar a las
maestras en formacion como estratégicas, en tanto se fundamentan en principios
tedricos para trabajar en torno a una problematica y a partir de ésta proponer una
serie de estrategias cognitivas y metacognitivas que fortalecen la competencia

comunicativa, concretamente la argumentativa en la produccion de textos escritos.

Las explicaciones precedentes indican que, la ensefianza y el aprendizaje de la
lengua castellana dejan de enmarcarse en el enfoque estructuralista, descriptivo e
historicista, que los hizo metddicos, rigurosos, desmotivantes, cuyas implicaciones
se reflejan cuando en varias generaciones ensefiaron y aprendieron la lengua
centrada en la caligrafia, la ortografia, la lectura pausada y en voz alta, el uso de
los signos de puntuacion y otras acepciones gramaticales; para pasar a un
enfoque postestructuralista cimentado en la linguistica textual y en las teorias
cognitivas, que los hacen pertinentes e inseparables al involucrar al estudiante.

Ambos procesos se dan desde la produccion, la comprension del texto,
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situaciones e intenciones comunicativas diversas, criticas argumentadas, entre

otros aspectos, apoyados siempre en el uso innato de la lengua.

Dicho con otras palabras, estos planteamientos se abordan a través de lingiistica
textual, la pragmética de la comunicacion, la adecuacion, la coherencia y la
cohesion, por una parte; y por la otra, teniendo en cuenta los procesos de
pensamiento que se generan en la construccion de un texto escrito tales como la
planeacion, la escritura, la correccion y por qué no la motivacion de los(as)
estudiantes hacia ella. Esto trae consigo que el aprendizaje se da gracias a las
estrategias cognitivas y metacognitivas que facilita la apropiacién de la estructura
del texto argumentativo, en la produccion de textos con temas de interés y de
conocimiento en situaciones comunicativas reales mediante la correccion y la

reescritura; puesto que en la escuela segun Mendoza Fillola (2003):

El objetivo de la ensefianza de la lengua es hacer que el alumno sea capaz de
comunicarse con otros interlocutores empleando su propio idioma.
Suponemos que ya en la infancia entr6 en esa linea de adquisicion, pero ya
en la escuela hay que desarrollar esa competencia, aprender a regular la
conducta linguistica, adecuarse a distintos contextos y a distintos
interlocutores, saber conducir una conversacion, argumentar, discutir, mostrar

afecto, etc. (p.18)

Bien se comprende que, lo propuesto por el autor se resume en el desarrollo de la
competencia comunicativa que implica un conocimiento linglistico y el saber
como, cuando y donde utilizarlo. Para tal efecto, se hace necesario que el(la)
maestro(a) de lengua castellana tenga en cuenta al estudiante como el usuario de
la lengua, establezca e intervenga las dificultades latentes en ellos(as) en alguno

de los aspectos que componen dicha competencia, como por ejemplo la textual y
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la argumentativa que se da para este trabajo. De ellas se ocupa una did4ctica de
la escritura que se encarga, a su vez, de las operaciones que implican componer
textos con sentido, de cdmo ensefiar a producirlos, entre otros asuntos, en los que
participa MariaTeresa Serafini (1999) a través de los principios de la didactica de

la composicion.

Dichos principios se presentan desde lo pedagogico organizados mediante
procedimientos como: partir de la consideracion de que un escrito es el producto
de multiples operaciones (seleccion, organizacion, redaccion, revision de ideas o
hechos) y que por lo tanto su aprendizaje se da por fases; luego familiarizarse con
distintos tipos de escritura teniendo en cuenta los diferentes destinatarios y sus
intenciones; después hacer de la escritura una practica cotidiana que se facilita
con el uso de temas y contextos reales; en seguida mostrar modelos de escritos y
no enfrascarse en los aspectos periféricos de la escritura (forma, legibilidad,
escritura correcta); y finalmente ser receptivos en las correcciones hechas por un

agente externo.

Se deduce de lo anterior que, la labor como maestras en formacién se concentra
en identificar una problemética en los niveles de desempefio de la competencia
comunicativa de los(as) estudiantes, la cual se encuentra en el proceso de
produccion de textos escritos con sentido y en atencibn a sus dificultades
manifiestas en la comprensién de lectura y la argumentacién (asi como se expone
detalladamente en el capitulo dos), para elaborar una propuesta pedagdgica y
didactica que privilegie el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas tanto por
las maestras en formacién como por los(as) estudiantes en los procesos de

ensefianza y de aprendizaje.
Desde esta perspectiva, Alvaro Diaz (1995) también esboza la necesidad de que

los(as) estudiantes escriban varios borradores hasta lograr su objetivo, de

hacerlos(as) participes de la evaluacion y de su propio proceso de aprendizaje, al
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igual que deban tener conocimiento de algunos aspectos técnicos de la escritura.
Por ende, las maestras en formacion se convierten en sujetos que ensefian y
valoran cualitativamente el proceso escritural de cada estudiante en particular y
gue lo acompafan hasta el final del mismo. De ahi que se concibe a la didactica
de la escritura como una disciplina que se preocupa por la ensefianza, el
aprendizaje y el desarrollo de este proceso, pues como lo afirma Carmen Aura

Arias (2001) se aprende a escribir escribiendo

Al respecto, hay que resaltar que la escritura de textos en la practica pedagogica
de las maestras en formacién se trabaja desde la tipologia textual argumentativa
por ser parte del plan de area de lengua castellana (Anexo 2.7.3) y porque la
argumentacion hace parte de los intereses y de las necesidades de los(as)
estudiantes; por lo que se aborda ademas la argumentacion oral por medio de la
discusion y la intervencion que propician las preguntas que se hacen a diario y
cualquier otro hecho cotidiano en el aula de clase que amerite el debate. En esta
medida, la competencia argumentativa se desarrolla a través de diferentes clases
de textos (Anexo 4.7, 4.10 y 4.13), con posiciones diversas, con adecuacion a
distintos contextos y destinatarios, con la correccion cualitativa entre pares y con
las exigencias de la linglistica textual (coherencia, cohesion, pertinencia).

En suma, el aprendizaje de la escritura de textos argumentativos debe hacerse
desde el ejercicio constante, la lectura comprensiva, el uso de estrategias
cognitivas y metacognitivas, su practica en todos los &mbitos educativos y
sociales, y principalmente con la intervencién de los pares; pues para aprenderla
se debe estar inmerso en ella debido a la complejidad de su desarrollo. Por esta
razon, es la tarea de las(os) docentes en general hacer un seguimiento para
detectar las problematicas que se presentan en el transcurso de su clase y mediar
de manera oportuna para el mejoramiento de éstas, lo que se convierte en

investigacién dentro de la practica cotidiana.
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7.3. LA INVESTIGACION COMO ESTRATEGIA DE FORMACION INICIAL DE
MAESTRAS

En la clase de lengua castellana, la deteccion de problemas se enmarca en lo que
se denomina investigacion de la propia practica pedagdgica, dicho en otros
términos, una de las funciones de los(as) maestros(as) es revisar los procesos que
se llevan a cabo en su quehacer, en sus estudiantes y en su campo del saber; por
ello los(as) docentes, no sélo de lengua castellana sino de todas las areas, deben
realizar propuestas didacticas, proyectos pedagdgicos y planes de mejoramiento
que conduzcan a fortalecer los desempefios tanto de ellos(as) mismos(as) como
de los(as) estudiantes en los diferentes procesos educativos que tienen lugar en la
escuela. De esta manera, en el desarrollo de su practica pedagdgica las maestras

en formacion efectian una investigacién y una propuesta pedagogica y didactica.

Asi, el objeto de dicha propuesta se centra en el desarrollo y en el fortalecimiento
de la competencia comunicativa, especificamente en la produccion de textos
escritos de tipo argumentativo de los(as) estudiantes de grado séptimo. Lo
anterior, responde a los propésitos que establece la Facultad de Educacion
respecto al componente investigativo y a la produccion de saber de los(as)
maestros(as) en formacion en el desarrollo de su practica pedagogica, cuando

dice en el articulo 8 del Reglamento de Practica Pedagogica (2004) que:

La préactica pedagdgica tiene como componente fundamental la Investigacion,
definida como el proceso que busca resignificar la experiencia sobre la
practica pedagdgica para construir intencionalmente saber pedagdégico y
didactico, disefiar y sistematizar experiencias innovadoras en educacion,
aplicar teorias y generar nuevos campos para la diversidad metodolégica y

didactica (p.4-5)
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Desde este &angulo, la investigacion para la facultad y para el programa de
humanidades lengua castellana se convierte en una estrategia de formacion inicial
de maestros que propone la reflexion sobre la practica pedagogica, en la que las
maestras en formacién desarrollan unas competencias para identificar, enfrentar y
explorar soluciones viables a las problematicas que acontecen en ella. A su vez,
se pretende reconceptualizar el saber disciplinar, el enfoque pedagogico vy
didactico con miras a transformar la realidad del aula de clase, y por afiadidura, la
de la sociedad. De la misma manera, se generan espacios que facilitan resignificar
las experiencias pedagdgicas y didacticas de los(as) maestros(as) en formacion
inicial a través de la sistematizacion de la practica pedagogica e investigativa, que
no es otra cosa que recoger, analizar, interpretar y reflexionar la informacién sobre

la misma.

Es significativo reconocer, entonces, la importancia de la formacion en
investigacion de los docentes, mas aun desde la practica pedagadgica inicial en la
que se aprende a investigar investigando; ya que se van reconociendo los
instrumentos y técnicas mas apropiadas para lograr un conocimiento de la realidad
educativa. Asimismo, es pertinente aclarar que no solo la practica se apoya en la
investigacion sino que la informacion recogida durante la segunda transforma a la
primera en la medida que se proponen estrategias que buscan innovar los
procesos que tienen lugar en la clase de lengua castellana. Sin embargo, la
formacién en investigacion debe darse desde seminarios que precedan a la
practica pedagogica, pues al ser su campo de accién tan amplio y complejo, es
preciso dedicar mas tiempo a su analisis con el objetivo de elegir los enfoques, los
métodos y los instrumentos mas acordes con el tipo de investigacion y de practica

gue se necesita realizar.
Insistiendo sobre este asunto y recogiendo lo enunciado en el capitulo cinco, los

momentos que contiene la realizacion de la practica pedagdgica e investigativa

son arduos y necesitan de mayor profundizacion. Ellos son: en primera instancia,
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la introduccién en el campo escolar a través de la observacion general de la
Institucion, la observacion participante en la clase de lengua castellana y la
indagacion de una problematica; en una segunda, se da el disefio de una
propuesta pedagodgica y didactica con fundamentacion teodrica, su aplicacion y
evaluacion; y finalmente, una sistematizacion y presentacion de la experiencia de
practica pedagogica ante la comunidad académica. Esta Ultima etapa, relne una
serie de referencias teoricas y reflexiones en torno a dichos momentos y sobre

todo al de la realidad escolar que se investiga.

En este orden de ideas, es necesario resaltar lo valioso del enfoque cualitativo que
utilizan las maestras en formacién y que las lleva a comprender la realidad escolar
y a buscar alternativas de cambio que contribuyan a un mejoramiento de las
dificultades halladas en la misma, en este caso en la clase de lengua castellana; lo
que equivale a decir que son parte de su propia investigacion en tanto que tienen
una interaccion directa con el objeto que cuestionan y del que hacen una
comprension e interpretacion, asi como de su quehacer desde esa doble funcion
de maestras investigadoras. De ahi que las maestras investigadoras recurren a los
métodos etnografico y hermenéutico como herramientas que les permitieron la
recoleccion de la informacién y su interpretacion para construir saber pedagogico y

didactico.

La razén por la cual las maestras en formacion abordan su investigacion a partir
de la etnografia y la hermenéutica se debe a que las transforma en sujetos
activos, dinamicos y conscientes del proceso que llevan a cabo tanto en la
investigacién como en la practica pedagodgica. Estos enfoques son los adecuados
al tipo de investigacion que se desarrolla en el contexto escolar, y sobre todo en la
practica profesional de las maestras en formacion inicial que aun no conocen ni el
campo al que se enfrentan ni las diferentes formas de investigar la educacion, al

mismo tiempo las habilita a crear y ejecutar una propuesta desde el conocimiento
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y la comprension de la realidad escolar de tal manera que ésta responda a las
necesidades encontradas en la clase de lengua castellana.

De este modo, en la elaboracion de la propuesta pedagogica y didactica se retoma
el contexto institucional, la informacién que se desprende de la observacion
participante, la prueba piloto y la encuesta. Como ya se dijo en el capitulo dos,
esta ultima (Anexo 2.2) indica las necesidades e intereses de los(as) estudiantes
respecto al area de lengua castellana, en donde un 30% manifiesta que su
dificultad radica en la argumentacion, otro 30% dice que su falencia esta en la
comprension de lectura y un 25% hace referencia a la expresion oral, mientras que
el restante 15% expresa no tener dificultades en el area; se tiene en cuenta,
ademas, al planear las actividades en clase que un 60% prefiere trabajar en grupo
y que otro 25% desea realizar lecturas y consultas, en cambio el restante se
inclina por talleres, participaciones y exposiciones de las maestras en formacion.

En cuanto a la informacién que se toma de la prueba piloto, se aprovecha que
los(as) estudiantes demuestran buenos resultados (Anexo 2.4) en los niveles de
lectura literal, de parafrasis e inferencial para desarrollar actividades de lectura
que conduzcan a producir mejores textos escritos y para potenciar el nivel
interpretativo e intertextual relacionados con la competencia argumentativa. Por
tanto, la dificultad a intervenir se centra en la pregunta de produccion textual, en la
que un 85% de los estudiantes presenta problemas en la coherencia global (uso
de conectores y signos de puntuacion con funcion), por lo que se puede deducir
gue el texto no posee sentido asi como tienen errores a la hora de seguir el hilo
tematico en un 60%, y en la dimensién pragmatica con un promedio de 60% al no

ser pertinentes ni seguir la estructura del texto.
Para tal efecto, se disefia una propuesta pedagdgica y didactica especificamente

para trabajar la escritura como un proceso que se desarrolla en distintas etapas y

en la que se plantean una serie de actividades articuladas sobre el eje de la
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competencia argumentativa. La propuesta, como ya quedd registrada, se
denomina “;De qué manera contribuyen la comprension de lectura y las
estrategias cognitivas y metacognitivas al desarrollo y al fortalecimiento de la
competencia comunicativa en la produccion de textos escritos de tipo
argumentativo?” en la que se reconocen algunas clases de textos de tipo
argumentativo, desde el mas cotidiano como un aviso publicitario hasta uno mas

complejo cuando se necesita convencer a un interlocutor sobre su posicion.

En consecuencia, la utilizacion de la lectura comprensiva como estrategia para
mejorar la produccion de textos escritos permite que los estudiantes posean una
informacion adicional a sus conocimientos previos de tal forma que estructuren
sus ideas, reconozcan la importancia de las relaciones conjuntivas en sus textos
(conectores, anéaforas, cataforas y signos de puntuacion), identifiquen la estructura
de los tipos de texto (Anexo 4.2), como lo confirma una de las actividades de la
propuesta; del mismo modo, en el texto literario la comprensién de lectura les
ayuda a ordenar los textos de acuerdo a una secuencia, a distinguir las metaforas,
a establecer las causas y las consecuencias de algun suceso y a relacionar los

hechos de ficciéon con los de la vida real.

Aqui es primordial admitir lo que se ha dicho sobre la complementariedad de los
procesos de lectura y escritura, dado que el trabajo con ambas favorece el
mejoramiento de la competencia comunicativa de los(as) estudiantes del grado
séptimo de las secciones 10 y 19 de la |. E. INEM “José Félix de Restrepo” como
usuarios concretos de la lengua, debido a que construyen textos argumentativos
escritos que son utilizados a diario en el contexto en que se desenvuelven y que
los(as) facultan para tomar posicion frente a cuestiones controversiales y que les
atafien directamente como el aborto, la contaminacion, el sexo seguro, entre otras
(Anexo 4.4 ), analizar y exponer un punto de vista sobre un articulo y, defender o

refutar una tesis.
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De igual manera, el aporte que hacen las estrategias cognitivas y metacognitivas
es significativo, pues su apropiacion por parte de las maestras en formacion y por
los(as) estudiantes, los(as) lleva a desarrollar un mejor proceso de ensefianza y
de aprendizaje; en otras palabras, las maestras dan cuenta de su uso en la
planeacion y regulacion de temas, actividades y evaluaciones de acuerdo a la
problematica concerniente a la produccion de textos escritos con sentido de tipo
argumentativo; cuyo resultado las convierte en aprendices, ya que evallan
constantemente los ejes problémicos, los procedimientos y toman decisiones al
respecto. Al mismo tiempo, los(as) estudiantes hacen uso de las estrategias
cognitivas y metacognitivas de manera inconsciente a pesar de que se les haya
expuesto el tipo de procedimiento que realizan al escribir sus textos

argumentativos.

Al respecto, habria que decir que los(as) estudiantes en cada una de las
estrategias desplegadas en actividades previas, de desarrollo y finales responden
asertivamente con su buena disposicion, aunque muchas veces a la hora de hacer
conciente su aplicacion en la escritura de los textos no lo hacen, pues al parecer
sélo las manejan en la memoria a corto plazo como es el caso de los conectores
propios del texto argumentativo; por lo anterior no es posible afirmar que hay una
apropiacion inmediata y completa de los elementos que comprende el texto
argumentativo, puesto que las redacciones finales de cada estrategia (Anexo 4.4,
4.7 y 4.13) presentan falencias en los aspectos de coherencia, de cohesion y de
adecuacion; no obstante, las maestras en formacion y los(as) estudiantes
sostienen que hay desempefios mas cualificados respecto a producciones

anteriores.

En definitiva, se infiere que en la practica pedagogica e investigativa de las
maestras en formacion el(la) estudiante ocupa un papel primordial en tanto que en
la produccién de textos hace parte de la correcciéon propia y de sus compafieros, al

tiempo que aprende de sus errores en la reescritura de ellos, que controla, toma
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correctivos sobre su proceso escritural y que se exige en la calidad de sus
escritos. Al observar lo anterior, las maestras se sienten satisfechas con su labor
de formar sujetos integrales donde prevalece la interrelacion de saberes, el trabajo
en equipo, el respeto por la diversidad y el fortalecimiento de la competencia
comunicativa en la composicion textual argumentativa que les permitira convencer,
defender o refutar diferentes formas de pensamiento a partir de argumentos

sélidos y no de simples opiniones o juicios de valor.

Subyace en todos estos detalles, que el enfoque etnografico y hermenéutico que
apoyan a la practica pedagogica de las maestras en formacion, surge la
conviccion de gue las actitudes, expresiones culturales y las interacciones en las
gue se materializa la comunicacion del docente y de los(as) estudiantes, le da
sentido a la ensefianza y al aprendizaje, en la medida en que ambos se
desarrollan desde el compromiso y la motivacién de las dos partes. También cabe
decir que en la clase de lengua castellana se da un proceso dialégico entre sus
protagonistas hasta el punto de invertir o roles de cada uno en cuanto a la

construccion del conocimiento.
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CAPITULO 8

RESIGNIFICACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA E INVESTIGATIVA DE
LAS MAESTRAS EN FORMACION
(Hacia una Nueva Racionalidad Pedagdégica y Didéactica)

En este capitulo la intencion es visualizar de una manera distinta el enfrentamiento
de los problemas propios de la clase de lengua castellana, resignificando la
ensefianza, la didactica y la investigacion en el horizonte de la formacion
profesional de las maestras, al mismo tiempo que profundizar en una didactica
especifica, para este caso, una referida a la escritura de textos argumentativos.
Para ello, se habla de una nueva racionalidad que se entiende desde esa
construccion del conocimiento que tiene lugar en los diferentes procesos dados en
la practica pedagdgica e investigativa de las maestras en formacion apoyadas en

los referentes tedricos y empiricos.

Para empezar, es bueno enfatizar que la practica pedagdgica e investigativa de
las maestras en formacion de la Licenciatura en Humanidades Lengua Castellana
las faculta para presentar su experiencia a partir de la resignificacion que hacen de
ésta. Pero, ¢en qué consiste dicha resignificacion? Pues bien, ella implica
procesos de pensamiento como la interpretacion, la comparacion, el analisis y la
reflexion para darle un nuevo sentido a concepciones, teorias y actividades que
ameriten el cambio requerido en las practicas educativas. Entre los componentes
resignificados se encuentran: relacidbn teoria-practica, la formacion en
investigacion, el perfil de maestras, el lugar que ocupa la ensefianza, el
aprendizaje, la didactica del saber especifico y en particular la didactica de la

escritura de textos argumentativos.
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En este orden de ideas, es preciso referirse a los conocimientos alcanzados
durante el proceso de formacion inicial como maestras de lengua castellana en
tanto reconocen como fortalezas del programa el campo literario(desde el enfoque
sociocritico), el linguistico(en el orden de lo tedrico) y el pedagodgico, que a
diferencia del didactico con todas sus especificidades no sienten que les haya
satisfecho todas sus expectativas, especificamente los espacios de
conceptualizacién concernientes a la Didactica de la Lengua y la Literatura, pues
carecen de orientacion y contenidos acordes con el objeto de formacion
profesional de los(as) estudiantes de la licenciatura, debido a profesores tedricos,
con un dominio conceptual amplio pero descontextualizados de la razén de ser en

la formacion de docentes de lengua castellana.

De igual manera, hace falta cursos relacionados con el marco legal de la
educacion en Colombia, especialmente los relacionados con el ejercicio de la
profesidon docente; y otros que den cuenta de las teorias de la cognicion, la
metacognicion, los métodos de investigacion, entre otras que amplien el panorama
del proceso de ensefianza y de aprendizaje. Otra de las carencias del proyecto
pedagdgico del programa (2006) es el no incursionar las practicas pedagdgicas
mas temprano de lo que actualmente estan estipuladas, puesto que los(as)
maestros(as) en formacién deben acceder antes a ellas para confrontar su

vocacion a través del conocimiento de la realidad escolar de forma tangible.

Cabe pensar, que si bien existen micropracticas en las didacticas de adquisicion,
no son suficientes porque no hay una inmersién total al ambito educativo, dado
qgue son buscadas por los(as) maestros(as) en formacion obteniendo muchas
veces negativas por las directivas y profesores de las instituciones; por lo tanto el
estudiante debe acudir a otras estrategias por fuera del aula y la escuela para
cumplir con estos requerimientos de las micropracticas Ciertamente, las practicas
podrian empezar a partir del sexto semestre en donde el estudiante de

Licenciatura ya ha alcanzado un bagaje conceptual del énfasis y de la pedagogia
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que se puede complementar con la practica a la hora de hacer parte de una

Institucion Educativa.

No obstante, en la actualidad lo que podria iniciarse en el sexto semestre, se hace
en dos semestres y hacia la Ultima etapa de la licenciatura, que incluye un
conocimiento de la Institucion, de su propuesta curricular y sus normativas;
asistencia y/o participacion en reuniones de planeacidon y de profesores,
acompafiamiento a los estudiantes en jornadas pedagogicas, actividades y
proyectos extraclase. Esto es pertinente con lo que determina el Reglamento de
Practica Pedagdgica (2004) y corresponde a las tareas que deben realizar los(as)

maestras en formacion.

Otras de las funciones del estudiante de practica, es observar la clase con el fin de
detectar las probleméticas mas sobresalientes en el area, tomar a su cargo el
pleno ejercicio docente, disefiar, aplicar y evaluar una propuesta pedagodgica y
didactica que le permita mejorar la probleméatica hallada en la clase de lengua
castellana. Por lo expuesto, las maestras en formacion consideran que estas
funciones no se realizan a satisfaccion y con la profundidad que requiere cada
una, pues deben desarrollar también la parte investigativa, que por demas no han

tenido la suficiente formacién en este aspecto.

Teniendo en cuenta esto, los conocimientos alcanzados por las maestras en
formacién les permite plantear que la practica pedagdgica es una etapa muy
valiosa en su proceso formativo porque a través de ella logran elaborar y
replantear concepciones a partir del contacto directo con el objeto de estudio, pues
toda teoria debe ser confirmada con la practica y la experimentacion, de tal
manera que esta Ultima se convierte en la base de la primera. Es asi como ellas
resignifican esta investigacién por medio de la vivencia, el sentir y el pensar que
las hacen ser maestras investigadoras, reflexivas, criticas, estratégicas, capaces

de enfrentar y explorar posibles soluciones a dificultades encontradas en el ambito
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escolar, concientes de la necesidad de ser participes de un cambio social a través
de la formacion del ciudadano integral, sensibilizadoras del lenguaje, la lengua y la
literatura, seres en constante formacién, con valores y comprometidas con los(as)

estudiantes.

Del perfil anterior, se infiere que la didactica es el fundamento para lograr ser las
maestras estratégicas, como lo propone Maria Lluisa Pérez (1997), que hacen uso
de los enfoques constructivista y cognitivo para propiciar ambientes de ensefianza
motivados con propdsitos especificos en donde los(as) estudiantes desarrollen
procesos de pensamiento desde el aprendizaje de las estrategias cognitivas y
metacognitivas; las cuales el proyecto pedagdgico debe tenerlas en cuenta para la
propuesta de formacion de maestros, en la que la ensefabilidad y la ensefianza
ocupen un lugar preponderante, pues como dice la autora la formacion del
profesorado en estrategias favorece la construccion del conocimiento estratégico y

la calidad de los aprendizajes de los(as) estudiantes.

En este contexto, se entiende que las maestras en formacion disponen de
estrategias cognitivas y metacognitivas como aprendices y como ensefiantes; lo
que significa que ademas de investigarlas, usarlas y planearlas, ellas revisan,
evallan a la vez que toman decisiones respecto a tematicas, objetivos, actividades
y formas de valoracion en la clase de lengua castellana. Entre tanto, es preciso
remitirse al centro de practica propuesto por la Universidad, la Institucion
Educativa INEM “José Félix de Restrepo”, que hace posible el desarrollo de la
practica pedagoégica y de la que se concibe como el espacio que facilita la
construccion del conocimiento y la formacién humanistica conferida por los
procesos de ensefianza y aprendizaje que facilitan las tareas como maestras en
formacion, que en la perspectiva Carlos Lomas (1999) “es esencial que el
profesorado aborde sus tareas docentes desde la reflexion sobre lo que hace y

desde el ejercicio del pensamiento critico.”(Pag. 67)
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En consecuencia, el conocimiento de la realidad escolar que brinda la Institucion
junto con el acompafamiento del ente administrativo y académico, habilita a las
maestras en formacidén a desplegar toda su capacidad para investigar y llevar a
cabo una propuesta pedagogica y didactica que se ajusta al plan de area de
lengua castellana de la Institucion, que a propoésito tiene como metodologia el
taller, del que por ser constante, extenso y para todos los grupos se vuelve una
herramienta desmotivada y poco util para los(as) estudiantes. Al respecto, hay que
decir que para las maestras en formacién este es el inconveniente mas
representativo a la hora de tener la autonomia en la clase, dado que es un
requerimiento su aplicacién de forma homogénea por el departamento de espafiol;
a ello se le suma otras actividades extracurriculares como las deportivas,

religiosas y culturales que entorpecen, en cierto modo, el proceso académico.

Asi, retomando los aprendizajes motivados por el centro de préctica es necesario
mencionar el conocimiento de los documentos legales y préacticos (Proyecto
Educativo Institucional, la Propuesta Curricular, el Manual de Convivencia, el
Manual de Calidad, el plan de é&rea, los planes de mejoramiento y diferentes
planillas), de las relaciones interpersonales (con los directivos, docentes y
estudiantes, el comportamiento actitudinal, la quinesia, la proxemia y el protocolo)
y de la clase (el uso del observador y del tablero, el manejo de grupo, las
teméticas propicias para el grado, el disefio de actividades y evaluaciones). Esto
es una muestra de lo productivo que es el componente formativo de la practica

pedagdgica para los(as) maestros(as) tanto en lo profesional como en lo personal.

Siguiendo con el proceso investigativo de la practica, el grado séptimo es con el
que se indaga sobre las interacciones en la clase de lengua castellana, en las
secciones 10 y 19, se explora con la técnica de observacion participante, se les
aplica una encuesta para conocer su situacion socioecondémica y académica,
ademas de una prueba piloto para detectar los niveles de desempefio en la

comprension de lectura y la produccion de textos escritos. Precisamente esta
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dltima es la problemética que arroja estos instrumentos (Anexo 2.2 y 2.4) en tanto
sus textos carecen de coherencia, cohesion, sentido, desarrollo de ideas,
pertinencia y estructura apropiada, a lo que se auna el deseo de los estudiantes
por mejorar su competencia comunicativa, especialmente en la comprension de

lectura y la capacidad argumentativa.

A partir de este proceso, se logra el conocimiento de la realidad escolar y de la
clase de lengua castellana, en la que se identifica una problemética relacionada
con la practica pedagdgica posible de ser investigada. Se parte de la base que
ésta tiene que ver con la forma como el(la) maestro(a) ensefia la lengua y de qué
manera influye en el aprendizaje de los(las) estudiantes del grado séptimo, con el
propésito de mejorar la competencia comunicativa con respecto a la produccion de

textos escritos de tipo argumentativo.

Por lo tanto, la interaccion pedagdgica y didactica se constituye en el eje de
trabajo donde las maestras en formacion establecen relaciones con los(as)
estudiantes basadas en los principios del constructivismo que une experiencia y
conocimiento como fundamento del aprendizaje significativo que le da sentido a la
propuesta pedagodgica y didactica formulada por las maestras; producto de la
indagacion, la reflexion y la experimentacion que las obliga a elaborar un marco
tedrico y conceptual que sustenten las estrategias didacticas que para este trabajo

son las cognitivas y metacognitivas.

De esta experiencia nace el hecho de que las maestras en formaciéon disefien y
lleven a cabo la propuesta pedagogica y didactica denominada “;De qué manera
contribuyen la comprension de lectura y las estrategias cognitivas vy
metacognitivas al desarrollo y al fortalecimiento de la competencia comunicativa
en la produccion de textos escritos de tipo argumentativo?” que como ya lo indica
su nombre se funda en la cognicion y la metacognicion como vehiculo para

aprender a escribir con sentido una tipologia textual (en este caso la

138



argumentacion), y que plantea tres estrategias con sus respectivas actividades
preparatorias, de afianzamiento y de resultado que traen a su vez las estrategias

cognitivas y metacognitivas.

En efecto, la primera estrategia llamada “Las Relaciones Conjuntivas en el Texto
Argumentativo” tiene como objetivo la familiarizacion y la apropiacion del texto
argumentativo con sus relaciones conjuntivas, para ello, los(as) estudiantes lo
diferencian de otras tipologias textuales, reconocen sus estructuras, intenciones
comunicativas, utilizan los conectores apropiados, las anéaforas, las cataforas e
intentan construir textos argumentativos tanto orales como escritos. Asi lo
demuestra la actividad de preguntas controversiales que se socializan al dia
siguiente de su formulacion, en la que se evidencia el acercamiento a la
argumentacion escrita, tal como se ve en la respuesta de ¢Qué es mas valioso de

una persona: su fisico, su intelecto o sus sentimientos?:

Para mi lo mas importante son su intelecto y sus sentimientos porque estas
dos cosas son las que realmente muestran que y como es la persona,
mientras que lo fisico solo muestra lo de afuera y lo importante es lo que

llevamos por dentro. (Anexo 4.4)

En cuanto a la estrategia “Las Polifonias del Texto Argumentativo” cuya finalidad
consiste en aproximar a los(as) estudiantes a la escritura de algunas clases de
texto argumentativo, en la que se alcanza la interpretacién del lenguaje no verbal
como instrumento de critica; se analiza la obra literaria “La Perla” de Jhon
Steinbeck desde el paralelo con la vida real y la sustentacion de la tesis “no todo
es color de rosa”, asimismo se aprende a opinar sobre un tema teniendo
argumentos soélidos como lo muestra el siguiente texto, en que su autor se refiere
a un articulo publicado en el periddico institucional “El Humanista” llamado “Los

Fantasmas del INEM” (Anexo 4.6) que habla de las distintas culturas juveniles:
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Opinién

Opino: que este articulo es muy bueno, pueda ayudar a esclarecer las ideas
de muchas personas que en este momento no definen aun su tipo de
personalidad y que el hecho de no pertenecer aningun grupo social
pertenecientes al colegio no significa que estemos por debajo de ellos o
tengan que mirarnos en un grado de inferioridad.

Y nunca debemos cambiar por pertenecer a un grupo pero si digo algo
debemos personas muy tolerantes no debemos discriminar a nadie por su
religion, forma de pensar o por x 6 Y motivo que no estemos de acuerdo,
considero que estamos en la obligacion de respetar a las personas y

haceptarlas tal y como son con sus debilidades, fortalezas, cualidades y

defectos porque nadie es perfecto.” (Anexo 4.7)

Como se observa, los(as) estudiantes traspasan los juicios valorativos de es
bueno o es malo para partir de si le gusta o no le gusta y dar las razones que
justifiqgue su posicién reflexionando sobre el tema, apropiandose de él para
asemejarlo a su vida diaria. De la misma manera, como se registra en la rejilla
de evaluacion de textos argumentativos®, ellos(as) en los niveles super y
macroestructurales conservan el tema (topico) en un 100%, el 90 % de los
articulos de opinién plantean la tesis (ya se implicita o explicita), los
argumentos y la conclusién de forma adecuada, aunque el 10% todavia tiene
problemas en estos aspectos; en lo que respecta a la microestructura el 50%
tiene dificultades en las marcas de referencia (repeticién, sustitucion) y el 60%

en el uso de conectores apropiados para los textos argumentativos. Por lo

® Retomada de Claudia Andrea Poblete (2005)
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visto, es necesario trabajar mas en los aspectos microestructurales con el

objetivo de que los textos sean mas coherentes y cohesivos (Gréfico 9).
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Por su parte, en la ultima estrategia denominada “Las Secuencias en la
Escritura del Texto Argumentativo” se construye un texto de este tipo a partir
de los intereses de los(as) estudiantes, el cual se hace a través de distintas
etapas de escritura (Serafini, 1989) como: la planeacion, la escritura de varios
borradores (Anexo 4.11, 4.12 y 4.13), la autocorreccion, la correccion entre
pares, la co-correcion y la ‘edicién final’’. Para ello, se recurre a una de las
estrategias cognitivas que mas favorece al aprendizaje de esta tipologia
textual como lo son los organizadores graficos, que en este caso yace en el
mapa conceptual (Anexo 4.12); en él se jerarquiza la estructura del texto
situando las ideas mas relevantes de la tesis, los argumentos y la conclusion.

El avance de éste se refleja en el siguiente texto:

" Es de aclarar gue un texto escrito siempre podra ser mejorado, ya sea por su autor o0 por sus
lectores.
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Los Raperos

Son un grupo de personas que por lo general tienen signos distintivos tales
como: saludos originales, su vestimenta (pantalones anchos, ropa ancha
con dibujos fuertes, zapatillas deportivas etc.), el exceso de joyas que
mantienen, por los graffitis que hacen y por la musica que escuchan y que
crean o por lo menos que logran crear. Pues estos grupos no deberian estar
en nuestras sociedades, ya que lo Unico que hacen es inventar cosas sin
sentido, aunque se aceptan, que algunas veces, crear “algo”.

No estoy de acuerdo con lo que hacen o como se visten, pues muchas
veces no pueden ni caminar porque el peso de sus joyas no los deja.

Yo los considero como vagos habituales, pues me cuesta creer que el
rapero es un artista, ya que su musica no la considero como tal.

Ademas el rap es algo empirico, no se estudia y esto en muchos medios
culturales les es dificil a la hora de su evaluacién e interpretacion de sus
trabajos, ya que ningun rapero proviene de alguna escuela de arte.
Concluyendo, creo que el rap es un degenero de la musica, ya que ésta es
el arte de convinar los sonidos de un modo agradable al oido y el rap para
algunos, incluyendome, antes nos causa desagrado, un razon, es que su
letra es muy poco elaborada y a su melodia, (si la podemos llamar asi) se le
han puesto muy pocos esfuerzos en desarrollarla, pero el rap no se ha
creado solo, han sido estas personas; entonces ellos serian los culpables

de semejante decadencia y degradaciéon de la musica. (Anexo 4.13)
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Ciertamente, al analizar los resultados de esta estrategia se concluye que
los(as) estudiantes pueden defender una tesis sobre un tema que llame su
atencion y/o que les afecte; argumentar su posicibn comenzando por sus
vivencias, el saber popular y en algunos casos por referencia a autoridades del
tema; finalizar con una conclusién que refuerce la tesis o dejarla abierta a
multiples comentarios, que en palabras de Lo Cascio (1998) es hablar del
dominio de la argumentacion multiple. Del mismo modo, se registran avances
en el nivel microestructural con un 80% en los referentes textuales y un 70%
en la utilizacion de los conectores adecuados; mientras que mantienen el
mismo 90% en el dominio de la formulacion y defensa de la tesis a pesar de
una ligera disminucion en la incorporacién de conclusiones acordes con el

tépico en un 10% de diferencia respecto al anterior texto (Grafico 10).
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Ahora bien, el desarrollo de la propuesta pedagdgica y didactica y los
mejoramientos alcanzados por los(as) estudiantes acreditan a las maestras en
formacion a hablar de las estrategias cognitivas y metacognitivas como un
recurso viable para la didactica de la escritura de textos argumentativos con

sentido, en tanto se concentra un espacio suficiente para cada etapa de la
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produccion escrita, tomandola como un proceso complejo, inacabable y en el
que intervienen multiples factores (motivacién, conocimiento); se hace desde
sus necesidades e intereses; y en la que la correccion no se centra solo en
los(as) docentes, pues hace parte de un proceso continuo en el que participa

el(la) mismo(a) estudiante a partir de su cognicién y metacognicion.

Desde la perspectiva etnografica, la competencia comunicativa se aborda
como un todo en el contexto del area de lengua castellana que le facilita al
estudiante unas experiencias significativas de aprendizaje, con el propdsito de
que éstos logren un conocimiento de como usar la lengua apropiadamente en
situaciones de comunicacién que den lugar a las interacciones sociales y
culturales. Dichas experiencias, se consiguen gracias a las estrategias
cognitivas y metacognitivas que permiten la interaccion entre la competencia
comunicativa relacionada con la produccion escrita de textos argumentativos y
otros aspectos como la comprension y la interpretacion de lectura de textos

literarios e informativos.

Cabe concluir que, las maestras en formacion resignifican una forma de
ensefianza diferente a la tradicional, en la que se ocupan de una realidad
concreta, aula de clase, a través de la investigacion y el disefio de un plan que
asume como finalidad mejorar los desempefios en aspectos especificos del
area de lengua castellana (nueva realidad) y que no se centre en ensefiar so6lo
contenidos, que aunque necesarios muchas veces se presentan
desarticulados del contexto y de los intereses de los(as) estudiantes. Por lo
gue la ensefianza no debe reducirse a teméticas, sino que ademas debe incluir
estrategias de aprendizaje, las cuales hacen que aquéllos(as) sean mas
concientes y responsables de su proceso, con el objetivo de que sea un sujeto
activo en la construccion del conocimiento y, por ende, competente con los

requerimientos de la sociedad actual.
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Acaece, no obstante, que lo anterior no se lleva a cabo si no existe una
vocacion de ser maestras de lengua castellana con convicciones firmes, que
poco a poco se han ido descubriendo, potenciando y afinando en los procesos
académicos, practicos e investigativos; que las ha llevado a ver en la
educacion una posibilidad de transformacién, primero de si mismas, luego de
sus estudiantes y posteriormente de la sociedad, a partir del compromiso con
su profesion y su entorno. Para ello, conviene subrayar que las maestras
tienen la obligacion de fortalecer su formacion tanto en lo investigativo como
en lo pedagdgico, didactico y por supuesto en los saberes especificos de la
lengua y la literatura, porque la construccion del conocimiento se da, como lo

indica el Nobel Garcia Marquez, desde la cuna hasta la tumba.
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CONCLUSIONES

Tras esta amplia y minuciosa exposicion de la experiencia de practica pedagdgica
e investigativa basada en la reflexidn critica, es preciso recalcar los aprendizajes
mas significativos que se logran de ella, siendo uno de los principales la formacion
que se consolida a través del conocimiento escolar, de las interacciones con
los(as) docentes y estudiantes de lengua castellana, de la preocupacion por
fortalecer y desarrollar la competencia comunicativa de los educandos y, de la
reflexion que se hace a la hora de sistematizar dicha experiencia. Aquéllos se
sintetizan en tres aspectos: La practica pedagogica e investigativa, la didactica de
la lengua y de la escritura de textos argumentativos y, la sistematizacion de

experiencias.

En el primer aspecto, gracias al conocimiento de la realidad escolar que posibilitan
la etnografia y la hermenéutica se logra un acercamiento a las particularidades,
necesidades e intereses de los(as) estudiantes del grado séptimo secciones 10 y
19 de la ILE. INEM “José Félix de Restrepo”, especificamente en la clase de
lengua castellana; ademéas de un reconocimiento de metodologias adecuadas en
el proceso de ensefianza y aprendizaje, de un dominio de grupo, de ubicar la
mirada en la problematica mas representativa en el éarea, de sustentar
tedricamente una propuesta de trabajo basada en la comprensién de lectura y en
las estrategias cognitivas y metacognitivas que contribuyan al mejoramiento de la

produccion escrita de textos argumentativos.

En lo concerniente al segundo item, la didactica de lengua, que indica que la clase
de lengua castellana debe partir de que los(las) estudiantes son usuarios(as) de la
lengua en un contexto real, y que por ahi es donde se debe orientar los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Para este caso, las maestras son estratégicas dado

que retoman las estrategias cognitivas y metacognitivas para guiar dichos
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procesos de manera intencional, especialmente los de escritura de textos de tipo
argumentativo, logrando en sus estudiantes mejores desempefos; por lo que
defienden el planteamiento de una didactica que se ocupe de este ambito
especifico con estrategias como la discusion y la escritura sobre temas que

generen controversia, interés y aprendizaje significativo para los(as) estudiantes.

En dltimo lugar, la sistematizacion de la practica pedagodgica e investigativa
propicia el desarrollo de las capacidades criticas, reflexivas, analiticas,
argumentativas y propositivas de las maestras en formacion; las hace mas
concientes de la necesidad de investigar y elaborar propuestas pedagdgicas y
didacticas sobre las dificultades que acontecen en la clase de lengua castellana,
hechos que no se alcanzaria sin el apoyo y la motivacién de los seminarios de
practica y el acompafiamiento de la asesora. Es de agregar, que esta
sistematizacion favorece el fortalecimiento del proceso escritural de las maestras
en formacion inicial, puesto que también hacen uso de las estrategias cognitivas y

metacognitivas en la produccién de textos escritos.
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Anexo 1. Diario de Campo
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Anexo 2.1 Encuesta

INSTITUCION EDUCATIVA INEM “JOSE FELIX DE RESTREPO”
DEPARTAMENTO DE LENGUA CASTELLANA

Encuesta: N° 1

Objetivo: Recoger informacién de tipo socio-econdmico y cultural que facilite el
conocimiento del grupo.

Fecha: Enero __ de 2008

Para: Estudiantes de Séptimo, Seccion 09

Estudiantes de Séptimo, Seccion 10

Aplicado por: Sandy Suleyma Gutiérrez, Maestra en Formacion.
Sanly Yaneth Mariaca, Maestra en Formacion.

NOTA: MARQUE UNA SOLA OPCION, LA QUE CONSIDERES LA MAS IMPORTANTE.

I. Informacién general

Nombre y Apellidos Edad:
Numero de Hermanos: Barrio:

Nombre del Padre: Ocupacion:
Nombre de la Madre: Ocupacion:

[I. Informacién Familiar

1. Vives con:
a. Papa, Mamé y Hermanos/as b. Mama y hermanos/as
c. Papay hermanos/as d. Abuelos/as

e. Otro, Cual?
2. ¢ Quién te sostiene en relacién con el colegio, la ropa, la alimentacion, la recreacion,

etc.?
a. Papay Mama b. Mama c. Papa.
d. Abuelos y tios e. Otro, Cual?

3. ¢ En tu familia quién lee?
a. Papay Mama b. Mama c. Papa.
d. Abuelos y tios e. Hermano/a f. Otro, Cual?____

4. ;Qué lee?
a. La Biblia b. El periédico c. Revistas
d. Libros e. Otro, Cudl?

[ll.  Informacion Personal:
1. Actividades que realizas en el tiempo libre:
a. Deporte b. Trabajar c. Ver television
d. Jugar (video juegos) e. Navegar en internet f. Otra, Cual?
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2. ¢ Te gusta leer?
a. Si b. No
Por qué?

3. ¢ Qué te gusta o te gustaria leer?
a. Cuentos b. Poesias c. Novelas
d. Articulos e. Tiras comicas f. Otra, Cual?

4. ¢ Te gusta escribir?
a. Si b. No
Por qué?

5. ¢ Qué escribes?
a. Notas b. Cartas
d. Poesias e. Diario

c. Cuentos o historietas
f. Otra, cual?

IV. Informacion Académica
1. ¢ Qué te gusta del Colegio?

a. Los profesores
c. Las instalaciones
e. Todo

b. Los compafieros
d. La clase de espafiol
f. Otro, Cual?__

2. ¢ Qué no te gusta del Colegio?

a. Los profesores b. Los comparieros c. Las instalaciones

d. La clase de espaifiol e. Todo f. Otro, Cual?
3. ¢ Como es tu relacion con tus compafieros?

a. Buena b. Regular c. Mala
4. ; Como es tu relacion con tus profesores?

a. Buena b. Regular c. Mala

5. ¢ Cémo te parece la clase de Espafiol?
a. Buena b. Aburrida
d. No entiendo e. otro

c. No me gusta

6. ¢ Como quisiera que fuera la clase de Espafiol?
a. Con talleres b. Actividades en grupo c. Lecturas y consultas
d. De sélo participacion e. Que hable el profesor f. Otra, Cual?____

7. ¢, Cudles son tus dificultades en el area de Espafiol?
a. Comprension de lectura b. Escritura coherente
d. Expresion Oral e. Otra, Cual

c. Argumentacién

8. ¢ Qué utilidad le ves a la clase de Espafiol?
a. Comunicarse mejor b. Aumentar el vocabulario
c. Comprender la realidad d. Entender otras materias
e. Otra, Cual
Muchas Gracias, por tu Colaboracion.
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Anexo 2.2 Tabulacién de la Encuesta (Recoger informacion de tipo socio-econémico y cultural que facilite el conocimiento del grupo)

II-2 Quien te
# Género |Edad |ocup. papa ocup. mama # Hnos | Barrrio II-1 vives con sostiene
1 F 12 marquetero operaria La Tablaza (caldas) papay maméa papay mama
papa, mamay papa, mamay
2 M 11 ama de casa 1 El poblado hermanos hermanos
3 F 13 vendedor ambulante ama de casa 2 Santa cruz mama y hermanos papay mama
papa, mamay
4 F 13 tornero ama de casa 1 Castilla hermanos papay mama
papa, mamay
5 F 12 ausente ama de casa 2 Manrigue hermanos papay mama
papa, mamay
6 M 12 trabajador ama de casa 2 San javier hermanos papay mama
papa, mamay
7 F 11 topografo estilista 1 Itagui hermanos papa
8 F 12 independiente psicologa 2 Bello mamd y hermanos papay mama
9 F 12 fallecido operaria 3 Belen mama y hermanos mama
papa, mamay
10 M 11 profesor ama de casa 1 Bello hermanos papa
papa, mamay
11 M 12 oficios varios ama de casa 2 San Antonio de prado | hermanos papa
papa, mamay
12 F 11 ingeniero mecanico arquitecta/constructura 1 Trinidad hermanos papay mama
papa, mamay
13 F 11 transportador ama de casa 2 Caldas hermanos papay mama
mama, padrastro,
14 F 13 fallecido oficios varios 0 Playon hermanastro mama
papa, mamay
15 M 12 mensajero ama de casa 0 San Javier papay mama abuelos
papa, mamay
16 F 12 tejedor ama de casa 3 Robledo hermanos papay mama
of. de papa, mamay
17 M 12 telecomunicaciones ama de casa 1 20 de Julio hermanos papa
mama,
18 M 12 latonero estilista 0 Doce de Octubre mama, abuela, tia abuela, tia
papa, mamay
19 M 12 trabajador ama de casa 2 Villa Hermosa hermanos papay mama
papa, mama, abuelos y
20 M 11 taxista operaria confecciones 1 Itagui tia papay mama
TOTAL | Género |Edad |ocup.papa ocup. mama # Hnos |Barrrio II- vives con II-2 Quien te
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sostiene
papa, mamay papay
F=11 11=6 |fallecido=2 ama de casa=12 1=7 municipios=6 hermanos=12 mama=11
M=9 12=11 | oficios=12 oficios=6 2=7 nor-oriente=5 papa y mama=2 mama=2
13=3 | profesional=4 profesional=2 3=2 nor-occidente=6 mama y hermanos=3 papa=4
n/r=2 0=3 sur=3 otros=3 otros=3
n/r=1
% 55 30 10 60 35 30 60 55
45 55 60 30 35 25 10 10
15 20 10 10 30 15 20
10 15 15 15 15
5
II-3 Quien lee II-4 Qué lee? IlI-1 Act. en Tiempo Libre Ill-2 te gusta leer
todos libros ver t.v si, porque le ayuda a uno con el aprendizaje
mama libros ver t.v si, para entreterme
hermano revistas trabajar si, porgue el que lee aprende
no, la mayoria de las cosas son muy malucas para leer como la letra
primo revistas navegar en internet pequeiia
hermano libros balet si, porque es muy bueno para desarrolar el habla
mama revistas deporte no, porque cuando leo cada palabra no entiendo la escritura
si, porque creo es un complemento, porque esta te puede ensefiar, ser
papa y mama el periddico navegar en internet mas educado
mama libros ver t.v si, me gusta culturizarme
todos libros deporte si, porgue me parece importante manejar mas mi lectura
papa y mama libros deporte Si, porgue le ayuda a la mente
mama y hermano la biblia deporte si, xg me puedo dllar intelectual/ y mejorar mi vocabulario
papa y mama libros y el periédico | deporte, pintar y dibujar si, xq leyendo aprendo mucho y repaso sobre cosas g ya sé
papay mama libros deporte si, ensefia y dejan, los libros ensefiansas
yo, eceptd nadie lee mucho | libros ver t.v si, asi se puede aprender mucho mas sobre literatura
papay mama libros deporte si, me gusta fip que dicen en las historias de terror
mama revistas navegar en internet si, xg me mejor el vocabulario
mama la biblia jugar (video juegos) si, me gusta leer acontecimientos en los cuentos
abuelos y tios libros ver t.v si, nos instruye
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hermano libros jugar (video juegos) si, para uno aprender mas
papay mama el periédico navegar en internet si, hice un curso de lectura rapida y aprendi a valorar la lectura
IlI-1 Actividades en Tiempo
[I-3 Quien lee 11-4 Q lee? Libre I1I-2 Qué te gusta leer
papay mama=6 libros=11 deporte=6 si=18
mama=5 revistas=4 navegar en internet=4 no=2
hermano=3 la biblia=2 ver t.v.=5
todos=2 el periédico=2 jugar=2
otros=4 otros=1 otros=3
30 55 30 90
25 20 20 10
15 10 25
10 10 10
20 5 15

I11-3 Qué te gusta o te gustaria
leer

Ill-4 te gusta escribir?

I1I-5 Qué escribes

IV-1 Qué te gusta del
colegio

IV-2Qnot
gusta del cole

novelas Si, porgue uno se imagina cosas y las escribe todo todo
cuentos si, es la forma de ser un poco mas rapido cuentos o historietas los compafieros los profesores
articulos si, porgue puedo mejorar mi letra y estoy ocupada | poesias todo la agresividad
revistas si, copio o divierto cartas todo nada
cuentos Si, porgue nos agiliza mucho la mano notas todo nada
lo que me salga de la

cuentos si, porque asi agilizo méas la mano cabeza los compafieros los profesores

si, porque cuando se escribe se repasa lo
articulos aprendido diario todo nada
historias de la vida real si, me gusta mejorar la letra chat los compafieros los profesores
articulos Si, para mejorar mi_escritura cartas las instalaciones algunos alumnos
tiras comicas si, porgue agiliza la mano cuentos o historietas las instalaciones
cuentos si,xg puedo mejorar mi letra notas todo
cuentos, poesia, tiras comicas si,xq mejoro mi letra y xg comprendo mas notas, cuentos todo
novelas si, "agilisar la mano y la ortografia" notas todo la zona de acopio

si, "para que los demas puedan leer mis obras o,
cuentos cuentos" diario todo todo me gusta
cuentos no, mientras escribo me arden los ojos a veces cartas todo Los gamines
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tiras cémicas si, me mejora la escritura notas las instalaciones

mala
cuentos si, gusta los acontecimientos notas todo presentacion
cuentos Si todo las instalaciones
cuentos si, para mejorar la letra notas todo
novelas no, tengo capacidades los comparfieros nada
I1I-3 Qué te gusta o te gustaria IV-1 Qué te gusta del IV-2Qno t

leer 111-4 Qué te gusta escribir? I1I-5 Qué escribes colegio gusta del cole
novelas=3 si=18 cartas=3 todo=12 los profesores=3
tiras cémicas=2 no=2 notas=6 las instalaciones=3 nada=5
los
articulos=3 poesias=1 los comparieros=4 comparieros=1
cuentos=9 diario=2 n/r=1 otros=6
otros=3 cuentos o historietas=2 n/r=5
15 90 15 60 15
10 10 30 15 25
15 5 20 5
45 10 5 30
15 10 25
IV-6 coémo te gustariala
IV-3rel. Comp. IV-4rel. prof | IV-5. Laclasede L.C |clase IV-7 Dif L.C IV-UsodelalL.C
buena buena mas 0 menos actividades en grupo expresion oral comprender la realidad
regular regular buena actividades en grupo expresion oral aumentar el vocabulario
buena buena buena actividades en grupo expresion oral aumentar el vocabulario
buena buena buena lecturas y consultas comprensién de lectura aumentar el vocabulario
buena buena buena actividades en grupo ninguna aumentar el vocabulario
buena buena aburrida lecturas y consultas comprension de lectura comunicarse mejor
buena buena buena actividades en grupo argumentacion comunicarse mejor
buena regular buena lecturas y consultas argumentacion aumentar el vocabulario
buena buena buena actividades en grupo ninguna aumentar el vocabulario
buena buena buena actividades en grupo argumentacion comprender la realidad
buena buena buena actividades en grupo argumentacion comunicarse mejor
comunicarse mejor, aumentar el
buena buena buena tal como es ninguna vocabulario
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buena buena buena lecturas y consultas comprension de lectura aumentar el vocabulario
buena buena buena actividades en grupo comprension de lectura aumentar el vocabulario
buena regular buena actividades en grupo expresion oral comprender la realidad
buena buena buena con talleres comprension de lectura comunicarse mejor
buena buena buena de so6lo participacion comprension de lectura comunicarse mejor
buena buena buena actividades en grupo expresion oral comprender la realidad
buena buena buena lecturas y consultas argumentacion comunicarse mejor
buena buena buena actividades en grupo argumentacion aumentar el vocabulario
IV-3 rel. compafieros |IV-4rel.prof |IV-5laclasedelL.C IV-6 la clase de L.C IV-7 Dif L.C IV-Uso delalL.C
buena=19 buena=17 buena=18 actividades en grupo=12 | comprension de lectura=6 | aumentar el vocabulario=9
regular=1 regular=3 regular=1 lecturas y consultas=5 expresion oral=5 comunicarse mejor=6
aburrida=1 de sélo participacion=1 argumentacion=6 comprender la realidad=4
con talleres=1 ninguna =3 otras=1
otras=1
95 85 90 60 30 45
5 15 5 25 25 30
5 5 30 20
5 15 5
5
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Anexo 2.3 Rejilla de Revisién Pregunta 12 Prueba Piloto

DIMENSION TEXTUAL

DIMENSION PRAGMATICA

COHERENCIA i
COHERENCIA LOCAL LINEAL COHERENCIA GLOBAL INTENCION SUPERESTRUCTURA
HILO CONECTORES CON SIG. PUNT. CON
SUJETO/ITEM | CONCORDANCIA | SEGMENTACION TEMATICO FUNCION FUNCION PERTINENCIA TIPO TEXTUAL
1 Sl Sl NO Sl Sl Sl Sl
2 NO Sl NO NO NO NO NO
3 Sl Sl Sl NO NO Sl NO
4 Sl Sl NO NO NO NO NO
5 Sl NO Sl NO NO NO NO
6 Sl NO Sl NO Sl Sl Sl
7 NO Sl NO NO NO NO NO
8 Sl NO NO NO NO NO NO
9 Sl Sl NO NO Sl NO Sl
10 NO NO NO NO NO NO NO
11 Sl NO Sl NO NO Sl Sl
12 Sl Sl NO NO NO NO Sl
13 Sl Sl Sl Sl NO Sl Sl
14 Sl NO NO Sl NO NO Sl
15 Sl NO NO NO NO NO NO
16 Sl NO Sl NO NO Sl NO
17 Sl Sl Sl NO NO Sl Sl
18 Sl Sl NO NO NO NO NO
19 Sl NO Sl NO NO NO Sl
20 Sl Sl NO NO NO NO NO
SI=17 SI=11 SI=8 SI=3 SI=3 SI=7 SI=9
TOTAL NO=3 NO=9 NO=12 NO=17 NO=17 NO=13 NO=11
PORCENTAJE 85 55 40 15 15 35 45
% 15 45 60 85 85 65 55
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Anexo 2.4 Tabulacion de la Prueba Piloto
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Anexo 2.5 Prueba Piloto

INSTITUCION EDUCATIVA INEM “JOSE FELIX DE RESTREPO”
DEPARTAMENTO DE LENGUA CASTELLANA

OBJETIVO: Apreciar el nivel de lectura y escritura en el que se encuentran los(as) estudiantes de

grado 7° secciones 10 y 19 a través de una prueba piloto.

Nombre Fecha

GALLETITAS

A una estacion de trenes llega una tarde, una sefiora muy elegante. En la ventanilla le informan
que el tren esté retrasado y que tardara aproximadamente una hora en llegar a la estacion.

Un poco fastidiada, la sefiora va al puesto de diarios y compra una revista, luego pasa al kiosco y
compra un paguete de galletitas y una lata de gaseosa.

Preparada para la forzosa espera, se sienta en uno de los largos bancos del andén. Mientras hojea
la revista, un joven se sienta a su lado y comienza a leer un diario. Imprevistamente la sefiora ve,
por el rabillo del ojo, cdmo el muchacho, sin decir una palabra, estira la mano, agarra el paquete de
galletitas, lo abre y después de sacar una comienza a comérsela despreocupadamente.

La mujer esta indignada. No esta dispuesta a ser grosera, pero tampoco a hacer de cuenta que
nada ha pasado; asi que, con gesto ampuloso, toma el paquete y saca una galletita que exhibe
frente al joven y se la come mirandolo fijamente.

Por toda respuesta, el joven sonrie... y toma otra galletita.

La sefiora gime un poco, toma una nueva galletita y, con ostensibles sefiales de fastidio, se la
come sosteniendo otra vez la mirada en el muchacho.

El didlogo de miradas y sonrisas continlia entre galleta y galleta. La sefiora cada vez mas irritada,
el muchacho cada vez mas divertido.

Finalmente, la sefiora se da cuenta de que en el paquete queda sélo la ultima galletita. " No podra
ser tan caradura”, piensa, y se queda como congelada mirando alternativamente al joven y a las
galletitas.

Con calma, el muchacho alarga la mano, toma la dltima galletita y, con mucha suavidad, la corta
exactamente por la mitad. Con su sonrisa mas amorosa le ofrece media a la sefiora.

- Gracias! - dice la mujer tomando con rudeza la media galletita.

- De nada - contesta el joven sonriendo angelical mientras come su mitad.

- Eltren llega.
Furiosa, la sefiora se levanta con sus cosas y sube al tren. Al arrancar, desde el vagén ve al
muchacho todavia sentado en el banco del andén y piensa: ‘"Insolente".

Siente la boca reseca de ira. Abre la cartera para sacar la lata de gaseosa y se sorprende al
encontrar, cerrado, su paquete de galletitas... ! Intacto!.

Andénimo

BIBLIOGRAFIA: http://mas-cuentos.blogspot.com

Del texto anterior, responder las siguientes preguntas encerrando con un circulo la letra que
contenga la respuesta correcta:
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1. Tras el retraso del tren la sefora
compré primero:

a. Un periddico

b. Un libro

¢. Una revista

d. Una hamburguesa

2. Aproximadamente, cuanto tiempo
tardara el tren en llegar a la estaciéon?

a. Cinco horas

b. Tres horas y media

c. Dos horas

d. Una hora

3. La expresion “No podra ser tan
caradura”
puede ser reemplazada por:

a. No podra ser tan descarado

b. No podra ser tan humillante

c. No podra ser tan orgulloso

d. No podra ser tan inconsciente

4. Para usted, ver por el rabillo del ojo
es lo mismo que:

a. Mirar de reojo

b. Mirar de frente

C. Mirar por un solo ojo.

d. Mirar con los ojos entrecerrados

5. Cual es el sentimiento que identifica a
la sefiora de principio a fin.

a. Gratitud.

b. Ira

c. Confusion

d. Solidaridad

6. En el texto anterior se tiene la intencion

de:

a. Convencer sobre un punto de vista

b. Informar sobre un tema

c. Contar una historia

d. Explicar un fendmeno

7. Del final de la historia se puede inferir
que:

a. Eljoven es un sinvergiienza
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12.

La sefiora hizo un juicio equivocado del
joven

El joven es culpable

La sefiora era una amargada.

El texto anterior se puede clasificar

como:
Cuento
Fabula
Texto argumentativo
Poesia

Si tuvieras que cambiar el titulo del
texto, cual le pondrias:
Gaseosa
La sefora viajera
El valor de compartir
El confianzudo

. En la expresion “Insolente”, las comillas

son utilizadas porque:

Los pensamientos se escriben entre
comillas

Es una manera de dudar

Es un habito que tienen los escritores

Es un titulo de un escrito

. Lo que le paso a la sefora con el joven

se puede comparar con hechos de
realidad como:

Los prejuicios que las personas tienen
sobre los demas

La relacion del rico y el pobre

La presencia de los politicos en la vida
social

La comida en abundancia

Inventa un final para el cuento:




Anexo 2.6 Entrevistas
2.6.1 Al Maestro Cooperador

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN HUMANIDADES,

LENGUA CASTELLANA
v PRACTICA PROFESIONAL I
Entrevista al: Maestro Titular de Lengua Castellana
Objetivo: Recoger informacién acerca de la formacién profesional, la

experiencia pedagdgica y la forma de ensefianza de la Lengua
Castellana en la Educaciéon Basica Segundaria del maestro

titular.
Aplicado por: Sanly Mariaca C. y Sandy Gutiérrez P. Maestras en
Formacion.
L FORMACION PROFESIONAL /
1) ¢Cual es el campo de su formacién profesional? (9#(’/3(//0"/“ ff,ﬂdv

2) ¢Cuél es su titulo profesmnal?Z CEprtasD
3) /Ha realizado alguna especializacion o maestria? Si  Nox_
¢Cual?

. EXPERIENCIA PEDAGOGICA AT
1) ¢Por qué es usted docente de Lengua Casleliana? é/ewe eézv’ffz/ -
BATAA G pleo e Fesbart ¢-/C qe ceSlApA oy aiec COR—
S/‘JJ’(- 2ABA S 6///., eallL O

2) ¢Le gusta la docencia? Si#No__ ;por qué? A)r‘ﬂac o @%s LI~
DO ECYERAN pProccSesS DPe Catp o ﬂo)'///t/u GMM/TJ' o —
Lip,alis ! 7

3) ¢ Cuantos aros lleva como docente? 2%y de Lengua Castellana 2 €

4) De su penencna como docente qué podria r/eﬁaltar como lo mas positivo.
Lo Betrese APrionoSA_ y CxrecH gite (oS exlrponis—
(€5 sccplnt ¥ ~éxsBeces

4 7

5) Y qué aspecto considera mas negativo. 4 por qué? 5/ MA/ %/4/2

gt e SE€ LecisE pPor /ﬂ/u:/} Dl s 5 fopvms DiccAllr &

Uﬁ(/u)// %(//c,qz_s‘///'/] 5@&/&of y /7,¢(/y//c,~up(4’ D
, 7@

6) ¢Qué cambios ha experimentado eN\omo al cumiculo de Lengua
Cast/e/ll/a ? DeIPe frACE AtebiosS Aips , Dicr p,” pirso~Al

2N speoenct FAS o o camesS Dil Sisliasn! N Aas Mo~
Qes, DaPes Lesled De C‘A;,a bk ron Lo ese (Pesecld —
T Cny, rassloitRimiilés Lol ;1&// ot CRrtZ 0 ans
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lll. PRACTICA PEDAGOGICA

1) ¢Cuéndo usted ensefia qué tienej('en cuenta: los conocimientos que usted
tiene del saber especifico, 1as necesidades de aprendizaie de los estudiantes, lo

que el Ministerio y los textos guias prgponen? /c,  fres parterzos .
Gows Pino acvy PepBZeéd o3 fEx/Zs &< ts
>

2) ¢Cual es la metodologia o metodologlas que utiliza para la ensenanza dela
Lengua Castellana? /'/.7 Sr et ///M»/ AP, Hﬂf»c&,/ﬂvw pc@o
e 1BASS o pZ2 P V2 //éM/b/&vA ‘(ér(//zac&,os a////
’(g’"" A€ = /’W/u »/éA///o,Co///u:f{Aé,zopo/a'/(f P
Ap/cag/ﬁ oSS 1208 (D s cabopaabEx ) ”

3) En el area de Lengua Castellana ;Qué es lo que mas le interesa qye los
estudiantes ap ndan rque> LRZA”A Co s prréaSrVa | amst, V. —
for MY (Jo; ( i @/zcb/f//é A\ ﬁz&«( 7E P —
G 25D @ W( céwinn (os EaArE oSN prvss SeGms e/l Aol

E ’/3 (:f// 9/6///

4) ¢Qué fortalezas y dificultades observa en sus estudiantes, en relacion con
la lectura y la escritura? £ 5076  [fopsrA S¢ adobhe De -
Seaos e 4,ﬂw/pm / pése gl sisVemra i s lod Profesorés e
L cro c// o/w YOA A REE ¢ DPC /;U /,z/»€9’ A/e'(,(f/é/"’ -5
[ cor /s 2 252 celes ([o e D/rp,m// At JCFO C-//;?o[«’zp)

5) Las dificultades que identifica ¢, como las interviene? / c oL feay —
2O B (AS B LFOKES (el BHAIES | PAKS VeTdik A ’//((/L//(/Ién
//v,( CJﬂP/AV//j’jonb C//)f(A Y PArA [ enFan De Gt —
)g/ZA/Z é,////(/,/?/ Aoz, ca ,’Dé/ Q/Lc;/ﬁJ

6) ¢Qué, como y por qué evalua? < ;/444/0 PLOEES Oy M/ﬂc/kpus
ACA DD O G } u,vK/r /,,u )/,é(n(yua_\ /MD/V,)UA/{G‘/J
s (rscesS D¢ cunllancresex ykf'//(«c(cr' (6*/;4/,3/(4 € S~
vipusles) erpccicicoS cim Capa Veetn P
Conbio ol c./ﬂ//,éaov Srr ), pPokgers -com of LrorecHho— A
érA&/ocﬂu/ =1 M6,s //(ﬂ,a/e,,,erA X ¢ //La/éewa.

Observaciones, sugerencias y comentarios: /p@,w,z.gp.» = /c £
//Z»se///c&/ S CORKEA VSEIEAS |, oA, | @AEAK  Lic]
I Oodink etsas <7 FOlEhEr o &'/A&om'od:/, DPE Ak —
720 cop semeclB o Lo e #rliecC Cncns o DS
,;:/7/4 c~ .
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2.6.2 A la Maestra Cooperadora

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN HUMANIDADES,

LENGUA CASTELLANA
P PRACTICA PROFESIONAL I
Entrevista al: Maestro Titular de Lengua Castellana
Objetivo: Recoger informacién acerca de la formacion profesional, la

experiencia pedagodgica y la forma de ensefianza de la Lengua
Castellana en la Educacién Basica Segundaria del maestro

titular.
Aplicado por: Sanly Mariaca C. y Sandy Gutiérrez P. Maestras en
Formacién.

I FORMACION PROFESIONAL
1) ¢Cual es el campo de su formacién profesional? _ lenqua C.o,ﬁ'fc Hq ne-
2) ¢Cual es su titulo profesional?__=sPecsnlis
3) ;Ha realizado alguna especializacion o maestria? Si_ X No__
¢ Cudl? TAAOUVA CloNES PEAGE CraAS 7{ CURPICLOLARES

Il EXPERIENCIA PEDAGOGICA
1) ¢Por qué es usted docente de Lengua Caslellana? N
oV gLe =S  Mi _<Sabey espeutbeo . Poloc.
ello! me ?vc}xn-é e e UOnwvevei/dale

2) ¢Le gusta la docencia? Si_iNo___ ¢,por qué?

3) ¢ Cuantos afnos lleva como docente? Z O y de Lengua Castellana__ ——

4) De su experiencia como docente qué podria resaltar como lo mas positivo.
=nconteyv  vavias ?fu cox
e SO0N enNoesS enyentos vy S—

|=ocie Aol .

5) Y qué aj;_)gcto considera mas negativo. ¢ por qué?_, : ;
e . omeveer s US| cony eulizal-
o los \ovewes de Jo ndcesidad de pe-

\lbox,ovse_ ] sey ves Fon’scolo

6) ¢Qué cambios ha experimentado er\tomo al cumiculo de Lengua
Castellana? : ;. g
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lll. PRACTICA PEDAGOGICA

1) ¢Cuando usted ensefia qué tienel en cuenta: los conocimientos que usted
tiene del saber especifico, 1as necesidades de aprendizaje de los estudiantes, lo
que el Ministerio y los textos guias proponen?

Qyl  vna, Qe <

o m/nn‘)‘\o Qque.
s vdian te be saber, cpn bale o eles
vscames diLevenlef/ eshategics de P Prevc
W =a | 3 o
2) ¢Cua

es la metodolqgia o metodglogias que utiliza para la ensenanza de la

ﬁ\gua Castellana? ) NHNOS
OO 1o 1Q9v /S

%0 ¢ —Q/\,\,,—er - ©2SCn

3) En el area de Lengua Cast

ellana ¢Qué es lo que més le interesa que Igs
estudiantes agrendan y por qué? gag% s<eay] ‘I%o«‘\gg %fﬂ‘l\-l/
EQ\O“ ey %;u € rorNd \f U

—Drnhr/o
NN e [

studiantes, en relacion con

4) ;Qué fortalezas y dificultades observa en sus e “l
Y& N\10S

lectura y la gscritura? +oo[<3v:a_ encowv

)y apeudizgie Qv 5 ..

Qléas difigyltades quel entifica ¢,como las interviene? ‘E_m_db__d{

olegiad . S e IUNa _Nnane\ec

o  esta uo% gue Juscar
Moo < Webadm q oSt fegibe @Mmadc&

6) ¢Qué, como y por qué evalua?

Se. evalbal o _meiowy . No debe
teney; lo evhliacdd < J ese. Cowvoacler—
A i p Vo < : o Hene
Ngo 1 —ewitde, vl e N v
Wi }'D(I\/Ou_ ~ U

Observaciones, sugerencias y comentarios:

. - 77},7 - W S S T
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ry4
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Anexo 2.7 Fuentes Documentales

2.7.1 Taller “Las Medias de los Flamencos” (Comprension Lectora)

han puesto sus cueros como medias! iLas medias que tienen son de
coral!

Al oir esto, los flamencos, llenos de miedo porque estaban
descubiertos, quisieron volar; pero estaban tan cansados que no
pudieron levantar una sola ala. Entonces las viboras de coral se
lanzaron sobre ellos, y enroscandose en sus patas les deshicieron a
mordiscos sus medias. Les arrancaban las medias a pedazos,
enfurecidas, y les mordian también las patas, para que murieran.

Los flamencos, locos de dolor, saltaban de un lado para otro, sin que
las viboras de coral se desenroscaran de sus patas. Hasta que, al fin,
viendo que no quedaba un solo pedazo de media, las viboras los
dejaron libres, cansadas y arreglandose las gasas de su traje de
baile.

Ademas, las viboras de coral estaban seguras de que los flamencos
iban a morir, porque la mitad, por lo menos, de las viboras de coral
que los habian mordido eran venenosas.

Pero los flamencos no murieron. Corrieron a echarse al agua,
sintiendo un grandisimo dolor, y sus patas que eran blancas, estaban
entonces coloradas por el veneno de las viboras. Pasaron dias y dias,
y siempre sentian terrible ardor en las patas, y las tenian siempre de
color sangre, porque estaban envenenadas.

Hace de esto muchisimo tiempo. Y ahora todavia estan los flamencos
casi todo el dia con sus patas coloradas metidas en el agua, tratando
de calmar el dolor que sienten en ellas. A veces se apartan de la orilla
y dan unos pasos por tierra, para ver como se hallan.

Pero los dolores del veneno vuelven en seguida, y corren a meterse
en el agua. A veces el ardor que sienten es tan grande, que encogen
una pata y quedan asi horas enteras, porque no pueden estirarla.

Esta es la historia de los flamencos, que antes tenian las patas
blancas y ahora las tienen coloradas. Todos los pescados saben por
qué es, y se burlan de ellos. Pero los flamencos, mientras se curan en
el agua, no pierden ocasion de vengarse, comiéndose a cuanto
pescadito se acerca demasiado a burlarse de ellos.

1

Taller de comprensién lectora

1. Escribe el significado de las palabras subrayadas de acuerdo con
el contexto.

173



2. Comprension de lectura

2.1. De acuerdo con la descripcion inicial, équé requisito social era
necesario tener en cuenta para asistir a la fiesta?

2.2. Hay un gran colorido en la descripcién. Escribe la lista de colores
sugeridos y relaciénala con el objeto o animal correspondiente.

2.3. éQué motivé a los flamencos a conseguir medias coloradas,
blancas y negras?

2.4 ¢(Cual fue la intencion del tatu al mandar a los flamencos donde
la lechuza?

2.5. {Qué géneros de animales se mencionan en el cuento?

2.6. éQué peligro corrian los flamencos con las medias que les
entreg6 la lechuza?

2.7. ¢éPor qué en el cuento se afirma que los flamencos eran tontos?
2.8. Segun el cuento, épor qué las patas de los flamencos son ahora
coloradas?

2.9. La razén que se da en el relato para explicar el cambio de color
de las patas de los flamencos es cientifica o mitolégica? éPor qué?

3. El cuento y sus elementos

3.1. ¢éCual es el tema del cuento?

3.2. ¢éCual es la intenciéon comunicativa del texto?

3.3. Escribe el argumento del cuento de acuerdo con su estructura.

3.4. Escribe las cualidades y los defectos de los personajes
principales y susténtalos con sus hechos.

3.5. ¢Dénde ocurren los hechos? Nombra los espacios desde los mas
amplios a los mas reducidos

3.6. Indica el tiempo que duran los hechos, la época en que ocurren

y el tiempo atmosférico del relato.
3.7. Identifica la clase de narrador en el cuento y susténtala.

4. Completa los sujetos de los siguientes enunciados de acuerdo
con el texto:

4.1. dieron un gran baile.

4.2. Las mas hermosas eran ’

4.3. fumaban cigarros paraguayos.

4.4, envidiaban el traje de todos.

4.5. al rato volvid con las medias.

4.6. es como las manos de las
personas.

4.7. ies deshicieron a mordiscos sus
medias.

4.8. estaban coioradas por el veneno de las
viboras

4.9 se burian de ellos.
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2.7.2 Perspectiva Teorica-Lingiistica del Texto

Perspectiva teorica-lingiistica del texto

Conceptos Claves __

' / [\ T »
: \ | Tema local

|
|
| y global
- | \l
Cohesion y | | Situacion
{ coherencia

!

En esta perspectiva, el texto es considerado como la unidad de sentido que se convierte en
objeto de analisis y de trabajo en la ensefianza-aprendizaje de la lengua castellana.

Texto: unidad de sentido ‘

- -

Tipologia de ¢ de
e Sl e e habilidades |

L4

'Sint'a'rctic-(.) Seménrticﬁai Pragmatica,

H
i
%
|
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2.7.3 Plan de Area de Espafiol para el Grado VII

I.LE. INEM “JOSE FELIX DE RESTREPO” Codigo: GA-PO1

SISTEMA DE GESTION DE LA CALIDAD

PROCESO GESTION ACADEMICA Version: 01

PROCEDIMIENTO GESTION ACADEMICA Pagina 176 de 206

3. COMPETENCIAS, LOGROS, INDICADORES. (tener en cuenta los estandares, lineamientos curriculares, indicadores de logro establecidos en la
resolucion 2343, objetivos de la educacion por niveles, objetivos comunes a todos los niveles, fines de la educacion, perfil del alumno INEMITA, perfil
del alumno de acuerdo a la especialidad y del grado.

PRIMER PERIODO

ESTANDARES LOGRO INDICADORES DE CONOCIMIENTOS COMPETENCIA DESEMPENOS
BASICOS LOGRO BASICOS
Comprensién e Lee Tiene en cuenta las La lectura oral: Competencia textual: En un texto seleccionado leera en

interpretacion de
diversos tipos de
textos para
establecer sus
relaciones
internas y su
clasificacion en
una tipologia
textual.

comprensivamente
diferentes tipos de
textos. (Narrativos)

unidades de sentidoy
los signos de
puntuacién en la lectura
oral de los textos.

Comprension, diccion,
entonacion,
vocalizacion.

distingue tipos de
textos.

Competencia
semantica: Comprende
y caracteriza el sentido
global de los textos y
reconoce la intencion
del autor.

voz alta cada uno de los
enunciados teniendo en cuenta las
unidades de sentido y los signos
de puntuacion.

Realiza la inferencia
|éxica en los textos
leidos

Inferencia léxica.
Uso del diccionario.

Indicara el significado de las
palabras desconocidas por medio
de ejercicios de

inferencia léxica y de acuerdo con
el contexto.

Identifica la
macroestructura de los
textos narrativos.

Macroestructura del
texto:

Intencién comunicativa,
idea global, secuencia
de hechos

Respondera cuestionarios de
comprension literal e
inferencial de algunos textos
narrativos seleccionados.

Identificara la intencion
comunicativa y la idea global de los
textos seleccionados.
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Identifica la
superestructura de los
textos narrativos.

Superestructura del
texto narrativo:
Inicio, nudo y
desenlace.

Sefialara con colores diferentes los
elementos de la estructura de un
cuento.

Identifica el cuento y sus
elementos.

Elementos del cuento:
Tema, personajes,
espacio, tiempo y
narrador.

En un cuento,
realizara un analisis de sus
elementos .

Produccién de
textos escritos
que respondan a
necesidades
especificas de
comunicacion, a
procedimientos
sisteméticos de
elaboracién y
que establezcan
nexos
intertextuales y
extratextuales

Escribe con
cohesion,
coherencia 'y
pertinencia
diferentes tipos de
textos. (Narrativos)

Escribe con cohesion,
coherencia y pertinencia
cuentos cortos.

Uso de mayusculas.
El parrafo.
Superestructura del
cuento.

Signos de puntuacion:
el punto y la coma.
Elementos cohesivos.

Escribird un cuento corto
Teniendo en cuenta las etapas del
proceso escritural:

Invencioén, redaccién, evaluacion,
revision y edicion.

Resume textos
narrativos teniendo en
cuenta las macro-reglas.

El resumen: Las
Macro-reglas:
Omisioén, clasificacién,
generalizacion e
integracion

Resumira un cuento seleccionado,
aplicando las macro-reglas

Da cuenta de la
estructura de la
lenguay de los
elementos
constitutivos que
intervienen en su
funcionamiento.

Reconoce las oraciones
simples y sus
componentes: sujeto y
predicado.

Identifica las categorias
gramaticales y sus
funciones dentro de la
oracion

La oracion simple:
sujeto y predicado.
Nucleo del sujeto y
nucleo del predicado.

Las categorias
gramaticales:
Determinante,
sustantivo, adjetivo,
verbo, pronombres
personales y
preposiciones.

Competencia
gramatical.

Seleccionaréa oraciones simples en
un texto e identificara en ellas el
sujeto, el predicado y sus nucleos.

Sefialara con diferentes colores las
categorias gramaticales de un
texto.
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SEGUNDO PERIODO

interpretacion de
diversos tipos de

comprensivamente
diferentes tipos de

intencion comunicativa de
los textos argumentativos

Idea global.

Intencién comunicativa.

tipos de textos.
Semantica:

ESTANDARES LOGRO INDICADORES DE CONOCIMIENTOS COMPETENCIA DESEMPENO
BASICOS LOGRO BASICOS
Comprension e Lee Identifica la idea global y la | El texto argumentativo: Textual: Distingue | Indicara la idea global y la

intencién comunicativa de un texto
argumentativo.

especificas de
comunicacion, a

diferentes tipos de
textos.

para producir el texto.
Elabora un plan previo

textos para textos. Superestructura: Comprende y
establecer sus (Argumentativos) Identifica la Tesis, argumentos y caracteriza el Subrayaré con diferentes colores
relaciones internas superestructura de los conclusion. sentido global de | los elementos de la
y su clasificacion textos los textos y superestructura de un texto
en una tipologia Argumentativos. reconoce la argumentativo.
textual. intencion del
Identifica los recursos que | Elementos cohesivos: autor.
le dan cohesién al texto. puntuacion y conectores. | Pragmética:
Reconoce las Indicaré en un texto argumentativo
variables socio- los conectores empleados e
culturales del indicara su significacion.
contexto que
inciden en la
comprensién y
produccion de los
discursos.
Establece diferencias entre | Cddigos: clasificacion: Observara y clasificara lenguajes
cédigos verbales y no Lingtiisticos e iconicos. no verbales empleados en la vida
verbales. cotidiana.
Lee e interpreta tiras La caricatura: Leera e interpretara la intencién
coémicas y caricaturas con Caracteristicas comunicativa en una seleccion de
intenciones criticas y Propésitos. caricaturas.
argumentativas.
Recursos de las tiras Creara los cédigos verbales de una
Reconoce algunos cémicas: tira cémica.
recursos particulares Vifietas, globos,
empleados en las tiras onomatopeyas, codigos Ordenara en forma secuencial las
comicas. cinéticos. vifietas de una tira comica.
Produccion de Escribe con Formula la hipétesis de un | El texto argumentativo: Textual Formulara una hipétesis para
textos escritos que | cohesion, texto argumentativo. Tesis, argumentos y Semantica demostrarla en un texto con fines
respondan a coherencia 'y conclusion. Pragmatica argumentativos.
necesidades pertinencia Selecciona informacion Enciclopédica

Llevara a cabo procedimientos de
bUsqueda de informacién acerca
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tradicién oral como
origen, autoria y
funcién social.

cuentos, refranes,
dichos, adivinanzas,
coplas.

procedimientos (Argumentativos) jerarquizando la de la teméatica que va a tratar.
sistematicos de informacién.
elaboracion y que Produce un texto Elabora un plan textual,
establezcan nexos argumentativo empleando jerarquizando la informacion,
intertextuales y elementos cohesivos: produce el texto, lo corrige y lo
extratextuales. puntuacién y conectores. edita.
Corrige el borrador del
texto.
Elabora en forma esquematica el
Edita el texto resumen de un texto
argumentativo. argumentativo.
Resume textos
argumentativos de acuerdo
con su estructura
TERCER PERIODO
ESTANDARES LOGRO INDICADORES DE CONOCIMIENTOS COMPETENCIAS DESEMPENOS
LOGRO BASICOS
Comprension e Lee Identifica la idea El texto expositivo: Textual Indicara la idea global y la intencién
interpretacion de diversos comprensivamente | global y la intencion Idea global. Semantica comunicativa de un texto
tipos de textos para textos expositivos. comunicativa de los Intencién Pragmética expositivo.
establecer sus relaciones textos expositivos comunicativa.
internas y su clasificacion en Superestructura: Subrayara con diferentes colores
una tipologia textual. Identifica la Introduccion, los elementos de la superestructura
superestructura de los | parrafos de de un texto expositivo.
textos desarrollo y
expositivos. conclusion Indicara en un texto expositivo los
conectores empleados e indicara su
Reconoce en el texto significacion.
elementos que le dan
cohesion al texto
Reconocimiento de la Lee Interpreta y disfruta Origen Textual Consultara y presentara un informe
tradicion oral como fuente comprensivamente | textos de la tradicion | Autoria Semantica sobre el origen, la autoriay la
de conformacion y textos de la oral antioquefia. Funcion social Pragmatica funcion social de la tradicion oral.
desarrollo de la literatura. tradicion oral Identifica rasgos Manifestaciones: Literaria
antioquefa. especificos de la Mitos, leyendas, Enciclopédica Recopilara y presentara por escrito

ejemplos de manifestaciones de la
tradicion oral antioquefia

Establecera las diferencias entre el
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Lee e interpreta
articulos informativos
de la prensa escrita.

Sintetiza en forma
I6gica la informacion
de una noticia.

El articulo
periodistico
Componentes:

El titular, la
entradilla, las fotos y
los pie de fotos, el
namero de
columnas, el cuerpo
de la noticia.

mito y la leyenda.

Interpretara una seleccién de
refranes.

Escribira coplas o trovas y las
compartira con sus comparieros.

Identificara en una noticia sus
componentes.

Identificara el tema de la noticia.

Sintetizara la informacién del texto
teniendo en cuenta Las seis
preguntas basicas: ¢ Quién?
,Qué?

¢,Cuando?

¢,Donde?

¢Coémo?

¢ Por qué?

Caracterizacion de los
medios de comunicacién
masiva y seleccion de la
informacién que emiten para
clasificarla y almacenarla

Recopila'y
almacena en forma
I6gica informacion
de los medios
masivos de
comunicacion.

Establece semejanzas
y diferencias entre los
diferentes medios
masivos de
comunicacion

Consulta y organiza
informacioén de
periddicos, emisoras
radiales y canales
locales de television.

Los medios masivos
de comunicacion:
Periddicos, radio y
televisién

Recopilara informacion sobre las
tradiciones antioquefias en los
diferentes medios masivos de
comunicacion.

Organizara la informacion
recopilada de acuerdo con el medio
de difusion y con los temas
seleccionados para la presentacion
de un informe escrito.

Produccion de textos
escritos que respondan a
necesidades especificas de
comunicacion, a
procedimientos sistematicos
de elaboracién y que
establezcan nexos inter y
extratextuales.

Escribe con
cohesion,
coherencia y
pertinencia
diferentes tipos de
textos.
(Expositivos)

Escribe con cohesion,
coherencia y
pertinencia un texto
informativo.

El informe

Textual
Pragmatica.

Escribira un informe sobre La feria
de las flores y las tradiciones
antioquefas que se recuerdan
durante este evento.
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Anexo 2.8 Rejilla de Revision de Textos Argumentativos Tomado de: Poblete Claudia (2005).

NIVEL SUPER Y MACROESTRUCTURAL | Valoracién
TOPICO

El topico relacionado con la tarea se mantiene durante el desarrollo del texto argumentativo Optimo
El topico relacionado con la tarea se mantiene parcialmente, produciéndose un desvio sin retorno a éste Bueno
El tépico no esta relacionado con la tarea Regular
No existe topico discernible Bajo
TESIS

Tesis explicita en relacion con el tépico Optimo
Tesis implicita en relacion con el tépico Bueno
Tesis explicita o implicita sin relacién con el tépico Regular
Ausencia de tesis Bajo
ARGUMENTO

Un argumento de acuerdo con el tpico, apoya la tesis con informacioén aceptable a través de un razonamiento Optimo
Un argumento de acuerdo con el topico, con apoyo de informacioén aceptable, pero sin un modo de razonamiento Bueno
Un argumento de acuerdo con el tépico, sin apoyo de informacién aceptable ni un modo de razonamiento Regular
Ausencia de argumentos Bajo
CONCLUSION

Se desprende de la tesis y del argumento en forma explicita, aportando una solucion, recomendacién o prediccion Optimo
Se infiere (o esta implicita) a partir de la tesis y del argumento Bueno
No se desprende de la tesis ni del argumento Regular
Ausencia de conclusién Bajo
NIVEL MICROESTRUCTURAL

REFERENCIA

Mantenimiento sin error de los referentes a través de la repeticion o sustitucion léxica o gramatical Optimo
mantenimiento con uno o dos errores de los referentes Bueno
mantenimiento con tres 0 mas _errores de los referentes Regular
Ausencia de marcas de correferencia Bajo
CONECTIVIDAD

Incorporacion de conectores argumentativos explicitos Optimo
Incorporacién de conectores argumentativos explicitos con uno o dos errores Bueno
Incorporacién de conectores argumentativos explicitos con tres 0 mas errores Regular
Ausencia de conectores correctos Bajo
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Anexo 2.9 Tabulacion de Resultados Textos Argumentativos

Texto 1:
Opinion del ]
Lector TOPICO |TESIS |ARGUMENTOS |CONCLUSION |REFERENCIA | CONECTIVIDAD
A 4 2 2 2 2 2
B 4 3 4 4 3 4
C 4 3 3 4 4 3
D 4 4 4 4 1 2
E 4 3 3 4 4 3
F 4 4 4 3 1 4
G 4 4 4 4 4 4
H 4 4 3 4 2 2
| 4 4 3 4 2 2
J 4 4 3 3 3 3
4=6
TOTALY % |4-100% |60% 4=2 20% 4=7 70% 4=3 30% 4=3 30%
3=3
30% 3=7 70% 3=2 20% 3=2 20% 3=3 30%
2=1
10% 2=1 10% 2=1 10% 2=3 30% 2=4 40%
1=0 1=0 1=0 1=2 20% 1=0
Texto 2:
Andlisis )
Literario TOPICO |TESIS |ARGUMENTOS |CONCLUSION |REFERENCIA | CONECTIVIDAD
A 3 4 2 1 1 1
B 4 4 3 3 4 3
C 4 4 4 4 1 3
D 4 3 4 1 4 4
E 4 3 3 2 4 4
F 4 4 3 2 3 3
G 4 4 4 4 4 3
H 4 4 3 4 4 3
| 4 4 4 3 4 4
J 4 4 3 1 2 3
4=8
TOTAL Y % |4=990% |80% 4=4 40% 4=3 30% 4=6 60% 4=3 30%
3=2
3=110% | 20% 3=5 50% 3=2 20% 3=1 10% 3=6 60%
2=0 2=1 10% 2=2 20% 2=1 10% 2=0
1=0 1=0 1=3 30% 1=2 20% 1=1 10%
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Texto 3.
tema libre TOPICO |TESIS |ARGUMENTOS |CONCLUSION |REFERENCIA | CONECTIVIDAD
A 4 3 3 4 3 1
B 4 1 1 2 4 1
C 4 4 3 4 1 4
D 4 4 4 4 4 4
E 4 4 3 4 3 3
F 4 4 3 1 3 3
G 4 4 4 4 4 4
H 4 3 3 4 4 3
| 4 3 3 4 4 1
J 4 4 3 4 2 3
4=6
TOTALY % |4-100% |60% 4=2 20% 4=8 80% 4=5 50% 4=3 30%
3=3
30% 3=7 70% 3=0 3=3 30% 3=4 40%
2=0 2=0 2=1 10% 2=1 10% 2=0
1=1
10% 1=1 10% 1=1 10% 1=1 10% 1=3 30%
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Anexo 3. Textos Escritos en la Clase de Lengua Castellana
Anexo 3.1 Cuentos

3.1.1 Juanita (Segun el cuaderno viajero)
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3.1.2 Una cita inesperada
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Anexo 3.2 Notas de Clase
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Anexo 3.3 Texto Argumentativo
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Anexo 4. Actividades de la Propuesta Pedagdgica y Didactica

Anexo 4.1 Actividad para ldentificar las Tipologias Textuales

. v - E RESTREPO”
INSTITUCION EDUCATIVA INEM JOSE FELIX D
DEPARTAMENTO DE LENGUA CASTELLANA

GRADO Vil

Obijetivo: |dentificar las diferentes tipologias textuales

Actividades:
1. Leer los diferentes tipos de texto.
> |dentificar a qué tipologia textual pertenecen.
3 Establecer la intencion comunicativa y la estructura para cada uno de ellos.
4. Mencionar las clases de textos que incluyen las diferentes tipologias textuales.
5. Reconocer los conectores que son propios de cada tipologia textual.

g ~
EL METODO DE ESTUDIO

Dias después de concluir el primer bimestre del ario escolar se encontraron Jorge y
Alejandro. Eran amigos desde la infancia, pero e/ ario anterior se habian tenido que
separar. Jorge habia perdido séptimo grado.

__SCémo te fue en este bimestre? —Preguntd Alejandro —mal —respondid Jorge — perd/
biologia y sociales —A ti ni te pregunto, supongo que vas sobrado como siermnpre [Qué
suerte tienes de ser tan inteligente!. ‘

—No es eso, Jorge —respondid Alejandro —Tu puedes ser mds inteligente que yo, lo que
pasa es que nuestros hdbitos de estudio siempre han sido muy diferentes. '

. — Tienes razdn, y creo que todavia estoy a tiempo de cambiar~dijjo Jorge—cPorqué no me
explicas en qué consiste tu método? ' }

—Mira Jorge. Primero hago una lectura del material que voy a estudiar. Les doy una
mirada a los titulos, subtitulos y al Indice. Luego cierro el libro y en una hoja de papel
escribo las preguntas que se me ocurren. Respondo las preguntas que me sé. Como
generalmente quedan preguntas por responder; releo el texto con mds cuidado y respondo
de nuevo. - j

Por ultimo hago urn resumen y me lo aprendo.
cSabes cémo se llarna mi método?

No tengo idea, Alejandro. - .

- £/ método se llamao LP4R2CA.

- CLP4R2CA? cQué significa eso?

- L significa Leo, P significa Preguﬁfo

- Y qué significa los 4R? "

- Respondo - releo - reviso y resurno
-ylas 2 C? '

- Corrijo y cornpleto

- YiaA?

-

Fuente: Mejia, Lucy. ¢Por qué Linghistica Textual?; En: Para saber sobre
Competencias en el Area de Lenguaje.
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H

. 7bo’os puedan ir a cine, pero no todos comprenden el valor de una pelicula.

Todos los espectadores, ain los mds ilustrados, pueden sacar conclusiones
errdneas de una pelicula si van sin la debida preparacién. La verdadera
apreciacidn de una pelicula, supone verla y analizarla, sin que la persona se
convierta en un espectador pasivo. Sin embargo lo que encontramos a diario,
son especz‘adores pasivos que van a cine solo por un rato de diversion. '

Elcine es un arte, ycomo  tal, supone que el espedador desarrolle su /mog/nGC/on |

Yy su capGC/dod para entenderlo, porque el cine, como el texto, expresa_"

’senz‘/m/em‘os e /deas yes z‘amb/én un /engua/e con una /nfen(:/on Comunlcaf/va 2 |
clara. .

£ espedadorse debe con ven‘/r en una persona que analiza ycritica, para poder :
tener una buena gpréciacion de la pelicula, de esa manera llegard a d/sf'mfar
mds conscientemente de ese arte tan maravilloso, ese arte de la i /magen que
se proyecta en la pantalla. R

Texto adaptado del periddico El Colombuono ,
Mayo 15 de 2ooo Ppég. 88'7.

LOS NINOS DEL CIELO

: En un /nqw/maz‘o irani, hab/fan dos hermanos Zham yA// E//os viven a/// con sus
8 padres con quienes comparten todo lo que f/enen son muy un/dos y esfan
- rodeados de una gran pobreza. . :

' Un d/a a A// se /e pierden los zapatos de Zi hara, prob/ema muy gra ve debido a
quUeé de ninguna manera es pdsible conseguir un nuevo par; ya que es demasiada
la miseria. Los dos hermanos dec;den entonces comparz‘/r elu un/co parque /es .

' queda que es'el de Alf.

Enel colegio donde estudia Alj, se programa una compefenC/a deportiva, él
participa en ella con el nico objetivo de conseguir el tercer premio que consiste

" en un par de zapatos pero se gana el pr/merpremlo produaendo/e ésto, una

gran desilusion.

La pe//cu/cz nos habla de la relacion entre hermanos, la /ea/fad ,v el re'Spero es
- una reconciliacién con las cosas simples y los momentos cormpartidos en familia.

Adaptado de la pelicula de Majid Maijidi
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Anexo 4.2 Trama de Tipologias textuales
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Anexo 4.3 Texto Argumentativo: “La Ehe También es gente”

LA ENE TAMBIEN ES GENTE

La culpa es de los gnomos que nunca quisieron ser fiomos. Culpa tienen la nieve, la
niebla, los nietos, los atenienses, el unicornio. Todos evasores de la efie.

iSefioras, sefiores, compafieros, amados nifios! iNo nos dejemos arrebatar la efie! Ya
nos han birlado los signos de apertura de interrogacién y admiracion. Ya nos redujeron
hasta la apdécope. Ya nos han traducido el pochoclo. Y como éramos pocos, la abuelita
informatica ha parido un monstruoso # en lugar de la efie con su gracioso peluquin, el

~

éQuieren decirme qué haremos con nuestros suefios? ¢Entre la fauna en peligro de
extincion figuran los Nandues y los Racurutuces? ¢En los pagos de Afnatuya como
cantaran Aforanzas? ¢A qué pobre barrigéon fajaremos al Audo? ¢Qué serd del Afo
Nuevo, el tiempo de faupa, aquel tapado de armifio y la fiata contra el vidrio? ¢{Y como
graficaremos la mas dulce consonante de la lengua guarani? "La ortografia también es
gente", escribié Fernando Pessoa. Y, como la gente, sufre variadas discriminaciones.
Hay signos y signos, unos blancos, altos y de ojos azules, como la W o la K. Otros,
pobres morochos de Hispanoamérica, como la letrita segunda, la efie, jamas
considerada por los mondculos britanicos, que esta en peligro de pasar al bando de los
desocupados después de rendir tantos servicios y no ser precisamente una letra fioqui.

A barrerla, a borrarla, a sustituirla, dicen los perezosos manipuladores de las
magquinitas, sélo porque la A da un poco de trabajo. Pereza ideoldgica, hubiéramos
dicho en la década del setenta. Una letra espafiola es un defecto mas de los hispanos,
esa raza impura formateada y escaneada también por pereza y comodidad. Nada de
hondurefios, salvadorefos, caribefios, panamefios. iImpronunciables nativos!

Sigamos siendo duefos de algo que nos pertenece, esa letra con caperuza, algo muy
pequefio, pero menos fofio de lo que parece. Algo importante, algo gente, algo alma y
lengua, algo no descartable, algo propio y compartido porque asi nos canta.

No faltard quien ofrezca soluciones absurdas: escribir con nuestro inolvidable César
Bruto, compinche del maestro Oski. Ninios, suenios, otonio. Fantasia inexplicable que
ya fue y preferimos no reanudar, salvo que la Madre Patria retroceda y vuelva a
Ilamarse Hispania. La supervivencia de esta letra nos atafie, sin distincion de sexos,
credos ni programas de software. Luchemos para no anadir mas lefa a la hoguera
dénde se debate nuestro discriminado signo.

Letra es sinénimo de caracter. iAvisémoslo al mundo entero por Internet! La efie
también es gente.

Por: Maria Elena Walsh. Para la Nacion-Buenos Aires. 1996
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Anexo 4.4 Preguntas sobre Temas Controversiales
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Anexo 4.5 Actividad Lenguaje No Verbal.

INSTITUCION EDUCATIVA INEM “JOSE FELIX DE RESTREPO”
DEPARTAMENTO DE LENGUA CASTELLANA
GRADO SEPTIMO

OBIJETIVO: Identificar el por que la caricatura, la historieta y el graffiti hacen parte
de la tipologia textual argumentativa.

1. LA CARICATURA:
La caricatura ha sido desde el comienzo de la historia un tipo de representacion
exagerada de unos personajes o de unos hechos con el fin de poder trasmitir un
mensaje, una idea, la mayoria de veces sarcastica sobre una cuestién

determinada.

Es por este motivo que desde siempre, el hombre recurrié a realizar una serie de
trazos bien expresivos, bien simbdlicos, pero tremendamente simples con los que
trasmitir ideas por medio de las imagenes y asi llegar a un mayor nimero posible
de espectadores a los que convencer de tales ideas.

ACTIVIDAD
Colocarle el texto a la siguiente caricatura cumpliendo su funcién.

2. LA HISTORIETA
En la siguiente historieta, identificar la tesis y sus argumentos.

MANANA A LAS [CoN REDUCE SLim |AHORA SI, L0 PROMETIDO...
20, EL ESPECTACU-| PILL 4000 USTED |<QUE ES LA ANOREXIA ?
LAR REALITY BAMBA INMEDiIA-| LA SIGUIENTE INVESTI-
QUE BUSCA DESCU-| TA N'I'E DE PES0.|GACION DEL MUNDO DE
RIR A LA NUE-. —< LAS5 MOPELOS ¥ BLA,

TOP MODEL . c
SEGUIDO DE LA BLA, BLAPITI, BLA.
BIOGRAFTA PE =
M LA MOPELO MAS

EXITOSA -

DESPUES DE LA PAVSA, \Z7ADET GAZA CON

MAS PE NUESTRA YGGUR L[}‘p//
INVESTIGACION EX~ | 07 paca. 0/?

e
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3. EL GRAFITTI

Inscripciones o signos andénimos dibujados o pintados en paredes de edificios,
muros o vagones de metro, cuyo objetivo principal es testificar la presencia de su
autor en un lugar determinado. Los graffiti pueden adoptar distintos estilos o
formas: tags (firmas o contrasefias), throw ups (nombre de dos o tres letras
formando una unidad redondeada), entre otras.

Desde finales de la década de 1970, el fendmeno del graffiti se eleva en Nueva
York a la categoria de arte mediante el apoyo de ciertos criticos y galerias que
comienzan a exponer la obra de algunos writers convertidos en artistas, como
Jean-Michel Basquiat, Keith Haring o Kenny Scharf, quienes realizan en sus obras
una mezcla de signos e imagenes tomadas de la cultura de la calle con otras
procedentes de la historia del arte o de la cultura.

ACTIVIDAD

Escoger y analizar un graffiti, ubicado en la Institucién en grupos de cuatro
estudiantes, evidenciando la intencidn y la situacion comunicativa. El seleccionado
debe ser trascrito y en lo posible dibujarlo si tiene imagenes.

195



Anexo 4.6 Articulo “Los Fantasmas del INEM” del Periddico “El Humanista”

05 FANTASMAS DEL INEM

-~ Luri Daniela Carvajal
Grado IX - Seccion 7

El INEM es una institucion educativa como cual-
Quier otra, pero en su interior hay un mundo totalmen-
te diferente a lo que muestra su llamativa fachada.

Cuando hablo de fantasmas no me estoy refiriendo
a ninglin suceso paranormal, al contrario, es algo muy
normal que se ve a diario en nuestras vidas cotidianas.
-~ ¢Quiénes son los fantasmas? Yo me considero uno
de ellos; ya que no pertenezco a ningtin grupo social,
ni mucho menos soy popular,

En el INEM hay demasiados grupos que excluyen a
las personas normales. Entre ellos estdn “los pegri”,
que retinen a las personas de fas barras, Kioscos y Creem
Helado. Luego siguen “los emos”, que no tienen un

lugar especial, pero resaltan en medio de la comuni-
dad inemita; también encontramos a “los skates”,
muchachos que Gltimamente han invadido nuestra ins-
titucion con sus tablas y han tenido un alto grado de
popularidad entre los inemitas. Después vemos a “los
punkeros”, de los que no hemos visto grupos, pero son
llamativos sus accesorios y peinados.

Del mismo modo; los fantasmas también tienen sus
grupos. A ellos no les importa lo que piensen los de-
mds .Escuchan cualquier género de misica; se visten y
peinan normalmente y no les interesa ser llamativos ni
cambiar su personalidad, para ser aceptados en un grupo
social,

Para finalizar, todos debemos desarrollar nuestra
personalidad, como nos lo dicta nuestro interior, sin
necesidad de aparentar lo que no somos.
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Anexo 4.7 Opinion del Lector
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Anexo 4.8 Taller de Comprension de Lectura de “La Perla” de Jhon Steinbeck.

INSTITUCION EDUCATIVA “INEM JOSE FELIX DE RESTREPO”
DEPARTAMENTO DE LENGUA CASTELLANA
GRADO VI

Taller de Comprension de Lectura
Capitulo Il de “La Perla” de John Steinbeck

1. ¢Qué sucedié con Kino y su familia en el segundo capitulo de La Perla?

2. Haga una breve descripcion del espacio donde se desarrolla este segundo
capitulo.

3. ¢Qué tiene que hacer Kino para buscar y pescar La Perla?
4. ¢Qué representa La Perla para Kino y su familia?
5. Explica a que se refieren las siguientes expresiones, segun el texto:
e Bruma
e Aspecto febril
e Piedra de inmersién
e Primogénito

6. Sefala en las siguientes oraciones, segun el caso, el verbo, los sustantivos
y el adjetivo.

e La playa era de arena dorada.
¢ Kino era duefio de una cancion.
e Una bruma cobriza se apoyaba en el agua.
e El agua parecia oleaginosa.
¢ Kino abria la hoja de su fuerte cuchillo.
7. Segun tu opinion ¢ por qué “no es bueno desear algo con excesivo fervor’?

8. Consulte la biografia de John Steinbeck y ubique la época en que fue
escrita “La Perla
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Anexo 4.9 Escritura del Primer Texto de Analisis Literario de la Perla
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Anexo 4.10 Reescritura del Texto de Analisis Literario de la Perla
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Anexo 4.11 Borrador del Texto Argumentativo de Tema Libre
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Anexo 4.12 Mapa Conceptual Texto Argumentativo Tema Libre
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Anexo 4.13 Texto Final Texto Argumentativo Tema Libre
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Anexo 5. Evaluacion de la Propuesta

EVALUACION DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA Y DIDACTICA DEL
MAESTRO EN FORMACION DE LA LICENCIATURA HUMANIDADES, LENGUA

CABTELLANA
Fecha: Junio 10 de 2008
Nombre del Maestro (a) en formacién: SANDY GUTIERREZ PUENTES
Centro de practica: ’ I. E INEM “José Félix de Restrepo”
” Grado y grupo de practica: Grado Séptimo, Sesion 10

Objetivo: Evaluar el praceso de la practica pedagogica y a su vez el impacto de la
propuesta de intervencion pedagdgica y didactica en el mejoramiento y desarrollo
de la compsetencia comunicativa con respecto a: la produccion de textos escritos
con sentido (coherencia, cohesi6n, correccién y adecuacion) de los tipos narrativo
y argumentativo.

Responda las siguientes preguntas de manera concisa y clara:

/ i ?
L Rt RS AR e cdona
H’O QPWJY\(‘I\ Moo que T2 ON (ON\to |, MO &IC\(_LZ LD ERECTTON (o>
oracienisy ~$<.~n?'bb , U & on e G rvendottue ] crEano® ]
prc\cgﬁwn«oa o ki o Qropo ket a.ubcmﬂi'drrucr . mie Que eon
cortctuze @ ‘(V.ﬂbgfm moche = Ore de o> i (u; LS 70740 )
mueho <( Gbro ®ee o e wwlvocoms e ¥ lto paaef gue lo (sia

2. ;Qué le gusta y qué le disgusta de la forma de ensefiar de la maestra en
" formacian del drea de lengua castellana?

V\)O 4‘0:40 wF 0.‘7‘\'[1 QQ % oy ‘fl‘@,l‘(ﬂh‘l bft-r\ J’Drjc)') lC)“D ‘l’fﬂﬁs
g bk ok - pomo al ahto demo oksion i erkndlomos o
i AN oo 'lN(d\‘E"tC»des :

3. Las estrategias y actividades empleadas por la maestra en formacién en las
clases de lengua castellana, para qué le sirvieron?

Yovor %n'\enc[;n_ =\ \fcn'u ke elo v - o
Ykes 12 AL

€\ ‘EGe?-cfcjo e Aocte oA talbo c’ﬁ-aotﬂtﬂ o
pn oo o> o

4. Con cudles de las estrategias y actividades aplicadas por la maestra en
formacion mejor6é la comprension de lectura y la produccién de textos
escritos? ’

(Q wm?tvo?ﬁﬂ dt \-u«'um Gn bro lo ?e;z\a\ QA que
oo woheepba Kalere pra el wokee <l };@“
@re%}n-\—o-b bt @(Oviﬁacbb, Q@ (x Q(OC}UO'JGN ok (
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5.

6.

7.

8.

9.

la forma de enseflar de su maestro o maestra en formacién de lengua
castellana, le facilité el aprendizaje? Si X.  No por que?

¢Qué nuevos aprendizajes ha logrado en el area de lengua castellana
durante este semestre?

OC hos: Ja co MmTCon de jeddu

Le parece interesante y significativo el aprendizaje del 4rea de lengua
castellana? SI_ A No por que?

ES 0T \u) P ey W \/,Nq

En cuales de los procesos del area de lengua castellana le interesaria
fortalecerse? (produccion de textos escritos de diferentes tipos, lectura
comprensiva, expresion oral y escucha, conocimientos gramaticales).

"ProdocliCn Ju MBS, ¢5c v tos de gifiiPos

-

Puede afirmar que mejord la produccién escrita de textos argumentativos?
SI_N__No por que?

o WO\ ) p NAYD >
R-’\‘{«/ C”(/I ¢/0~/ (/7 C }7&/ Ck,(“ m (j /7(/ qu, )_,) O

U 00> €s5PliCale 0S BXSE 4/ G secenomos

GP/&C)C«S POR Veny
@”
X |
Q’ [»N Muchas gracias.
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