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RESUMEN

El siguiente estudio titulado “Medios y Contenido: una relacion de pertinencia
dentro de la practica docente de Ciencias Sociales en educacién rural con
jovenes y adultos” muestra la apropiacion de unos modos de actuacion
profesional que se reflejan en la practica docente como proyecto de vida. En éste,
la educacion rural con jovenes y adultos representd un proyecto innovador a nivel
de practica docente. En él se dilucida el establecimiento de una relacién directa
entre los componentes conceptuales del proceso docente educativo los Medios y
el Contenido, especificamente del area de Ciencias Sociales, dado que se
identificd la necesidad de un cambio en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
El reto como docentes en un contexto rural con jovenes y adultos fue hacer viable
la perspectiva formativa teniendo como base los conocimientos, las habilidades y
los valores desarrollados a partir de la utilizacion de distintos medios. El hallazgo
relevante en el estudio fue que la relacidon directa permitié a los estudiantes no
sélo la apropiacion o afianzamiento del Contenido en toda su dimensién mediante
el uso de Medios, sino dimensionar el proceso para su vida. Asi pues, eéste es un
estudio pionero en educacion rural con jovenes y adultos y en la practica docente
de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, que abre
perspectivas para futuras disertaciones en este campo.



INTRODUCCION

El presente estudio “Medios y Contenido: Una relacion de pertinencia dentro de la
practica docente de Ciencias Sociales en educacion rural con jovenes y adultos”
es una propuesta metodologica y didactica para el area de Ciencias Sociales
dentro de la educacion rural de jovenes y adultos. Es un estudio desarrollado en
el Centro de Practica San José Obrero del Corregimiento de San Antonio de Prado
de la ciudad de Medellin. Esta es una propuesta que integra y relaciona dos
componentes conceptuales del Proceso Docente Educativo, los Medios y el
Contenido, con miras al desarrollo formativo de los estudiantes a partir de la
apropiacion, afianzamiento y desarrollo del Contenido en toda su dimension
mediante el uso de Medios pertinentes para el area rural, la educacion de jovenes
y adultos y las Ciencias Sociales. Este estudio se enmarca dentro de la Practica
Docente de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia en su linea
de investigacion Didactica de la Practica Docente, correspondiendo a un estudio
de caso en investigacion docente de tipo cualitativo.

Ahora bien, este estudio se desarrollo en tres fases, cada una con la
intencionalidad de ser investigadores de la propia Practica Docente. En este
sentido, el estudio esta dividido en seis capitulos que dan cuenta de estas tres
fases. En el capitulo uno titulado conceptualizacion y problematizacién, se realiza
en primera instancia una aproximaciéon al contexto educativo en donde se
desarroll6 todo el proceso de practica en el transcurso del afio 2007 y primer
semestre 2008; ademas se describen algunas caracteristicas del contexto de

actuacion, al igual que algunas de las relaciones mas relevantes dentro de esta
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comunidad educativa (rural). En segundo lugar se presenta el planteamiento del
problema ubicado dentro del contexto a partir de la realizacion de distintas
actividades, ademas de los respectivos objetivos de investigacion y la justificacion
de dicho problema. En el capitulo dos titulado tendencias en la educacion rural con
jovenes y adultos, se conceptualiza lo pertinente acerca de la educacion rural, de
la educacion de jovenes y adultos y de los Ciclos Lectivos Especiales Integrados
(CLEI). En el tercer capitulo titulado fundamentacién teorica de la practica docente
y la relacion entre los componentes del proceso docente educativo los medios y el
contenido, se realiza en primera instancia un acercamiento conceptual a la
practica pedagodgica en la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia y
luego se conceptualiza sobre el modelo de practica docente que se acogio; en
segunda instancia se presenta un acercamiento tedrico a los componentes
conceptuales del Proceso Docente Educativo y se profundiza en los Medios y el
Contenido, para posteriormente establecer la relacion diadica de pertinencia entre
estos dos. En el capitulo cuatro titulado metodologia utilizada en el desarrollo del
estudio, se presentan las fases desarrolladas durante todo el proceso con sus
respectivos cronogramas de actividades, ademas, el tipo de estudio, la muestra y
la dilucidacion operacional de categorias. En el capitulo cinco titulado resultados
de la implementacion del plan de curso, se presentan los resultados obtenidos a
partir de los instrumentos aplicados apoyados en tablas, graficos, analisis
descriptivos y sintesis de resultados con algunas consideraciones importantes.
Finalmente el capitulo seis contiene las conclusiones del estudio dilucidando la

relacion directa entre los componentes conceptuales Medios y Contenido.
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1. CONTEXTUALIZACION Y PROBLEMATIZACION

A continuacién se presenta en primer lugar, una aproximacion al contexto
educativo en donde se desarroll6 todo el proceso de practica docente llevado a
cabo durante aflo y medio; ademas, se describen algunas caracteristicas del
contexto de actuacion o centro de practica, al igual que algunas de las relaciones
mas relevantes dentro de la comunidad educativa. En segundo lugar, se presenta
el planteamiento del problema ubicado dentro del contexto a partir de la
realizacion de distintas actividades, ademas de los respectivos objetivos de
investigacion y la justificacion de dicho problema.

1.1. Acercamiento al contexto de actuacién

Institucion Educativa San José Obrero

Imagen 1 extraida de la pagina en Internet de la Institucién Educativa San José Obrero
http://iesanjoseobrero.net
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El proceso de practica docente fue llevado a cabo en la Institucién Educativa San
José Obrero, ubicada en el Corregimiento de San Antonio de Prado de la ciudad
de Medellin. Durante la semana ofrece educacién regular principalmente para los
habitantes del Corregimiento en donde también asisten estudiantes de municipios
aledafios como Heliconia e Itagui. Los sabados ofrece educacion para jovenes y
adultos acogiendo el programa SER (Servicio Educativo Rural) que es una
propuesta de la Universidad Catélica de Oriente que acoge estudiantes, jovenes y
adultos, gratuitamente en varios municipios del Oriente Antioquefio, algunos
Corregimientos de la ciudad de Medellin y otros municipios del departamento y el
pais. Esta es una Institucion que cuenta con todo lo necesario para llevar a cabo
un excelente proceso formativo de ensefianza y aprendizaje y que por su planta
fisica es muy frecuentada por la comunidad, principalmente para actividades

deportivas y recreativas.

Panoramica Institucion Educativa San José Obrero

Imagen 2 extraida de la pagina en Internet de la Institucién Educativa San José Obrero
http://iesanjoseobrero.net
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Este centro de préactica esta ubicado en la Vereda la Florida del Corregimiento de
San Antonio de Prado, uno de los cinco corregimientos (divisiones de la zona
rural) del municipio de Medellin ubicado al Occidente del mismo. Este
corregimiento delimita por el Norte con los Corregimientos de Palmitas y San
Cristobal, por el Oriente con el Corregimiento de Altavista, por el Sur con los
municipios de ltagui y la Estrella, y por el Occidente con los municipios de

Heliconia y Angelépolis.

Corregimiento de San Antonio de Prado con respecto a Medellin.

Corregiemiento de
San Antonio de Prado en Medellin

Mapa 1 realizado por Alexander Loaiza compariero de la Practica Docente.

Este Corregimiento tiene un area de 50.75 km2, de los cuales 0.26 km?

corresponden a la cabecera urbana y 50.49 km2 a la zona rural. De acuerdo con
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las cifras presentadas por el Anuario Estadistico de Medellin de 2005, San Antonio

de Prado cuenta con una poblacion de 59,119 habitantes. El Corregimiento esta

compuesto por la Cabecera Urbana y ocho Veredas, cuyas actividades

econOmicas predominantes son las agricolas, piscicolas y ganaderas.

Division politica del Corregimiento de San Antonio de Prado

San Antonio de Prado

Veredas

[ Area Urbana
[ ] El Astillero
[ El Salado
[ ] La Florida
[ ]LaVerde
I Montaiiita
I Potrerito

[ ] San Jose

B Vergel parte alta

[ Yarumito

Mapa 2 realizado por Alexander Loaiza compariero de la Practica Docente.

Con esta aproximacion cartografico-espacial al contexto donde se desarrollo la

practica docente, se realiza a continuacion una caracterizacion sociolégica que

tiene que ver principalmente con la descripcion de algunas relaciones que se

evidenciaron entre los actores educativos de la Institucion.
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1.1.1. Caracterizacion socioldgica del centro de practica San José Obrero

La Institucion Educativa San José Obrero es una Institucion donde se desarrollan
actividades educativas con el programa SER los dias sdbado de de 8:00 a.m. a
5:00 p.m. Actualmente trabaja con Ciclos Lectivos Especiales Integrados (CLEI) y
sus estudiantes son personas que por una u otra razon no culminaron sus
estudios en edad regular y por lo tanto buscan ahora la oportunidad de terminarlos
y salir adelante. Ahora bien, dentro de la Institucion es importante destacar
algunas relaciones sociologicas que son dadas por aquellos actores de la
comunidad educativa que intervienen en los procesos de ensefianza y aprendizaje
de los estudiantes. En este sentido se destacaron las relaciones entre estudiante-
estudiante, estudiante-profesor, docentes en formacién-docentes de la Institucion,
docentes en formacidn-estudiantes. La identificacion de estas relaciones permitio
un acercamiento a la comunidad educativa, al contexto de actuacion y al
mejoramiento de la labor dentro de la institucibn como docentes y como personas
evidenciandose asi la Practica Docente como un proyecto de vida.

La relacion estudiante-estudiante se presentd de una forma amena y de sana
convivencia, pues son, casi todos, mayores de edad con objetivos definidos en la
asistencia a dicha Institucion. No se presentaron problematicas significativas entre
ellos, aunque a veces algunas dificultades de tipo regular que ocurre con
frecuencia en las relaciones interpersonales. Por otro lado, la relacion entre

estudiante-profesor reflejo6 la calidad humana de los docentes y del buen
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recibimiento que hacen de ello todos los estudiantes con un respeto mutuo.
Evidenciar esta relacion es de gran significado para los docentes en formacion,
pues los profesores de la Institucion brindaron elementos significativos para el
trato, el manejo individual y de grupo y para las relaciones interpersonales con los
estudiantes, que sirven como modos de actuacion en el momento de interactuar y
relacionarse con los mismos en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por su
parte la relacion entre los docentes en formacion-docentes de la Institucion fue de
total convivencia y aprendizaje mutuo, los docentes de la Institucion fueron muy
comprensivos con el estudio que se realizé y colaboraron al maximo dentro de sus
posibilidades. Se puede hablar de una relacion entre pares académicos en donde
lo importante era el desarrollo, de la mejor forma posible, del estudio y la
propuesta y por supuesto la formacion integral de los estudiantes. La relacion
docente en formacion-estudiantes se fue de mutuo conocimiento, de fraternidad,
una relacion muy amena con personas de gran calidad humana, responsables y
comprometidas con su proceso formativo. Se evidencié una gran afinidad con
todos los estudiantes, en especial con los del CLEI pertinente para el estudio.
Finalmente, cabe mencionar que las relaciones con los directivos y con los padres
de familia fueron de poca frecuencia debido al tipo de educacion y al manejo
administrativo que se da en el programa SER, donde es un solo coordinador para
todos los Municipios y Corregimientos donde se acoge el programa, por lo que la
presencia no es muy frecuente dentro de la Institucion.

La identificacion de estas relaciones permiti6 un mayor acercamiento al contexto

desde lo socioldgico y a los actores personales que intervienen en los procesos de
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ensefianza y aprendizaje. A continuacién se presenta el acercamiento que se
realizo a la forma organizativa del programa SER, el cual se llevo a cabo a partir
de la revision de varios documentos, entre ellos el PEI, que facilito la Universidad
Catolica de Oriente y en donde se pudieron evidenciar varios aspectos sobre el

funcionamiento del modelo educativo SER.

1.1.2. Algunos aspectos organizativos del centro de practica.

El Centro Educativo San José Obrero sirve como planta fisica institucional para el
desarrollo o la puesta en marcha del programa de Servicio Educativo Rural (SER)
de la Universidad Catodlica de Oriente como proyecto de extension, que beneficia
por cobertura educativa a estudiantes jovenes y adultos en el sector rural. Siendo
esta educacion un proyecto de extension, el PEI -Proyecto Educativo Institucional-
es facilitado desde la Universidad a través del PEI del Colegio Monsefior Alfonso
Uribe Jaramillo, con lo que se evidencia la falta de uno propio. Es de aclarar que la
Institucion Educativa San José Obrero si lo posee, pero no se puede tomar como
el PEI del programa SER. Por otro lado, el plan de estudios para este programa
esta determinado por los mediadores® de las diferentes areas. Estos mediadores
vienen por conjuntos de grado, es decir, por CLEI y recogen las asignaturas
elementales dentro del proceso formativo de los estudiantes. En el caso especifico

del plan de las Ciencias Sociales cabe destacar que para el CLEI 3 no existe un

! Son cartillas en donde se recogen los contenidos pertinentes a desarrollar dentro de un CLEI para
un area especifica de conocimiento.
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mediador que indique el plan de estudios del area. El mediador de este CLEI se
enfatiza en el desarrollo de un proyecto productivo® por parte de los estudiantes.
Por lo tanto, el mediador para CLEI 4 contiene ambitos conceptuales que van
desde 6° a 9° teniendo como referencia los Lineamientos Curriculares para el

area.

Es de aclarar que no se puede pretender que estos mediadores respondan en su
totalidad a las demandas planteadas por el MEN —Ministerio de Educacion
Nacional- pero si se pueden realizar unos mediadores de mayor calidad con miras
a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje y el proceso formativo de los
estudiantes. Respecto a esto, el programa SER esta trabajando para seguir
siendo un programa de prestigio a nivel departamental y Nacional en la educacion

rural con jovenes y adultos.

Ahora bien, hecho ya un acercamiento al contexto, desde lo cartografico-espacial,
lo sociolégico y lo organizativo funcional del programa SER, se dilucida a
continuacion el problema que se identificO a partir de distintas actividades
realizadas en la Institucion con el fin de desarrollar una propuesta investigativa

dentro de la linea de investigacion “Didactica de la Practica Docente”.

% Son proyectos que propone el programa SER para que sean desarrollados por cada CLEI en la
comunidad educativa.

19



1.2. Problemay pregunta de investigacion.

A partir del acercamiento y caracterizacion del contexto y centro de practica, de su
funcionamiento y administracion, de la revision del PEI y del plan de area de
Ciencias Sociales, asi como también de la realizacion de varias actividades como
la observacion, las encuestas, las entrevistas, la intervencion directa y la
identificacion de varias tendencias tanto en la educacion rural como en la
educacion de jovenes y adultos y teniendo presente que se trata de un estudio
enmarcado dentro de la practica docente cuyo campo de accion es la practica
como actividad laboral académica, su objeto de estudio es la “Practica docente” y
se enmarca dentro de la linea de investigacion “Didactica de la Practica Docente”;
se llegd al planteamiento del problema direccionado a establecer una relacion
diadica entre dos de los componentes conceptuales del Proceso Docente
Educativo: los Medios y el Contenido. Establecer esta relacion surge a partir de la
necesidad expresada por los estudiantes, de un cambio a nivel metodoldgico por
parte de los docentes, los cuales poco relacionaban los componentes
conceptuales del Proceso Docente Educativo con miras a la formacion de los
estudiantes y al mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Es asi
como se evidencio, a partir de distintas actividades que los Medios utilizados por
los docentes en sus clases no fueron intencionalmente trabajados con miras a
afianzar, apropiar o desarrollar el Contenido. En este sentido, la propuesta se

enmarca en establecer esa relacion existente entre los Medios y el Contenido
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como componentes conceptuales. Este es un problema que, si bien es particular
para el contexto, se extiende a toda la educacion rural de jovenes y adultos en el
pais, y por qué no, a la educacion regular urbana.

De esta manera, la pregunta de investigacion fue la siguiente:

¢,Como relacionar los Medios y el Contenido como componentes
conceptuales en la Practica Docente de Ciencias Sociales en Educacion
Rural de Jovenes y Adultos del CLEI 4 A de la Institucién Educativa San José

Obrero, del corregimiento de San Antonio de Prado. Medellin, 2007-20087?

De acuerdo a esta pregunta de investigacion surgen unos objetivos, general y
especificos, sobre los cuales se desarrollaron las actividades de todo el proceso
de la practica con miras a establecer la relacion entre estos dos componentes

conceptuales: los Medios y el Contenido.
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1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General

Relacionar los Medios y el Contenido como componentes conceptuales en la
Practica Docente de Ciencias Sociales en Educacion Rural de Jévenes y Adultos
del CLEI 4 A de la Institucion Educativa San José Obrero, del corregimiento de

San Antonio de Prado. Medellin, 2007-2008.

1.3.2. Objetivos especificos

¢ |dentificar tendencias en el desarrollo del proceso de Practica Docente en
Ciencias Sociales en el contexto de la educacion rural de jovenes y adultos.

e Conceptualizar la Practica Docente y los componentes conceptuales de la
practica Medios y Contenido.

e Implementar un plan de curso para CLEI IV A enfatizando en la relacién
entre Medios y Contenido de Ciencias Sociales apropiados para la
educacion rural de jovenes y adultos.

e Describir los resultados obtenidos a partir de la implementacion del plan de

curso y del modulo.
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JUSTIFICACION

Medios y Contenido: una relacidon de pertinencia dentro de la practica docente de
Ciencias Sociales en educacion rural con jovenes y adultos es un estudio
enmarcado dentro de la Practica docente del programa de Ciencias Sociales de la
Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia. Esta es una experiencia
innovadora dentro de la misma Practica que retoma poblacion y espacios de
actuacion profesional distintos a los regulares, es decir, la Educacion Rural y la
Educacion de Jovenes y Adultos. Esta es una educacion que no cuenta con las
apropiaciones adecuadas para su buen desarrollo en Colombia, pues se estan
adaptando curriculos creados en la zona urbana y que poco tienen que ver con el
contexto rural. Por otro lado, los docentes son poco formados para estas areas y
para este tipo de poblacion, aspectos que manifiestan la necesidad de pensar
nuevas formas de llevar a cabo un excelente proceso de ensefianza y aprendizaje
en este tipo de educacion, esperando que los estudiantes creen de ella algo util
que tiene que ver con sus vidas, con su que hacer diario y pertinente para su
formacion. De esta forma los docentes estan llevando a cabo los procesos de
ensefianza y aprendizaje con adecuaciones de lo urbano a lo rural en donde se
evidencia que el Método es poco adecuado, pertinente y significativo; el Contenido
se torna inutil para los estudiantes y los Medios utilizados no son intencionalmente
definidos para la apropiacion de conceptos, habilidades y valores con miras a la

formacion de los estudiantes. En este sentido, este estudio es una propuesta
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didactica y metodolégica que relaciona dos componentes conceptuales del
Proceso Docente Educativo, los Medios y el Contenido, como ejes articuladores
de los demas componentes, con la intencibn de mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje, especialmente de las Ciencias Sociales, dentro de la
educacion rural con jovenes adultos. Es una propuesta que surge de la necesidad
misma manifestada por los estudiantes y evidenciada desde las distintas
tendencias identificadas en la Educacion Rural y la Educacion de Jovenes y
Adultos.

De esta forma se esta contribuyendo a la apropiacion de un modo de actuacion
profesional dentro de la educacion rural de jovenes y adultos de utilidad para los
docentes de areas rurales, y por qué no de areas urbanas, que quieran un
desarrollo pertinente de los procesos de ensefianza y aprendizaje con los
estudiantes teniendo en cuenta sus necesidades, sus problematicas, y lo mas
importante su formacion a partir de la apropiacion, afianzamiento y desarrollo de

conceptos, habilidades y valores desde la utilizacion de distintos Medios.
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CAPITULO 2

TENDENCIAS EN LA EDUCACION RURAL CON JOVENES Y ADULTOS

A continuacion se realiza un acercamiento conceptual de la educacién rural, la
educacion de jovenes y adultos y de los Ciclos Lectivos Especiales Integrados
(CLEI). Estos conceptos se dilucidan a partir de las definiciones que al respecto
posee el MEN, de lo que se ha podido trabajar durante todo el proceso de esta
practica, de la asistencia al Simposio Internacional de Educacion de Jovenes y
Adultos en América Latina y el Caribe: de los desafios a la renovacion, llevado a
cabo el 7 y 8 de Junio de 2007 en la ciudad de Medellin y otras actividades
académicas que tienen que ver con este tipo de educacion como la revision y

lectura de su funcionamiento, calidad, modelo y tendencias.

2.1. Educacion rural

Segun la FAO (2004) En Colombia a partir de 1996 el proyecto PER (Proyecto
Educacion para el sector Rural) destaco la educacion como un factor estratégico
para el desarrollo de las areas rurales y enfatizé la necesidad de aumentar la
cobertura y mejorar cualitativamente la educacién basica secundaria y media
técnica en estas regiones. El objetivo general del PER es “ampliar la cobertura y

promover la calidad de la educacion en el sector rural para las poblaciones
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focalizadas, fortalecer la capacidad de gestibn educativa de las entidades
territoriales, promover procesos de formacion de las comunidades para la
convivencia y la paz, y generar politicas para la educacion técnica rural’. En este
sentido anota el MEN, “La atencion de los gobiernos sobre la educacion rural se
ha concentrado principalmente en la ampliacion de la cobertura en educacion
primaria, aunque algunos gobiernos hicieron particular énfasis en la educaciéon de
adultos y mas recientemente en el preescolar o en la educacion basica
secundaria. Es evidente que los esfuerzos en cuanto al mejoramiento de la
cobertura han cosechado logros a juzgar por la evolucion positiva de este
indicador en los diagnosticos de los respectivos planes. No ha pasado lo mismo
con los demas indicadores, los cuales aungque marcan una tendencia positiva ésta
continda siendo todavia lenta” (MEN, 1998, p. 54).

Respecto al modelo pedagodgico de la educacion rural se puede rescatar el modelo
de “Escuela Nueva” consolidado hacia 1975 por el MEN y mediante el Decreto
1490 de 1990 que adopta la metodologia Escuela Nueva como la principal
estrategia para la atencion de la educacion basica primaria en zonas rurales y
urbano marginales de Colombia. Esta Escuela Nueva ha sido reconocida como
una importante experiencia para la educacion basica rural en Colombia que ha
logrado resultados destacables en términos de mejoramiento de la cobertura, la
calidad y la eficiencia de la educacion para la poblacion rural, y se ha constituido
en un caso emblematico a nivel internacional, especialmente para los paises de

América Latina y el Caribe.
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Por otro lado, es importante mencionar que a nivel de préactica docente la
educacioén rural no ha sido relevante, pues no se encuentran trabajos pertinentes
que se relacionen con la misma. Al respecto, es de destacar una idea que se
presentd en una de las ponencias del simposio internacional de educacion de
jovenes y adultos en América latina y el caribe: de los desafios a la renovacion;
llevado a cabo el 7 y 8 de Junio de 2007 en la ciudad de Medellin. En sintesis se
podria hablar que la escuela rural se transforma en un elemento de modernizacion
en cuanto es portadora de una manera de pensar que encarna la vision del
mundo, las formas de pensamiento propias de la concepcion modernizante. La
escuela rural se convierte entonces en un vehiculo homogeneizador de la cultura
rural, al super imponer a la forma de vida existente en campo de la vision de lo
moderno a través de su modo de pensamiento, que es mas abstracto, que
representa el pensamiento cientifico y racional del cual es portadora la institucion
escolar. Este pensamiento y estas formas de organizacion social se han asentado
primeramente en las areas urbanas, y las escuelas, al llevarlos al campo, estan
también produciendo un proceso de urbanizacién cultural. Los maestros, en
cuanto son originarios de la ciudad o han sido formados por la escuela “normal” o
la facultad de educacion en la cultura escolar urbana, sirven de transmisores de
esas culturas. Al respecto Parra Sandoval (1996) apunta que existen dos
fendmenos de importancia del papel del maestro y la escuela rural que se derivan
de esta funcion: en primer lugar la escuela y los maestros, al hacer el papel de
urbanizadores culturales, preparan la comprension del mundo social que esta mas

alla de los limites de la comunidad, y facilitan al proporcionar estos elementos de
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comprension de la cultura urbana, los procesos migratorios campo-ciudad. Se
convierten, pues, en facilitadores de la migracion interna. En segundo lugar la
escuela, como ente portador de elementos culturales y de conocimiento, como
agente urbanizador y modernizador, es un elemento extrafio a la cultura rural,
produciendo asi una situacién, de una u otra forma, de choque cultural.

Por consiguiente como tendencias en esta educacion rural el MEN (2001) apunta
que los problemas del sector rural colombiano son en gran parte causados por la
baja cobertura, la falta de calidad y pertinencia de un servicio educativo que no
responde a las necesidades sociales y que no es un agente de transformacion.
Esto se refleja en la pobreza, el desempleo creciente y la violencia que se vive en
muchas zonas rurales del pais. De esta forma el trabajo de la escuela rural se
enfrenta a dificultades muy grandes que plantean desafios especiales a los
maestros, a las instituciones y al gobierno.

Ahora bien, hecho ya el acercamiento conceptual de la educacién rural, en
especial del caso colombiano, se realiza a continuacion un acercamiento a la

educacion de jovenes y adultos que es otro de los componentes del estudio.

2.2. Educacion de jovenes y adultos

La ley 115 (1994) en su articulo 50 define a la educacion de jovenes y adultos
como aquella que se ofrece a las personas en edad relativamente mayor a la
aceptada regularmente en la educacion por niveles y grados del servicio publico

educativo, que deseen suplir y completar su formacion, o validar sus estudios.
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De acuerdo con el decreto 3011 del 97, es el conjunto de procesos y acciones
formativas organizadas para atender de manera particular las necesidades y
potencialidades de las personas que por diversas circunstancias no cursaron los
niveles grado del servicio publico educativo durante las edades aceptadas
regularmente, o de aquellas personas que desean mejorar sus aptitudes,
enriguecer sus conocimientos y mejorar sSus competencias técnicas y
profesionales. Ademas reglamenta todo lo concerniente a los principios basicos de
la educacion de adultos, como el desarrollo humano integral, la flexibilidad y la
participacion. Finalmente recuerda los fines de la educacién y sus objetivos
establecidos en la ley 115 de 1994, reglamenta todo lo de su organizacion en
cuanto a educacion basica, media, no formal, informal, la alfabetizacion, los
requisitos minimos para ingresar al sistema de los CLEI entre otros aspectos
fundamentales.

Los objetivos de esta educacion segun el articulo 51 de la ley 115 (1994) son los
siguientes:

a) Adquirir y actualizar su formacion basica y facilitar el acceso a los distintos
niveles educativos;

b) Erradicar el analfabetismo;

c) Actualizar los conocimientos, segun el nivel de educacion, y

d) Desarrollar la capacidad de participacion en la vida econdmica, politica, social,
cultural y comunitaria.

En este sentido, segun Marifio (2004) en Colombia tres entidades han sido

premiadas por la UNESCO por su labor en la alfabetizacion: Dimension Educativa,
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Fundacion Alfabetizadora Laubach y CAFAM. Pero igualmente hace referencia a
un estudio de la Universidad Pedagdgica en donde se mencionan tres entidades
meritorias por llevar a la practica novedosos programas que salen del sistema
tradicional: Sistema de Aprendizaje Tutorial (SAT) que funciona en el Cauca y
Antioquia, el Servicio de Educacion Rural (SER) que funciona en Rionegro
Antioquia y el Instituto Tecnolégico Metropolitano (ITM) que funciona en Medellin.
De esta forma se observan los esfuerzos por incluir a toda la poblacién dentro del
sistema educativo pero que todavia quedan muchos retos por alcanzar.

Ahora bien, hecho el acercamiento conceptual a la educacion rural y la educacion
de jovenes y adultos, se realiza a continuacion un acercamiento a los Ciclos
Lectivos Especiales Integrados (CLEI) debido a que este modelo se desarrolla a
partir de este tipo de ciclos y a que todo el proceso de la practica docente se llevo

a cabo en uno de ellos, el CLEI 4 A.

2.3. Ciclos Lectivos Especiales Integrados (CLEI)

Los Ciclos Lectivos Especiales Integrados (CLEI) son educacion formal que se
brinda a personas en extra edad que desean suplir y completar su formacion o
validar sus estudios. Se ofrece a personas con edades de 13 afios 0 mas que no
han ingresado a ningun grado de educacion basica primaria o han cursado los tres
primeros grados; a las personas de 15 afios 0 mas que no han iniciado la basica
secundaria y a las personas mayores de 18 afios que no han ingresado a la

educacion media.
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La educacion para jovenes y adultos se desarrolla por Ciclos Lectivos Especiales
Integrados, que son unidades curriculares estructuradas equivalentes a
determinados grados de la educacion formal regular, constituidos por objetivos y
contenidos pertinentes debidamente seleccionados de manera secuencial para la
consecucion de los logros establecidos en el PEI. (PEI Colegio Monsefior Alfonso
Uribe Jaramillo, 2005). Esta educacion se desarrolla en cuatro ciclos lectivos
especiales cada uno con una duracidbn minima de cuarenta semanas, y estan
organizadas de tal manera que la formacion y los logros alcanzados tengan
correspondencia con los ciclos regulares. Asi el primer ciclo corresponde a los
grados 1, 2, 3, el segundo ciclo corresponde a los grados 4, 5, el tercer ciclo a los
grados 6,7, el cuarto ciclo a los grados 8, 9. La educacion media se ofrece en dos
ciclos lectivos que pueden tener una duracion de un afio o dos y equivalen a 10,
11, de la educacion media regular. Por otro lado, de acuerdo con el decreto 3011
(1997) los CLEI deben integrar las areas de conocimiento con los proyectos
pedagogicos, teniendo en cuenta las condiciones espaciales del joven y el adulto y
una perspectiva de desarrollo humano integral, éste decreta lo referente a la
metodologia, evaluacion, requisitos, areas obligatorias y fundamentales.

Hecha la contextualizacion de la Institucion y su funcionalidad en la educacion
rural con joévenes y adultos, se realiza, a continuacidon, un acercamiento a la
practica docente y a los componentes conceptuales del proceso docente

educativo, profundizando en los Medios, el Contenido y su relacién.
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3. FUNDAMENTACION TEORICA DE LA PRACTICA DOCENTE Y LA
RELACION ENTRE LOS COMPONENTES DEL PROCESO DOCENTE

EDUCATIVO LOS MEDIOS Y EL COTENIDO

A continuacidon se realiza en primera instancia un acercamiento conceptual a la
practica pedagoégica desde la Facultad de Educacién de la Universidad de
Antioquia y luego se conceptualiza sobre el modelo de practica docente que se
acogio para el estudio con sus respectivas bases tedricas y fundamentos. En
segunda instancia se presenta un acercamiento teorico al proceso docente
educativo y sus componentes conceptuales para luego profundizar en aquellos
gue se acogen en el estudio, los Medios y el Contenido, y mas adelante teorizar la

relacion diadica de pertinencia entre estos dos componentes conceptuales.

3.1. Practica docente

3.1.1. Préactica docente en la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia

Para comenzar a hablar de practica docente se hace necesario contextualizar
desde qué punto de vista se va a hacer; pues en el campo educativo tiende a
confundirse conceptos como: practica docente y practica pedagdgica. La Facultad
de Educacion de la Universidad de Antioquia en su reglamento interno y de

funcionamiento de la practica pedagogica (2005) en los programas de pregrado en
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las modalidades presencial y semipresencial define la practica pedagoégica “al
conjunto de relaciones teodricas y practicas articuladas a las dimensiones
pedagogica, didactica, investigativa y disciplinar. Esta relacion, dinamica y
compleja, esta cruzada por los referentes éticos, culturales y politicos, en los
cuales se involucra la légica social, institucional y personal que le permite al
maestro en formacion, desde una actitud critica y reflexiva, consolidarse como un
intelectual de la pedagogia”. De acuerdo a esto se ve como la practica pedagogica
en la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia pretende lograr un
maestro integral no solo en conocimientos, sino también en valores, actitudes,
aptitudes, habilidades, formas de comportamiento... que permitiran, al maestro en
formacion, un buen desempefio y desarrollo de su préactica.

Aclarado lo que se concibe por practica pedagégica desde la Facultad de
Educacion de la Universidad de Antioquia, se realiza un acercamiento al modelo

de préactica docente que se acogio para el desarrollo del presente estudio.

3.1.2. Practica Docente desde el grupo de préactica

La préactica docente de los estudiantes de Licenciatura en Educacién Basica con
enfasis en Ciencias Sociales 2007 bajo la asesoria de la Doctora Marta Quintero
de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioguia, comprende la
docencia, la investigacion, la extension expresada en los seminarios de practica, el
proyecto de investigacion y el vinculo esferal que comprende el contacto de los

maestros en formacion con los centros de practica o contextos de actuacion. En
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este sentido, la practica es un proceso continuo de reflexion critica donde el
analisis, la confrontacion y la investigacion, toman un papel relevante en dicho
proceso. Es asi que se acogio la idea que tiene al respecto sobre practica docente
la Doctora Marta Quintero quien en su manual de Practica Docente (2005), la
define como: “La célula del proceso de formacion laboral del licenciado en
Educacion de la Universidad...su objeto de estudio es el ejercicio docente...es
integradora de la formacion académica, de la laboral, de la extensionista y de la
investigativa...su objetivo es integrar los conocimientos, habilidades y valores
desde lo académico, laboral e investigativo, donde se relacionan la institucion
escolar o esfera de actuacion con la institucion formadora del futuro docente”. En
este sentido, en la practica docente, se relacionan todos los contenidos, actitudes,
habilidades, destrezas, valores, competencias; afianzados durante todo el proceso

de pregrado en educacion.

3.1.2.1. Modelo de practica docente

La anterior concepcion de la practica docente posee su propio modelo expresado
igualmente por Quintero (2005), el cual podria sintetizarse de la siguiente manera:
presenta una concepcion de practica docente como integradora en la formacion de
licenciados en educacion en la Universidad de Antioquia, en donde se concibe
como extensionista, académica, laboral e investigativa; por otro lado como una
asignatura dentro del curriculo universitario y por ultimo como la esencia del

proceso de formacion laboral o el hilo conductor, derivador e integrador de la
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profesién docente. En este sentido, el modelo de practica docente se concreta en
una produccion y creacion de saber, mediante la investigacion docente; en un
seminario de practica en el que se reflexiona sobre la teoria existente y realidad
escolar vivida; y en un compromiso profesional de tipo social, lo que se integra en
el ejercicio docente, el cual a su vez posee unas dimensiones segun la misma
autora:

Planificadora: Tiene que ver con todo lo relacionado con el proceso docente
educativo. Es decir, se enfoca en organizar y cimentar tedricamente el proceso
formativo teniendo en cuenta los componentes de la practica de tipo conceptual y
personal.

Ejecutora: Seria la aplicacion de lo planificado llevando a cabo unos procesos
complementarios que tienen que ver con la abstraccién y con la concrecion.
Controladora: tiene que ver con la regulacion y el seguimiento al proceso, lo que
optimiza el avance de cada formante a través de diarios de campo, mosaico,
planes, moédulos que finalmente contribuirdn a esa formacion integral que se
pretende desde la academia.

Evaluadora: Se refiere a esa valoracion integral desde lo teérico y lo practico
cuyos resultados tienen significado en lo investigativo, ético, cientifico, docente y
social que permitira al futuro docente asumirse como tal y adoptar un compromiso
consigo mismo y con la esfera actuacional en proyeccion al proceso docente
educativo.

Trascendental: Expresa ese proyecto de vida con la profesion docente para una

transformacion desde lo personal y desde lo social con el fin de sobrepasar la
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teoria en la practica y constituir un proceso personalizado de tipo
transdisciplinario.

Hecho el acercamiento al modelo de practica que se acogié para el presente
estudio, se dilucidan a continuacion algunas bases y fundamentos teéricos que
posee dicho modelo y que de alguna forma hicieron parte de todo el proceso de la

practica docente.

3.1.2.2. Bases teoricas de la practica docente

A continuacién se nombran las teorias en las que se fundamenta el modelo de la
Practica Docente que se asumi0 desde Quintero (2005). Estas teorias pueden
servir de referente para la comprension de la practica docente en un sentido mas
amplio y en esencia reflejan su complejidad. En primera instancia se nombraran
todas las teorias que propone la autora y posteriormente se hara énfasis en
aguellas que estuvieron presentes con mayor intensidad en el estudio.

Las teorias que propone la autora son: Teoria de los procesos conscientes, Teoria
critica de la ensefianza, Teoria de la actividad, Teoria de la comunicacion,
Enfoque historico-cultural, Teoria de la complejidad y ultimos avances de la
pedagogia y la didactica. Ahora bien, las teorias que estuvieron presentes con

mayor intensidad en el estudio fueron:

- Teoria de los procesos conscientes: con Alvarez de Zayas (1998). Esta teoria

considera la practica como la integradora de todo el proceso formativo de los
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profesionales en cualquier rama de la ciencia. Desde alli se alude al contenido en
tres dimensiones: académica, investigativa y extensionista. Cualquier proceso
parte de la vida del estudiante y su cotidianidad para que tenga significado. Se
trata de tener intencionalidad con cada actividad o proceso realizado. Esta teoria
se evidencié durante todo el proceso de la practica docente manifestada desde
una esfera formante que fue la Universidad de Antioquia y el centro de actuacion

profesional la Instituciéon Educativa San José Obrero de San Antonio de Prado.

- Teoria critica de la ensefianza: Libaneo citado por Quintero (2005). Considera la
practica como la posibilidad de cambio desde la reflexibn hecha a través de la
investigacion. Hay que conocer los contextos para intervenir y actuar en un
proceso de participacion y transformacion conjunta. En la practica docente como
asignatura, cada estudiante conoce, evalla y precisa alternativas frente a las
problematicas reales en la ensefianza y en lo concerniente a la Institucion. El
diario de campo se convierte en un instrumento de recoleccion de informacion,
valido para ese propoésito. Por otro lado, el acercamiento a diferentes entornos se
hace a partir de pautas concretas, dependiendo de la intencionalidad del proceso.
Durante todo el proceso se realizaron distintas actividades que permitieron el
acercamiento al contexto, la reflexion y la critica para plantear las problematicas
del contexto y poder contribuir al mejoramiento de los procesos de ensefianza y

aprendizaje en la educacion rural con jovenes y adultos.

37



3.1.2.3. Fundamentos tedricos de la practica docente

La practica docente y todo el proceso formativo de futuros educadores poseen un
sustento cientifico que estad definido por una integracion de un conjunto de
fundamentos, éstos se han venido configurando y han hecho su aporte a la
practica docente y en general a la educacion y formaciéon de docentes. Aqui se
presentan aquellos fundamentos tedricos del modelo de practica acogido y que
presenta la misma autora Quintero (2005). En primera instancia se nombraran
todas los fundamentos que propone la autora y posteriormente se hara énfasis en
aguellos que estuvieron presentes con mayor intensidad en el estudio.

Sociolégico, filosofico, psicolégico, pedagodgico, curricular, administrativo,
epistemoldgico, cultural, comunicativo, cientifico, teleologico, didactico. Todos
estos fundamentos estuvieron presentes durante todo el proceso de la practica
docente, unos mas presentes que otros destacandose el socioldgico a partir de la
identificacion de distintas relaciones sociales dentro del contexto de actuacion
entre los actores de la comunidad educativa. El filosofico en donde se relacioné la
teoria y la practica desde la Universidad hasta el centro de practica. El psicolégico
en donde se realizé un acercamiento a los estudiantes desde lo cognitivo y lo
comportamental a partir de distintas actividades como la observacion, encuestas,
entrevistas y la docencia directa. El pedagogico y el didactico como ejes de la

relacion diadica entre los Medios y el Contenido. ElI administrativo como la forma
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de planear, organizar, direccional y controlar el proceso formativo. Finalmente, el
Teleologico al asumir la practica docente como proyecto de vida.

Realizada la contextualizacion de la practica docente, su modelo, sus bases y
fundamentos; se realiza a continuacion un acercamiento a los otros componentes

del estudio, es decir, los Medios y el Contenido.

3.2. Medios y Contenido: conceptos integradores del estudio

A continuacibn se presenta un acercamiento a todos los componentes
conceptuales del Proceso Docente Educativo para luego enfatizar en los dos
componentes integradores del estudio, los Medios y el Contenido. Posteriormente

se definira la relacion diadica, llamada de pertinencia.

3.2.1. El Proceso Docente Educativo

Segun Alvarez y Gonzélez (1998) el Proceso Docente Educativo es llamado
también proceso ensefianza aprendizaje. El proceso docente educativo, estudiado
en su estructura se caracteriza mediante un conjunto de componentes como son:
el problema, el objeto, el objetivo, el contenido, el método, la forma, el medio y la
evaluacion. El problema es un punto de partida para disefiar el proceso docente
educativo y se convierte en el tipo de método fundamental de aprendizaje. En
primer lugar, el problema se asocia a una necesidad que alguien experimenta; en

segundo lugar, el problema es una situacion presente en el objeto. Asi, el
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problema manifiesta dos aspectos: uno activo, la situacién de carencia del objeto y
otro subjetivo, la necesidad del sujeto. El objetivo, es la aspiracion, el propdsito
que se quiere formar en los estudiantes. El objetivo se redacta en términos de
aprendizaje, es decir, que tanto para docente, como para el alumno, el objetivo es
el mismo y esta en funcion de este ultimo. Para lograr el objetivo, el estudiante
necesita desarrollar su pensamiento y ello se alcanza mediante el dominio de una
rama del saber. A dicho saber se le denomina el contenido del aprendizaje, de la
ensefianza, del proceso docente educativo en su totalidad. EI método, por su
parte, es la configuracion que adopta el proceso docente educativo en
correspondencia con la participacion de los objetos en él intervienen. De tal
manera que se constituye en los pasos que desarrolla el sujeto, en su interaccion
con el objeto, a lo largo de su proceso consciente de aprendizaje. El proceso
docente educativo, como objeto, existe en el tiempo y en el espacio. La forma se
encarga de esos aspectos organizativos mas externos del proceso, como son la
distribucion de los estudiantes en relaciéon con el profesor y la asignacion de
intervalos de tiempo en correspondencia con el contenido por asimilar y el objetivo
por alcanzar; ello se denomina organizacion espacial y temporal de proceso,
respectivamente. Los medios son los objetos utilizados en el proceso educativo
para que los estudiantes puedan, de una manera mas eficaz y eficiente,
apropiarse del contenido, adquirir las habilidades, desarrollar los valores, ejecutar
el método, alcanzar el objetivo y solucionar el problema. La evaluacion es
comprobar el grado de cumplimiento al objetivo, es contestar si la necesidad se

satisfizo y, por tanto, el problema se soluciona.
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Después de realizado el acercamiento conceptual al proceso docente educativo y
a sus componentes conceptuales se pretende realizar un abordaje mas
significativo de los componentes Medios y Contenido ya que son éstos los que

intervienen de forma directa en este estudio y en la relacion diadica.

3.2.2. Los Medios

Para definir los Medios, como componente conceptual del Proceso Docente
Educativo, se podria nombrar que no existe una definicion Unica que dé cuenta de
su significado, que muchos de sus teodricos no difieren en gran medida respecto a
su concepcion y por el contrario, todos giran en torno a la misma idea dandole
distintas connotaciones como didacticos, de ensefianza, recursos educativos... En
este sentido se hablara de algunas concepciones de algunos de los tedricos mas
significativos dentro del ambito educativo.

Alvarez y Gonzélez (1998) definen los medios como los objetos utilizados en el
proceso educativo para que los estudiantes puedan, de una manera mas eficaz y
eficiente, apropiarse del contenido, adquirir las habilidades, desarrollar valores,
ejecutar el método, alcanzar el objetivo y solucionar el problema.

Por su lado, Manuel Area Moreira (1991) dice que son los canales a través de los
cuales se pone en relacion a los diferentes agentes curriculares (disefiadores —
profesionales; profesor-alumno, alumno-alumno) condicionando los mensajes y el

tipo de relaciones que entre ellos se establece.
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Desde la teoria de Margarita Castafieda (1978) un medio didactico es un recurso
de instruccion que proporciona al alumno una experiencia indirecta de la realidad,
y que implica tanto la organizacion didactica del mensaje como el equipo (o los
materiales) necesarios para materializar el mensaje.

En sentido restringido, es decir, circunscrito al Proceso Docente Educativo, se
puede definir a los medios de ensefianza, de acuerdo al analisis del autor Vicente
Gonzalez Castro (1986), como todos los componentes del proceso que actuan
como soporte material de los métodos (instructivos-educativos),con el propdsito
de lograr los objetivos planteados.

Otra concepcion acerca de medios la posee el Dr. Pere Marquées Graells (2000),
quien diferencia lo que son los medios didacticos y los recursos educativos: Medio
didactico es cualquier material elaborado con la intencion de facilitar los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Por ejemplo un libro de texto o un programa
multimedia que permite hacer practicas de formulacion quimica. Recurso
educativo es cualquier material que, en un contexto educativo determinado, sea
utilizado con una finalidad didactica o para facilitar el desarrollo de las actividades
formativas. Los recursos educativos que se pueden utilizar en una situacion de
ensefianza y aprendizaje pueden ser o no medios didacticos.

Ahora bien, habiéndose indagado acerca de varias concepciones concernientes a
los Medios, se hace necesario crear una definicibn mas acorde y contextualizada
para el estudio en la educacion rural de jovenes y adultos que permita establecer
esa relacion diadica con el Contenido. En este sentido para este estudio se

asumen los Medios como: “Los soportes tangibles e intangibles que presenta el
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docente de una forma intencional para direccionar y desarrollar de la mejor forma
posible la formacién de los estudiantes, con el fin de contextualizar, afianzar o
desarrollar cada uno de los componentes del Proceso Docente Educativo”.

De esta manera, es importante aclarar lo que se entiende por soportes tangibles e
intangibles dentro de esta definicion pertinente para la educacion rural con jovenes
y adultos. En primera instancia, por Soportes Tangibles se entiende a todos
aguellos soportes, medios, recursos que se pueden manipular. Es decir, son
aguellos medios que poseen un registro material o fisico que lo respalde,
cualquiera que sea, y que el docente utiliza intencionalmente para el buen
desarrollo del proceso docente educativo. Estos soportes bien pueden haber sido
creados para la labor docente (tablero, tiza, videos educativos...) o ser retomados
por el maestro (peliculas, programas de TV...) del mismo contexto u otros
espacios, como Medio para contextualizar, afianzar o desarrollar cada uno de los
componentes del Proceso Docente Educativo. En segunda instancia por Soportes
Intangibles se entiende a aquellos que sin ser manipulables son tan validos e
importantes como los tangibles. Es asi como la socializacion, la participacion, la
explicacion docente, las experiencias de vida... hacen parte de estos Medios que
se escenifican dentro de los ambientes de aprendizaje o contextos educativos, en
donde los profesores y estudiantes son los actores fundamentales para generar
este tipo de soportes siendo el docente quien los dirige, de manera intencional,
con el fin de alcanzar un buen desarrollo del proceso docente educativo y la mejor
formacion de los estudiantes. Estos fueron Medios de vital importancia para el

estudio, pues de ellos dependia en gran parte la apropiacion, el afianzamiento y el
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desarrollo del Contenido debido a lo manifestado por los estudiantes en su
participacion, a las experiencias desde el contexto y a la ingeniosidad del docente
por hacer, a partir de la explicacion, del Contendido algo util y significativo para los
estudiantes.

Es de aclarar que aunque la teoria de los Medios actualmente tiende al manejo de
las nuevas tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje, los Medios
utilizados en este estudio fueron basicos y de facil manejo, aunque no por ello
menos importantes o significativos, debido a que el proceso se desarroll6 en un
area rural en donde se tiene poco acceso al manejo de estas nuevas tecnologias;
en este sentido los Medios que se utilizaron como soportes tangibles giraron en
torno principalmente a frases significativas, videos, lectura-taller, escritos critico
reflexivos y pautas de evaluacion; y como soportes intangibles: la socializacion, la
explicacion docente y las experiencias de vida. Teniendo presente que se trata de
una relacion diadica con el Contenido, cada uno de estos Medios fue
intencionalmente utilizado para la apropiacion, afianzamiento y desarrollo de

conocimientos, habilidades o valores.

3.2.3. El Contenido

Los contenidos segun Gonzalez Castro (1986) materializan los conceptos, leyes,
principios y teorias que sirven de base a los objetivos planteados. Representan el
"qué" ensefiamos; los contenidos no solo tienen un caracter informativo sino que

en ellos estan presentes elementos que contribuyen a la formacion de
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convicciones, a la educacién general del estudiante, y que le sirven de soporte a
los procesos de establecer ciertos algoritmos que a su vez facilitan la formacion de
ciertos habitos y habilidades.

Segun Liliana Garcia Ruvalcaba (2004), el contenido constituye la base sobre la
cual se programaran las actividades de ensefianza-aprendizaje con el fin de
alcanzar lo expresado en los objetivos. Son de tres tipos: conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Los contenidos conceptuales se componen de
hechos o datos y Conceptos. Los contenidos procedimentales por su parte se
definen como un conjunto de acciones ordenadas y orientadas a la consecucion
de una meta. Requieren de reiteracion de acciones que lleven a los alumnos a
dominar la técnica, habilidad o estrategia. Por ultimo, los contenidos actitudinales
son de tipo general o especifico y se desenvuelven en ambitos referidos a: la
persona misma, las relaciones interpersonales y el comportamiento del individuo
con el medio.

Habiéndose indagado acerca de varias concepciones concernientes al Contenido,
se hace necesario crear una definicion mas acorde y contextualizada para el
estudio en la educacion rural de jévenes y adultos que permita establecer esa
relacion diadica con el componente de los Medios. En este sentido, se asume el
Contenido como: “El sistema integrador de conocimientos, habilidades y valores
que comprende no solo las disciplinas o ciencias especificas, sino la articulacion
con la vida de las personas dentro de una sociedad”. Esta es una definicion que
pretende tener en cuenta a los estudiantes, sus necesidades, expectativas y

problematicas, posibilitando una formacion integral para cada sistema, modelo y
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contexto educativo, en este caso educacion rural con jovenes y adultos. El
Contenido con el cual se realizé el estudio responde a lo planteado por el MEN
dentro de su propuesta de Lineamientos Curriculares para el area de Ciencias
Sociales y los Estandares en Ciencias, a su vez responde a las demandas de los
estudiantes acerca de un Contenido pertinente y util para su qué hacer en la vida
social.

Ahora bien, realizado el acercamiento a los componentes conceptuales Medios y
Contenidos y de crear una definicibn que se acerque mas al contexto de la
educacion rural de jovenes y adultos, se realiza a continuacion una dilucidacion de

lo que se entiende por la relacion diadica entre estos dos componentes.

3.2.4. Relacion diadica entre los Medios y el Contenido.

De acuerdo con Marta Quintero (2008) el estudio de los componentes tanto
conceptuales como personales manifiestos en los procesos formativos aulicos, ha
mostrado que en el ejercicio docente de la practica cotidiana, subyacen relaciones
entre éstos que para su comprension se denominan relaciones diadicas. La
relacion diadica entre los Medios y el Contenido es definida como una Relacion
de Pertinencia en donde la experiencia ha demostrado que el estudiante aprende
mas rapido segun el tipo de soportes o tacticas utilizadas. Por ejemplo, si solo
escucha puede tardar mas su aprendizaje, si escucha y ve se aligera, si escucha,

ve y crea se optimiza, por tanto la utilizacion de Medios que integren la escucha,
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vista, tacto y demas sentidos favorecen la apropiacién de contenidos, esto es la
apropiacion de conocimientos, habilidades y valores.

De acuerdo a lo anterior, esta relacion diadica hace referencia, teniendo en cuenta
el desarrollo del Proceso Docente Educativo, a esa concordancia que se da en la
utilizacion de los Medios para el desarrollo del Contenido entendido, desde el
sistema de conocimientos, habilidades y valores. En este sentido, cada uno de los
Medios, divididos en soportes tangibles e intangibles, se utiliz6 con el fin de
apropiar, afianzar y desarrollar cada uno de los componentes del Contenido a

desarrollarse para CLEI 4 A.
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4. METODOLOGIA UTILIZADA EN EL DESARROLLO DEL ESTUDIO

Luego de un acercamiento al contexto, de una fundamentacion tedrica de la
educacion rural, la educacion de jovenes y adultos, los CLEI y haber abordado la
practica docente y los componentes conceptuales del proceso docente educativo,
se presenta a continuacion la metodologia utilizada para relacionar los
componentes de los Medios y el Contenido. Esta metodologia gir6 en torno a las
tres fases desarrolladas durante todo el proceso de la practica a partir de las
cuales se logro el acercamiento al contexto educativo, el planteamiento de una
pregunta y los objetivos de investigacion, la elaboraciéon de un marco referencial y
un marco teorico, la planificacién y ejecucion de un plan de curso y un modulo (Ver
archivo de anexos Practica ) acorde para el tipo de educacién respondiendo a la
problematica evidenciada, la elaboracion y aplicacion de técnicas e instrumentos
de recoleccion de informacion aplicadas durante la intervencion directa como
docentes en formacion, finalmente se realizé una dilucidacion de los resultados
obtenidos a partir del analisis de la informacion recopilada y las respectivas
conclusiones del estudio.

A continuacion se presenta en primer lugar las fases que se desarrollaron en todo
el estudio, para luego describir el tipo de estudio, la muestra y los cuadros
pertinentes a la dilucidacion operacional de categorias, el cronograma de

actividades y los instrumentos de recoleccion de informacion.
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4.1. Fases en el desarrollo del estudio

El estudio se realizo en tres fases cada una con una intencionalidad dentro de la
practica docente. En estas fases se dilucidan todas las actividades realizadas
durante el afio y medio en que se desarrollo todo el proceso de la practica y con

que intencionalidad se realizaron.

Fase 1

Consistio en la contextualizacion y problematizacion del entorno educativo de la
esfera actuacional, con actividades como la observacion, las encuestas, las
ponencias, los seminarios, los simposios, las lecturas, el mosaico fotografico, el
analisis del PEI y el plan de estudios, entrevistas, elaboracion de un plan de curso,
de un modulo e instrumentos de recoleccion de informacion, la intervencion directa
entre otras; que permitieron identificar y caracterizar instituciones de educacion
rural y su poblacién, sus tendencias, sus modelos, en sintesis toda su dinamica

educativa.

49



Cuadro N° 1: Cronograma de actividades de Enero a Junio de 2007 (Primer semestre de practica, fase 1).
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Fase 2

Consistio en la aplicacion de la propuesta del plan de curso y médulo para CLEI 4
A en la Institucion Educativa San José Obrero haciendo énfasis en la relacion
entre los Medios y el Contenido. Se contextualizé el estudio dentro de la
educacion rural con jovenes y adultos, se trabajaron las tendencias y modelos
pedagogicos a nivel de educacion rural con jovenes y adultos con el fin de lograr
de la mejor manera el proceso de formacion de los estudiantes. Todo esto con
actividades como la observacion, seminarios, lecturas, memorias, visitas al centro
de préctica, planeacion y ejecucion del plan, seleccion y aplicacion de técnicas e

instrumentos, analisis y sintesis de la informacion recopilada.



Cuadro N° 2: Cronograma de actividades de Julio a Diciembre de 2007 (Segundo semestre de practica, fase 2).
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Fase 3

Consistio en la sintesis, descripcion y analisis de la informacion recopilada en las
dos fases anteriores con miras a determinar la relacion de pertinencia entre los
Medios y el Contenido en la educacién rural con jévenes y adultos. Se logré una
sintesis de informacion a partir de tablas, gréficos, analisis de cada uno de los
descriptores que se dieron en los instrumentos y finalmente se establecieron las
conclusiones. Todo esto con actividades como la participacion a los seminarios,
lecturas, memorias, asesorias, identificacion de las fases y desarrollo del proceso
investigativo, sus resultados y por ultimo la presentacion de todo el estudio a la

comunidad educativa



Cuadro N° 3: Cronograma de actividades de Enero a Agosto de 2008 (tercer semestre de practica, fase 3).
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Ahora bien, establecidas las fases se presenta a continuacion el tipo de estudio, la
muestra y la dilucidacion operacional de categorias como forma de contextualizar
el estudio, el grupo con que se ejecutd el plan de curso y conceptualizar de una

forma sintética las categorias de los Medios, el Contenido y la relacion diadica.

4.2. Tipo de estudio
Este es un estudio de tipo cualitativo que corresponde a un estudio de caso con
un enfoque de investigacion docente enmarcado dentro de la linea de

investigacion Didactica de la Practica Docente.

4.3. Muestra

4.3.1. Participantes en el estudio (Ver archivo de anexos, practica Il)

Por el tipo de estudio los participantes fueron docentes, administrativos docentes
de la Institucion Educativa San José Obrero, lo mismo que estudiantes jovenes y
adultos del contexto de actuaciéon o centro de practica San José Obrero de la
vereda La Florida del corregimiento San Antonio de Prado de la ciudad de

Medellin.

4.3.2. Seleccion de la muestra
Se realizé de acuerdo a la intencionalidad definida que fue evidenciar la relacion
entre los Medios y el Contenido en la educacion rural de jévenes y adultos. En

este sentido, los criterios para esta seleccion fueron:



Estudiante joven o adulto.

Estudiante de educacion rural

Perteneciente a CLEI 4

Asistencia a todo el proceso
De acuerdo a esto la muestra en el estudio correspondid a 15 estudiantes

pertenecientes al CLEI4 A.

4.3.3. Caracterizacion de la muestra

La muestra se compuso por 15 estudiantes pertenecientes a CLEI IV A de la
Institucion Educativa San José Obrero en el afio 2007-2008. Para esta
caracterizacion se tuvo en cuenta el género, la edad, ocupaciéon, lugar de
residencia y el estado civil. Cuenta con 13 mujeres y 2 hombres con un promedio
de 19 afos. En su mayoria son estudiantes y amas de casa, los otros trabajan en
actividades comerciales o agricultura. Todos viven en San Antonio de Prado
excepto uno que vive en un municipio aledafio llamado Heliconia. 12 de los

estudiantes son solteros, 2 viven en union libre y 1 es casado.

4.4. Dilucidacion operacional de categorias

A continuacion se describe cada uno de los componentes conceptuales que
tuvieron lugar en el estudio, cada uno posee su respectiva definicion y dilucidacion
hasta llegar a un descriptor desarrollado en el proceso investigativo y que se

describen y analizan en el capitulo siguiente.
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Cuadro N° 4: dilucidacion operacional de categorias desde el componente del Contenido.

Categoria Definicién operacional Indicadores Dimensiones items

Conocimientos Calentamiento
Global
Ramas del poder
El sistema integrador de publico
Manifestaciones de
conocimientos, habilidades discriminacion
Cuidado del medio
y valores que comprenden ambiente.
CONTENIDO
no solo las disciplinas o} Sistema integrador Interpretacion y
descripcion de
ciencias especificas, sino acontecimientos
Habilidades histéricos a partir de
la articulacion con la vida la imagen.
Relacion y
de las personas dentro de coherencia interna
entre conceptos.
una sociedad.
Valores Sentido de
pertenencia,
responsabilidad.
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Categoria

MEDIOS

Definicion operacional

Los soportes tangibles e
intangibles que presenta el
docente de una forma
intencional para
direccionar y desarrollar de
la mejor forma posible la
formacion de los
estudiantes, con el fin de
contextualizar, afianzar, o
desarrollar cada uno de los
componentes del proceso

docente educativo”.

Indicadores

Soportes tangibles

Soportes intangibles
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Dimensiones

Frase significativa

Videos e imagen

Lectura/taller

Escritos

Pauta de Evaluacion

Socializacion
explicacion docente

experiencias de vida

Cuadro N° 5: dilucidacion operacional de categorias desde el componente de los Medios.

items

Apropiacion del
concepto de
Revolucion Industrial
a partir del video.

Relacion del
concepto de
Revolucion Industrial
con acontecimientos
del diario vivir a partir
del video.
Interpretacion y
descripcion de
acontecimientos
histéricos a partir de
la imagen.

Relacion y
coherencia interna
entre conceptos

Conocimientos
Habilidades

Valores




Cuadro N° 6: dilucidacion operacional de categorias desde el componente de la relacién Medios y Contenido.

Categoria Definicién operacional Indicadores Dimensiones items

Frase significativa Valores

Video e imagen Conocimientos,
Esta relacion  hace habilidades y

referencia a esa valores.
concordancia que se da

entre la utilizaciéon de

RELACION ENTRE || distintos medios de unaff ~Concordancia ¥ .., 2raler, Conceptos y

MEDIOS Y forma intencional con el escritos y pauta de Habilidades
CONTENIDO fin de apropiar, afianzar vl

y desarrollar el

contenido en toda su

dimensidén
Socializacién Conocimientos,
explicacion docente § habilidades y

experiencias de vida § valores.
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5. RESULTADOS DE LA IMPLEMENTACION DEL PLAN DE CURSO.

El plan de curso es una directriz tedrica que orientd el proceso metodologico de la
Practica Docente, por tanto, su elaboracion respondié a un problema encontrado
en el aula que se convirtié en el problema de investigacion docente. Este plan fue
implementado en el CLEI 4 A durante el segundo semestre 2007 y el primer
trimestre del afio 2008. A continuacion se presentan los resultados de la
implementacion del plan de curso a partir de la informacion recopilada a través de
los instrumentos de recoleccion de informacion y posteriormente se presenta una
sintesis de los resultados obtenidos a partir de cuadros de integracion y derivacion
de descriptores con el fin de establecer esa relacion entre los Medios y el
contenido.

5.1. Informacion recopilada a través de los instrumentos

Los resultados obtenidos a partir de los instrumentos aplicados permitieron el
analisis de la informacion recopilada. A continuacion se presentan las tablas de
frecuencia y porcentaje que contienen los descriptores de cada uno de los

instrumentos con su respectivo analisis descriptivo.

5.1.1. Resultados obtenidos mediante la aplicacion de la pauta para la
caracterizacion del grupo CLEI 4 A. (Ver archivo de anexos, pauta 1)
Esta pauta consistio en caracterizar el grupo CLEI 4 A con miras a conocer los

estudiantes para llevar a cabo un desarrollo del proceso docente educativo
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pertinente. Con este instrumento se pretendié conocer algunas caracteristicas
principales de los estudiantes con miras a fortalecer el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Sociales a partir de las necesidades y las ventajas que
presenta esta poblacion estudiantil. Se realizan preguntas basicas como el
nombre, la edad y la ocupacién; lo que permitira enmarcar a los estudiantes dentro
de posibles categorias para posteriormente consolidar el proceso docente
educativo desde lo metodologico y poder implementar, de la mejor forma posible,

el plan de curso que es uno de los objetivos de la investigacion.

Tabla N° 1: Edad de estudiantes de CLEI 4A.

10-15

2 13.3
16-20 6 40
21-25 7 46.7

100
Grafico N° 1. Edad de estudiantes de CLEI 4A.

Edad de estudiantes de CLEI 4 A

= 10-15 anos
m 16-20 anos
O 21-25 anos
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Andlisis descriptivo: Edad de los estudiantes de CLEI 4 A:

Como se observa en la gréfica el 46.7% de los estudiantes de CLEI 4 A se
encuentran en una edad entre los 21-25 afios lo que representa una poblacion
joven y amena para trabajar en el proceso de ensefianza aprendizaje de las
Ciencias Sociales, ademas de representar una poblacion autbnoma y consciente
del proceso formativo que estan llevando a cabo en la Institucion Educativa. En
esa misma direccion, el 40% de los estudiantes se encuentran en el intervalo de
16-20 afos lo que deja ver que son una poblacion muy joven que por alguna razén
dejaron la educacion regular y desean retomar el camino formativo con esta
oportunidad que les ofrece la Instituciéon Educativa. Por su parte el 13.3% restante
se encuentra en una edad entre los 10-15 afios edad que se asemeja a la regular
para cursar los grados 8° y 9° que son los que corresponden a CLEI 4. todos estos

estudiantes hicieron parte de la muestra.

Tabla N° 2: Ocupacion estudiantes CLEI 4A.

Ocupacion Frecuencia Porcentaje

Estudiantes
Amas de casa

Comercio

Agricultores
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Grafico N° 2: Ocupacion estudiantes CLEI 4A.

Ocupacion estudiantes CLEI 4 A

@ estudiantes

B amas de casa

O comercio

O agricultores

Andlisis descriptivo: Ocupacién de los estudiantes CLEI 4 A:

Como se observa en la gréfica el 53.3% de los encuestados se dedican solo a
estudiar lo cual se presenta como un factor favorable con miras a desarrollar
procesos autonomos durante la semana. Ademas se tiene que el 26.7% son amas
de casa reflejAndose que la comunidad estudiantil de CLEI 4 A en su mayoria es
femenina. Ademas el 13.3% trabajan en comercio, es decir, en almacenes u otros
establecimientos lo que ha de tenerse en cuenta con miras al desarrollo de
procesos formativos y educativos en el transcurso de la semana. Por ultimo el
6.7% de los estudiantes son agricultores lo que da cuenta de la cercania del
contexto con lo rural pero es poco significativo. En este sentido es una poblacién
con actividades diversas que pueden asimilar los procesos de ensefianza y

aprendizaje de forma distinta relacionando el contenido con sus vidas diarias.
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Tabla N° 3: Lugar de residencia estudiantes de CLEI 4A.

. " "]
Lugar de residencia Frecuencia Porcentaje

San Antonio de Prado

Heliconia

Total 15 100

Grafico N° 3: Lugar de residencia estudiantes de CLEI 4A.

Lugar de residencia estudiantes de CLEI4 A

100+

80

60+ @ San Antonio de Prado

m Heliconia

40

20+

Andlisis descriptivo: Lugar de residencia de los de los estudiantes de CLEI 4 A:

Como se observa en la gréfica el 93.3% de los encuestados vive en San Antonio
de Prado lo que posibilita el proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias
Sociales desde el Contexto. El 6.7% es de un municipio cercano a San Antonio de
Prado llamado Heliconia pero es un porcentaje poco significativo con miras a

desarrollar el proceso desde el contexto.
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Tabla N° 4: Estado civil estudiantes CLEI 4 A.

Estado civil Frecuencia Porcentaje

Soltero

Casado

Union libre

Gréafico N° 4: Estado civil estudiantes CLEI 4 A.

Estado civil estudiantes CLEI4 A

@ solteros
m casados

O Uniodn libre

Andlisis descriptivo: Estado civil de los de los estudiantes CLEI 4 A:

Como se observa el 80% de los estudiantes son solteros evidencidndose que son
estudiantes muy jévenes y que quieren seguir sus estudios a corto y mediano
plazo. Un 6.7% son casados lo que deja ver que tienen obligaciones importantes

fuera del estudio y el 13.3% viven en union libre.
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5.1.2. Resultados obtenidos mediante la aplicacion de la pauta de analisis de

articulacion de habilidades y conceptos. (Ver archivo de anexos, pauta 2)

Consistio en articular las habilidades y los conceptos a partir del desarrollo de
Medios como la imagen y el escrito. En primera instancia se muestra como la
imagen se convierte en un medio para la apropiacion, afianzamiento y desarrollo
de conceptos y habilidades y a su vez sirve como medio para evaluar este proceso
con miras a desarrollar en los estudiantes las habilidades de interpretar y describir,
dos de las habilidades basicas en las Ciencias Sociales. En segundo lugar se
mostrara a partir de un escrito el afianzamiento y desarrollo de otras habilidades
como relacionar y proponer otras dos habilidades importantes dentro de las
Ciencias Sociales y que se logran a partir de la relacion y el escrito que realizaron
los estudiantes con los conceptos. Mediante la aplicacion de esta pauta se
recopilo informacién referente a la interpretacion y descripcion de acontecimientos
histéricos y la relacion entre conceptos que, como se muestra en la dilucidacion
operacional de categorias, son habilidades ubicadas dentro de un sistema
integrador como lo es el Contenido, desarrolladas a partir de la utilizacién de la

imagen como medio para desarrollar habilidades.
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Tabla N° 5: Interpretacion y descripcion de acontecimientos histéricos

a partir de la imagen estudiantes de CLEI 4 A.

Interpretacion y descripcion Frecuencia Porcentaje

Interpretaciéon y descripcion de

acontecimientos histéricos a 10 66.7
partir de la imagen.

Interpretaciéon y descripcion de

algunos acontecimientos 5 33.3
historicos a partir de laimagen.

Grafico N° 5: Interpretacion de acontecimientos histéricos a partir de la

Imagen estudiantes de CLEI 4 A.

Interpretacion de acontecimientos histéricos a
partir de la imagen estudiantes de CLEI 4 A.

O3 Interpretacion y
descripcion de
acontecimientos
histéricos a partir de la
imagen.

m Interpretacion y
descripcion de algunos
acontecimientos
histéricos a partir de la
imagen.
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Andlisis descriptivo: Interpretacion y descripcidn de acontecimientos historicos a
partir de la imagen:

Como se observa en la grafica el 66.7% de los estudiantes de CLEI 4 A hace una
interpretacion importante con base en las imagenes y las relaciona con
acontecimientos historicos relevantes que se trabajaron durante las sesiones con
otros Medios como el video, las lectura taller y las socializaciones; de esta forma
se refleja una relacion entre los distintos Medios utilizados. En este sentido la
imagen se presenta como un Medio que permite a los estudiantes desarrollar
habilidades como la de interpretar y describir, ademas de relacionarlas con los
conocimientos que se trabajaron durante las sesiones de clase. Aqui la imagen se
presenta en una doble funcion, pues se utilizé como Medio representada en el
video y como Medio para evaluar el proceso, lo que indica la utilidad de ésta en el
desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales en la
educacion de jovenes y adultos. En este mismo sentido el 33.3% de los
estudiantes lograron hacer una interpretacion de algunas de las imagenes, lo que
deja ver que no todos poseen el mismo desarrollo de habilidades y son capaces
de relacionar lo visual con lo tedrico y con lo visto en las sesiones mediante otros
Medios. Ademas, este resultado se debe a que algunos de los estudiantes no
estuvieron presentes en el proceso cuando se presentaron los videos y las
imagenes lo que posiblemente no permitid relacionar los conceptos con las

imagenes presentadas para desarrollo del instrumento.
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Tabla N° 6: Analisis de relacion entre conceptos estudiantes de CLEI 4

A.

Relacién interna entre 10 66.7
conceptos

Coherencia interna 5 33.3
entre conceptos

Grafico N° 6: Analisis de relacion entre conceptos estudiantes de CLEI

4 A.

Analisis de relaciéon entre conceptos estudiantes
de CLEI 4 A.

@ Relacioén interna entre
conceptos

m Coherencia interna entre
conceptos
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Andlisis descriptivo: Analisis de relacion entre conceptos:

Como se observa en la grafica el 66.7% de los estudiantes relaciond internamente
los conceptos dandole una relacidn directa o indirecta, interpretando y
describiendo a partir de una frase dicha relacién. En este mismo sentido el 33.3%
fue capaz ademas de relacionar, dar coherencia al texto o frase construida lo que
refleja la apropiacion de los conceptos al ser capaces de relacionarlos con otros.
Por otro lado se puede evidenciar a partir de las respuestas dadas que los
conceptos que mas se utilizaron para construir las frases fueron los de Revolucién
Francesa, Revolucion Industrial y cuidado del medio ambiente; lo que refleja una
aproximacion mayor a estos conceptos que fueron trabajados a partir del video.
Esto refleja la importancia de la utilizacion del video como forma de expresion
visual y auditiva y como Medio relevante dentro del proceso de ensefianza y

aprendizaje de las Ciencias Sociales en la educacion rural con jovenes y adultos.

5.1.3. Resultados obtenidos mediante la aplicacion de la pauta de analisis de
articulacion entre conceptos, habilidades y valores a partir de los medios utilizados
en el proceso. (Ver archivo de anexos, pauta 3)

Consisti6 en la articulacion de los conceptos, las habilidades y los valores
apropiados o afianzados durante el desarrollo del proceso docente educativo
planeado y ejecutado con el plan de curso. Se manifiesta la eficacia de los Medios
utilizados en la apropiacion del contenido en los estudiantes de CLEI 4 A para el
area de Ciencias Sociales. Mediante la aplicacion de esta pauta se recopilo

informacion referente a la nocién de conceptos como el calentamiento global, las
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ramas del poder publico, las formas de discriminacion y el cuidado del medio
ambiente que, como se muestra en la dilucidacion operacional de categorias, son
conceptos que pertenecen a un sistema integrador como lo es el contenido y que
se trabajaron con distintos medios como el video, la lectura taller y la explicacion

docente.

Tabla N° 7: Concepto de calentamiento global segun estudiantes de

CLEI4 A

Es la concentracion de
gases en la tierra debido
a la contaminacion.

Es el calentamiento de la
tierra por las actividades
del hombre y el deterioro
de la capa de ozono.

Es cuando los gases que

produce la tierra a través

del hombre retienen los
rayos ultravioleta en la
atmésfera y la tierra se

recalienta.
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Grafico N° 7: Concepto de calentamiento global estudiantes de CLEI 4

A.

Concepto de calentamiento global segun
estudiantes de CLEI4 A

@ Es la concentracion de gases en
la tierra debido a la
contaminacion.

W Es el calentamiento de la tierra
por las actividades del hombre
y el deterioro de la capa de
ozono.

O Es cuando los gases que
produce la tierra a través del
hombre retienen los rayos
ultravioleta en la atmoésferay 13
tierra se recalienta.

Andlisis descriptivo: Concepto de calentamiento global segun estudiantes de CLEI
4 A:

Como se observa en la grafica el 66.7% de los estudiantes de CLEI 4 A
consideran que el calentamiento global es el que sufre la tierra por las actividades
del hombre y el deterioro de la capa de ozono lo que muestra que estos
estudiantes relacionan el fenomeno directamente con las actividades que realiza el
hombre dentro de su vida y que de alguna forma afecta a la tierra principalmente a
la capa de ozono. En esa misma direccion, el 20% de los estudiantes consideran
que el calentamiento global es cuando los gases que produce la tierra a través del
hombre retienen los rayos ultravioleta en la atmdésfera y la tierra se recalienta, esto
muestra que el calentamiento global se da a partir de toda la contaminacion que

se produce en la tierra reteniendo los gases de efecto invernadero haciendo que el
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proceso se acelere. Para un 13.3% de los estudiantes consideran que el
calentamiento global es la concentracion de gases en la tierra debido a la
contaminacion apreciacion que muestra la comprension del concepto desde el
lenguaje de los estudiantes. En conclusion los estudiantes reflejan una
comprension del concepto de calentamiento global, concepto que se trabajo a
partir del video, la lectura y la socializacion enfatizando en la responsabilidad del
hombre en este fenbmeno con miras a concienciar y afianzar el valor del sentido
de pertenencia en los estudiantes y entender mas profundamente que la tierra no
pertenece al hombre, sino que el hombre pertenece a ella. En este sentido se
muestra al video, la lectura y la socializacion como Medios para afianzar
conceptos pero ademas como forma de afianzar valores en este caso uno de los

valores pretendido desde el plan de curso como era el de sentido de pertenencia.

Tabla N° 8: Concepto de ramas del poder publico y sus funciones

segun estudiantes de CLEI 4 A

Ramas del poder publico

Ejecutiva: cumplir funciones de jefe de Estado, 2 13.3
Legislativa: ejerce el poder politico, Judicial: seguridad
Ejecutiva: hacer cumplir las leyes, legislativa: sanciona 11 73.4
leyes, judicial: castigar el incumplimiento.
Ejecutiva: orden publico, legislativa: dictar leyes,

2 13.3
judicial: juzgar.
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Grafico N° 8: Concepto de ramas del poder publico y sus funciones

segun estudiantes de CLEI 4 A

Ramas del poder publico y sus funciones segun
estudiantes de CLEI 4A

@ Ejecutiva: cumplir
funciones de jefe de
Estado, Legislativa:
ejerce el poder politico,
Judicial: seguridad

m Ejecutiva: hacer cumplir
las leyes, legislativa:
sanciona leyes, judicial:
castigar el
incumplimiento.

0O Ejecutiva: orden publico,
legislativa: dictar leyes,
judicial: juzgar

Andlisis descriptivo: Concepto de ramas del poder publico y sus funciones segun
estudiantes de CLEI 4A

Como se observa en la gréfica el 73.4% de los estudiantes de CLEI 4 A
consideran que las ramas del poder publico en Colombia y sus funciones son:
Ejecutiva: hacer cumplir las leyes, legislativa: sanciona leyes, judicial: castigar el
incumplimiento, esto muestra que los estudiantes apropiaron el concepto de las
ramas del poder publico describiendo su division y sus funciones relaciondndolas
con la ley y las normas en el pais acerca de quién las hace, quién las sanciona y
quien las hace respetar, todo relacionandolo con el sistema politico del pais y con

su Constituciéon Nacional.
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Por otro lado, un 13.3% considera que las ramas del poder publico en Colombia y
sus funciones son: Ejecutiva: cumplir funciones de jefe de Estado, Legislativa:
ejerce el poder politico, Judicial: seguridad, esto muestra en el caso de la rama
ejecutiva que relacionan su funcion con lo que tiene que ver con el presidente o
jefe de Estado quien es el representante de esta rama, por su parte la rama
legislativa la relacionan con todo el poder politico lo que muestra que hacen esa
articulacion entre quien sanciona las leyes y el poder politico demostrando esa
concepcion que se tiene que quien hace las leyes tiene el poder; por dltimo
articulan la rama Judicial con la seguridad partiendo de que es la que hace
respetar la ley o castiga a quien no la cumpla y esto en el contexto se da como la
seguridad.

Otro 13.3% considera que las ramas del poder publico en Colombia y sus
funciones son: Ejecutiva: orden publico, legislativa: dictar leyes, judicial: juzgar.
Esto muestra que relacionan los conceptos con las funciones descritas. En el caso
de la rama ejecutiva la relacionan con el orden publico lo que muestra que el que
hace cumplir la ley es el que instaura este orden, por su parte la rama Legislativa
la relacionan con que es quien dicta las leyes o las sanciona y la rama judicial es
la que juzga a quien no cumpla con la ley.

En conclusion, estas respuestas muestran que los estudiantes de CLEI 4 A
relacionan las ramas del poder publico con el sistema politico del pais derivando
de cada una de ellas una relacién directa con la ley expresado de diferentes
formas como por ejemplo de juzgar, seguridad o de apropiarse de la funciones a

partir del representante como en el caso del presidente.
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Este concepto fue trabajado a partir de la lectura, es decir, utilizando el medio
escrito y la socializacion enfatizando en ejemplos concretos y desde el contexto
para lograr una mejor comprension. Esto demuestra que los estudiantes a partir de
una lectura previa y posteriormente una socializacion concreta desde el contexto
son capaces de relacionar los conceptos con lo que ya han vivido o lo que viven a
diario. En este sentido la lectura y la socializacion se muestran como medios
apropiados para desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias

Sociales en la educacion de jovenes y adultos.

Tabla N° 9: Manifestaciones de discriminacion segun estudiantes de

CLEI4 A

manifestaciones de discriminacion Frecuencia Porcentaje

Homofobia: discriminacion
homosexuales, Xenofobia: discriminacion
hacia los extranjeros, Racismo:
discriminacion al color de piel.

Una persona de color, persona de pocos
recursos, persona discapacitada.
Homofobia: discriminacion a los
homosexuales, Xenofobia: discriminacién
hacia los extranjeros, discriminacién de
género: discriminacion entre hombres y
mujeres.
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Grafico N° 9: Manifestaciones de discriminacion segun estudiantes de

CLEI4 A

Manifestaciones de discriminacion segun
estudiantes de CLEI4 A

100

0

O Homofobia: discriminacion a los homosexuales, Xenofobia: discriminacion hacia los
extranjeros, Racismo: discriminacion al color de piel.

B Una persona de color, persona de pocos recursos, persona discapacitada.

0O Homofobia: discriminacion a los homosexuales, Xenofobia: discriminacion hacia los
extranjeros, discriminacion de género: discriminacion entre hombres y mujeres.

Analisis descriptivo: Manifestaciones de discriminacion segun estudiantes de CLEI
4 A.

Como se observa en el gréfica el 66.7% de los estudiantes describen por lo menos
tres formas de discriminacién dandole a cada una un significado dentro del &mbito
social lo que deja entre ver la comprensiéon de las distintas formas de
discriminacion que se dan en su contexto y en el mundo.

Un 20% de los estudiantes relacionaron los conceptos con las personas a quien se
le discrimina manifestando no conocer el nombre del concepto pero si su
significado dentro del &mbito social ya que describieron las posibles personas que

pueden ser objeto de una forma de discriminacion.
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Un 13.3% consideraron y describieron tres formas de discriminacion
manifestandose la apropiacion del concepto y su manifestacion en el ambito
social. Estos estudiantes tuvieron en cuenta una discriminacion que se vive a
diario, la discriminacion de género.

Los estudiantes reflejaron la comprension de las formas de discriminacion al ser
capaces de expresarlas y definirlas dentro del ambito social. Es importante ver que
aungue no se acuerden del nombre de la forma de discriminacidon si identifican
quienes pueden ser objeto de estas formas mostrando comprension por el
término. Por otro lado, las formas de discriminacion que mas se describieron fue la
Homofobia y la xenofobia lo que muestra que fueron las formas de discriminacion
gue mas se apropiaron debido a en gran medida a que tres de las presentaciones
del socio drama hablaron de estas manifestaciones de discriminacion.

Estos conceptos fueron trabajados a partir de la lectura y un socio drama los que
sirvieron como medios para que los estudiantes representaran una forma de
discriminacion y se apropiaran de la misma a partir de la vivencia o el personaje
que desarrollaban. En la respuesta se puede ver que los estudiantes se acordaron
del socio drama al describir las mismas formas de discriminacion que se
representaron, lo que refleja que el socio drama puede ser un buen medio con

miras a afianzar todo el contenido, es decir, conocimientos, habilidades y valores.
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Tabla N° 10: Importancia del cuidado del medio ambiente segun

estudiantes de CLEI 4A.

Para preservar la vida en el 10 66.7
planeta.

Por gque nos da todo para 3 20
sobrevivir.

Para que no ocurran 2 13.3
desastres en el planeta

Grafico N° 10. Importancia del cuidado del medio ambiente segun

estudiantes de CLEI 4A

Importancia del cuidado del medio ambiente
segun estudiantes de CLEI4 A

@ Para preservar la vida en
el planeta.

m Por que nos da todo
para sobrevivir.

O Para que no ocurran
desastres en el planeta
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Andlisis descriptivo: Importancia del cuidado del medio ambiente segun
estudiantes de CLEI 4 A:

Como se observa en la grafica el 66.7% de los estudiantes considera importante el
cuidado del medio ambiente para preservar la vida en el planeta lo que muestra la
toma de consciencia respecto al cuidado del planeta y con ello de la vida misma.
Se refleja que los estudiantes apropiaron la necesidad de cuidar el medio
ambiente ya que a partir de alli se preserva la vida misma ademas por que se
quiere dejar un mundo para sus descendientes.

Un 20% de los estudiantes lo consideran importante por que les da todo para
sobrevivir lo que muestra la necesidad que sienten de cuidar el medio ambiente y
seguir utilizandolo para su propio bien ya que sin él no podrian sobrevivir.

Por su parte el 13.3% de los estudiantes relacionan el cuidado del medio ambiente
con la preservacion de los desastres lo que muestra la relacion directa que hay
entre la destruccion del medio ambiente y el aumento de los desastres en el
planeta.

En conclusion, los estudiantes manifestaron la importancia del cuidado del medio
ambiente a partir de la preservacion de la vida misma en todas sus
manifestaciones, de su bienestar y de un mejor vivir sin desastres lo que muestra
la apropiacion del concepto y de la relacion con su vida diaria. Ademas muestra la
apropiacion y afianzamiento del valor del sentido de pertenecia. Este concepto se
trabajé a partir de la imagen y el video lo que deja entre ver que quedaron
grabadas algunas imagenes y algunas frases en su memoria y que sirven como

forma de concientizacion de la importancia del cuidado del medio ambiente. En
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este sentido se muestra a la imagen y el video como Medios para afianzar
conceptos, habilidades y valores en los estudiantes reflejando la importancia de
estos dos en el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias

Sociales en la educacion de jovenes y adultos.

5.1.4. Resultados obtenidos mediante la aplicacion de la pauta de analisis de
articulacion entre conceptos, habilidades y valores a partir del video y el escrito.

(Ver cuadro 7 pag.83).

Consistio en articular conceptos, habilidades y valores a partir de la escritura de un
texto corto, en donde se reflejo la utilidad del video como medio para apropiar,
afianzar y desarrollar el contenido en toda su dimensién, ademas de la importancia
de trabajar con éste dentro de la educacion rural de jovenes y adultos ya que se
relacion6 con su vida diaria desarrollando habilidades de describir, argumentar y
proponer. Mediante la aplicacion de esta pauta se recopil6é informacion referente a
la articulacion entre los conceptos, habilidades y valores mediante un escrito
critico reflexivo a partir de la observacion de un video respecto a la Revolucion
Industrial que, como se muestra en la dilucidacion operacional de categorias, se
trabajo a partir de soportes tangibles e intangibles intencionales por parte del
docente con el fin de apropiar o afianzar conceptos, habilidades y valores.

Como se observa en el cuadro el 44% de los estudiantes se apropio el concepto
de Revolucion Industrial al destacar que es un proceso llevado en el siglo XVIII en

donde se aumento la produccién pero a la vez la contaminacion con la creacion de
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las maquinas. Este proceso lo relacionan con circunstancias de la vida diaria como
la explotacion de trabajadores, largas jornadas de trabajo y la desintegracion
familiar al expresar en sus escritos ejemplos de este tipo. Ademas se destaca este
proceso como fundamental para el avance tecnologico de hoy dia pero que en
Colombia y su contexto, se preocupan mas por conseguirlas que por asegurar la
calidad de vida de sus habitantes. Estos estudiantes ademas manifiestan la
apropiacion de las habilidades de describir, proponer y argumentar a partir del
escrito critico reflexivo, de lo visto en los videos y la explicacion docente. De esta
forma se esta reflejando la comprension de un concepto a partir de la observacion
de videos y manifiestan habilidades a partir de la escritura.

Por su parte otro 44% de los estudiantes relaciond el concepto con la destruccion
del medio ambiente, con la esclavitud del hombre al trabajo, con el desempleo, la
produccion en serie y a gran escala, mas riqueza para los ricos y mas pobreza
para los pobres. Estos estudiantes reflejan la comprension del concepto a partir de
lo que viven, sienten y ven dentro de sus contextos, de esta forma expresan
comprender el concepto a partir de su relacion con la vida. Las habilidades
expresadas en el texto critico reflexivo dan cuenta de ello, para lo cual la frase
escogida para la produccion del texto les interes6 o represento algo significativo
para poder relacionarla.

Por ultimo el 12% restante de los estudiantes realizaron un acercamiento al
concepto a partir de la trascripcion de lo que fue la Revolucion Industrial

realizando un resumen del video.
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Cuadro N° 7: Resultados de la pauta de andlisis de articulacion entre contenidos a partir del video y el escrito.

REVOLUCION INDUSTRIAL
ESCRITO CRITICO REFLEXIVO

Conocimientos: Revolucién Industrial.

CONTENIDO  Habilidades: Interpretar, argumentar y
proponer.
Valores: Sentido de pertenencia.

ACTIVIDAD

Escoger una frase significativa del video y reflexionar frente a
la misma relacionandola con la vida diaria.

ESTANDARES A ALCANZAR

e Identifico y comparo algunos de los procesos politicos,
econémicos y sociales que tuvieron lugar en el mundo en el
siglo XVII'Y XIX.

e Explico las principales caracteristicas de algunas
revoluciones de los siglos XVIII y XIX (Revolucion
Francesa, Revolucion Industrial...).

e Participo en discusiones y debates académicos.

Videos: La Revolucion Industrial y tiempos

modernos.
MEDIOS

Escrito critico reflexivo
ARGUMENTOS

Se apropia el concepto de Revolucion
Industrial al destacar que es un proceso
llevado en el siglo XVIII en donde se aumento
la produccién pero a la vez la contaminacion
con la creacién de las maquinas. Este proceso
lo relaciona con circunstancias de la vida
diaria como la explotacion de trabajadores,
largas jornadas de trabajo y la desintegracién
familiar. Ademas destaca el proceso como
fundamental para el avance tecnoldgico de
hoy dia pero que en nuestro pais se preocupan
mas por conseguirlas que por asegurar la
calidad de vida a sus habitantes.

Relaciona el concepto con la destruccién del
medio ambiente, con la esclavitud del hombre
al trabajo, con la creacion de desempleo, la
produccion en serie y a gran escala, mas
riqueza para los ricos y mas pobreza para los
pobres.

Escribe y transcribe qué fue la revolucién
Industrial y realiza un resumen del video
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PORCENTAJE

44%

44%

12%



5.2. Sintesis de resultados

Esta sintesis de resultados esta dada a partir de toda la informacién que se
recopild y dilucido en el en el apartado anterior. Los cuadros siguientes
representan toda esa informacion de una forma sintética, evidenciando que todo el
proceso de la practica docente fue articulado, en donde cada instrumento de
recoleccion de informacién, con sus respectivos descriptores, se elabord y aplico
de una forma intencional, con el fin de establecer esa relacion diadica entre los

componentes conceptuales Medios y Contenido.
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5.2.1. Sintesis de resultados por instrumentos y descriptores.

El cuadro N° 8 es una sintesis que muestra los instrumentos de recoleccién de la informacion aplicados a los
respectivos descriptores de cada instrumento.

Pauta de analisis de

articulacion entre
Pauta para la Pauta de andlisis de conceptos, habilidades y

Pauta de analisis de

caracterizacion del grupo § articulacion de habilidades . habilidades, conceptosy
valores a partir de los

CLEI 4 A. y conceptos medios utilizados en el valores a partir del video.

proceso.

Edad Interpretacion y Calentamiento Global Apropiacion del concepto

descripcion de de Revolucion Industrial a

Ocupacion acontecimientos historicos Ramas del poder publico partir del video y el escrito.

a partir de laimagen y el

Lugar de residencia Manifestaciones de Relacion del concepto de

escrito discriminacion
. Revolucion Industrial con
Estado civil

. . acontecimientos del diario
Cuidado del medio

. vivir a partir del video.
ambiente.
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5.2.2. Sintesis de resultados por integracién de descriptores

El cuadro N° 9 es una integracion de los descriptores en donde se dilucida por cada descriptor su relacién con los

componentes integradores del estudio, es decir, con los Medios, el Contenidos y su relacion diadica de pertinencia.

Descriptores Integracion Relacion diadica

Interpretacion y descripcion de Habilidades Contenido
acontecimientos historicos a partir

de la imagen. Soporte tangible Medio
Relacién y coherencia interna entre Habilidades y conceptos Contenido
conceptos Soporte tangible Medio
Calentamiento Global Concepto, habilidad Contenido
Manifestaciones de discriminacion Concepto, valor

Apropiacion del concepto de Concepto, habilidad Contenido
Revolucion Industrial a partir del
video. Soporte tangible Medio

Relacion del concepto de Concepto, habilidad, valores Contenido
Revolucion Industrial con
acontecimientos del diario vivir a Soporte tangible Medio
partir del video.
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5.2.3. Sintesis de resultados por derivacion de descriptores
El cuadro N° 10 es una derivacion de descriptores en donde se dilucidan los componentes integradores del estudio

hasta llegar a los descriptores de cada uno de los instrumentos aplicados.

Relacion diadica Derivacion Descriptores

Calentamiento Global, Ramas del
poder publico, Manifestaciones de

Conocimientos discriminacion, Cuidado del medio
ambiente.

Interpretacibn y  descripcion  de
acontecimientos historicos a partir de la
imagen. Relacion y coherencia interna
entre conceptos

i Habilidades
Contenido Apropiacién del concepto de
Revolucién Industrial a partir del video.

Relacion del concepto de Revolucién
Industrial con acontecimientos del
diario vivir.

Valores Sentido de pertenencia,
responsabilidad

Soportes tangibles Interpretacion y  descripciéon  de
acontecimientos histéricos a partir de la
Soportes intangibles imagen. g
Apropiacion y relacion del concepto
Revolucién Industrial a partir del video.
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5.3. Algunas consideraciones finales

Ahora bien, de acuerdo a todo el proceso realizado se dilucidan a continuacion
algunas consideraciones importantes a tener en cuenta a la hora de relacionar
estos dos componentes conceptuales en la educacion rural con jovenes y adultos.
Estas consideraciones se presentaron durante todo el proceso y en cada momento
donde se fue desarrollando el plan de curso para CLEI IV y de lo cual se pudo
evidenciar la relacion diadica de pertinencia entre los Medios y el Contenido. Las
consideraciones estan dadas respecto al proceso docente educativo en general y

a la relacion diadica entre los Medios y el Contenido.

e Respecto al proceso docente educativo en general:

v" Tener un conocimiento basico de los estudiantes respecto a sus caracteristicas
personales y educativas, es decir, es importante conocer un rango de edad, su
medio y contexto, sus conocimientos previos, sus expectativas, capacidades y
otras caracteristicas que se consideren importantes a tener en cuenta en el
desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

v' Conocer los Medios disponibles en el espacio en que se van a desarrollar los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

v' Tener presente el tiempo con que se cuenta para el desarrollo de los procesos

de ensefanza y aprendizaje.
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v' Tener presente los Medios mas apropiados para cada uno de los componentes
conceptuales del proceso docente educativo, es decir, que cada componente
tiene relacion con los Medios y con el Contenido, ya que es un proceso que no
debe verse desarticulado desde sus componentes conceptuales y personales,
de esta forma, se puede contar con distintos Medios para presentar,
contextualizar o desarrollar cada uno de los componentes del proceso docente

educativo.

e Respecto a la relacion directa entre Medios y Contenido.

v' Tener en cuenta el Contenido desde su naturaleza, es decir, si es un
Contenido de las disciplinas sociales o las ciencias exactas, o de que otro
tipo de Contenido se trata.

v' Contextualizar el Contenido de manera que los estudiantes se sientan
identificados con ellos y los puedan apropiar, afianzar y desarrollar dentro
de su diario vivir.

v' Es importante pensar en el Contenido como sistema de conocimientos,
habilidades y valores, en este sentido hay que tener presente cual de estos
componentes se pretende que los estudiantes apropien, afiancen o
desarrollen, de esta forma cada Medio se convierte en un facilitador
importante dentro de este proceso como se mostré en la dilucidacion

operacional de categorias (paginas 57,58,59) en donde cada Medio fue
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utilizado con este fin, de esta forma se establece una relacion directa entre
los Medios y el Contenido.

Tener presente que esto se realiza y se logra de acuerdo a la
intencionalidad del docente y del proceso, asi lo importante es utilizar los
Medios de una forma intencional, sabiendo con qué fines, no utilizarlos por
utilizarlos o para hacer de la sesion de clase algo distinto a lo tradicional o a
lo que se tiene acostumbrado. De esta forma los Medios se convierten en
un componente conceptual que permiten un mejor desempefio del docente
y desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje permitiendo una
apropiacion, afianzamiento y desarrollo del Contenido de una forma amena
y significativa para los estudiantes.

Esta relacion dentro de un aula de clase debe representar la forma de
expresar la creatividad del docente, en donde todas las actividades y el
Método utilizado es intencional con miras a desarrollar un aprendizaje
significativo y la mejor formacién de sus estudiantes.

Manifestar este tipo de relacion dentro de un sistema educativo deja entre
ver la calidad de formador de sujetos que se es, pues se convierte en un
reto para docentes contemporaneos responder a las demandas de la
comunidad educativa, formando y transformando sujetos criticos, reflexivos
y propositivos para la sociedad. En este sentido, se convierte en una forma
de demostrar la vocacion como docentes y que la educacion es un proyecto

de vida.
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6. CONCLUSIONES

Determinar la relacion diadica de pertinencia entre los Medios y el Contenido fue
un proceso que se desarrolld en tres etapas que permitieron el acercamiento
conceptual a la practica docente, a un contexto educativo, a las tendencias de la
educacion rural con jovenes y adultos y a los componentes conceptuales del
Proceso Docente Educativo; ademas la planificacion e implementacion de un plan
de curso diseiflado para CLEI IV respondiendo a una problematica especifica
evidenciada en el mismo y finalmente establecer y describir, a partir del analisis y
sintesis de la informacion, dicha relacion diadica.

El acercamiento a Instituciones educativas rurales y todo su contexto educativo ha
marcado el proyecto innovador de este estudio. Descubrir las tendencias y
enfoques de la educacion rural y de jévenes y adultos permitié un conocimiento de
espacios educativos distintos a los trabajados desde la practica docente de la
Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, presentandose asi como
un estudio innovador que abre nuevas posibilidades y disertaciones a futuros
estudiantes de practica docente y a docentes interesados en este tipo de
educacion.

La relacion de pertinencia entre los Medios y el Contenido se establecié a partir de
la planificacion e implementacion del plan de curso para CLEI IV y la aplicacion de
distintos instrumentos de recoleccion de informacion; de esta forma se establecio

una relacion directa entre estos dos componentes apropiandose un modo de
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actuacion profesional. Este modo de actuacion consisti6 en la utilizacién
intencional de Medios apropiados para la educacion rural de jovenes y adultos y el
area de Ciencias Sociales; con el fin de apropiar, afianzar y desarrollar uno o
varios de los componentes del Contenido, es decir, los conocimientos, las
habilidades y los valores. En este sentido los Medios que se utilizaron fueron de
tipo tangible e intangible. Los de tipo tangible fueron: las frases significativas
relacionadas en esencia con los valores, la imagen y el video relacionados con
todo el Contenido; la lectura-taller relacionada principalmente con conceptos y
habilidades; y por ultimo los escritos y las pautas de evaluacion relacionadas en
esencia con las habilidades. Por otro lado, los Medios de tipo intangible fueron: la
socializacion, la explicacion docente y las experiencias de vida utilizados durante
todas las actividades del Método con miras a apoyar toda la apropiacion,
afianzamiento y desarrollo del Contenido. De acuerdo a lo anterior, la relacion
diadica se logra en cada uno de los casos que se trabajé en el plan de curso a
partir de la recoleccidon de informacion, de esta manera todos los Medios, tangibles
e intangibles, utilizados de forma intencional, permitieron apropiar, afianzar y
desarrollar conocimientos como las revoluciones del siglo XVIII, el calentamiento
global, el cuidado del medio ambiente, las ramas del poder publico en Colombia,
las manifestaciones de discriminacion; habilidades como interpretar, argumentar,
describir y proponer; y finalmente valores como el sentido de pertenencia y la
responsabilidad. Esta es una relacion de pertinencia en tanto los estudiantes se
apropiaron del Contenido y lo relacionaron con su que hacer en la vida diaria,

lograndose una articulacion entre la escuela y la sociedad. Por tanto la pertinencia
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estda dada por la decision libre que toma el estudiante por el conocimiento que
adquiere mediante la relacion presentada.

Por otro lado, el andlisis de la informacion permitio establecer la relacion de
pertinencia a partir de la apropiacion, afianzamiento y desarrollo que demostraron
los estudiantes de conceptos, habilidades y valores expresados de distinta forma.
Una relacién que se da de forma directa y que esta presente dentro de todo el
proceso formativo de los estudiantes. Asi esta estrategia metodoldgica y didactica
se convierte en algo valioso para la educacion rural con jovenes y adultos, pues
aparte de establecer esa relacion de pertinencia es, a su vez, un modo de
actuacion que pueden adoptar aquellos docentes o docentes en formacién que
pretendan desarrollar, bien sea en la educacién rural con jovenes y adultos o en
otros contextos, los conocimientos en toda su dimension.

Ahora bien, esta relacion es de gran relevancia dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Sociales en la educacion rural con joévenes y adultos,
ya que genero gran expectativa e impacto en los estudiantes al tenerse en cuenta
Su contexto, sus problematicas, sus necesidades y sus conocimientos previos.
Por otro lado, es indispensable pensar en una relacion conceptual mas alla que
permita entablar un dialogo estudiantes-docentes direccionados hacia un mismo
fin educativo y mas importante aun formativo de sujetos, labor que se contempla
desde las Ciencias Sociales y que en este modo de actuacion se evidencia. De
esta forma, acercarse a los componentes conceptuales del Proceso Docente
Educativo y relacionarlos de una forma intencional es una labor del pedagogo

contemporaneo, pues existe la necesidad de pensar en modos de actuacion
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profesional que llene las expectativas de los estudiantes, que desarrolle en ellos
formas de pensamiento distintas y aporte a la formacion integral de los mismos,
haciendo de la educacion algo util e indispensable para el desarrollo intelectual
personal y social. Esta precisamente es una intencion de la propuesta, pues no se
esta adaptando un modelo del area urbana al area rural; sino que se esta creando
un modelo propio que responde y favorece a las necesidades de los estudiantes

de la educacion rural con joévenes y adultos.
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