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1. RESUMEN

Este ejercicio investigativo presenta una contribucién a un area de reflexion en
el campo de la ensefianza y el aprendizaje de Las Ciencias Sociales, que ha
tenido un creciente interés en los Ultimos afos, tanto en los trabajos de la
psicologia cognitiva, como en los trabajos de quienes se han dedicado a la
investigacion de aspectos relacionados con la didactica del espacio: las
dificultades que se presentan en el aprendizaje del espacio geografico, en este
caso particular, en la orientacion espacial como categoria basica de dicho

concepto, en el primer ciclo de la educacion.

Parte de la preocupacion de un grupo de maestros en formacion durante el
desarrollo de su practica pedagogica, que teniendo en cuenta que existen
diversas y complejas problematicas en la ensefianza y el aprendizaje del
espacio geografico, relacionadas con la prevalencia de la disciplina historica en
el curriculo de esta area, con la escasa formacion de una estructura conceptual
en los estudiantes y con las propuestas didacticas utilizadas por los docentes,
considero necesario acudir al campo de estudio de las Dificultades del
Aprendizaje, a las teorias de desarrollo evolutivo y a la didactica del espacio,
para diagnosticar y describir las dificultades especificas que se presentan en el
aprendizaje de la categoria de orientacién espacial, en el primer ciclo de la
educacién primaria; y para proponer, alternativas de intervencion, que permitan

favorecer la adquisicion progresiva de dicho concepto, desde sus cimientos.

El ejercicio investigativo, permitid realizar un acercamiento a la problematica
priorizada, pero como en ésta, se presentan tantas aristas y variables a
considerar, se hace necesario que los especialistas de los campos de trabajo
mencionados y los maestros, sigan indagando, para profundizar sobre
aspectos que dejan interrogantes y para dar respuesta a referentes para la

reflexion, que quedan abiertos.

Mas que una vision acabada, lo que aqui se presenta fundamentalmente, es
una invitacibn a los maestros del area, para que conviertan sus practicas
pedagdgicas en practicas reflexivas, que permitan generar nuevos o renovados

conocimientos en torno al aprendizaje de las Ciencias Sociales.



2. INTRODUCCION

En la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994), se institucionalizé un plan
de estudios de nueve areas del conocimiento, entre éstas Ciencias Sociales,
conformada por la historia, la geografia y la constitucién politica, sin incluir
otras disciplinas sociales. Sobre estos tres saberes, fueron formados la
mayoria de los docentes que orientan el area. Por esta razon, los fenbmenos
sociales multicausales se han explicado y estudiado principalmente desde la
perspectiva historica, tal y como se expresa en Los Lineamientos Curriculares

en el area de Ciencias Sociales’.

Segun El Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN), las propuestas curriculares
en Colombia y en el mundo muy frecuentemente se han hecho con base en las
disciplinas -historia y en menor grado geografia, como lo expresa, la siguiente
cita: “Los estudios hechos durante la fase del Estado del Arte, demostraron que
la Geografia es en muchas ocasiones una disciplina yuxtapuesta a la historia, y
las otras disciplinas sociales son practicamente inexistentes en la educacion
Béasica. Prueba de ello, es el enfoque y manejo que dan las editoriales a las
Ciencias Sociales en sus textos, que son seguidos por un gran numero de
docentes en el pais, siendo ellas infortunadamente, las que han terminado

desarrollando un curriculo en el pais.”

Para subsanar dicha situacion, el MEN propuso los Lineamientos Curriculares
en Ciencias Sociales en el afilo 2002. Estos lineamientos definen como
disciplinas relevantes constitutivas del area, la Historia, la Antropologia, la
Ciencia Politica, Ecologia, Economia, Geografia, Comunicacién social, la
Psicologia Social, y la Sociologia®; desde las cuales, se busca dar una mirada
interdisciplinar a los objetos de conocimiento propios de las Ciencias Sociales,
promover un cambio en la enseflanza y formar al estudiante para la vida, a

través del desarrollo de competencias.

! MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Serie de Lineamientos Curriculares en Ciencias sociales.
Bogota, D.C. Julio de 2002.

? Ibid.., p33

* Ibid., p.68



Desde su concepcion tedrica y metodoldgica, se propende por la ensefianza
del conocimiento de lo social con una estructura diferente, generando nuevos
retos para el desempefio docente, en el sentido, de integrar el conocimiento

gue se ensefia y hacer de la investigacion un ejercicio presente en el aula.

Pero el diagndstico realizado en las Instituciones Educativas Ledn Xlll del
municipio de El Pefiol y Jorge Eliécer Gaitan Ayala del municipio de Bello y el
periodo inicial de observacion participante en los grupos 1°A y cuarto C
(correspondiente a la practica pedagdgica |, Proyecto Didactico VIII), registrado
en los diarios de campo y pedagogicos, evidencié que en el contexto practico
no se cumple a cabalidad lo formulado en el contexto tedrico, porque existe una
prevalencia de la ensefianza de la historia sobre otras disciplinas de las
Ciencias Sociales como la geografia, ya que la mayoria de las clases fueron
abordadas desde la disciplina histérica y poco se abordo el conocimiento del
entorno, la ubicacidn espacial y los procesos geograficos; permitiendo
identificar como el problema orientador de este ejercicio investigativo, que: Los
procesos de Ensefianza y de Aprendizaje de las Ciencias Sociales orientados
en el primer ciclo de la Educacién Primaria, privilegian la adquisicién de las
nociones correspondientes a la orientacion temporal, sobre la orientacién
espacial, dificultando la adquisicion progresiva que deben hacer los estudiantes
del concepto de espacio geografico, como uno de los conceptos estructurantes

gue les permitira fortalecer los procesos de interpretacion en el area.

Es por esto que este ejercicio de investigacién apunta a romper con dicha
prevalencia, resaltando el papel que desempefia la disciplina geografica en el
analisis de los procesos de las Ciencias Sociales, ya que ésta en las ultimas
décadas ha sido abordada desde una descripcién geografica de los paises?, sin
promover la formacién de nociones y conceptos que les permitan a los
estudiantes desde que inician el ciclo escolar, la construccion de un marco
interpretativo para el é&rea, conformado por conceptos, teorias, vy
procedimientos que le permita analizar los procesos sociales y superar las

dificultades que se presentan frente al aprendizaje.

* Ibid., 69



Por otra parte, se resalta el aprendizaje de las nociones correspondientes a la
categoria de orientacién espacial, porque tal y como lo indican los lineamientos
y estandares curriculares, esto es lo que debe trabajarse en los tres primeros
afos de la educacion primaria, porque constituye las bases o cimientos, de la

construccion progresiva del concepto de Espacio geografico.

Con relacion a la importancia de esa categoria basica del espacio, Trepat y

Comes plantean que, “...el dominio del esquema de orientacion espacial se
conforma durante los primeros diez afios de vida del individuo, el trabajo
escolar para favorecer este tipo de aprendizaje es una tarea basica que hay

”> También afirman que, en lo que respecta

que realizar en la etapa de primaria.
a la capacidad de orientarse en el espacio, la etapa primaria corresponde
béasicamente al periodo de adquisicion del dominio del esquema corporal, el
cual, se acostumbra a trabajar desde diversas areas, especialmente como
objeto de la psicomotricidad de la educacion fisica, pero es necesario que se
apliqgue a contextos préacticos de orientacion geografica. Ademés del esquema
de orientacion corporal, empieza a introducirse el de los puntos cardinales y el
reconocimiento sobre le planisferio de las lineas maestras imaginarias
(ecuador, meridiano, trépicos...), pero el esquema cardinal y el de coordenadas
geograficas se deben trabajar en relacibn con el esquema corporal y en

situaciones muy diversas®.
2.2 PREGUNTAS DE INVESTIGACION:

Teniendo la problematica a trabajar priorizada, su justificacion e importancia,
las preguntas orientadoras que se formularon para guiar el desarrollo del

proyecto, fueron:

1. ¢Qué elementos psicopedagdgicos y didacticos deben tenerse en cuenta,
para la Ensefianza y el Aprendizaje de las nociones correspondientes a la

categoria de orientacion espacial, en el primer ciclo de la basica primaria?

> TREPAT Cristéfol y COMES Pilar. El tiempo y el espacio en la didactica de las Ciencias Sociales. Ed.
Grao. Barcelona. 1998. p. 159

® Ibid., p.174



2. ¢Cuales son las dificultades que se presentan en el aprendizaje de las
nociones correspondientes a la categoria de orientacién espacial, en los
estudiantes del primer ciclo de la educacion primaria?

3. ¢Qué elementos debe contener una propuesta de intervencion didactica de
las dificultades del aprendizaje que se presentan en las nociones
correspondientes a la categoria de orientacion espacial, para promover la
adquisiciébn progresiva del concepto de espacio geografico, en los

estudiantes del primer ciclo de la educacién primaria?

Y en correspondencia con las preguntas formuladas, se plantearon los

siguientes objetivos:

2.3 OBJETIVO GENERAL: Analizar cobmo deben orientarse los procesos de
ensefianza y de aprendizaje de las nociones correspondientes a la categoria de
orientacion espacial en el primer ciclo de la educacion primaria, para la
formulacion de una propuesta de intervencion que permita abordar las
dificultades que se presentan en el aprendizaje de dichas nociones y que

favorezca la adquisicion progresiva del concepto de espacio geografico.

2.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

+ Identificar los elementos psicopedagogicos y didacticos que deben orientar
la Ensefianza y el Aprendizaje de las nociones correspondientes a la
categoria de orientacion espacial en el primer ciclo de la educacion
primaria.

¢ Describir las dificultades que se presentan en el aprendizaje de las
nociones correspondientes a la categoria de orientacion espacial, en los
estudiantes del primer ciclo de la educacién primaria, haciendo uso de
teorias planteadas por el campo de las DA.

+ Elaborar una propuesta de intervencion didactica para las dificultades del
aprendizaje que se presentan en las nociones correspondientes a la
categoria de orientacion espacial, en los estudiantes del primer ciclo de la

educacién primaria.



3. MARCO CONCEPTUAL

Para el desarrollo de este ejercicio de investigacion se hizo necesario abordar y
clarificar algunos conceptos, entre estos: ensefianza, aprendizaje, procesos de
ensefianza, adquisicion, procesos de interpretacién, nociones, conceptos,
orientacion temporal, orientacion espacial, espacio geografico y Ciencias

Sociales.

3.1 ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Cuando se habla de aprendizaje, son muchas las acepciones que adopta este
término. Sobre todo cuando es considerado desde las diferentes perspectivas

tedricas.

Dale H. Schunk, citando a Shuell 1986, dice que “aprender es un cambio
perdurable de la conducta o en la capacidad de conducirse de manera dada
como resultado de la practica o de otras formas de experiencia”’’. Segun
Schunk, uno de los criterios necesarios para definir el aprendizaje es el cambio
conductual o cambio en la capacidad de comportarse.

Se emplea el término aprendizaje cuando alguien se vuelve capaz de hacer
algo distinto de lo que hacia antes, ya que aprender requiere el desarrollo de
nuevas acciones o la modificacion de las acciones que ya se tienen. Segun el
autor, el aprendizaje es inferencial, es decir, que no lo observamos

directamente, sino a sus productos.

Otro criterio que menciona el autor, necesario para definir el aprendizaje, tiene
que ver con que esa capacidad de cambiar, ese “cambio conductual” perdura,
excluyendo los cambios conductuales temporales. Los cambios conductuales
no tienen que durar largo tiempo para que sean clasificados como aprendidos,
he aqui donde se generan las polémicos en torno a este tema, pues se
pregunta que tanto han de persistir los cambios para ser tomados por

aprendidos.

7 SCHUNK, Dale H. Teorias del aprendizaje. Segunda Edicién. México, 1997.
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Un tercer criterio que menciona el autor, es que el aprendizaje ocurre por una
practica u otras formas de experiencia (como al observar a los demés). Excluye
los cambios conductuales que parecen determinados por la constitucion
genética, por ejemplo, los estados madurativos de los nifios, gatear para

después caminar.

En sintesis, el autor busca dejar claro que “el estudio del aprendizaje humano
se concreta en la forma en que los individuos adquieren y modifican sus

conocimientos, habilidades, estrategias, creencias y comportamientos”®.

Casi todos los tedricos concuerdan en que el aprendizaje es un cambio
perdurable en la conducta o en la capacidad para conducirse de cierta manera,

que resulta de la practica de otras experiencias.

El aprendizaje escolar implica una conceptualizacibn compleja en cuya
definicion entrarian elementos diversos que la caracterizan como un
aprendizaje cognitivo, activo, significativo, constructivo, socialmente mediado y

autorregulado.

El aprendizaje se define técnicamente como “un cambio relativamente estable
en la conducta del sujeto como resultado de la experiencia, producido a través
del establecimiento de asociaciones entre estimulos y respuestas mediante la

practica en un nivel elemental™.

También se le puede considerar como un proceso de naturaleza
extremadamente compleja caracterizado por la adquisicion de un nuevo
conocimiento, habilidad o capacidad, debiéndose aclarar que para que tal
proceso pueda ser considerado realmente como aprendizaje, en lugar de una
simple huella o retencion pasajera de la misma, debe ser susceptible de
manifestarse en un tiempo futuro y contribuir ademas, a la solucion de
situaciones concretas, incluso diferentes en su esencia a las que motivaron

inicialmente el desarrollo del conocimiento, habilidad o capacidad.

¥ Ibid..,p. 2- 3

° BENGOECHEA GARIN, Pedro. Aprendizaje escolar; una cuestion de permanente debate: una
aproximacion a su definicién. En: Aula Abierta No. 81, Jun. 2003 p. 147-164.

11



Segun Bengoechea, el aprendizaje, si bien es un proceso, también resulta un
producto por cuanto son, precisamente, los productos los que atestiguan, de
manera concreta, los procesos. Aprender, para algunos, no es mas que
concretar un proceso activo de construccion que lleva a cabo en su interior el

sujeto que aprende (teorias constructivistas).

No debe olvidarse que la mente del educando, su sustrato material neuronal,
no se comporta solo como un sistema de fotocopiado humano que soélo
reproduce en forma mecanica, mas o menos exacta y de forma instantanea, los
aspectos de la realidad objetiva que se introducen en el referido soporte
receptor neuronal. El individuo (estudiante) ante tal influjo del entorno, de la
realidad objetiva, en este caso del docente o la misma sociedad, no copia
simplemente sino también transforma la realidad de lo que refleja, o lo que es
lo mismo, construye algo propio y personal con los datos que la antes
mencionada realidad objetiva le entrega, pero se debe advertir sobre la
posibilidad de que si la forma en que se produce la transmision de los
conocimientos reales resultan interferidas de manera desfavorable o debido a
que el propio estudiante no pone, interés o voluntad, es decir no pone la
atencién y concentracion necesarias, so6lo se alcanzaran aprendizajes fragiles y

de corta duracion.

La concepcion del aprendizaje desde el constructivismo, consiste en ‘“la
construccion de nuevos conocimientos a partir de los conocimientos previos,
del desarrollo y de la maduracién. Los procesos involucrados son la
asimilacion, acomodacion y equilibrio, procesos de cambios -cualitativos,
también implica estructuracion de esquemas cognitivos, confrontacion con
nuevos conocimientos, obstaculos cognoscitivos, busqueda de equilibrios hasta
alcanzar el cambio conceptual®. El aprendizaje consiste en la creacién de
significados a partir de las propias experiencias del estudiante y de su nivel de
maduracion. El aprendizaje es una actividad mental, la mente filtra lo que llega

del mundo exterior para producir su propia y Unica realidad.

° AHUMADA ACEVEDO, Pedro. “Hacia una evaluacion de los aprendizajes en una perspectiva

constructivista.” En: Revista Enfoques Educacionales. Vol. 1, N°. 1998. Chile.

12



El constructivismo reconoce que las experiencias individuales y directas con el
medio ambiente son criticas, pero son los seres humanos quienes crean
significados, interpretan. En el aprendizaje entran en juego el estudiante, las
condiciones ambientales (que incluyen al docente) y la interaccidon entre estos
componentes. Los conceptos cambian, evolucionan continuamente con toda
nueva utilizacion que se hace de ellos. Interesa la creacion de herramientas
cognitivas que reflejan la sabiduria de la cultura en la cual se utilizan, asi como
los deseos y experiencias de los individuos. Para Pedro Ahumada, el
aprendizaje debe incluir actividad (ejercitacion), concepto (conocimiento) y
cultura (contexto). “La transferencia se basa en cuéan efectiva es la estructura
del conocimiento del estudiante para facilitarle el pensamiento y el desempefio

en el sistema en el cual realmente se utilizan esas herramientas™?.

Gimeno Sacristan plantea acerca de la ensefianza, que es la informacién
mediante la comunicacién directa o apoyada en la utilizacion de medios
auxiliares, de mayor o menor grado de complejidad y costo. Tiene como
objetivo lograr que en los individuos quede, como huella de tales acciones
combinadas, un reflejo de la realidad objetiva de su mundo circundante que, en
forma de conocimiento del mismo, habilidades y capacidades, lo faculten y, por
lo tanto, le permitan enfrentar situaciones nuevas de manera adaptativa, de
apropiacion y creadora de la situacién particular aparecida en su entorno
Sacristan (1992).

3.2 PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

El proceso de ensefianza consiste fundamentalmente, en un conjunto de
transformaciones sistematicas de los fenédmenos en general, sometidos éstos a
una serie de cambios graduales cuyas etapas se producen y suceden en orden
ascendente, de aqui que se la deba considerar como un proceso progresivo y
en constante movimiento, con un desarrollo dindmico en su transformacion
continua. Como consecuencia del proceso de ensefanza tienen lugar cambios
sucesivos e ininterrumpidos en la actividad cognoscitiva del estudiante con la

participacion de la ayuda del profesor en su labor conductora u orientadora

1 |bidem
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hacia el manejo de los conocimientos, de las habilidades, los habitos y
conductas acordes con su concepcion cientifica del mundo, que lo llevaran en

su practica a un enfoque consecuente de la realidad material y social.

La metodologia de la ensefianza que plantea el constructivismo se resume de

la siguiente manera:

e La ensefianza debe ser: (a) apropiada al nivel de desarrollo del educando;
(b) indirecta, el andlisis esta puesto en la actividad, la iniciativa y la
curiosidad del aprendiz ante los distintos objetivos del conocimiento; (c)
debe facilitar la auto-direccion y la autoconstruccion del aprendizaje.

e Uso del método critico-clinico. Diagnosticar los conocimientos previos,
conocer la etapa de desarrollo del pensamiento, empezar de lo concreto a
lo abstracto, jerarquizar el aprendizaje, favorecer la contradiccibn o
tematizacidén consciente, promover desequilibrios o conflictos cognoscitivos.
Los desequilibrios son el motor fundamental del desarrollo.

e Enfasis en la identificacion del contexto en el cual las habilidades seran
aprendidas y subsecuentemente aplicadas (aprendizaje anclado en
contextos significativos) ElI conocimiento esta ligado al contexto en estudio y
a las experiencias que el participante lleva al contexto. Presentacion de la
informacion desde una variedad de formas (perspectivas multiples) A los
estudiantes se les motiva a construir su propia comprension y luego validar,
a través de negociaciones sociales, esas nuevas perspectivas.

e Estrategias mayormente utilizadas: situacion de las tareas en contextos del
"mundo real", uso de pasantias cognitivas, presentacion de perspectivas
multiples (aprendizaje cooperativo para desarrollar y compartir puntos de
vista alternativos), negociacion social (debate, discusion, presentacion de
evidencias), uso de ejemplos como partes de la vida real, uso de la

conciencia reflexiva.

La ensefanza existe para el aprendizaje, sin esta no se alcanza el segundo en
la medida y cualidad requeridas; mediante la misma el aprendizaje estimula, lo
gue posibilita a su vez que estos dos aspectos integrantes de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje conserven, cada uno por separado sus

particularidades y peculiaridades y al mismo tiempo conformen una unidad

14



entre el papel orientador del profesor y la actividad del educando. Como lo dice
Enrique Soler, el aprendizaje es “un cambio, relativamente permanente, que se
da como resultado de una experiencia (ensefianza); de una manera

semejante.” 2

Ensefiar es un proceso que pretende promover el cambio del estudiante. Al
proceso de Ensefianza — Aprendizaje se le suele conocer como instrucciones
cuando en él se expresa una determinada intencionalidad. Cuando aqui se
habla de instruccion, nos referimos a todo proceso de Ensefianza—

Aprendizaje.

Se puede decir que aprender—ensefar es un proceso por el que un estudiante,
ayudado por una interaccion deliberada de otro agente, el maestro, pase de un
estado inicial a un estado final donde este es distinto y hace o puede hacer

algo que antes no podia.

Gimeno Sacristan plantea, que los procesos de eensefianza y de aprendizaje
constituyen “un verdadero par dialéctico en el cual y, respecto al primer
componente, el mismo se debe organizar y desarrollar de manera tal que
resulte como lo que debe ser: un elemento facilitador de la apropiacion del
conocimiento de la realidad objetiva que, en su interaccién con un sustrato
material neuronal, asentado en el subsistema nervioso central del individuo,
hard posible en el menor tiempo y con el mayor grado de eficiencia y eficacia
alcanzable, el establecimiento de los necesarios engramas sensoriales,
aspectos intelectivos y motores para que el referido reflejo se materialice y
concrete, todo lo cual constituyen en definitiva premisas y requisitos para que la
Educacién logre los objetivos propuestos”®.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje en la institucion escolar se

consideran el centro de la investigacion y la practica didacticas. Nadie pone en

12 SOLER, E. ALVAREZ, L., GARCIA, A., HERNANDEZ, J., ORDONEZ, J.J. Teoria y practica del proceso
de ensefianza — aprendizaje. Narcea, S. A. Ediciones. Madrid, 1992. p. 9 - 11

B PEREZ GOMEZ, Angel. Los procesos de ensefianza-aprendizaje: andlisis didactico de las principales
teorias del aprendizaje. En: Comprender y transformar la ensefianza. José Gimeno Sacristan.
Septiembre, 1992. p. 34 - 35
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duda que toda intervencion educativa requiere apoyarse en el conocimiento
tedrico y préactico, ofrecido en parte por las disciplinas que investigan la

naturaleza de los fendmenos implicados en los complejos procesos educativos.
3.3 ADQUISICION DEL CONOCIMIENTO

Para abordar el concepto de adquisicion del conocimiento, nos remitimos
principalmente a Juan Ignacio Pozo, pues ha trabajado mucho acerca de este
tema y describe los procesos mediante los cuales los seres humanos
adquirimos conocimiento; segun Pozo, los seres humanos compartimos

mecanismos de aprendizaje generales con otras especies.

Pozo se plantea un interrogante acerca del aprendizaje, ¢ cudl es la diferencia
esencial entre los aprendizajes comunes 0 generales y las formas de
aprendizaje especificas para los seres humanos? Para resolver esta cuestion,
menciona tres planteamientos; el primero tiene que ver con “la contraposicion
de modelos conductuales y modelos cognitivos, suponiendo que estos ultimos
identificaban mejor las formas de aprendizaje humano; el segundo con la
contrastacion de las formas de aprendizaje asociativo con las formas de
aprendizaje constructivo, asumiendo que el constructivo son formas de
aprendizaje humano; y el tercero con los aprendizajes implicitos comunes a las

especies y aprendizajes explicitos que son caracteristicamente humanos.”**

Juan Ignacio Pozo sostiene por tanto, que las formas simples de aprendizaje
humano son manifestaciones de aprendizaje conductual y las formas complejas
de aprendizaje dependeran de procesos mas complejos (como la atencion,
representacion, memoria). Comenta que hoy todas las teorias de aprendizaje
humano y la mayor parte de estudios sobre aprendizaje animal tienen una
orientacion cognitiva. En cuanto a la contrastacion entre aprendizaje asociativo
y aprendizaje constructivo, Pozo sostiene que tanto aprendizajes conductuales
como aprendizajes cognitivos, aprendizajes generales y especificos son

sistemas de aprendizaje cognitivo, entonces, si todas las formas de aprendizaje

¥ POZ0, Juan Ignacio. (2003). Adquisicién de Conocimiento. Madrid: Ediciones Morata. p. 271
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tienen naturaleza cognitiva, tanto animales como personas realizan

automatizaciones y manipulan representaciones para aprender.

El autor propone ademas que, tanto los enfoques asociativo y constructivo de
aprendizaje difieren entre si en que “las teorias de aprendizaje asociativo se
basan en un enfoque elementista (descompone ambiente, en un conjunto de
elementos asociados) estos elementos parten de dos principios esenciales,
principio de equipotencialidad , segun el cual todos los ambientes se computan
igual, ya que los elementos son intercambiables entre si, y el principio de
correspondencia, el cual menciona que los conocimientos se corresponden con

el ambiente ya que son el reflejo de &é1.”*

Pozo plantea que para el enfoque constructivista, cada persona se construye a
partir de la interaccion con diferentes mundos y objetos, de tal modo que las
estructuras cognitivas desde las que nos representamos el mundo son
resultado de ese proceso de aprendizaje constructivo, es decir, a partir del
enfoque constructivista, construimos los objetos, el mundo que vemos y la

mirada con la que lo vemos.

En pocas palabras podemos definir el concepto de adquisicion del
conocimiento como “el proceso central en la creacion de sistemas basados en
el conocimiento para sistemas expertos. El ingeniero del conocimiento se
encarga de crear y organizar un sistema de adquisicion de conocimiento, con
Su respectiva base de conocimiento, a partir de la captacién e interrogacion de
la experiencia previa del experto. En la practica, puede producirse un sistema
experto inadecuado cuando el experto no lo es tanto, 0 sus conocimientos no
se presten a la formulacién de reglas, por falta de, estructuracion, o porque la

adquisicién del conocimiento estuvo mal hecha.” *

5 Ibidem.

% |bid..,p.271
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3.4 NOCIONES Y CONCEPTOS

Para el abordaje de estos conceptos se retomo a los hermanos Miguel y Julian
de Zubiria.

Segun los hermanos Zubiria la nocidon o las nociones surgen cuando emerge la
funcién simbdlica (después del afio y medio), es decir, la organizacion
inteligente accede al plano simbdlico representativo, entonces aparecen los

primigenios y verdaderos instrumentos cognoscitivos, las nociones.

Las nociones definen el instrumental peculiar con que cuenta el nifio pequefio,
es decir, desde el afio y medio hasta los 6 aproximadamente. Las nociones son
las primeras herramientas gnoseoldgicas representativas; el nifio con éstas,

habr& de organizar, conocer la realidad proxima, la realidad experiencial.

Las nociones forman parte del instrumental representativo, es decir, que
agrupan y/o relacionan hechos no presentes en el campo actual, cosas,
personas, hechos, etc.

El nifio de esta edad (1 a 6 afios) asimila las formas, los colores, las
posiciones, los tamafos, la dureza de los objetos que inundan el mundo; los
nifos, gracias a estas nociones, organizan la fachada del mundo fisico, social y
humano. Descubre las analogias periféricas entre los objetos, captura las

relaciones visibles.

“Las analogias entre los objetos daran lugar a las nociones clasales (vasos,
personas, nifos, rectangulos, perros, carros, pajaros...) las relaciones
fenomenoldgicas, dan lugar a las nociones relacionales (arriba — abajo,
derecha — izquierda, antes — ahora —después...) y las transformaciones que
producen unas cosas sobre las otras (romper, jalar, explotar, pegar...) a las

nociones operacionales™’.

" DE ZUBIRIA, Miguel y Julian. Fundamentos de pedagogia conceptual una propuesta curricular para la
ensefianza de las Ciencias Sociales para pensar. Primera Edicion. Bogota: Plaza y Janes editores, 1987.
p.148

18



El pensamiento Nocional es el de mayor importancia para la vida cognoscitiva
de cualquier ser humano. El caudal o volumen total de nociones, de las cuales
dispone el nifio resulta definitivo en su desempefio intelectual durante el

periodo preescolar.

Las nociones se relacionan estrechamente con los conceptos, es decir, las
nociones son las que entran a formar parte de aparatos conceptuales, las
nociones al reincorporarse al cuerpo del concepto lo producen, es decir, la

organizacion de las nociones son las que producen el concepto.

De acuerdo a los hermanos Zubiria, los conceptos corresponden al
pensamiento o al significado asociado con cada palabra. Tienen que ver con el
significado de las palabras. Un concepto es el conjunto de propiedades
posibles de enunciar acerca de una clase o de una relacion, y se producen

cuando se relativizan las nociones y aparecen los cuantificadores.*®
3.5 CIENCIAS SOCIALES

Las Ciencias Sociales son un conjunto amplio y heterogéneo de disciplinas que
estudian al hombre en cuanto ser social, que tienen como funcion sugerir

formas de comprender y sobresalir en el mundo.

En opinién de Benejam (1993:342), “Ciencias Sociales son todas las que
estudian las actividades del ser humano en sociedad en tanto en el pasado
como en el presente, y las relaciones e interacciones con el medio y el territorio

donde se han desarrollado o desarrollan en la actualidad”*®

En esta misma direccion desde el texto Didactica de las Ciencias Sociales para
primaria de Maria Concepcién Dominguez Garrido, el elenco que conforma las

ciencias sociales citando a (Rivera, 2001) son: Antropologia Cultural, Ciencia

'8 Ibid.,p.149

19 Citado en: las Ciencias Sociales. Concepto, objeto de estudio y clasificacion. Via Internet:
www.publicaciones.ua.es.
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Politica, Demografia, Derecho Social, Economia, Geografia, Sociologia,

Psicologia Social etc.?.

Segun Dominguez Garrido toda esta diversidad de disciplinas son las que
cimientan la unidad global de las Ciencias Sociales, cada disciplina o ciencia
social independiente tiene su propia personalidad, citando a (Benejam, 1993)
afirma: “cada una de las Ciencias Sociales conserva dentro del conjunto, por
tanto, su propia identidad, su ldgica interna, su domino de investigacion y sus
proceso especificos de validacion.”?* El ser humano como ser social, objeto de
estudio de las Ciencias Sociales, es complejo e imposible de abarcarlo desde
un saber social, de ahi que cada ciencia social se encarga de un campo de la
realidad social en el que el ser humano estda inmerso, y de ahi ha de
relacionarse con el resto de las Ciencias Sociales para una completa

explicacion.

Entre los aspectos de esa mencionada heterogeneidad y al mismo tiempo los

elementos comunes a todas las disciplinas, estan:

La naturaleza social de los seres humanos y su evolucién a través del

tiempo.

e El comportamiento de los seres humanos en sus aspectos relacionales
con los deméas humanos.

e La naturaleza de los diversos grupos humanos, su aparicion en el
tiempo, su evolucién, crecimiento, desaparicion, etc.

e La organizacion y el ejercicio del poder en el interior de los grupos y
entre unos grupos y otros, asi como su evolucion y transformacion a lo
largo del tiempo.

e Los comportamientos de los seres humanos en el interior de los diversos

grupos de pertenencia, asi como de los mismos grupos como sujetos

colectivos en relacion con otros grupos.

% Citado por: DOMINGUEZ GARRIDO. Maria Concepcion. Didactica de las Ciencias Sociales para
primaria. Madrid. Pearson Educacién. 2004 P. 39

2 |bid., P. 38
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e La ocupacion y organizacion de los espacios y territorios donde se
asientan los diversos grupos humanos y su interaccion con el entorno.

e Los diversos modos que los individuos y los grupos tienen de
or4ganizarse para producir lo que necesitan para vivir, progresando e la
calidad de vida adaptandose al medio fisico y natural donde viven

e Las actividades y producciones materiales, intelectuales y espirituales,
con las que los individuos y los grupos se expresan y se comunican.

e Las manifestaciones artisticas y culturales.

e La evolucién en el tiempo de los diversos grupos, instituciones, los
multiples avatares que los individuos, los grupos humanos y la

humanidad entera han sufrido y protagonizado a lo largo del tiempo.??

Desde esta perspectiva, las ciencias sociales se enfocan hacia el hombre como

parte integrante de la sociedad.

Desde los lineamientos Las Ciencias Sociales se han constituido en una
manera de ver y comprender el mundo; se mira las Ciencias Sociales, como la

llamada para la interpretacion de los nuevos paradigmas.

“Desde esta perspectiva y esta situacion de transito para unos y de indefinicion
para otros, se le reclama a las Ciencias Sociales cambios profundos que
permitan la comprensién de un mundo, fragmentado pero globalizado; rico y
productivo pero empobrecido; plural y diverso pero intolerante y violento; con
una gran rigueza ambiental, pero en continuo deterioro. Paradojas multiples
gue han sido retomadas por nuevos campos de conocimiento, que no
necesariamente son disciplinares. Por ejemplo los estudios de género,

culturales, sobre juventud y sobre pobreza, etc.”*

Los desafios que presenta nuestro mundo actual exigen a las Ciencias

Sociales que incluyan y consideren cambios educativos con respecto a:

22 DOMINGUEZ GARRIDO. Maria Concepcion. Didactica de las Ciencias Sociales para primaria. Madrid.
Pearson Educacion. 2004. P. 32-33

23 Lineamientos Curriculares para el area de Ciencias Sociales. MEN. P. 9
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e Analizar la conveniencia de mantener la division disciplinar
entre las distintas Ciencias Sociales, o abrirse a las nuevas
alternativas que ofrece la integracion disciplinar.

e Encontrar un equilibrio entre la universalidad, a la que aspiran
las ciencias, y el valor e importancia que se concede cada vez
mas a los saberes y culturas populares y locales.

e Buscar alternativas globales que, sin desconocer las
diferencias entre las ciencias de la naturaleza, las de la
sociedad y las humanidades, permiten ofrecer modelos mas
amplios de comprension de los fenédmenos sociales.

e Identificar la coinvestigacion como posible camino para
superar la tension entre objetividad-subjetividad en Ciencias

Sociales.?*

El avance y desarrollo de las ciencias sociales y la complejidad de las
problematicas que enfrenta la humanidad la han llevado a contemplar e
integrar diversas perspectivas de analisis social, de ahi que las ciencias
sociales deben manejarse desde una vision integral. Las ciencias sociales

deben apuntar a ayudar a entender el mundo, para abordarlo y transformarlo”®>.

3.6 ESPACIO GEOGRAFICO

Las actividades humanas transcurren en espacios concretos, no hay actividad

humana sin espacio, no hay seres humanos sin espacio.

Todos sentimos, pensamos y actuamos en términos espaciales, en otras
palabras, vivimos y actuamos a partir de “esquemas espaciales”; al respecto
Trepat y Comes sefalan que estos esquemas “son producto de la experiencia
sensorial primaria en constante interaccién con el contexto cultural en el que
nos desarrollamos. Pero, al mismo tiempo, los esquemas espaciales que

tenemos registrados en nuestras mentes nos sirven para actuar, son los planos

** |bidem.

% |bid. 32
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orientativos de nuestra accion e inciden de manera sustantiva en la
consecucion de otros aprendizajes como es el caso de la implicacion del

dominio del esquema espacial corporal en el aprendizaje de la lecto escritura.”
26

El espacio como concepto presenta dificultad para definirlo porque cada ciencia
tiene su propia idea de espacio, ésta es diferente en fisica, en biologia, en arte,
etc. Paralelo a estas diversas afirmaciones, esta otra concepcion, como
espacio sociocultural, espacio extraterrestre, espacio sideral, espacio virtual,

entre otros.

En Geografia, el espacio es el objeto de estudio; de ahi que es una palabra
vital en Geografia, disciplina que se enmarca dentro de la escala del espacio

terrestre.
Como decia Harstone (1939),

“la historia de la geografia puede ser considerada como la historia del concepto
de espacio porque el espacio es un concepto organizativo fundamental en la
metodologia geografica. Toda la practica y toda la filosofia de la geografia
dependen del desarrollo de un marco conceptual que permite manejar la
distribucién de objetos y fenémenos en el espacio (Harvey, 1969).”’

Desde Trepat y Comes el concepto de espacio relacionado con la disciplina
geografica es multidimensional, porque se le han reconocido tres atributos

diferentes segun el enfoque cientifico:

El espacio absoluto, el espacio relativo y el espacio relacional. El primero
asimilado como gran contenedor, entidad ilimitada e independiente de los
fendbmenos y objetos que se encuentren en él. Conceptos como distancia y
posicibn son considerados cuantitativos. Este espacio ha imperado en la
disciplina geografica hasta bien entrado el siglo XX y predominante en los
planteamientos didacticos de la geografia escolar.

% Trepat y Comes., Op cit. p. 127

" Citado por Trepat y Comes en: El tiempo y el espacio en la didactica de las Ciencias Sociales. P.145
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El espacio relativo se refiere a una entidad cuyas propiedades se derivan de las
caracteristicas del fendmeno estudiado. La distancia depende de variables

consideradas.

El espacio relacional, espacio donde se trata de comprender la red de

interrelaciones sociales que lo identifican. (1998, 146).

Dado lo anterior son muchas las nociones que se remiten al concepto de
espacio geografico, en tanto posibilitan diversas alternativas para abordar su

estudio en la ensefanza de las ciencias sociales.

Al intentar proporcionar una definicion de espacio geografico Trepat sefiala

que:

“el espacio, como el tiempo no es una realidad objetiva, real y absoluta. Es una
representacion, fruto de las construcciones mentales de los individuos, basadas
en las representaciones mentales que nos hacemos de la realidad. Asi que
mas que hablar de espacio como entidad absoluta debemos de hablar de
representaciones en el espacio”®®. Es decir, que el espacio mas que una
entidad real, es una representacion, una construccion mental que pone orden
a todo lo que nos rodea desde el hecho mas cotidiano, hasta el mas

trascendental.
En esa misma direccion Amparo Alcaraz M. dice que:

“ La definicion de espacio geografico es muy variada, sin embargo, el espacio
geografico tiene unos elementos definidores comunes, el espacio es el soporte
o continente de las mdltiples interacciones existentes entre los componentes
humanos y naturales, las cuales modifican el espacio o le aporten
caracteristicas propias, de esta forma, el objeto de la geografia es en tanto el
espacio: continente, como el contenido: las diferentes interacciones de los

elementos que forman un sistema natural o social”®

% TREPAT y COMES. Op. cit.,p.128

% DOMINGUEZ GARRIDO., Op cit., P.211
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Alcaraz Montesinos citando a Dolfus (1975), considera como elementos

definidores comunes de espacio, los siguientes:

Localizacion: cualquier punto del espacio es localizable mediante un eje
de coordenadas.

Dinamismo: el espacio geografico es dindmico y sometido a continuos
cambios. Cambios derivados de las interacciones de los elementos
naturales y humanos.

Extension: el hecho o fendmeno analizado no se da de forma concreta
sino que presenta cierta extension. Queda asi definida un area o region.

Principio de conexion: la representacion de un hecho o fenémenos, mas
que ser de caracter descriptivo debe tener en cuenta conexiones o
relaciones con otros hechos del entorno.

Magnitud-escala: el espacio posee una superficie finita y constante, pero
en el analisis espacial interviene la escala.

Principio de globalidad territorial: en la investigacion geogréfica se
obtiene un amplio y heterogéneo numero de elementos y factores que al
principio son considerados aisladamente, y cuyo objeto es considerarlos
como hecho global, como sintesis.(DOMINGUEZ GARRIDO,2004,211)

Dadas las caracteristicas basicas del espacio geografico la autora propone

ademas identificar cuatro espacios basicos como son:

Espacios naturales: como areas donde los elementos humanos son
escasos o inexistentes asi los elementos naturales estan por encima de
los elementos humanos.

Espacios humanizados: donde la intervencién humana explica la esencia
del paisaje, ya sea rural, industrial, urbano, cultural etc.

Espacios regionales: delimitada una region (espacio predefinido por
multiples criterios histéricos, demograficos, climaticos) se estudia a
profundidad con el analisis geogréafico todo aquello que conforma la
region.

Espacio percibido: espacio antropocéntrico, basado en la percepcion
gue el hombre posee de su espacio circundante, lejano o desconocido.

De otra parte desde la perspectiva de Milton Santos el espacio como objeto de

estudio de la Geografia, no es ni una cosa ni un sistema de cosas, Sino una

realidad relacional: cosas y relaciones juntas: “el espacio debe considerarse

como el conjunto indisociable del que participan por un lado cierta disposicion
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de objetos geograficos, objetos naturales, y objetos sociales, y por otra, la vida

que los llena™°

Finalmente no puede dejarse de lado la concepcion de Espacio Geografico
que nos plantea Raquel Pulgarin, segun la cual, el espacio geografico es el
objeto de conocimiento de la geografia, entendido como el estudio social,
histéricamente producido y transformado desde el accionar humano y al mismo
tiempo puede ser el concepto puente de las ciencias sociales y las ciencias

naturales ofrecidas en la escuela.®!

Pulgarin expresa que cuando el espacio geografico empieza a ser estudiado
desde las interacciones entre los hechos fisicos y los hechos humanos,
interacciones que requieren la atencién de los problemas del entorno; “...su
objeto de conocimiento deja de ser clasificado en el ambito de las ciencias
naturales y ello implica comprender que las relaciones del hombre con las

»32

naturaleza son cada vez mas dialécticas...””, que es aqui donde la geografia

empieza a ser catalogada como ciencia social.

En el estudio del espacio geografico, se observa una diversidad de enfoques y
concepciones que dan lugar a muchas geografias: geografia econdmica,
geografia fisica, geografia politica, geografia urbana, geomorfologia,

climatologia, demografia, geografia agraria, etc.

Cada una de estas ramas favorece una perspectiva de analisis del espacio
geografico, perspectivas que se movilizan entre la dimension fisica y la
dimensién humana. Toda esta diversidad de enfoques se constituye en una
situacion positiva cuando se trata de los procesos de ensefianza, puesto que
se constituye en la ciencia puente (como ya se dijo) dinamizadora del dialogo

entre las Ciencias Sociales y las Ciencias Naturales.

%0 SANTOS, Milton. Metamorfosis del espacio habitado. Cap. I. Oikus-Tau, 1996.
31 PULGARIN SILVA, Raquel. El estudio del espacio geogréfico, ¢ posibilita la integracion de las ciencias
sociales que se ensefian? En: Revista Educacion y pedagogia N° 34, 2002. p. 179 - 193)

%2 |bidem
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Dadas las anteriores definiciones, se puede resaltar que el espacio geogréfico
no debe ser abordado como un simple escenario fisico donde el hombre vive y
se somete a fendbmenos naturales, ni simplemente como el medio natural que
proporciona al hombre una gama de posibilidades que €l desarrolla de acuerdo
con sus capacidades, sino que entendido como un espacio construido y en el

cual interacciona el ser humano.*3

Teniendo una aproximacién al espacio geografico como objeto de conocimiento
de la geografia se hace necesaria una conceptualizacion de una de sus

categorias basicas como lo es la orientacidon espacial y la orientacion temporal.

3.7 ORIENTACION ESPACIAL Y TEMPORAL

El espacio geografico implica el concepto de localizacion en un lugar de la
Tierra, se trata de desarrollar la habilidad de ubicacién espacial, tanto para
lograr establecer la ubicacién de un lugar como para estar seguros de nuestra

orientacion habitual.

Desde Trepat y Comes (2000: 151), todos somos usuarios del espacio, y
movernos por el espacio geografico no siempre resulta sencillo porque hemos
de vencer la dictadura espacial producto de nuestra percepcién personal,
“orientarnos y dimensionar el espacio desde criterios de extension cartesiana,
de espacios con lugares de localizacion precisa, con formas y medidas
objetivables, es una habilidad basica y compleja, porque los desplazamientos,
reales o virtuales que efectuamos en el espacio son de naturaleza muy
diversas”, de ahi que la orientacion espacial es una de las capacidades basicas
que es preciso trabajar en la ensefianza desde las diferentes areas y no solo

en los primeros ciclos de educacion.

Estos autores plantean la orientacion como una capacidad espacial basica del
ser humano adquirida basicamente con su uso y necesidad de resolver
problemas como: donde se encuentra uno, como se puede llegar a

determinado lugar o donde esta situada alguna ciudad. En el medio urbano los

* |bidem.
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individuos se orientan a través de puntos de referencia que sirven de fronteras
visuales; en sociedades mas desarrolladas la orientacion se da a partir de

codigos simbdélicos convencionales.

La orientacion sirve para precisar la localizacion de un elemento u objeto en un
espacio determinado. Para esto es necesario contar con un esquema de
orientacion espacial; cuando un sujeto trata de precisar la localizacién de un
objeto en el espacio, necesita considerar un punto de referencia concreto y un
sistema de coordenadas, que son los componentes basicos de un sistema de

orientacion espacial.

Dentro de los sistemas de orientacion espacial se encuentran el esquema de
orientacion corporal, el cardinal y las coordenadas geograficas. El primero hace
referencia a que la capacidad de orientacion de los humanos se basa en este
esquema, un objeto se encuentra delante, detras, encima, debajo, a la
izquierda o a la derecha del punto de referencia. En otras palabras el cuerpo
nuestra primera brdjula, que pone orden en el mundo exterior desde nuestro

punto de vista.

En este esquema se pueden distinguir tres conceptos: la literalidad, la

profundidad y la anterioridad tal y como se muestra en la tabla 1.

Tabla N° 1: Nociones correspondientes a las Categorias del Espacio y

Relativas A:

La posicién
El espacio ocupado por relativa de uno
uno mismo o el... mismo o de

CATEGORIAS DE
ORIENTACION EN

El movimiento de uno
mismo o de un objeto con

EL ESPACIO un relacion a un punto de ...
A la derecha A la derecha de |la derecha
La derecha de... de... de...
LATERALIDAD
Laizquierda de... A la izquierda /A la izquierda de la
de... izquierda de...
Lo alto de...
Encima de... Sobre...
PROFUNDIDAD La cima de...
Debajo de... Bajo...
Lo bajo de...
Delante de... .
ANTERIORIDAD Al reverso de... Por detras...
Detras de...
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La delantera de... Por delante...

La trasera de... Hacia delante...
El derecho de... Hacia atras...
Al derecho...
Al revés...

Retrocediendo...

“El esquema de orientacion cardinal estd basado en dos puntos de referencia,
el del propio cuerpo o el espacio que queremos situar y el sol. Asi, un espacio
esta al Norte, al Sur, al Este, o bien al Oeste del espacio el objeto de

referencia.”*

Este es un sistema de orientacidn de caracter relativo pues si se desplaza el

punto de referencia, las coordenadas cardinales variaran.

Y finalmente las coordenadas geograficas se constituyen en un sistema
convencional de orientacion segun unos valores absolutos, que consiste en
establecer unas lineas imaginarias meridiano 0 y paralelo O para la divisién de
la esfera terrestre, a partir de las que podemos situar un lugar en el planeta con

precision.

Desde la perspectiva de Xavier Hernandez Cardona el éxito del desarrollo de
habilidades cartograficas® en la educacién primaria y secundaria dependeran
en gran parte del trabajo sistemético y practico que se realice, de ahi que el
autor considera que si en primaria se han trabajado a profundidad aspectos de
topologia, de orientacién, convencionalidad, en la ensefianza secundaria el

trabajo puede ser de profundizacion.

* Trepat y Comes.,p.159

% Cartografia como principal opcién metodoldgica de la geografia, el método geografico por excelencia.
Desde el punto de vista educativo es fuente de informacion para adquirir conocimientos y guiar acciones;
es un sistema para hacer comprensibles, datos, ademas para organizarlos y un sistema para comunicar
los resultados de una investigacion. En la cartografia es preciso dominar diferentes sistemas que inciden
en la representacion  cartografica: convencionalidad, orientacién, escalas...y el dominio implica
ejercitacion (Xavier Hernandez: 2002).
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En cuanto a la orientacion dice:

“La orientacion puede plantearse desde diferentes Opticas: orientacion a partir
de referentes en el paisaje y orientacion a partir de la situacion del Sol o las
estrellas. En cualquier caso, e independientemente del uso de los referentes
naturales, se hace imprescindible el uso y manejo de la brujula. Tras constatar
las caracteristicas de esta “maquina” de orientar pueden plantearse diversas

actividades que no requieren excesiva preparacién y que no son complejas.”>®

El aprendizaje de las nociones de tiempo y espacio son esenciales durante el
proceso de desarrollo en infancia, estos conceptos son reconocidos como
primordiales en el proceso de ensefianza-aprendizaje sin embargo, son

conceptos confusos lo que dificulta que los estudiantes los capten.

En términos generales la nocion de tiempo desde Xavier Hernandez, es
fundamentalmente historica y sus categorias como las del espacio, constituyen

el marco fundamental del pensamiento humano.

En las Ciencias Sociales estos términos estan intimamente relacionados de tal
manera que la ensefianza y el aprendizaje del espacio implica una ensefianza

y aprendizaje del tiempo.

Desde Trepat y Comes los ritmos, la duracion, la posicién y la orientacion, son
categorias que estructuran el concepto de tiempo, esta Ultima categoria se
subdivide en presente, el pasado y el futuro. Estas variables han de permitir
entender nuestra experiencia del presente como un puente entre el pasado y el
futuro dentro de un proceso histérico del que formamos parte.

Dado lo anterior: “Esta adquisicion no consiste solamente en ordenar y
clasificar hechos en funcion de su evolucion, sino basicamente en entender las
causas y consecuencias de los hechos en relacion con otros tiempos y con el

futuro que pretendemos construir”.%’

% HERNANDEZ, Xavier. Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. Editorial Grad. 1ra
edicion. Barcelona. Marzo, 2002. p. 92

3" DOMINGUEZ GARRIDO. Op cit., p253
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Dada la importancia del tiempo en la ensefianza y aprendizaje del tiempo se
deben considerar una serie de actividades para que los niflos puedan adquirir
progresivamente:

e Conciencia de su tiempo personal(los ritmos: categorias de frecuencia y
regularidad)

e Construir la orientaciébn temporal(sucesion: categorias de presente,
pasado y futuro)

e Edificar la posicion (simultaneidad y duracion, y esta ultima subdividida
en variabilidades o cambios y permanencias)>®

% TREPAT Y COMES. Op cit. P. 54
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4. MARCO TEORICO

Después de definidos los conceptos que articulaban este ejercicio de
investigacion, se abordaron las teorias que permitieron lograr una mejor

comprension de la problematica planteada, como son:

Etapas de desarrollo evolutivo, desde los hermanos Miguel y Julian de Zubiria,
porque permitirAn comprender las caracteristicas de los estudiantes que se

encuentran entre los seis y nueve afios de edad.

El campo de las dificultades de aprendizaje se abordo desde Antonio Aguilera
Saldafia, quien realiza una compilacion sobre el origen y evolucion de este

campo y sus aportes a la educacion.

Para el abordaje de los elementos didacticos correspondientes a la ensefianza
y aprendizaje del espacio en la escuela primaria se retomaron a Cristéfol
Trepat y Pilar Comes, en su texto la didactica del Tiempo y el espacio en la
enseflanza de las Ciencias Sociales; a Xavier Hernandez desde el texto
didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia y, la didactica de las

Ciencias Sociales para primaria de Maria Concepcion Dominguez Garrido.

En cuanto a la fundamentacion de la propuesta de intervencion didactica de las
dificultades del aprendizaje que se presentan en las nociones correspondientes
a la categoria de orientacion espacial, se retomo principalmente el enfoque

constructivista sobre el aprendizaje y lo que este implica.

4.1 ETAPAS DEL DESARROLLO EVOLUTIVO

En torno al proceso evolutivo por el que atraviesa la elaboracion del
conocimiento, se han planteado diferentes teorias, que divergen y otras que
convergen en algunos de sus planteamientos; para este ejercicio de
investigacion se revisaron los autores ya mencionados, que desde diversas

perspectivas dan una explicacion a estos procesos.

Los hermanos Miguel y Julian de Zubiria, plantean que el objetivo fundamental
de la educacion es el desarrollo intelectual de nifios y jovenes a partir de la

formacién de conceptos fundamentales para el establecimiento de cadenas de
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conceptos y de alli pasar al pensamiento categorial, que son formas mas

elevadas del pensamiento.

Segun Miguel de Zubiria existen cuatro tipos o formas de pensamiento
evolutivamente diferenciables de menor a mayor complejidad. (De Zubiria,
Miguel 1998: 104-144)

e Los pensamientos-nociones: son ideas, nociones que los nifios desde los 2
afios hasta los 5 a 6 afos, a partir de su aprendizaje sensorial. Perduran
como unico instrumento de conocimiento del nifio hasta los seis afios,
utilizandolas para comprender el lenguaje, expresarse mediante el lenguaje
y aplicarlos a cosas o0 a situaciones que se le presentan, pero tienen un
caracter binario o bipolar que hace que para los nifios no existan términos
medios (bueno/malo, blanco/negro, bonito/feo, dia/noche, chico/grande,
alto/bajo, si/no etc.). EI pensamiento nocional es primario y se expresa
como una idea simple y utiliza generalmente la frase: mama quiero mi

leche, voy a jugar, el perro guau -guau, el gato miau- miau.

e Los pensamientos -conceptos (0 pensamientos proposicion): son
pensamientos o conjunto de ideas, dos 0 mas que se encuentran asociadas

a palabras o proposiciones que se da entre los 7 y 11 afios.
En esta etapa de pensamiento del nifio permite cuantificar las cosas como:
e Hay nifios que estudian bastante.
e Hay nifios que estudian poco.
e Hay nifios que no estudian.
También aprenden a formar proposiciones y clasificar.
¢ Ningun nifio tiene habitos de lectura (exclusién total)
e Pocos nifios tienen habitos de lectura (inclusion parcial)

Asi mismo en esta etapa el nifio piensa formado proposiciones a partir de dos o

mas conceptos, por ejemplo todos los perros ladran.
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El pensamiento conceptual presupone que el nifilo sabe sumar, restar,

multiplicar, dividir y saber leer y escribir, para la comunicacion oral y escrita.

e Las cadenas de pensamientos: son ideas, conceptos, pensamientos en
cadena unidas por nexos 0 conectores légicos que permiten solucionar

situaciones o problemas. Se da entre los 12 y 15 afios.

e Las estructuras categoriales (arboles interproposicionales): tienen que ver
con las formas menos elementales y mas elevadas de pensar y razonar a
las cuales podria acceder un estudiante al finalizar su bachillerato; ello
requiere el manejo y dominio de muchos conceptos. Son tan complejas que
muchos adultos transitan su vida sin alcanzar comprenderlas; mucho menos

a dominarlas. Se da a partir de los 16 a los 21 afios

Estas formas de pensamiento dan lugar a los siguientes grandes periodos de

evolucioén intelectual:

e El Pensamiento nocional (2 a 6 afios): los nifios comprenden o verbalizan
enunciados o estan en posibilidad de lograrlo.

e El Pensamiento conceptual (7 a 11 afios): Se transforman los enunciados
en proposiciones.

e El Pensamiento Formal (12-15 afios)

e El Pensamiento Categorial (de 15 afios en adelante).

Es importante sefalar que el pensamiento Nocional es el de mayor importancia
para la vida cognoscitiva de cualquier ser humano. El caudal o volumen total de
nociones, de las cuales dispone el nifio resulta definitivo en su desempefio
intelectual durante el periodo preescolar. Las nociones, herramientas aisladas,
solitarias entran a formar parte de aparatos conceptuales, las nociones al
reincorporarse al cuerpo del concepto lo producen, es decir, la organizacién de
las nociones son las que producen el concepto. “Luego el concepto no tiene
nada de original, los elementos son viejos, salvo la organizacion fresca de lo
viejo” (De Zubiria, Miguel y Julian, 1987, 149).
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4.2 DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE

Cuando se habla de las teorias sobre las Dificultades del Aprendizaje, se
deben enmarcar en continuo, proceso — ambiente; por un lado se situarian las
posiciones que atribuyen el problema a variables totalmente centradas en el
sujeto, por el otro lado se situarian las teorias mecanicistas, destacan que la
persona esta controlada por estimulos externos y que su conducta es reactiva

frente a ellos.

Antonio Aguilera define el concepto de “Dificultades del aprendizaje”,
basandose en lo propuesto por Berk quien las define de la siguiente forma:
“Una dificultad en el aprendizaje es una alteracion en la ejecucion académica
en sujetos con inteligencia normal o proxima a la normalidad y por tanto, no
esperable a partir de su capacidad potencial. Raramente es asociada a la
alteracion en los procesos psicoldgicos basicos y no es debida a la existencia

de un retraso mental, deficiencia sensorial o alteracion emocional™®.

En esta definicion se hace una distincion con aquellas concepciones que
vinculaban las Dificultades del aprendizaje con los trastornos de origen
neurolégico que deben tratarse por medio de la Educacion Especial, también
tiene en cuenta que los estudiantes tienen una inteligencia normal, pero que
presentan dificultades en la apropiacion del conocimiento, lo cual tiene que ver
con multiples variables (institucionales, ambientales) como, la desarticulacion
entre la planificacion curricular, los procesos que se realizan en el aula,
metodologias, caracteristicas, recursos y el desconocimiento de los aportes

educativos que ha hecho el campo de las dificultades del aprendizaje.

Para hablar de las teorias centradas en el sujeto (mas adelante se hablara de
las teorias centradas en el ambiente y las teorias centradas en la tarea), se
puede decir que parten de un modelo organicista, o sea, que considera a la

persona como un ser propositivo, activo y en constante cambio, que siempre

%9 Antonio Aguilera (Comp.) Introduccion a las dificultades del aprendizaje. Madrid: Mc Graw Hill. 2004.
Pag. 83
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toma la iniciativa con relaciéon a su medio, por tanto no contesta a ningun tipo

de estimulo del entorno.

Segun los modelos organicistas, el problema de las Dificultades del

13

Aprendizaje se encuentra en la persona, “...ya sea por dafio o disfuncién

cerebral, por deficiencias en los procesos psicologicos basicos o en el
procesamiento de la informacién...”*® aunque esto no necesariamente
signifique que descarten la importancia de las variables procedentes del

entorno ambiental o del contexto donde se lleva a cabo los aprendizajes.

Segun el autor, citando a Miranda (1994), las teorias centradas en el sujeto se

clasifican en cinco grandes grupos:

1. Las Teorias neurofisiol6gicas:
Este tipo de teorias explica el origen de la Dificultades del Aprendizaje con
alteraciones en el sistema nervioso (una lesibn o una disfuncion),
estableciendo una relacidn causal entre estas alteraciones y las dificultades
escolares, aunque sin rechazar la mediacion de otros factores. Cuando
aparece ningun indicador que demuestre lo anterior, se utiliza la
denominaciéon “Disfuncion Cerebral Minima”, con esta se alude a una
alteracién, no diagnostica sino inferida a partir de la conducta observable.

2. Las Teorias genéticas:
Existen varios investigadores que han realizado estudios buscando
relaciones genéticas en ciertos tipos de Dificultades del Aprendizaje. Estos
autores han dicho que no se ha demostrado muy convincente la existencia
de una patologia cerebral y que la herencia puede ser un determinante mas
loable que el dafio cerebral. Lo que se le critica a esta teoria es que no tiene
en cuenta la posible influencia de los aspectos ambientales, que también
eran compartidos por los miembros de la misma familia.

3. Factores bioquimicos y endocrinos:
Esta teoria se da cuando no se han registrado deficiencias neuroldgicas ni
tampoco una historia familiar que avale hipétesis sobre factores genéticos,

esto ha llevado a los investigadores a plantear hipétesis basadas en la

0 Ibidem. 83
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existencia de anormalidades bioquimicas o endocrinas. Explican que la
supuesta relacion entre Dificultades del Aprendizaje y alteraciones
bioquimicas son alergias a los alimentos, sensibilidad a los silicatos y
diferencias vitaminicas. Los tedricos de esta propuesta, han dicho que el
organismo a veces es incapaz de metabolizar algunas vitaminas, lo que
origina desequilibrios quimicos en el cerebro y obviamente, problemas en el
aprendizaje.
4. Las Teorias de lagunas en el desarrollo:

Esta teoria de laguna de desarrollo o retraso madurativo, defiende el papel
predominante de la maduracion en el desarrollo, y por consiguiente,
consideran el retraso madurativo como origen de las Dificultades del
Aprendizaje. Parten de la idea de que “...Ia velocidad de maduracion varia
de unos sujetos a otros, en otras palabras, la edad en la que un sujeto
adquiere ciertas capacidades no tiene por qué coincidir con la edad a la que
las adquiere otro; debido a que los cambios fisioldégicos o procesos internos

que producen la maduracion se llevan a cabo a edades distintas...”*

(sin
descontar los factores de orden que pueden acelerar o retrasar dichos
cambios). Estas teorias se basan en la teoria evolutiva de Piaget y afirman
que las dificultas del Aprendizaje obedecen a un cierto retraso en la
aparicion de determinadas habilidades y destrezas de tipo cognitivo.

5. Las Teorias de déficit perceptivos especificos:

Estas teorias dicen que las dificultades del aprendizaje se deben a
disfunciones de un proceso psicologico basico que subyace al aprendizaje
(atencién, memoria, percepcion, etc.) Muchos profesionales, encontraron en
esta concepcién una nueva forma, esperanzadora de considerar a los
estudiantes con problemas para aprender ya que aportaban un importante
apoyo para planificar una ensefianza rehabilitadora.

6. Las Teorias basadas en el procesamiento de la informacion:

Estas son las teorias mas actuales de las Dificultades del Aprendizaje,
pretenden dar una explicacién de como los sujetos seleccionan, elaborar,

organizan, retienen, utilizan, etc., la informacion. Estas teorias, destacan el

“! Ibidem. Pag. 97
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papel de las actividades conscientes de procesamiento en el desempefio
cognitivo asi como la adaptacion a las diferentes tareas. Segun los
investigadores de este modelo, las Dificultades del Aprendizaje se deben a
deficiencias en las funciones del procesamiento de la informacion, que se
basa en las tres siguientes premisas: 1. Los individuos son activos en su
propio aprendizaje y este depende de todos los recursos disponibles, es
decir, utilizan estrategias activas; 2. Hay una rotacion reciproca e
integradora entre la atencion, la memoria y las funciones perceptivas; 3. Los
procesos mentales superiores controlan la atencién, la memoria y la

percepcion.

La Teorias centradas en el Ambiente, se basan en que “los determinantes que
originan la aparicion de las Dificultades del Aprendizaje son problemas ajenos
al sujeto, siendo variables del contexto donde él se desarrollo las que provocan
tales dificultades™. Estos teéricos ofrecen una explicacién muy basica, afirman
gue los estimulos que ofrecen al sujeto ciertos contextos no son los adecuados,
ya sea por la cantidad o por la calidad para facilitar el desarrollo del

aprendizaje. Este modelo también ofrece subdivisiones:

1. Teorias Institucionalistas (centradas en el entorno escolar):
Estas consideran que las Dificultades del Aprendizaje se originan por un
inadecuado funcionamiento del sistema escolar, tanto en lo referente a
las relaciones interpersonales como en el desarrollo de curriculo donde
se evidencia asi: a) la deficiencia en las condiciones materiales de
ensefianza como clases saturadas de estudiantes, b) planteamiento
incorrecto del proceso.

2. Teorias centradas en el entorno familiar y sociocultural:
Consideran el entorno familiar como condicionante del proceso
madurativo del estudiante, pues la calidad y cantidad de estimulos que
le proporcione va a facilitar o dificultar el afrontamiento de los

aprendizajes escolares.

* |bidem. Pag. 112
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3. Teorias del enfoque ecolbgico:
Estas tienen presente todas las posibles variables que pueden intervenir
de manera directa o en interrelaciobn con otras, y que se derivan de

factores sociales, econémicos y culturales.

Las Teorias Centradas en la Tarea, plantean que Son los estimulos que rodean
a la persona y las contingencias de sus respuestas las que van a originar su
desarrollo. Segun estas teorias, las causas de la aparicion de las Dificultades
del Aprendizaje se dan por deficiencias en las conductas que intervienen en
dicho aprendizaje. Para este tipo de teorias, si las respuestas no son las
esperadas, es porque los estimulos no fueron los apropiados. Para los
seguidores de este modelo, no hay fracasos en el aprendizaje sino fracasos en
la ensefianza y dicen ademas que los términos que se utilizan para “etiquetar”
las dificultades del aprendizaje como Disfuncion cerebral minima, no son sino
excusas de os educadores para encubrir su incompetencia. Estos teoricos,
proponen para abordar las Dificultades del Aprendizaje, un adecuado uso de
los procesos de aprendizaje, teniendo en cuenta criterios como la viabilidad y la

utilizacién de tareas mas simples.

Antonio Aguilera explica los modelos de actuacion ante casos de Dificultades

del Aprendizaje:

e EI Modelo médico—clinico: Aqui tratan a las Dificultades del Aprendizaje
como una enfermedad. Buscan explicar procesos psicolégicos como la
memoria, la percepcion. El objetivo de su evaluacion es diagnosticar, por
ejemplo, si el problema es la memoria diagnosticar porque se dio este
problema, que érganos lo afectan. Una de las criticas es que se centran en
el déficit, también se le critica que busca una estrategia bioldgica a las
Dificultades de Aprendizaje.

e El Modelo estadistico—psicométrico: Es una continuacion del modelo
anterior pero difiere de este mismo en las herramientas, en este modelo
utilizan o aplican los Test para ubicar al individuo en una muestra. El
objetivo principal es cuantificar. El conductismo critica este modelo pues

fracciono la personalidad de los sujetos. El interés es cuantificar, medir,
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clasificar. Ubicamos en una posicion de acuerdo algo. Segun este modelo,
las causas de las Dificultades del Aprendizaje estan en el propio individuo,
en sus rasgos o atributos psicologicos.

El Modelo dindmico—psicoanalitico: Plantean que las experiencias infantiles
desempefian un papel fundamental en la formacion del inconsciente de las
personas. Las causas son de origen psiquico no bioldgico. El modelo tiene
como obijetivo llevar al sujeto con dificultades del Aprendizaje a que haga
consciente lo inconsciente, superando las resistencias, logrando la
comprension del conflicto originario para mas tarde llegar a la liberacién que
supondria la desaparicion de los sintomas. Entre las criticas que puede
hacérsele a este modelo es que aporta poco al ambito de las Dificultades
del Aprendizaje.

Modelo humanista — holistico: El objetivo de este modelo es el aprendizaje,
gue consiste en extender las fronteras de la propia identidad, de manera
que la experiencia denegada a la conciencia pueda acceder a la misma.
Sus procedimientos consisten en trabajar con grupos de profesores para
ayudarles a comprender las dificultades de los estudiantes. Critica a los
procesos de aprendizaje habituales en las aulas en el sentido de que no
potencian el desarrollo personal de los estudiantes ni dan lugar a los
aprendizajes significativos. Una de las criticas que se le hace a este modelo
es que es muy idealista y lejano a la realidad.

Modelo conductual-modificacion de conducta: Esta basado en la
concepcion del aprendizaje en términos de estimulo — respuesta; el objeto
de estudio de este modelo es la conducta descartando la conciencia y la
introspeccion, el fin dltimo es la prediccion y control del comportamiento.
Sitban las causas de las Dificultades del Aprendizaje en una estimulacion
inadecuada, o sea, que la explicacion de las dificultades se deben buscar
en los procesos de aprendizaje. El objeto de estudio de este modelo son las
conductas escolares observables (lectura, escritura, resolucion) sin inferir
dafios organicos o conductas psicolégicas. Se le critica que no fomentan la
responsabilidad, independencia y actividad del estudiante.

Modelo Cognitivo: en este tipo de modelos, es de vital importancia los
conocimientos previos para lograr comprender el comportamiento humano.

En estos modelos, el objetivo de la evaluacion no se centra en el producto
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sino en el cémo, las capacidades cognitivas del sujeto para dicho proceso y
los conocimientos previos que son la base para construir los nuevos
aprendizajes. El objetivo de este modelo es lograr un cambio en la
estructura cognitiva, siendo muy importante colocar al estudiante en
ambientes ricos y variados donde pueda construir conocimientos de forma
continua. La critica mas relevante de este modelo es que adolecen de
reduccionismo pues creen que la solucién a todas las dificultades del
aprendizaje esta en los proceso cognitivos.

Modelo Ambientalista: este modelo enfatiza que las causas de las
Dificultades del Aprendizaje no radican en el nifio, sino en el contexto en el
gue se desarrolla, destacando el papel del profesor en el proceso de de
aprendizaje del escolar. Segun este modelo, una mala intervencion del
profesor, un curriculo inadecuado, unas variables ecolégicas adversas
como la temperatura, el ruido, entre otras, son las causas de las dificultades
del aprendizaje. Una critica que se le hace a este modelo es que, no aporta
datos cualitativos a la intervencion psicopedagdgica.

Modelo curricular: para los teéricos de este modelo las dificultades del
aprendizaje son cuestiones didacticas y aparecen como consecuencia del
desencuentro entre las necesidades educativas del escolar ya la respuesta
educativa que se le proporciona. En este modelo se evalla el curriculo para
mirar las dificultades del aprendizaje. El objetivo de la evaluacion, segun
este modelo, es mirar lo que el estudiante es capaz o incapaz de hacer, se
le critica que puede llegar a ser muy idealista al decir que el estudiante
puede alcanzar cualquier objetivo.

Modelo integrador: Es integrador porque retoma lo mejor de los demas
modelos y como articular todos sus elementos sin adscribirse a ninguno de
ellos; el objetivo de este modelo es que el estudiante avance en el proceso

de aprendizaje.

Angel Liceras Ruiz en su articulo “Las dificultades en el aprendizaje de las

ciencias sociales y su consideracion en el curriculum”; habla de las dificultades

del aprendizaje desde las ciencias sociales, refiriéendose a las que manifiestan

aguellos estudiantes que teniendo un nivel intelectual dentro de los parametros

de la normalidad, que no presentan trastornos psicologicos, neuronales ni
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fisicos limitativos, pero sin embargo encuentran obstaculos y tienen problemas
para adquirir y usar las capacidades necesarias para asimilar los contenidos
fundamentales de estas materias, dandose discrepancias entre el aprendizaje

esperado por el profesor o por la familia y el aprendizaje realmente alcanzado.

e Desde el ambito educativo, segin Angel Liceras, el problema del fracaso
escolar y las dificultades del aprendizaje es multidimensional, y cualquier
actuacion que limite o interfiera en la normalidad o adecuacion de alguna de
las facetas que influyen en el educativo supone en realidad una restriccion
de su eficacia.

e Nos dice que los profesores deben tener siempre presente que, se
encuentran con un grupo de estudiantes provenientes de distintos medios
socio culturales, con caracteristicas personales diferenciadas, con distintas
actitudes y motivaciones hacia la escuela y hacia el estudio, sobre todo con
diferentes formas de enfrentarse a las nuevas tareas de aprendizaje, por
eso debe tener presente que todos los estudiantes son diferente por tanto

presentan dificultades del aprendizaje distintas.
4.3 DIDACTICA DEL ESPACIO

Para abordar el componente disciplinar y o que respecta a la didactica de las
Ciencias Sociales especificamente la ensefianza y aprendizaje del espacio, se
abordaron, como ya se habia mencionado, a autores como Trepat y Comes
que retoman como basicos los planteamientos de Piaget, respecto a la
evolucion del espacio en los nifios; también a Maria concepcion Dominguez
quien basa su trabajo en el realizado por Trepat y Comes, y finalmente a

Xavier Hernandez, quien también tomara como referente importante a Piaget .

Para empezar, se resaltan los siguientes interrogantes desde la esfera

cognitiva planteados por Trepat y comes (1998, 131).

¢, COmo pensamos espacialmente?, ¢nacemos con unos esquemas prefijados
para captar el mundo que nos rodea? O ¢somos una pagina en blanco en la
gue con el contacto con el espacio, a partir de la experiencia se configura la
manera en que representamos mentalmente el mundo?, ¢existen unas

capacidades internas, genéticas que condicionan nuestra manera de pensar el
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espacio? Para responder a estas cuestiones, los autores reflexionan al

respecto.

Fue el filésofo Immanuel Kant, quien desde la esfera cognitiva abordo el
concepto de espacio para éste era una condicion previa a la experiencia
humana, una forma a priori de intuicién, de sensibilidad, necesario fundamento
de los fendmenos. “el espacio como el tiempo, precede a todos los fenbmenos
y a todos los datos de la experiencia, haciéndolos primeramente posibles”.
(Critica de la razon pura)(Citado por Trepat y Comes, p.131). Segun el texto,
Kant defiende la existencia de unos esquemas primigenios espaciales y
temporales y un procesamiento ordenado del mundo exterior. Estos esquemas

defendidos por Kant, son transformados a esquemas evolutivos segun Piaget.

La teoria planteada por Piaget (Piaget e Inhelder, 1956), sobre el desarrollo de
los conceptos espaciales ha sido util y valorada, ya que ha proporcionado un
modelo basico en la construccion de conceptos espaciales referidos a
propiedades geométricas del espacio, en esta teoria se trata de demostrar que
en la mente infantil se produce una progresiva diferenciacion de propiedades
geométricas del espacio siguiendo un esquema evolutivo y que este proceso
empieza partiendo de propiedades globales del espacio, independientes de la
forma y tamafio de los objetos llamadas propiedades topolégicas que hacen

referencia a :

e La proximidad(vecindad, cerca/lejos)
e Separacion continuidad(frontera Limite)
e Ordenacién(sucesion lineal)

e Cierre(abierto/cerrado, interior/exterior)

Otro grupo de propiedades que distinguen las mentes infantiles segun Piaget
son las propiedades proyectivas, que supone la capacidad de predecir qué
aspecto tendra un objeto observado desde diferentes puntos de vista o angulos

de vision.

El reconocimiento de estas propiedades, requiere de un procesos denominado
descentracion espacial, producto de la superacién del egocentrismo infantil.
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Y finalmente casi paralelo a estas propiedades, en la evolucion de los
esquemas espaciales infantiles, se reconocen las propiedades euclidianas, que

tienen que ver con tamafo y media del espacio, distancias y direcciones.

Segun Trepat y Comes las conclusiones de Piaget e Inhelder han servido de
referencia basica para tipificar y analizar las representaciones gréaficas de los
alumnos, pero consideran que pueden ser poco indicadas para los que
pretenden abordar el espacio desde la perspectiva de las ciencias sociales ya
que Piaget se centra en la concepcion de espacio geométrico-matematico mas
no en la concepcion del espacio social fruto de la representacién y percepcion
de los individuos (1998,131-132).

En este sentido Xavier Hernandez (2002) nos resalta que las aportaciones de
Piaget siguen siendo vélidas, y como minimo Uutiles. Pero que algunas
consideraciones pueden matizarse en funcion del impacto masivo de la
revolucién de la imagen y la informética que afecta la percepcion del espacio; y
gue ademas debe tenerse en cuenta que los referentes de las edades se
deben tomar como orientativas y relativizarlas en funcién de las personas que

se aplican.

Dado lo anterior, los esquemas cognitivos se reconocen como condicionantes
basicos de la percepcion del mundo exterior, pero desde la perspectiva del
constructivismo humano y cultural, y sin negar la existencia de los universales
cognitivos y a la naturaleza evolutiva, se considera muy importante para la
competencia espacial del individuo, la instruccion, los modelos explicativos la
ayuda de la experiencia espacial que le proporciona el contexto cultural del cual
hace parte el Alumno(Trepat y Comes, 1998,132).

De esta manera afirman: “los universales cognitivos de naturaleza espacial no
han de negarse, pero que su desarrollo y la manera como se van concretando
dependen de la interaccion cultural del individuo en la que las situaciones
espaciales concretas y la instruccion especifica le ayudaran a pensar y actuar

en el espacio con eficacia” (133).

De acuerdo a esto, los autores consideran la representacion del espacio desde

la dimensién social y cultural donde recogen los aportes de la tesis sobre la
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psicologia del espacio de A. Moles (1972), aportes segun ellos muy
sugerentes. De acuerdo a Moles nuestras concepciones de espacio se rigen

esencialmente por dos dinamicas del pensamiento, dos maneras de utilizarlo:

El primer sistema es el yo como centro del mundo y el segundo es el de la

extension cartesiana.

El primer sistema dice que es un fundamento egocéntrico, desde el punto de
vista de cada uno, el espacio es regido por la dictadura de nuestra propia
centralidad. EI mundo se ordena alrededor de cada sujeto en sucesivas esferas

perceptivas y subjetivas.

En el segundo, el espacio se dibuja como extenso e ilimitado a partir de un
observador que no habita en él donde todos los puntos a priori son
considerados equivalentes. Esta es la vision mas subjetiva del espacio. Segun
Moles la manera como los seres humanos pensamos el espacio va de un

sistema a otro.

Moles afirma (133) ademas, que para aprender a pensar el espacio debe haber
un proceso de de superacion del yo perceptivo y que ese proceso no sigue una
evolucion ordenada o lineal siguiendo un orden desde lo mas préximo o
cercano geograficamente a lo mas lejano, ya que la distancia psicolégica no
coincide necesariamente con la geogréafica. Para un nifio pequefio es mas facil
identificar y manejar un globo terrdqueo como imagen representativa del
mundo con un limite definido que es el planeta y reconocer el dentro-fuera de
los continentes, el mar que reconocer y delimitar su comarca-municipio o barrio

en el que vive.

En este mismo sentido, Xavier Hernandez (2002) menciona que durante los
afios sesenta y setenta los presupuestos de Piaget se concretaban en una
didactica centrada en el medio, donde se ordenaban espacios mas proximos y
experimentables hacia los mas lejanos. Esto centraba el espacio y el tiempo a

partir de lo vivido, percibido y concebido.

Desde esta linea se tendia a organizar la ensefianza primaria. De acuerdo a

Hernandez este planteamiento mecanicista fue superado o matizado por las

45



aportaciones de Wallon, Vigotski, Bruner, etc. sin dejar de lado que algunas de

las aportaciones de Piaget pudieran considerarse utiles. (2002,35)

Desde Piaget respecto a los estadios evolutivos, se establece que en los afios
de primaria predomina el pensamiento concreto. Los primeros cursos de
secundaria, el ciclo 12-14, se caracteriza por la iniciacion del pensamiento
abstracto, mientras que en los dos ultimos cursos 14-16, se caracteriza por una
progresiva maduracion de este pensamiento. Tal y como lo mencionaba Moles,
Herndndez dird que estos estadios se deben tener en cuenta ya que los
sistemas conceptuales en historia y geografia suelen deslizarse facilmente
hasta abstracciones complejas, pero que ello sin embargo no implica que se
deba partir en el estudio conceptual desde el entorno préximo , ya que en la
actualidad a partir de la masificacion especialmente de los medios de
comunicacién, el concepto de cercano-lejano es relativo, y por tanto no debe

entenderse que lo cercano y concreto es lo unico significativo.

Segun las investigaciones iniciadas por Piaget, la adquisicion del concepto

espacio es un proceso lento que sigue tres etapas (Hernandez, 2002,38):

1. etapa preoperatoria: el nifio o la nifia es capaz de percibir el espacio
topolégico, en sus relaciones de proximidad, separacion, orden,
inclusién, contorno y continuidad. Sin embargo, su espacio personal esta
desintegrado, de manera que las diferentes areas no estan relacionadas.
Los espacios conocidos (su casa, la escuela, su calle, etc.)ni priman
todavia parte de un sistema completo de referencia espacial. Su nocion
del espacio se basa en el espacio vivido y experimentado por si mismo,
Y Su cuerpo se constituye el punto de referencia para organizarlo.

2. etapa correspondiente a las operaciones concretas, que se relacionan
genéricamente con nuestra enseflanza primaria: se consolida el trabajo
con el espacio topolégico y se introduce el espacio pensado he
imaginado. El o la nifia, comienzan a aceptar la nocién de existencia de
mas de un punto de vista simultaneo.

Tales conquistas no son mecénicas y los desfases pueden ser
frecuentes. Probablemente no todos estos planteamientos se asuman

durante la enseflanza primaria y el profesorado de ensefanza
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secundaria debera insistir en ellos o desarrollarlos con mayor nivel de

complejidad.

3. etapa correspondiente al estadio de desarrollo de las operaciones
formales, esto es, a partir de los 11-12 afos aproximadamente: el
alumnado estara cada vez mas en condiciones de aprehender el espacio
concebido, sin tener que contrastarlo con la experiencia directa: este
periodo coincide con el papel de la ensefianza secundaria en el primer
ciclo.

Lo que se define esencialmente en esta etapa es la capacidad para
interpretar el espacio y las relaciones espaciales a partir de su
representacion abstracta y, a la inversa, la capacidad para extraer la
informacion relevante, sea del espacio real o de algun tipo de

representacion simboalica.

De otra parte hay que resaltar que los aportes de la espafiola Maria
Concepciéon Dominguez, ella aborda las investigaciones de Trepat y Comes
pero ademas, trabaja a psicélogos y pedagogos que han buscado un modelo
explicativo acerca de la evolucion de los conceptos espaciales en los individuos
(Piaget, Inhelder, Hannoun y Moles entre otros), se basa entonces
especialmente en Piaget (1947-1971), autor segun ella al que debemos mas en
este campo; retoma las tres etapas del proceso de adquisicion del concepto de

espacio de Piaget enunciadas en por Xavier Hernandez en el parrafo anterior.

Sumado a lo anterior incluye otros aspectos relevantes relacionados con el
espacio y el contexto sociocultural, resume asi las etapas estudiadas por

Hannoun. (Dominguez, 224)

e Primera etapa denominada “espacio vivido”, se desarrolla hasta los siete
afos, también llamada “del aqui”, en la cual el punto de mira del espacio

es el cuerpo del nifilo y su movimiento.

e La segunda etapa es la denominada “el espacio percibido” desarrollada
desde los 7 a los 10 afos, llamada también “del all&”, ya no se precisa
un contacto biolégico para aprehender el espacio, el entendimiento de la

posicion de un elemento se da ya no desde su punto de vista sino con
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relacion a otros. Se localiza y orienta a través de una referencia cardinal

(puntos cardinales).

La tercera etapa conocida como el “espacio concebido”, se desarrolla a
partir de los 11 afilos donde se adquiere la capacidad de localizaciéon y
se identifican formas que no tienen un contenido concreto porque se

inicia el pensamiento abstracto.

Para finalizar este apartado, se tienen en cuenta los aportes de tipo didactico

de los autores trabajados.

Desde el punto de vista de Trepat y Comes (1998), el espacio se considera una

variable basica de los hechos sociales y en constante relacion dialéctica con la

sociedad (pensamiento critico). No se puede aislar el espacio como concepto

atribuyéndole solo propiedades geométricas.

Se propone entonces como objetivos educativos entorno al espacio dirigir y

ayudar a resolver problemas espaciales en este mundo de multiples esperas

espaciales.

Entre estos contextos o esferas se pueden distinguir:

Contextos espaciales ligados a desplazamientos fisicos: supone resolver
problemas de orientacion, tomar decisiones sobre itinerarios, saber leer
un mapa de carreteras...en definitiva aprender a pensar el espacio en
que vivimos

Conceptos espaciales vinculados a la comprension de las redes
espaciales de las que formamos parte, que tienen diferentes
caracteristicas, escalas, como es el caso de las redes administrativas de
las que hacemos parte, que tienen diferentes caracteristicas.

Contextos espaciales relacionados con el procesamiento de la
informacion de los medios de comunicacién. Son los pequefios retales
del espacio “virtual” donde los conceptos geopoliticos son abundantes y
nos plantean dudas conceptuales. EI mundo Norte-sur, la Unién

Europea...
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“El espacio no es algo a observar sino que la experiencia escolar sobre este

debe servir para que el sujeto se considere un actor del espacio que toma

decisiones espaciales que tienen repercusion social”. (1998, 135)

Estos autores proponen tres bloques de contenidos relacionados o ligados a

tres tipos de capacidades béasicas considerados convenientes desde la

perspectiva de las ciencias sociales asi:

1.

La conceptualizacion espacial: consistente en la capacidad de recordar
informaciones geograficas, ideas sobre el espacio, conceptos
relevantes. Desde la didactica un instrumento propuesto en el lenguaje
de la iconografia espacial, de los esquemas grafico, los croquis o los
modelos graficos.

la orientacion y medida del espacio (el que nos interesa en el ejercicio
investigativo) que hace referencia a las capacidades de orientacién y
medida del espacio. Considerada la orientacibn como una capacidad
gue se es preciso trabajar a lo largo de toda la ensefianza. El trabajo a
desarrollar en la primera etapa primaria son ejercicios de representacion
grafica de recorridos, juegos de laberintos. Base con la cual el alumnado
en secundaria podra proceder a aprender a dibujar itinerarios solo

mentalmente, aplicando los esquemas ya aprendidos.

Los autores proponen conocer y utilizar tres esquemas de orientacion:

3.

e El esquema de orientacion corporal.
e El esquema de orientacién cardinal.

e Las coordenadas geograficas.

la representacion grafica del espacio y el lenguaje cartogréfico, referido
a las habilidades cartograficas, resaltando que la cultura cartogréafica ha
de ampliarse a las escuelas para que los estudiantes se familiaricen
desde pequeiios con documentos espaciales, al tiempo de que los
mapas sean instrumento para facilitar el aprendizaje de contenidos

geograficos relevantes. Entendida la cartografia desde estos autores
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como herramienta, lenguaje con el cual el alumno ha de aprender a leer

y escribir el espacio de una manera normalizada y sencilla.

Se propone ademas la observacion directa, y el trabajo de campo, videos,

reportajes, peliculas,

imagenes en tres dimensiones y en movimiento,

maquetas, fotografias aéreas, e imagenes de satélite y mapas.

Tabla N° 2*%: Habilidades espaciales en la educacién primaria.

CONCEPTUALIZACION
ESPACIAL

ORIENTACION Y MEDIDA
DEL ESPACIO

REPRESENTACION
GRAFICA DEL ESPACIO

e Tomar conciencia del
lugar donde vive y donde
ser relaciona como
conjunto espacial
continuo (trama urbana)

y marco social.

e |dentificar los elementos
componentes del paisaje
(volcan, rio...)

esquematizandolos con

plastilina y conociendo

ejemplos concretos.

e Recrear espacios
imaginarios/miticos

descritos por ellos
mismos o bien desde la
literatura fantastica (el

mundo de los piratas...)

e |dentificar mar y
continentes en un globo

terraqueo.

EDUCACION PRIMARIA. PRIMER CICLO

Moverse en el espacio
siguiendo indicaciones
verbales de
izquierda/derecha,
delante/detras,

cercallejos, arriba/abajo.

Indicar en un mapa mural
los lugares representados
en postales, sellos,
folletos  turisticos, de
lugares sugeridos por los

propios alumnos.

Medir distancias reales

con pasos Yy otras
medidas que pueden

inventarse.

Comparar alturas,
distancias y superficies a
un nivel perceptivo. Cudl
es la montafia més alita,

que esta mas lejos...

e Registra la forma de
un modelo simple,
dibujando el contorno

de objetos.

e Seguir los contornos
de elementos urbanos
reconocidos en una
foto aérea ampliada o
bien en un
ortofotomapa de
escala grande (calles,

edificios, deportes...).

e Completar croquis
sencillos

comparandolos con el
espacio real o bien
con imagenes de 3

dimensiones.

e Construir maquetas de
barro o plastilina para
representar las formas

basicas del paisaje

* Tomada de Trepaty Comes. P.172
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Recogen sintéticamente

Familiarizarse

con el

gue van reconociendo

los argumentos globo terraqueo: buscar icOnicamente
cientificos que le lugares sugeridos por los informaciones
responden a los propios alumnos, jugar espaciales
interrogantes que se manejandolo (utilizar un (direcciones,
plantean sobre globo terrdqueo gasolinera,  fabrica,
cuestiones espaciales. hinchable) iglesia...), observando

cémo lo hacen en los

mapas.

Dibujar reduciendo o
ampliando del mapa-

modelo aplicando una

cuadricula

referencia

de

Por su parte Xavier Hernandez (2002) le da suma Importancia a los
conocimientos previos. La informacion adquirida fuera del aula es una opcion

importante en la ensefianza y el aprendizaje del area.

El autor resalta la importante de tener en cuenta los contenidos historico-
geograficos y sociales que circulan en los medios televisivos y en general de
los medios de comunicacion, juegos, informatica, turismo... Una pelicula, una
serie, una telenovela, etc. reflejan situaciones de espacio, tiempo y sociedad
que contribuyen a una percepcién del presente y pasado por el estudiante.

De acuerdo a los periodos dominados por el pensamiento concreto tiene
sentido centrarse en objetos de estudio tangibles.

Xavier Hernandez brinda bases generales para una didactica de las ciencias

sociales.

e Tenerse en cuanta las principales aportaciones de los investigadores en
psicologia evolutiva, en particularmente los establecidos por Piaget, sin
adoptarse como principios inamovibles, entendido el aprendizaje del
individuo establecido desde una interaccion entre este y el medio.

e Lateoria de aprendizaje significativo de Ausubel desde el punto de vista

metodoldgico.
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e EI concepto de zona de desarrollo proximo de Vigostki, sus
implicaciones con respecto a las relaciones entre desarrollo y
aprendizaje y la influencia del medio sociocultural en el desarrollo de las
personas.

¢ Implementacion didactica fundamentada en la experiencia vivida por el
alumnado (excursiones, juegos, dramatizaciones...).

e Fomentar la participacion critica y activa del alumnado (debates, uso de
prensa, medios de comunicacion...)

e Aprovechar y analizar recursos de nuestra época (peliculas, cine,
fotografias).

e Fomentar el uso de técnicas como el trabajo de campo, encuestas,
entrevistas, etc.

e Favorecer el aprendizaje funcional que permita el desarrollo de
capacidades formales en el alumnado, sin perder de vista el caracter

humanistico y cientifico que caracteriza las Ciencias Sociales. (2002,46)

Y finalmente desde la propuesta didactica de Dominguez Garrido, se retoma la

organizacién de contenidos espaciales propuestos por Trepat y Comes.

De igual manera tomara fundamentalmente de Trepat y Comes la cartografia
como recurso didactico, sefialando que los estudios y educadores del espacio
geografico insisten en la necesidad de dotar los estudiantes de habilidades y
destrezas cartograficas. Y en cuanto a la orientacion retomara los tres

esquemas planteados por estos mismos autores (1998).

4.4 ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

Se habla muchisimas veces de constructivismo sSin que se sepa que se
entiende por tal vocablo, y en la creencia de que todo aprendizaje por el hecho
de construir un conocimiento es merecedor de tal denominacién; por tanto
iniciaremos una corta definicién del término para luego centrarnos en la teoria.
Muchas personas creen erroneamente que el constructivismo es una

metodologia o una didactica; el termino constructivismo se ha trivializado
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mucho, creando gran confusion, al cargar en exceso diferentes atribuciones

constructivistas a diferentes concepciones de aprendizaje.

El pensamiento constructivista, es un conjunto de posturas de tipo
epistemoldgico y pedagdgico frente a la realidad natural, humana y social, por

esto es que este término es bastante polémico.

Los estudios realizados sobre el constructivismo muestran una gran variedad
de concepciones y aplicaciones del término, en las que se resalta la confusa

determinacién del objeto de estudio de la teoria constructivista.

Pedro Bengoechea nos dice que se le debe aplicar el concepto del término a
los aprendizajes que conllevan la elaboracion de nuevos significados o
representaciones de un contenido. Bengoechea citando a Juan Ignacio Pozo
(1996) nos dice que el aprendizaje constructivista “se refiere a aquel
aprendizaje que no sélo recodifica la realidad, sino que la organiza profunda y
deliberadamente, o redescribe las propias representaciones del sujeto, a través

de la reflexion consciente™.

Para una definicibn clara y sin tanto revuelo, podemos decir que el
constructivismo es una posicién epistemoldgica desde la cual se ve al hombre
como un constructor de conocimiento. Tiene como metas en la educacion,
potenciar el desarrollo del estudiante y promover su autonomia moral e
intelectual, contribuir a la génesis de hombres que sean capaces de hacer
cosas nuevas, formar mentes criticas, que puedan verificar y no aceptar todo lo
gue se les ofrezca, alcanzar el pensamiento racional. Segun Hernan Escobedo
David (1996), el rasgo fundamental que distingue al hombre de otras especies,
es su actividad constructora que es la forma de adaptarse al mundo, es la

opcion adaptativa de la especie humana.

“El constructivismo esta basado en la premisa de la formacion del significado;

ser humano, supone realizar esfuerzos activos para interpretar la experiencia,

“ BENGOECHEA G. Pedro. Aprendizajes constructivistas y no constructivistas: una diferenciacion

obligada para nuestras aulas. En: Aula Abierta. N° 87. 2006. p. 27 - 54
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buscando propdésito y significado a los acontecimientos que nos rodean,
incluido el proceso educativo. Por otra parte, si el constructivismo se preocupa
de entender los procesos de formacion de significado, se converge
irremediablemente en los procesos del lenguaje y la narracion, ya que ellos el
lenguaje y la narracién, se crean los significados. La capacidad de abstraccion
y cognicién estan en cierta medida condicionadas por las construcciones del
mundo que surgen de las interacciones con él. Al principio, cuando el sujeto se
encuentra ante una nueva experiencia para la cual no tiene ninguna clase o
categoria de comprension disponible, el acontecimiento permanece sin
clasificar y sin asimilar. Por ello, los procesos de formacion de significado, en
toda su variedad de formas, constituyen la base del aprendizaje y el verdadero

corazoén del ser humano™

Basandonos en lo propuesto por Mario Carretero en cuanto a la definicion de
constructivismo, decimos que es “la idea que mantiene que el individuo, (tanto
en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los
afectivos) no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia
a dia como resultado de la interaccién entre esos dos factores.” “° En
consecuencia, segun la posicion constructivista, el conocimiento no es una
copia de la realidad, sino una construccién del ser humano, esta construccion
se realiza con los esquemas que la persona ya posee (conocimientos previos),

0 sea con lo que ya construyd en su relacion con el medio que lo rodea

El conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccién del ser
humano y los instrumentos para realizar dicha construccién son los esquemas
gque ya posee, es decir, con lo que ya construyé en su relacion con el medio

gue le rodea, en otras palabras, los conocimientos previos que se poseen.

Segun Carretero, un esquema es una representacidon de una, situacion

concreta o de un concepto que permite manejarlos internamente y enfrentarse

48 LATORRE, Hy SUAREZ, P. A. “La evaluacién escolar como mediacion: enfoque sociocritico”. Santa
Fe de Bogotéa: Orién Editores. 2000.

4 CARRETERO, Mario. ¢, Qué es el constructivismo? En: Constructivismo y Educacion. Progreso. México,
1997. pp. 39-71.
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a situaciones iguales o parecidas en la realidad. Al igual que las herramientas
con las que los hemos comparado, los esquemas pueden ser muy simples o

muy complejos (Carretero, 1996. p.41).

Carretero (1996) plantea que el modelo constructivista est4 centrado en la
persona, en sus experiencias previas de las que realiza nuevas construcciones
mentales, considera que la construccion se produce; primero cuando el sujeto
interactia con el objeto del conocimiento (Piaget); segundo cuando esto lo
realiza en interaccién con otros (Vigotsky); y tercero cuando es significativo

para el sujeto (Ausubel).

Por esto es posible decir que Piaget ha sido clasificado como constructivista
debido a que afirma que el nifio construye esquemas y que estos se van
haciendo mas complejos a medida que el nifio interactia con la realidad.
Vygotski ha sido clasificado como constructivista debido a que afirmé que el
nifio pasa de las funciones psiquicas inferiores a las superiores por medio de la
interaccion del sujeto con la cultura, es decir, en la interaccion del nifio con la
realidad, él construye su conocimiento acerca de la misma. Ausubel es
considerado como constructivista debido a que dice que el nifio construye
conceptos. Segun el mismo Carretero a Ausubel se le clasifica como
constructivista porque éste se refiere a la recepcion del aprendizaje siempre y
cuando sea significativo. (Carretero 1997).

Segun Mario Carretero y Margarita Limon, el constructivismo “es una posicion
en auge en la que convergen distintas aportaciones como de la Piaget y la
Vygotski, entre otras, y que dicha convergencia se beneficia del mutuo
reconocimiento de los puntos en comun aceptados por distintos enfoques que

se derivan de ellas™’.

Los mismos tedricos aclaran que tres cuestiones que no han sido

suficientemente exploradas en la posicion constructivista son las siguientes:

4" CARRETERO, Mario. Constructivismo y educacion, ed. Luis Vives: México. 1997
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una definicion precisa de la naturaleza del conocimiento previo, asi como una
teoria coherente y acabada del cambio conceptual; la especificacién de las
condiciones de aplicacion de la concepcion constructivista a las distintas
materias escolares y; los criterios de aplicacion de los principios
constructivistas al &mbito escolar cotidiano; es decir, el paso de unos principios
generales al disefio del curriculum y de la actividad en el aula. (Carretero,
1997)

Pero el mismo Carretero reduce su concepcion del constructivismo al afirmar
que “la aplicacion de la estrategia en la ensefanza de la ciencia consiste en
gue, antes de explicar un tema, seria preciso conocer cual es la representacion
o0 ideas espontaneas que los alumnos tienen al respecto, a través de

cuestionarios, entrevistas y el dialogo entre ellos”*®

Para hablar del docente dentro del paradigma constructivista decimos que,
debe acompafiar al estudiante en la construccion de los conocimientos,
promover una atmosfera de reciprocidad, respeto y autoconfianza para el
aprendiz. Es un facilitador, respeta las estrategias de conocimiento del
educando, los errores que se suceden en la aproximacion a la construccion de
"conocimientos acordados” y sabe hacer uso de ellos para profundizar en el

aprendizaje. No usa recompensa ni castigo.

En el constructivismo el estudiante es creativo e inventivo, constructor activo de
su propio conocimiento: matematico, fisico y social convencional y no
convencional. No esta exento de equivocaciones y confusiones, esto es parte

central de su aprendizaje.

La principal motivacién que tiene el constructivismo consiste en que aprender
tiene sentido cuando los conocimientos e informaciones a obtener responden a
los intereses y curiosidad del estudiante. Los equilibrios impulsan la accion

para superarlos, saber es una motivacion.

En definitiva, todo aprendizaje constructivo supone una construccion que se

realiza a través de un proceso mental que conlleva a la adquisicion de un

“*8 Ibidem.
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conocimiento nuevo. Pero en este proceso no es solo el nuevo conocimiento
gue se ha adquirido, sino, sobre todo la posibilidad de construirlo y adquirir una
nueva competencia que le permitira generalizar, es decir, aplicar lo ya conocido
a una situacion nueva. Por tanto, la meta de la ensefianza constructivista
consiste en favorecer en el estudiante la construccion significativa y
representativa de la estructura del mundo, y que pueda elaborar e interpretar la

informacién existente.

La tabla presentada a continuacion permitira ubicar los principales aspectos en

torno al constructivismo.

Tabla N° 3*°: elementos principales del constructivismo

e El aprendizaje es un proceso activo en el cual el aprendiz construye
nuevas ideas o0 conceptos basados en sus conocimientos anteriores.
Lo importante es el proceso no el resultado.

e El aprendiz selecciona y transforma informacion, construye hipotesis
toma decisiones basandose en una estructura cognitiva.

e El sujeto posee estructuras mentales previas que se modifican a través
Ideas basicas del proceso de adaptacion.

e El sujeto que conoce es el que construye su propia representacion de
la realidad.

Se construye a través de acciones sobre la realidad.
El aprendiz aprende "cdmo" aprende (no solamente "qué" aprende).
e El aprendiz debe tener un rol activo.

e La instruccidn deber ser estructurada de tal forma que sea facilmente
aprovechada por el aprendiz (organizacion en espiral) de acuerdo con
las experiencias y contextos.

Principios e La instruccion debe ser disefiada para facilitar la extrapolacion y/o

llenar lagunas.

e El curriculum deber organizarse en forma de espiral para que el
estudiante construya nuevos conocimientos con base en los que ya
adquirio anteriormente.

Implicaciones e La tarea del educador es transformar la informacién en un formato
pedagogicas adecuado para la comprension del estudiante.

El maestro debe motivar al alumno a descubrir principios por si mismo.
(rol del maestro o e Disefiar y coordinar actividades o situaciones de aprendizaje que sean
facilitador) atractivas para los educandos.

e  Motivar, acoger y orientar.
Estimular el respeto mutuo.
Promover el uso del lenguaje (oral y escrito).

49 Adaptado de: BRUNNER, 1996, Rodrigo y Arnay, 1997.en: http://tip.psychology.org/bruner.html
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Promover el pensamiento critico.

Proponer conflictos cognitivos.

Promover la interaccion.

Favorecer la adquisicién de destrezas sociales.
Validar los conocimientos previos de los alumnos.
Valorar las experiencias previas de los alumnos.

Implicaciones
pedagdgicas

(rol del alumno)

Participar activamente en las actividades propuestas.
Proponer y defender ideas.

Aceptar e integrar las ideas de otros.

Preguntar a otros para comprender y clarificar.

Proponer soluciones.

Escuchar tanto a sus coetaneos como al maestro o facilitador.

Desarrollo

Con base en conocimientos anteriores

Conocimiento

Se produce al construir nuevas ideas o conceptos con base en los|
conocimientos adquiridos con anterioridad

Aprendizaje

Se da a través de la construccion; aprender es construir.

Motivacion

Necesidad de que lo aprendido sea significativo
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5. METODOLOGIA
5.1 INVESTIGACION CUALITATIVA

La metodologia cualitativa puede definirse en un sentido amplio, como la
investigacibn que produce datos descriptivos, las propias palabras de las
personas, habladas o escritas y la conducta observable.

Los estudios cualitativos intentan describir sisteméticamente las caracteristicas
de las variables y fenomenos (con el fin de generar y perfeccionar categorias
conceptuales, descubrir y validar asociaciones entre fenbmenos o comparar los
constructos y postulados generados a partir de fenbmenos observados en
distintos contextos), asi como el descubrimiento de relaciones causales, pero
evita asumir constructos o relaciones a priori. Intentan descubrir teorias que

expliquen los datos.

La investigacion cualitativa denota procesos de tipo: inductivo, generativo,
constructivo y subjetivo. Desde el proceso inductivo la investigacion cualitativa
comienza con la recogida de datos, mediante la observacién empirica o
mediciones de alguna clase y continuacion construye, a partir del las relaciones
descubiertas, sus categorias y proposiciones tedricas. Pretenden descubrir una
teoria que justifique los datos. Mediante el estudio de los fenomenos

semejantes y diferentes analizados, desarrolla una teoria explicativa.

En cuanto al proceso de generacion, se centra en el descubrimiento de
constructos y proposiciones a partir de una base de datos o fuentes de
evidencia (observacion, entrevista, documentos escritos...). A partir de los
datos, que se ordenan y clasifican, se generan constructos y categorias. Busca

la transferibilidad, no la generalizacion cientifica.

En cuanto al proceso de construccion, se orienta al descubrimiento de los
constructos analiticos o categorias que pueden obtenerse a partir del continuo
comportamental, es un proceso de abstraccion en el que las unidades de

analisis se revelan en el transcurso de la observacion y la descripcion.
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En cuanto al proceso subjetivo, la investigacion cualitativa, mediante
estrategias adecuadas, busca obtener y analizar datos de tipo subjetivo. Su
propdsito es reconstruir las categorias especificas que los participantes

emplean en la conceptualizacion de sus experiencias y en sus concepciones.

5.2 ENFOQUE: ESTUDIO DE CASO

El estudio de caso es una herramienta valiosa de investigacion, y su mayor
fortaleza radica en que a través del mismo se mide y registra la conducta de las
personas involucradas en el fendmeno estudiado, mientras que los métodos
cuantitativos solo se centran en informacion verbal obtenida a través de
encuestas por cuestionarios (Yin, 1989). Ademas, en el método de estudio de
caso los datos pueden ser obtenidos desde una variedad de fuentes, tanto
cualitativas como cuantitativas; esto es, documentos, registros de archivos,
entrevistas directas, observacion directa, observacion de los participantes e

instalaciones u objetos fisicos (Chetty, 1996).

El estudio de casos es un método de investigacién cualitativa que se ha
utilizado ampliamente para comprender en profundidad la realidad social y
educativa. La particularidad mas caracteristica de este método es el estudio
intensivo y profundo de uno o varios casos 0 una situaciébn con cierta
intensidad, entendido este como un sistema “acotado” por los limites que
precisa el objeto de estudio, pero enmarcado en el contexto global donde se
produce. Se le llama casos a aquellas situaciones o entidades sociales que

merecen interés en investigacion.

El estudio de casos puede incluir tanto estudios de un solo caso como de
multiples casos, pero su objetivo fundamental es comprender la particularidad
del caso en el intento de conocer como funcionan todas sus partes y la relacion

entre ellas, para dar lugar a un todo.

No obstante, existen otras definiciones de estudios de casos que permiten ir

construyendo una idea mas global de este método en la investigacion.
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De alli que Eisenhardt (1989) conciba un estudio de caso contemporaneo como
“una estrategia de investigacién dirigida a comprender las dindmicas presentes
en contextos singulares”, la cual podria tratarse del estudio de un unico caso o
de varios casos, combinando distintos métodos para la recogida de evidencia

cualitativa y/o cuantitativa con el fin de describir, verificar o generar teoria.

El método de estudio de caso es una estrategia metodoldgica de investigacion
cientifica, util en la generacidén de resultados que posibilitan el fortalecimiento,
crecimiento y desarrollo de las teorias existentes o el surgimiento de nuevos
paradigmas cientificos; por lo tanto, contribuye al desarrollo de un campo
cientifico determinado. Razén por la cual el método de estudio de caso se torna

apto para el desarrollo de investigaciones a cualquier nivel.

Piedad Cristina Martinez*®, citando a Chetty (1996), dice que el estudio de
casos es una metodologia rigurosa que:

e Es adecuada para investigar fenbmenos en los que se busca dar respuesta
a cdmo y por qué ocurren.

e Permite estudiar un tema determinado.

e Es ideal para el estudio de temas de investigacién en los que las teorias
existentes son inadecuadas.

e Permite estudiar los fendmenos desde multiples perspectivas y no desde la
influencia de una sola variable.

e Permite explorar en forma mas profunda y obtener un conocimiento mas
amplio sobre cada fendémeno, lo cual permite la aparicion de nuevas
sefales sobre los temas que emergen.

e Por ultimo, que juega un papel importante en la investigacion, por lo que no
deberia ser utilizado meramente como la exploracion inicial de un fenomeno

determinado.

** MARTINEZ, CARAZO, Piedad Cristina. El método de estudio de caso, estrategia
metodolégica de la investigacion cientifica. En: Pensamiento y gestién N° 20. universidad del
Norte. 165-193, 2006
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Las investigaciones realizadas a través del método de estudio de caso pueden
ser: descriptivas, si lo que se pretende es identificar y describir los distintos
factores que ejercen influencia en el fendmeno estudiado. Segun Yin (1994),
ademas los estudios de caso descriptivos, permiten analizar cOmo ocurre un
fendbmeno dentro de su contexto; y exploratorias, si a través de las mismas se
pretende conseguir un acercamiento entre las teorias inscritas en el marco
tedrico y la realidad objeto de estudio, es decir, tratan de familiarizarse con un
fendbmeno o situacién sobre las que no existe un marco teérico bien definido.
Otro tipo de investigacion realizada a través del estudio de caso es la
explicativa que busca desarrollar teorias, por lo que revelan las causas y los

procesos de un determinado fenémeno.

El tipo de estudio de Caso que se utilizo para el desarrollo del ejercicio
investigativo, fue el Estudio de Caso Descriptivo pues este tipo de estudio de
casos, intenta describir lo que sucede en un caso particular, (en nuestro caso
en el aula). Ademas que se profundiza en el proceso de investigacion a partir
de unos primeros datos. Es apropiado para investigaciones pequefias donde se
tenga grandes limitaciones de tiempo, espacio y/o recursos. Es un método
abierto, que favorece el trabajo cooperativo, contribuye al desarrollo profesional

y lleva a la toma de decisiones y a la accion.

5.3 CONTEXTO DE LA INVESTIGACION
5.3.1 CONTEXTO TEORICO

El ejercicio investigativo realizado se inscribe en el campo de la didactica de las
ciencias sociales, especificamente la didactica del espacio en la escuela
primaria, particularmente en el primer ciclo, y se articula con los aportes del

campo de las dificultades del aprendizaje y las teorias de desarrollo evolutivo.

Desde la didactica de las ciencias sociales se retomaron aquellos elementos
gue posibilitaban la reflexion y la accion pedagdgica en torno a la ensefianza y
el aprendizaje de nociones y conceptos, en este caso particular, el de espacio
geografico concepto fundamental de las ciencias sociales y objeto de

conocimiento de la geografia. De acuerdo a los planteamientos curriculares que
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se hacen para el primer ciclo de la educacion primaria, se la orientacion
espacial como categoria bésica para la adquisicion progresiva del concepto de

espacio geografico.

Desde el campo de las dificultades del aprendizaje se retomaron tanto
elementos tedricos que posibilitaban el acercamiento y entendimiento de las
dificultades que se presentan en el aprendizaje de las nociones y conceptos
como aquéllos que permitian pensar en posibles formas de intervencion de

dichas dificultades.

Y finalmente se retomaron las teorias de desarrollo evolutivo para la
caracterizacion de los nifios que participaron del estudio, de acuerdo a la etapa

en que se encuentran.
5.3.2CONTEXTO DE LUGAR

Los dos contextos donde se realizo el estudio, durante el segundo semestre del
afio 2008 y el primer semestre del afio 2009, fueron la institucién educativa
Leon Xl del municipio del Pefiol y Jorge Eliécer Gaitan del municipio de Bello,

cuyas principales caracteristicas son:

La INSTITUCION EDUCATIVA LEON XIlI, estd ubicada en el municipio de El
Pefiol. El nombre del rector es, Sergio Alberto Ossa Mazo; cuenta con 72
docentes, en ciencias sociales cuenta con 6 docentes, cuatro coordinaciones
distribuidas dos para preescolar y basica primaria y otras dos para basica
secundaria, media académica y técnica. Su total de estudiantes es de 2430 y
los niveles que ofrece son, pre - escolar, basica y media técnica y académica

en tres jornadas, mafiana, tarde y sabatino dominical.

Su planta fisica cuenta con 32 aulas en las que se atiende la basica y la media
en dos bloques continuos y otras 7 aulas en las que se atiende el nivel
preescolar. La institucion ademas cuenta con cinco salas de coOmputo, existen
también laboratorios de fisica y quimica los cuales cuentan con instrumentacion
basica para realizar los experimentos cotidianos propios de las areas y la

biblioteca.
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CARACTERISTICAS GRUPO PRIMERO A

El grupo primero A de la institucion, estd conformado por 34 nifios de los
cuales 19 son de género masculino y 15 femenino, en su mayoria la edad es
de 6 y 7afios. Los nifios y nifias residen en diversos sectores del municipio
(sector 1, 2,3, Comuneros, La esperanza, Conquistadores, Florito) y dos en la
vereda horizontes que es aledafa al pueblo. Es de anotar que el municipio es
pequefio y que no existen lugares demasiado alejados exceptuando las
veredas en los cuales si se requiere transporte. Su estrato es 1y 2, 4 nilos y
30 respectivamente. En cuanto al estrato es importan resaltar que en el
municipio los estratos van de 1 a 3 y para las fincas de veraneo de 3-5 de ahi
que el estrato 1 en la localidad corresponde con grandes situaciones de
pobreza, mientras que en el dos se ubican corresponde a familias acomodadas
y corresponde mas a condiciones fisicas de las viviendas que a ubicaciones
especificas. La gran mayoria de los nifios y nifias viven con su papa y su
mama, los cuales se desempefian en diversos oficios. En general el grupo es

muy diverso, tienen diferentes fortalezas y debilidades

La INSTITUCION EDUCATIVA JORGE ELIECER GAITAN AYALA, se
encuentra ubicada en el municipio de Bello. EI nombre del rector es Luis
Fernando Arroyabe, cuenta con tres coordinadores quienes son, Hugo
Vasquez, Beatriz Gdmez, Hernando Tamayo. El nimero de total de alumnos es
de 2.030 y en la jornada de la mafana, es decir, en primaria son de 960
alumnos. El nimero total de profesores en la jornada de la mafiana es de 23
profesores, 1 hombre y 22 mujeres. En la jornada de la tarde son 19
profesores, 10 mujeres y 9 hombres. La Institucion ofrece los siguientes

niveles: Pre-escolar, Basica y Media.

La institucion educativa JEGA, posee una planta fisica deficiente, pues a pesar
de contar con dos patios, resulta muy complicado realizar actividades en estos
sin causar malestar a las aulas de clase, pues se encuentra muy cerca los unos
de los otros; otra dificultad que presenta la planta fisica de la institucién es que
algunos salones de clase lindan con la carrera 50, por la cual transitan
constantemente gran cantidad de vehiculos, generando estos, gran cantidad de

ruido y contaminacion del ambiente.
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La Institucion Educativa JEGA, patrticipa en distintos proyectos elaborados por
el municipio, como por ejemplo, la red de bandas, en la institucion existen
algunos estudiantes de béasica secundaria, que practican y manejan distintos
instrumentos; también la institucion participa en un proyecto llamado “Tu cuento
es Bello”, en el que los estudiantes realizan cuentos y participan con otros
estudiantes de otras instituciones para elegir cual es el mejor cuento; también
se tiene participacion en actividades deportivas, como los juegos
intercolegiados del municipio, participando y compitiendo en distintos deportes

con otras instituciones del municipio.
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5.4

DEFINICIONES

OPERACIONALES

CONCEPTUALES Y

Las definiciones conceptuales y operacionales para los instrumentos 1, 2, 3, 4,

y 5, fueron construidas teniendo en cuenta los referentes tedricos trabajados en

los marcos, sobre las nociones y subcategorias correspondientes a la categoria

de orientacién espacial. Se debe aclarar, que si bien se elaboraron unos

criterios para enmarcar el desempefio de los estudiantes en cada uno de los

instrumentos, los datos cuantitativos que se obtuvieron a partir de estos, son

solo el punto de partida para preguntarse sobre las dificultades que se

presentan en el aprendizaje de dicha categoria en el primer ciclo de la

educacién primaria; ya que para efectos del ejercicio investigativo fueron mas

relevantes los datos relacionados con quienes no obtienen un buen desempefio

gue aquellos relacionados con los primeros criterios sefialados.

Tabla N° 4: INSTRUMENTO N° 1 (VER ANEXO N° 1)

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

CRITERIOS

I NOCIONES
TOPOLOGICAS

Las nociones topoldgicas
son definidas por Trepat
(1998) como” aquellas
propiedades globales del
espacio que son
independientes de la forma
y del tamafio de los objetos”.
Cuando los alumnos
comienzan a comprender la
localizacién de elementos
de su entorno en relacion
unos con otros decimos que
se encuentran asimilando el
espacio  topolégico.  Asi
conciben las relaciones que
se dan entre objetos en

cuanto a la
proximidad(cercal/lejos),
separacion y

continuidad(frontera/limite),
ordenacién de elementos en
una linea y
cierre(abierto/cerrado e
interior/exterior)

1. CERCAJ/LEJOS
PROXIMIDAD

A-LO MANEJA ADECUADAMENTE

Se evidencia la utilizacion de elementos
que dan cuenta de lo cercano y lo lejano

B- LO MANEJA PARCIALMENTE

Utiliza algunos de los elementos que dan
cuenta de lo cercano y lo lejano

C- NO LO MANEJA

No utiliza o maneja referentes que dan
cuenta de lo cercano y lo lejano

D- NO APLICA

No fue desarrollado el ejercicio como fue
propuesto

2. FRONTERA/LIMI
TE
SEPARACION Y
CONTINUIDAD

A-LO MANEJA ADECUADAMENTE

Se evidencia el manejo con propiedad y
las nociones de frontera y limite

B- LO MANEJA PARCIALMENTE

Logra acercarse pero no se evidencia
totalmente el manejo de frontera y limite
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C- NO LO MANEJA

No logra identificarse la comprension de la
nocion

D- NO APLICA

No fue desarrollado

3. ABIERTO
/CERRADO E
INTERIOR
EXTERIOR

ORDENACION DE
ELEMENTOS

A-LO MANEJA ADECUADAMENTE

Maneja con propiedad y las nociones
abierto, cerrado, interior, exterior

B- LO MANEJA PARCIALMENTE

Logra acercarse al manejo de la nocion
pero no se evidencia totalmente

C- NO LO MANEJA

No logra identificarse la comprension de la
nocién

D- NO APLICA

No fue desarrollado, o solo dibujo un
elemento

Tabla N° 5: INSTRUMENTO N° 2 (VER ANEXO N° 2)

CATEGORIA SUBCATEGORIA CRITERIOS

| ORIENTACION 1. LATERALIDAD A-LO MANEJA ADECUADAMENTE
DERECHA/IZQUI | Ubica con propiedad elementos de la

La orientacion sirve para ERDA lateralidad

precisar la localizacién de
un elemento u objeto en un
espacio determinado. Para
esto, es necesario contar
con un esquema de
orientacion espacial; cuando
un sujeto trata de precisar la
localizacién de un objeto en
el espacio, necesita
considerar un punto de
referencia concreto y un
sistema de coordenadas,
gue son los componentes
basicos de un sistema de
orientacion espacial.

Dentro de los sistemas de
orientacion  espacial se
encuentran, el esquema de
orientacion  corporal, el
cardinal y las coordenadas
geogréficas. El primero hace
referencia  a  que la
capacidad de orientaciéon de
los humanos se basa en
este esquema, un objeto se

B- LO MANEJA PARCIALMENTE

Ubica correctamente tanto la derecha o la
izquierda, mas no ambos

C- LO MANEJA INADECUADAMENTE

No tiene claridad en la nocién

D NO LO MANEJA

No logra identificar correctamente los
elementos de la lateralidad

E- NO APLICA

No fue desarrollado

2. PROFUNDIDAD
ARRIBA/ABAJO

A-LO MANEJA ADECUADAMENTE
Ubica con propiedad elementos
profundidad

B- LO MANEJA PARCIALMENTE
Ubica correctamente tanto elementos
arriba o abajo pero no ambos

C- LO MANEJA INADECUADAMENTE

No tiene claridad en la nocion

D NO LO MANEJA
No logra identificar
profundidad

E- NO APLICA

No fue desarrollado

de la

correctamente la

3. ANTERIORIDAD
DELANTE/DETR

A-LO MANEJA ADECUADAMENTE

Ubica con propiedad elementos de la
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encuentra delante, detras,
encima, debajo, a la
izquierda o a la derecha del
punto de referencia. En
otras palabras, es el cuerpo
nuestra primera brdjula, que
pone orden en el mundo
exterior desde nuestro punto
de vista. En este esquema
se pueden distinguir tres
conceptos: la lateralidad, la
profundidad y la
anterioridad.

AS

anterioridad

B- LO MANEJA PARCIALMENTE

Ubica correctamente tanto elementos que
estén delante o elementos que estén
detras, pero no ambos

C- LO MANEJA INADECUADAMENTE

No tiene claridad en la nocién

D NO LO MANEJA
No logra identificar
anterioridad,

E- NO APLICA

No fue desarrollado

correctamente la

Tabla N° 6: INSTRUMENTO N° 3 (VER ANEXO N° 3)

CATEGORIA SUBCATEGORIA CRITERIOS

| ORIENTACION | 1. SISTEMA DE | A-LO MANEJA ADECUADAMENTE

CARDINAL ORIENTACION Se ubica cardinalmente de una manera
CARDINAL DESDE | adecuada dentro de su colegio, sabe

La orientacion sirve para
precisar la localizacién de
un elemento u objeto en un
espacio determinado. Para
esto, es necesario contar
con un esquema de
orientacion espacial; cuando
un sujeto trata de precisar la
localizacién de un objeto en
el espacio, necesita
considerar un punto de
referencia concreto y un
sistema de coordenadas,
gue son los componentes
basicos de un sistema de
orientacion espacial.

Dentro de los sistemas de
orientacion  espacial se
encuentran, el esquema de
orientacion  corporal, el
cardinal y las coordenadas
geograficas. “El esquema de
orientacion cardinal esta
basado en dos puntos de
referencia, el del propio
cuerpo o el espacio que
queremos situar y el sol.
Asi, un espacio esta al
Norte, al Sur, al Este, o bien
al Oeste del espacio Del
objeto de referencia. Este es
un sistema de orientacion de
caracter relativo pues si se
desplaza el punto de
referencia, las coordenadas
cardinales variaran” (Trepat
y Comes, 1998).

MULTIPLES PUNTOS
DE REFERENCIA

El sistema de orientacion
cardinal en el colegio, tiene
que ver con la capacidad
de poder orientarse
cardinalmente desde
cualquier punto del colegio,
partiendo desde diferentes
puntos.

diferenciar cual es el este, oeste, norte y
sur de su colegio.

B- LO MANEJA PARCIALMENTE

Se ubica cardinalmente de una manera
parcial dentro de su colegio, diferencia
parcialmente cual es el este, oeste, norte y
sur de su colegio.

C- LO MANEJA INADECUADAMENTE

No se ubica correctamente, no tiene
claridad en la nocién.

D- NO LO MANEJA

No diferencia entre norte, sur, oeste y este.
E- NO APLICA

No fue desarrollado.
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2. SISTEMA DE
ORIENTACION
CARDINAL DESDE
UN PUNTO DE
REFERENCIA(COLE
GlO)

El sistema de

orientacion cardinal en
el colegio, tiene que
ver con la capacidad
de poder orientarse
cardinalmente desde
un punto especifico
del colegio.

A-LO MANEJA ADECUADAMENTE

Se ubica cardinalmente de una manera
adecuada dentro de su colegio, sabe
diferenciar cual es el este, oeste, norte y
sur de su colegio.

B- LO MANEJA PARCIALMENTE

Se ubica cardinalmente de una manera
parcial dentro de su colegio, diferencia
parcialmente cual es el este, oeste, norte y
sur de su colegio.

C- LO MANEJA INADECUADAMENTE

No se ubica correctamente, no tiene
claridad en la nocién.

D- NO APLICA

El ejercicio no fue desarrollado

Tabla N° 7: INSTRUMENTO N° 4 (VER ANEXO N° 4)

CATEGORIA SUBCATEGORIA CRITERIOS

| ORIENTACION 1. RELACION A-LO MANEJA ADECUADAMENTE
LATERALIDAD/P | Establece relacion con propiedad entre los
ROFUNDIDAD elementos que se encuentran tanto arriba

La relacion lateralidad y
profundidad tiene que ver
con la capacidad de poder
ubicar un elemento que se
encuentre arriba y a la vez
a la derecha o izquierda, lo
mismo que un elemento
que se encuentre abajo y
gue a su vez se ubica a la
derecha o izquierda de un
punto de referencia.

como a la derecha o izquierda ;y abajo
tanto a la derecha como izquierda

B- LO MANEJA PARCIALMENTE
Establece relacion entre algunos
elementos que estén abajo o arriba y a su
vez a la derecha o izquierda pero no todos
C- LO MANEJA INADECUADAMENTE

No tiene claridad en la nocién

D NO LO MANEJA

No logra  establecer
lateralidad y profundidad
E- NO APLICA

No fue desarrollado o no responde

relaciones entre

Tabla N° 8: INSTRUMENTO N° 5 (VER ANEXO N° 5)

CATEGORIA SUBCATEGORIA CRITERIOS

| ORIENTACION 1. SISTEMA ] DE | A-LO MANEJA ADECUADAMENTE
ORIENTACION

La orientacidon sirve para CARDINAL DESDE | Se ubica cardinalmente de una manera

precisar la localizacion de
un elemento u objeto en un
espacio determinado. Para
esto, es necesario contar
con un esquema de
orientacion espacial; cuando
un sujeto trata de precisar la
localizacién de un objeto en
el espacio, necesita
considerar un punto de
referencia concreto y un
sistema de coordenadas,
gue son los componentes
bésicos de un sistema de
orientacion espacial.

MULTIPLES PUNTOS
DE REFERENCIA

El sistema de orientacion
cardinal en un mapa de
Antioquia, tiene que ver
con la capacidad de poder
orientarse  cardinalmente
desde cualquier municipio
ubicado en el mapa del
departamento.

adecuada en el mapa del departamento de
Antioquia, sabe diferenciar cual es el este,
oeste, norte y sur del departamento.

B- LO MANEJA PARCIALMENTE

Se ubica cardinalmente de una manera
parcial en el mapa del departamento de
Antioquia, diferencia parcialmente cual es
el este, oeste, norte y sur del mapa del
departamento.

C- LO MANEJA INADECUADAMENTE

No se ubica correctamente, no tiene
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Dentro de los sistemas de
orientacion  espacial se
encuentran, el esquema de
orientacion  corporal, el
cardinal y las coordenadas
geogréficas. El esquema de
orientacion cardinal esta
basado en dos puntos de
referencia, el del propio
cuerpo o el espacio que
queremos situar y el sol.
Asi, un espacio esta al
Norte, al Sur, al Este, o bien
al Oeste del espacio el
objeto de referencia. Este es
un sistema de orientacion de
caracter relativo pues si se
desplaza el punto de
referencia, las coordenadas
cardinales variaran.

claridad en la nocién.
D- NO APLICA

No fue desarrollado.

Tabla N° 9: INSTRUMENTO N° 6 ENCUESTA A DOCENTES DEL AREA DE
CIENCIAS SOCIALES (VER ANEXO N° 6)

Para este instrumento, fueron creadas las siguientes categorias y criterios para

enmarcar las respuestas, ya que en su mayoria las preguntas fueron abiertas.

PREGUNTA CATEGORIA CRITERIOS
1 NIVEL DE FORMACION 1- NORMALISTA
2- LICENCIADO
a- Matematicas
b- Ed. fisica recreacion y deporte
c- Ed. basica primaria
d- Ed. infantil énfasis ciencias
naturales
e- Pedagogia
3- MAGISTER
4- PROFESIONAL
5- OTRAS
2 EXPERIENCIA EN EL GRADO 1- 1A3ANOS
2- 4A6ANOS
3- 7A9ANOS
3 INTENSIDAD HORARIA 1- 3 HORAS
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2- 4 HORAS

ARTICULACION DE LAS
DIRECTRICES CURRICULARES
PARA EL AREA

1- S
2- NO

PERTINENCIA DE LOS
CONTENIDOS

LA MAYORIA REFERIDOS A
LA DISCIPLINA
GEOGRAFICA

LA MAYORIA REFERIDOS A
LA DISCIPLINA HISTORICA

LA MAYORIA REFERIDOS A
OTRAS DISCIPLINAS
SOCIALES INTEGRANDO
HRIA'Y GEOGRAFIA

ELEMENTOS
PSICOPEDAGOGICOS

RELACIONA LOS
PROCESOS PSICOLOGICOS
Y PEDAGOGICOS

LOS RELACIONA
PARCIALMENTE

NO LOS RELACIONA

DIFICULTADES EN EL
APRENDIZAJE DE LAS
CIENCIAS SOCIALES

CENTRADAS EN EL
SUJETO

CENTRADAS EN EL
AMBIENTE

CENTRADOS SUJETO-
AMBIENTE

CENTRADAS EN EL TAREA

CENTRADAS EN VARIOS
ASPECTOS

INTERVENCION DE LAS
DIFICULTADES

INICIATIVAS CENTRADAS
AL SUJETO

INICIATIVAS CENTRADAS
AL AMBIENTE

INICIATIVAS CENTRADAS
EN LA TAREA

INICIATIVAS CENTRADAS
EN VARIOS ASPECTOS

CAUSAS DE LAS DIFICULTADES

CENTRADAS AL SUJETO

CENTRADAS AL AMBIENTE

CENTRADAS EN EL
SUJETO Y AMBIENTE

CENTRADAS EN LA TAREA

CENTRADAS EN VARIOS
ASPECTOS

10

CONCEPCION DE ESPACIO

ESPACIO GEOGRAFICO
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GEOGRAFICO

COMO LUGAR-

2- ESPACIO GEOGRAFICO
COMO ESPACIO DE
INTERACCIONES
HUMANAS Y NATURALES

3- OTRAS
11 CONCEPCION DE ORIENTACON 1- ENTENDIDA COMO
ESPACIAL UBICACION
2- NO ENTENDIDA
12 CONCEPCION DE NOCION 1- LO DEFINE
ADECUADAMENTE
2- LO DEFINE PARCIALMENTE
3- 3-NO LO DEFINE
13 CONCEPCION DE CONCEPTO LO DEFINE ADECUADAMENTE
LO DEFINE PARCIALMENTE
NO LO DEFINE
14 ENSENANZA DE NOCIONES 1. LATERALIDAD-
REFERIDAS A LA ORIENTACION PROFUNDIDAD-
ESPACIAL ANTERIORIDAD
2. PUNTOS CARDINALES
3. OTRAS
15 METODOLOGIA PARA LA 1- ESTRATEGIAS CENTRADAS

ENSENANZA DEL ESPACIO

EN LA LUDICA'Y EL JUEGO

2- ESTRATEGIAS CENTRADAS
EN EL METODO
EXPOSITIVO

3- OTRAS ESTRATEGIAS

Tabla N° 10: INSTRUMENTO N° 7 DIARIOS DE CAMPO Y PEDAGOGICOS

Con los diarios de campo y pedagogicos, se buscaba analizar posibles

dificultades en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes en

dos fases, primero en una fase de observacion y segundo en una fase de

intervencidn; primero se analizaban las estrategias de ensefianza, luego las de

aprendizaje y asi nos remitia a las posibles dificultades de los estudiantes en la

adquisicion progresiva del concepto de espacio geografico.

Para este instrumento, fueron creadas las siguientes categorias y criterios para

enmarcar la observacion realizada en las dos instituciones.
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ESTRATEGIAS DE

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

DIFICULTADES

ENSENANZA
Las estrategias de
ensefianza desde la

perspectiva de Frida Diaz
y Gerardo Hernandez se
pueden definir como: “los
procedimientos o}

recursos utilizados por el

agente de ensefanza
para promover
aprendizajes

significativos (Mayer,

1984; Shuell, 1998; Wesr,

»n51

Farmer y Wolf)

Las estrategias de aprendizaje son

conductas 0 pensamientos que
facilitan el aprendizaje.  Estas
estrategias van desde las simples
habilidades de estudio, como el

subrayado de la idea principal, hasta
los procesos de pensamiento complejo
como el usar las analogias para
relacionar el conocimiento previo con
la nueva informacién (Weistein, Ridley,

Dahl y Weber, 1988-1989).

Nos remite a las

dificultades que se
percibian en el aula en el
proceso de ensefianza y
aprendizaje, es decir,
aquellos elementos que
no solo tenian que ver
con el estudiante, como
motivacion, actitud, sino
con el maestro, didactica,
metodologia, recursos

entre otros.

Tabla N° 11: INSTRUMENTO N° 8 MATRIZ DE ANALISIS DE CONTENIDO (VER

ANEXO N° 7)

ELEMENTOS PSICOPEDAGOGICOS

ELEMENTOS
DIDACTICOS

Esta matriz recogid planteamientos desde el componente disciplinar y lo que respecta a la

didactica de las Ciencias Sociales especificamente la ensefianza y aprendizaje del espacio, a

autores como Trepat y Comes quienes retoman los planteamientos de Piaget, respecto a la

evolucién del espacio en los nifios; también a Maria concepcion Dominguez quien basa su

trabajo en el realizado por Trepat y Comes y finalmente Xavier Hernandez, quien también

retoma como referente importante a Piaget.

°1 BARRIGA DIAZ, Frida y HERNANDEZ ROJAS Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. México: McGraw-Hill. 1998. p. 70
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5.5 DISENO UTILIZADO

Tal como lo expresa Yin, “Este disefio se refiere al plan o estrategia concebida
para responder a las preguntas de investigacion. Mediante él se sefala al
investigador lo que debe hacer para alcanzar los objetivos de estudio, contestar

las preguntas de investigacion que se han planteado inicialmente”.

El disefio de investigacion que oriento el desarrollo del ejercicio investigativo,
fue el propuesto por Yin y George, consistente en tres fases:

1. Disefio del estudio.
2. Realizacion del estudio.
3. Analisis y conclusiones.

En la fase de disefio del estudio, se realizaron las caracterizaciones de los
centros de practica y de los grupos, ademas se revisaron los Proyectos
Educativos Institucionales y los respectivos planes de area; posteriormente se
identificaron las problematicas existentes de acuerdo a un periodo de
observacién participante en los respectivos grados, se priorizé el problema, se
definieron las preguntas orientadoras y los objetivos a alcanzar; asi mismo, se
empezo la revision de documentacion y bibliografia pertinente para empezar a
definir los conceptos articuladores y estructurar el marco tedérico, igualmente se

definio la metodologia.

En la fase de realizaciéon del estudio, se continuo con la revision de material
bibliografico para la estructuracion de los marcos conceptual y tedrico, también
se crearon los instrumentos de recoleccion de informacién de acuerdo a las
preguntas planteadas y a los objetivos propuestos, aplicados en los grupos
primero A y tercero D de las instituciones educativas y se realiz0 una mirada

general de los resultados

En la fase de analisis y conclusiones, se procedi6 a realizar la tabulacion y los

analisis de los instrumentos aplicados, dandose respuesta a los objetivos
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propuestos en el ejercicio investigativo. Finalmente, se construyeron las

conclusiones y recomendaciones.

5.6 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS UTILIZADOS,
LUGARES Y MOMENTOS EN LOS CUALES SE OBTUVO LA
INFORMACION

La seleccidon de las técnicas para la realizacion del estudio, se hizo teniendo
presente, que debian utilizarse diversas técnicas que permitieran la obtencion
de informacion de diferentes objetos (fuentes tedricas) y sujetos (docentes
cooperadores, maestros practicantes y estudiantes), relacionados con la
problematica indagada, de manera tal, que pudieran establecerse diferentes
relaciones que enriquecieran el proceso de descripcidon y analisis inherente al

tipo de estudio de caso realizado.
Las técnicas utilizadas fueron:

Observacion Participante: La observacion consiste en el registro sistematico,
valido y confiable de comportamientos o conducta manifiesta. Puede utilizarse
como instrumento de medicion en muy diversas circunstancias. Haynes (1978)
menciona que es un método mas utilizado por quienes estan orientados
conductualmente. Puede servir para determinar la aceptacion de un grupo
respecto a su profesor, analizar conflictos familiares, eventos masivos, etc.
Como método para recolectar datos es muy similar al andlisis de contenido. De
hecho, éste es una forma de observacion del contenido de comunicaciones. La
observacién puede ser participante o no participante. En la primera, el
observador interactia con los sujetos observados y en la segunda no ocurre
esta interaccion. Por ejemplo, un estudio sobre las conductas de aprendizaje
de nifios autistas, en donde una instructora interactta con los nifios y al mismo

tiempo codifica.

Analisis de Contenido: De acuerdo con la definicion clasica de Berelson (1952),
el andlisis de contenido es una técnica para estudiar y analizar la comunicacion
de una manera objetiva, sistematica y cuantitativa. Krippendorff (1982) extiende
la definicién del andlisis de contenido a una técnica de investigacién para hacer
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inferencias validas y confiables de datos con respecto a su contexto, Algunos
autores consideran al analisis de contenido como un disefio. Pero mas alla de
como lo definamos, es una técnica muy util para analizar los procesos de
comunicaciéon en muy diversos contextos. El analisis de contenido puede ser
aplicado virtualmente a cualquier forma de comunicacion (programas
televisivos o radiofénicos, articulos en prensa, libros, poemas, conversaciones,
pinturas, discursos, cartas, melodias, reglamentos, etcétera). Por ejemplo,
puede servir para analizar la personalidad de alguien, evaluando sus escritos;
conocer las actitudes de un grupo de personas mediante el analisis de sus
discursos; indagar sobre las preocupaciones de un pintor o un mUsico;
compenetrarse con los valores de una cultura; o averiguar las intenciones de

un publicista o propagandista.

Encuesta: Una encuesta es un conjunto de preguntas normalizadas dirigidas a
una muestra representativa de la poblacion o instituciones, con el fin de
conocer estados de opinién o hechos especificos. Las encuestas tienen por
objetivo obtener informacién estadistica indefinida, mientras que los censos y
registros vitales de poblacién son de mayor alcance y extension. Este tipo de
estadisticas pocas veces otorga, en forma clara y precisa, la verdadera
informacion que se requiere, de ahi que sea necesario realizar encuestas a esa
poblacién en estudio, para obtener los datos que se necesitan para un buen

analisis.

Cuestionario: una de las funciones del Profesor consiste en ayudar a los
requerimientos concretos de sus estudiantes. Para esta tarea debera dominar,
construir y aplicar Métodos y Técnicas de conocimiento e indagacion que le
permitan conocer las necesidades de ellos, como de quienes participan en el
proceso escolar. Uno de estos instrumentos es el CUESTIONARIO. Por medio
de la informacibn que este instrumento entregue, podra mas fiel y
profesionalmente, diagnosticar y responder a las necesidades educativas
Individuales y/o colectivas de sus estudiantes y asi optimizar su desempefio en

el proceso educativo.
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El Cuestionario es un instrumento de investigacion. Este instrumento se utiliza,
de un modo preferente, en el desarrollo de una investigacién en el campo de
las ciencias sociales: es una técnica ampliamente aplicada en la investigacion
de caracter cualitativa. No obstante lo anterior, su construccién, aplicacion y
tabulacion poseen un alto grado cientifico y objetivo. Elaborar un Cuestionario
vélido no es una cuestion facil; implica controlar una serie de variables. El
Cuestionario es un medio util y eficaz para recoger informacién en un tiempo
relativamente breve. En su construccion pueden considerarse preguntas

cerradas, abiertas o mixtas.

5. 7INSTRUMENTOS

5.7.1 INSTRUMENTO N° 1 (Grados Primero y Tercero) ver anexo N° 1

Con este instrumento se disefio para que los estudiantes elaboraran una
ilustracion del recorrido que realizaban de la casa hasta el colegio, con el fin de
obtener informacién acerca de cdmo conciben ellos su espacio y observar si
establecian relacion entre los elementos dibujados (cerca, lejos, separacion,
continuidad, proximidad) o simplemente eran asimilados de forma

independiente sin conformar un sistema completo de referencia espacial.
5.7.2 INSTRUMENTO N°2 (Grado Primero) ver anexo N°2

A partir de este instrumento se pretendia obtener informacion acerca de la
adquisicion de los estudiantes de las nociones correspondientes a la
orientacion espacial tales como lateralidad (derecha, izquierda), profundidad
(arriba, abajo), y anterioridad (delante, detrds) a partir de la observacién de

imagenes.
5.7.3 INSTRUMENTO N° 3y N°5 (Grado tercero) ver anexo N°3y N°5

El objetivo de ambos instrumentos era analizar si los estudiantes manejan el
sistema de orientacion cardinal basado en dos puntos de referencia, el del
propio cuerpo o el espacio que se quiere situar y el sol (Este, Oeste, Norte y
Sur). En el instrumento N° 3 se trabajo en el colegio, es decir, desde un

espacio fisico, y el instrumento N° 5, el trabajo fue a partir de un mapa.
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5.7.4 INSTRUMENTO N° 4 (Grado Primero) ver anexo N° 4

El objetivo de este instrumento era mirar el manejo que hacian los estudiantes
de las relaciones entre lateralidad y profundidad a partir de un apareamiento de

imagenes.
5.7.5 INSTRUMENTO N° 6 (Encuesta a Docentes) ver anexo N2 6

Con este instrumento se busco obtener informacion acerca de ciertos
elementos de los docentes que orientan los grados primero y tercero con la
finalidad de establecer la relacion las dificultades que presentan los

estudiantes.
5.8 CRONOGRAMA
Tabla N° 12: MATRIZ DE PLANIFICACION DE RECOGIDA DE DATOS

Esta matriz de planificacién de recogida de datos se elaboro para organizar el
trabajo durante el ejercicio de investigacion, primero se acordaron las fases de
la investigacion, también se determino que se necesita conocer, de que fuentes
podia obtenerse la informacioén y llevar registro de los cambios que se fueran

presentando sobre la marcha.

MATRIZ DE PLANIFICACION DE RECOGIDA DE DATOS

FASES DE LA | ¢(QUE SE NECESITA | (DE QUE FUENTES | ¢(QUE HA CAMBIADO SOBRE

INVESTIGACION CONOCER? DEBEN OBTENERSE | LA MARCHA?
LOS DATOS?
AGOSTO A | ¢ CARACTERIZAR CONTEXTOS
SEPTIEMBRE DE LOS CENTROS | EDUCATIVOS
2008 DE PRACTICA
e DIAGNOSTICOS P.E.|
AULICOS
OBSERVACION
DIRECTA
SEPTIEMBRE A |e COMO ARBOLES DE
OCTUBRE DE IDENTIFICAR PROBLEMAS Y
2008 PROBLEMAS OBJETIVOS
OCTUBRE A|le CUAL ES EL | DIAGNOSTICOS, SE HA REFORMULADO EN
NOVIEMBRE DE PROBLEMA OBSERVACION VARIAS OCASIONES EL
2008 DIRECTA PROBLEMA
DIARIOS DE CAMPO Y
PEDAGOGICOS
OCTUBRE Ale QUE TEORIAS LOS CONCEPTOS HAN
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NOVIEMBRE
2008

DE

CONCEPTOS
TEORIAS
ARTICULAN

Y

LA

INVESTIGACION

PSICOGOGNITIVAS

LAS
SOCIALES

CIENCIAS

DIDACTICA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA Y
APRENDIZAJE

DIFICULTADES
APRENDIZAJE

DE

VARIADO DE ACUERDO A
LAS REFORMULACIONES
DEL PROBLEMA

FEBRERO A 15
ABRIL DE 2009

REESTRUCTURACION
EJERCICIO
INVESTIGATIVO(DIVISION
DEL GRUPO INICIAL DE
TRABAJO)

DEL

FEBRERO 2009

CUAL ES
PROBLEMA

EL

DIAGNOSTICOS,
OBSERVACION
DIRECTA

DIARIOS DE CAMPO Y
PEDAGOGICOS

FEBRERO A ABRIL
DE 2009

CUALES SON
PREGUNTAS
ORIENTAN
INVESTIGACION,
OBJETIVOS
JUSTIFICACION
CONCEPTOS
ARTICULADORES

LAS
QUE
LA

Y
Y

DIAGNOSTICOS,
OBSERVACION
DIRECTA

DIARIOS DE CAMPO Y
PEDAGOGICOS

TEORIAS
PSICOGOGNITIVAS

LAS
SOCIALES

CIENCIAS

DIDACTICA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES

DIDACTICA
TIEMPO Y
ESPACIO

DEL
EL

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA Y
APRENDIZAJE

DIFICULTADES
APRENDIZAJE

DE

ABRIL 18 A MAYO
30

REFORMULACION DEL
PROBLEMA FORMULACION
DE LAS PREGUNTAS DE
INVESTIGACION, OBJETIVOS,
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JUSTIFICACION,
CONCEPTUAL Y
TEORICO

MARCO
MARCO

PRIMERA
SEMANA MAYO

cOMO SE
ESTRUCTURA LA
METODOLOGIA, UN

MARCO TEORICO Y
LOS INSTRUMENTOS
DE RECOLECCION DE
INFORMACION PARA
LA RECOLECCION DE
INFORMACION.

ESTUDIO DE CASO

DISENO
INVESTIGACION
CUALITATIVA

DE

DIDACTICA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES

DIDACTICA DEL
TIEMPO Y EL
ESPACIO

SE TIENE CLARO QUE LA
METODOLOGIA ES EL
ESTUDIO DE CASOS Y QUE
EL PROBLEMA SE DELIMITA
AL APRENDIZAJE DE LA
ORIENTACION ESPACIAL
COMO CATEGORIA BASICA
PARA LA  ADQUISICION
PROGRESIVA DEL
CONCEPTO DE ESPACIO
GEOGRAFICO EN EL PRIMER
CICLO DE LA EDUCACION
BASICA PRIMARIA

11 MAYO HASTA 5
JUNIO

COMO SE APLICAN
LOS INSTRUMENTOS

CONTEXTO
EDUCATIVO

LOS INSTRUMENTOS TIENEN
LOS ELEMENTOS
NECESARIOS PARA
IDENTIFICAR DIFICUTLADES
EN EL APRENDIZAJE DE LA
ORIENTACION ESPACIAL
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5.9 PROCEDIMIENTO

Los contextos educativos en los cuales se realizo el estudio, fueron dos de los
centros de practica, con que establecié convenio la universidad. Como punto
de partida, se procedio con la identificacién de potenciales colaboradores para
el estudio. Se debe decir que la apertura y disponibilidad de las Instituciones

educativas, permitio recolectar la informacién requerida en el proceso.

Para la recolecciéon de informacion en este ejercicio investigativo, fueron
fundamentales los estudiantes de los grupos con los cuales se realizo la
practica pedagdgica, los docentes cooperadores y en general los docentes del
area de ciencias sociales, que se desempefian en el primer ciclo de la

educaciéon primaria.

Uno de los principales problemas enfrentados, fue el tiempo. El estudio debio
realizarse en aproximadamente 1 afio, debido a que normalmente, estos
ejercicios investigativos se inician en el proyecto didactico VIII (un semestre),
contindan en proyecto didactico IX (otro semestre) y culminan en el proyecto
didactico X (también otro semestre), pero este caso, los proyectos IX y X, se

cursaron de manera simultanea.

Debido a lo anterior, el problema tuvo que ir focalizdndose cada vez mas, de
igual manera los objetivos y la metodologia inicial de investigacion, fue
cambiada por una que se ajustard a las condiciones en que se estaba

realizando el ejercicio.
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6. RESULTADOS
OBJETIVO N°1
6.1 ANALISIS MATRIZ DE CONTENIDO

Después de abordar los diferentes aportes desde Trepat y Comes en su libro El
tiempo y el espacio en la didactica de las ciencias sociales, Xavier Hernandez
con la Didactica de las Ciencias Sociales Geografia e Historia, y finalmente a
Maria Concepcion Dominguez en su texto Didactica de las Ciencias Sociales
para primaria, se pudo identificar acuerdos a lo que llegan los distintos autores
con respecto a la enseflanza y aprendizaje del espacio en la educacion

primaria.

Para empezar, es importante resaltar que Jean Piaget, Inhelder, Hannoun y
Moles son psicologos y pedagogos que se han interesado por buscar un
modelo explicativo acerca de la evolucion de los conceptos espaciales en los
individuos, es asi como Trepat y Comes y Xavier Hernandez retomaran los
planteamientos especialmente realizados por Piaget, Dominguez Garrido
basard su reflexion sobre el espacio geografico y su tratamiento didactico a

partir de Trepat y Comes, lo que significa que Piaget es el comin denominador.

Los tres autores trabajados llegan a acuerdos en torno a lo Gtil y valorada que
ha sido la teoria planteada por Piaget (Piaget e Inhelder, 1956), sobre el
desarrollo de los conceptos espaciales. Segun este autor, existe un modelo
basico en la construccion de conceptos espaciales referidos a propiedades
geomeétricas del espacio. En esta teoria, se trata de demostrar que en la mente
infantil se produce una progresiva diferenciacion de propiedades geométricas
del espacio siguiendo un esquema evolutivo y que este proceso empieza
partiendo de propiedades globales del espacio, independientes de la forma y
tamafo de los objetos llamadas propiedades topoldgicas hasta llegar a otro
grupo de propiedades que distinguen las mentes infantiles, las propiedades
proyectivas, que suponen la capacidad de predecir qué aspecto tendra un
objeto observado desde diferentes puntos de vista o angulos de vision, pero
que el reconocimiento de estas propiedades requieren de un proceso

denominado descentracion, que es la superacion de egocentrismo infantil.
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Casi paralelo a estas propiedades, en la evolucion de los esquemas espaciales
infantiles, se reconocen las propiedades euclidianas, que tienen que ver con

tamafno y medida del espacio, distancias y direcciones.

Piaget define unas etapas de evolucibn de las nociones espaciales
dependiendo la evolucién biolégica de los individuos: preoperatorio, de

operaciones concretas, operaciones formales.

Trepat y Comes, Hernandez y Dominguez conciben que las conclusiones de
Piaget e Inhelder han servido de referencia basica para tipificar y analizar las
representaciones graficas de los alumnos, resaltando que siguen siendo
vélidas, y como minimo Utiles. Pero que algunas consideraciones pueden
matizarse en funcién del impacto masivo de la revolucion de la imagen y la
informatica que afecta la percepcion del espacio; y que ademas, debe tenerse
en cuenta que los referentes de las edades se deben tomar como orientativos y

relativizarlos en funcion de las personas.

Ademas consideran refiriendose a A. Moles (1972) que para aprender a pensar
el espacio debe haber un proceso de superacion del yo perceptivo y que ese
proceso no sigue una evolucion ordenada o lineal siguiendo un orden desde lo
mas proximo o cercano geograficamente a lo mas lejano, ya que la distancia
psicolégica no coincide necesariamente con la geografica. Para un nifio
pequefio es mas facil identificar y manejar un globo terrdgueo como imagen
representativa del mundo con un limite definido que es el planeta y reconocer
el dentro-fuera de los continentes, el mar que reconocer y delimitar su

comarca-municipio o barrio en el que vive (Trepat y comes, 133).

De otra parte, consideran que la vida en la actualidad hace que los esquemas
espaciales que un individuo va conformado a lo largo de su vida sean de
naturaleza compleja, de ahi que el espacio al que accedemos cotidianamente
implica una espacialidad diferencial y representacion compleja, ya que nos
desplazamos directa e indirectamente a diferentes velocidades y por diferentes

espacios.

Por lo tanto afirman que los universales cognitivos de naturaleza espacial no

han de negarse, y que se reconocen como condicionantes basicos de la
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percepcion del mundo exterior, pero que su desarrollo y la manera como se van
concretando dependen de la interaccion cultural del individuo en la que las
situaciones espaciales concretas y la instruccion especifica le ayudaran a

pensar y actuar en el espacio con eficacia

Desde el punto de vista didactico, proponen que se debe revisar el orden de
escala geografica en base a las cuales se secuencia el trabajo espacial en la
ensefianza primaria. Se propone entonces como objetivos educativos en torno
al espacio, dirigir y ayudar a resolver problemas espaciales en este mundo de

multiples esferas espaciales.
Entre estos contextos o esferas se pueden distinguir:

e Contextos espaciales ligados a desplazamientos fisicos: supone resolver
problemas de orientacion, tomar decisiones sobre itinerarios, saber leer
un mapa de carreteras...

e Conceptos espaciales vinculados a la comprension de las redes
espaciales de las que formamos parte, que tienen diferentes
caracteristicas, escalas, como es el caso de las redes administrativas de
las que hacemos parte.

e Contextos espaciales relacionados con el procesamiento de la
informacion de los medios de comunicacién. Son los pequefios retales
del espacio “virtual” donde los conceptos geopoliticos son abundantes y
nos plantean dudas conceptuales. EI mundo Norte-sur, la Unién

Europea...

Se plantea ademas, trabajar tres bloques de contenidos relacionados o ligados
a tres tipos de capacidades basicas considerados convenientes desde la

perspectiva de las ciencias sociales asi:

1. La conceptualizacion espacial: consistente en la capacidad de recordar
informaciones geograficas, ideas sobre el espacio, conceptos relevantes.
Desde la didactica, un instrumento propuesto es el lenguaje de la iconografia
espacial, de los esquemas grafico, los croquis o los modelos gréficos.

2. la orientacion y medida del espacio (el que nos interesa en el ejercicio

investigativo) que hace referencia a las capacidades de orientacion y medida
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del espacio. Considerada la orientacion como una capacidad que se es preciso
trabajar a lo largo de toda la ensefianza. El trabajo a desarrollar en la primera
etapa primaria son ejercicios de representacion grafica de recorridos, juegos de
laberintos; base con la cual, el alumnado en secundaria podra proceder a
aprender a dibujar itinerarios mentalmente, aplicando los esquemas ya
aprendidos. Los autores proponen conocer y utlizar tres esquemas de

orientacion:

e El esquema de orientacion corporal.
e El esquema de orientacion cardinal.
e Las coordenadas geograficas.

3.la representacion gréfica del espacio y el lenguaje cartografico, referido a las
habilidades cartograficas, resaltando que la cultura cartografica ha de
ampliarse a las escuelas para que los estudiantes se familiaricen desde
pequefios con documentos espaciales, al tiempo de que los mapas sean
instrumento para facilitar el aprendizaje de contenidos geograficos relevantes.
Entendida la cartografia desde estos autores como herramienta, lenguaje con
el cual el alumno ha de aprender a leer y escribir el espacio de una manera

normalizada y sencilla.

Se plantea ademas la observacion directa, y el trabajo de campo, videos,
reportajes, peliculas,(resaltando la importancia de los contenidos histérico-
geograficos y sociales que circulan en los medios de comunicacion) imagenes
en tres dimensiones y en movimiento, maquetas, fotografias aéreas, e
imagenes de satélite, mapas que indican la importancia de los conocimientos
previos para plantear el aprendizaje de nuevos saberes ya que la informacion
adquirida fuera del aula es una opcion importante en la ensefianza y el

aprendizaje.

Para finalizar, se resalta lo enunciado por Hernandez en cuanto a lo didactico,
aludiendo a que deben tenerse en cuenta las principales aportaciones de los
investigadores en psicologia evolutiva, en particular los establecidos por Piaget,
sin adoptarse como principios inamovibles, entendido el aprendizaje del

individuo como una interaccion entre este y el medio.
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Concibe ademas, la Implementacion didactica fundamentada en la experiencia
vivida por el alumnado (excursiones, juegos, dramatizaciones...). Fomentar la
participacion critica y activa del alumnado (debates, uso de prensa, medios de
comunicacién...). Y aprovechar y analizar recursos de nuestra época

(peliculas, cine, fotografias).
OBJETIVO N°2

Con el fin de obtener informacién, acerca de las dificultades que presentan los
estudiantes en el aprendizaje de las nociones correspondientes a la orientacion
espacial en el primer ciclo de educacién primaria, para entrar a la elaboracién
de una propuesta de intervencién didactica de dichas dificultades, se aplicaron

diversos instrumentos que arrojaron los siguientes resultados.

En esta parte se hizo la presentacion de los resultados, teniendo en cuenta los

siguientes aspectos:

e En primera instancia, aparecen los graficos que se elaboraron de cada
instrumento empleado.

e En segunda instancia, aparece la descripcién cuantitativa o tratamiento
estadistico de la informacién obtenida.

e En tercera instancia, aparece la descripcién cualitativa de lo que sucedio
en cada instrumento.

e En cuarta instancia, aparece el andlisis de cada instrumento.

Finalmente, aparece el andlisis general de las dificultades que se presentaron
en el aprendizaje de las nociones correspondientes a la categoria de

orientacion espacial, en el primer ciclo de la educacion primaria.
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6.2 INSTRUMENTO 1

GRAFICO N° 1: NOCIONES TOPOLOGICAS GRADO PRIMERO
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DESCRIPCION CUANTITATIVA

La subcategoria cerca/lejos fue manejada de manera adecuada por el 11% de
los nifios, es decir, que se evidencio la utilizacion de elementos que dan cuenta
de lo cercano y lo lejano, concibiendo la relaciébn que se da entre objetos en
cuanto a la proximidad. El 35% de los nifios, tuvo un manejo parcial, que hace
referencia a la utilizacion de algunos elementos que dan cuenta de lo cercano y
lo lejano. El 33%, no hizo uso de elementos que den cuenta de las relaciones
de proximidad entre los objetos, y un 21%, no desarrollo el ejercicio de acuerdo
a lo propuesto. Por lo tanto, un 46% de los nifios, dio cuenta del manejo de
elementos referidos a la subcategoria cerca/lejos, mientras que el 54%

presento dificultades.

La subcategoria frontera/limite, fue manejada de manera adecuada por el 14%

de los nifios, es decir, que utilizaron elementos que dieron cuenta de la
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separacion y la continuidad entre los objetos. El 40%, tuvo un manejo parcial,
es decir, que utilizaron algunos elementos que dan cuenta de la separacién y la
continuidad entre los objetos, pero no lo hicieron con regularidad en la totalidad
del ejercicio propuesto, por lo tanto solo se acercan. El 24%, no utilizd
elementos que demarquen frontera/limite, y el 21% no desarroll6 el ejercicio tal
y como se propuso. Por lo tanto, un 54% utiliz6 elementos que dieron cuenta
de la separacion y la continuidad entre los objetos, mientras que el 46%

presento dificultades.

Las subcategoria de abierto/cerrado, interior/exterior, es la subcategoria que
presenté elementos de mejor manejo en la ordenacion de los elementos en una
linea y su cierre con un 25%, el 39% obtuvo un manejo parcial, es decir, que
utilizaron con menor regularidad elementos que dieran cuenta de ordenacion y
cierre, por lo tanto solo se acercan. El 14% no hizo uso de elementos que
dieran cuenta de la subcategoria. Y el 21% no desarrollo el ejercicio tal como
se propuso. Por lo tanto, un 64% utiliz6 elementos que dieran cuenta de las
nociones de abierto/cerrado, interior/ exterior, mientras que el 36% presento

dificultades.

De las tres subcategorias que se indagaron, los estudiantes evidenciaron
menos dificultades en abierto-cerrado/interior-exterior, en la que dieron cuenta
de la organizacion de los objetos, mientras que en cercal/lejos, se les dificultd
dar cuenta del manejo de elementos que evidenciaran la relacion de los objetos
en cuanto a proximidad, y en frontera limite también se les dificulto la utilizacién
de elementos que dieran cuenta de la separacién y la continuidad entre los

objetos.
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GRAFICO N° 2: NOCIONES TOPOLOGICAS GRADO TERCERO
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DESCRIPCION CUANTITATIVA

La subcategoria cercal/lejos fue manejada de manera adecuada por el 39% de
los nifios, es decir, que se evidencio la utilizacion de elementos que dan cuenta
de lo cercano y lo lejano, demostrando la relaciéon en cuanto a proximidad que
se da entre objetos. El 45% de los nifios, tuvo un manejo parcial, que hace
referencia a la utilizacion de algunos elementos que dan cuenta de lo cercano y
lo lejano. El 12%, no hizo uso de elementos que den cuenta de las relaciones
de proximidad entre los objetos, y un 3%, no desarrollé el ejercicio de acuerdo
a lo propuesto. Por lo tanto, un 84% de los nifios, dio cuenta del manejo de
elementos referidos a la subcategoria cerca/lejos, mientras que el 16%

presento dificultades.

La subcategoria frontera/limite fue manejada de manera adecuada por el 21%
de los nifios, es decir, que hicieron uso de elementos que dieron cuenta de la
separacién y la continuidad entre los objetos. El 52% tuvo un manejo parcial, es
decir, que utilizaron algunos elementos que dan cuenta de la separacién y la
continuidad entre los objetos, pero no lo hicieron con total regularidad en el
ejercicio propuesto, por lo tanto solo se acercan. El 24% no utilizé elementos

que delimiten frontera/limite, y el 3% no desarrolld el ejercicio tal y como fue
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propuesto. Por lo tanto, un 73% utiliz6 elementos que dieron cuenta de la
separacion y la continuidad entre los objetos, mientras que el 27% presento
dificultades.

El 45% de los estudiantes demuestra manejo adecuado de la subcategoria de
abierto/cerrado, interior/exterior, ya que se evidencié la utilizacion de elementos
de ordenacion en una linea y su cierre, el 30% obtuvo un manejo parcial, es
decir, que utilizaron algunos elementos daban cuenta de ordenacion y cierre
pero no con regularidad, por lo tanto solo se acercan. El 21%, no hizo uso de
elementos que dieran cuenta de la subcategoria, y el 3% no desarrollo el
ejercicio tal y como se propuso. Por lo tanto, un 75% utiliz6 elementos
relacionados con la subcategoria de abierto/cerrado, interior/ exterior, mientras

que el 25% presento dificultades.

De las tres subcategorias que se indagaron, la mayoria de los estudiantes
evidenciaron manejo en las tres, en la que dieron cuenta de la organizacién de
los objetos, sin embargo existe un porcentaje considerable que presentan
dificultad para dar cuenta del manejo de elementos que evidenciaran la relacién

de los objetos en cuanto a proximidad, frontera/limite, ordenacion y cierre .

DESCRIPCION CUALITATIVA
En el instrumento se identificaron los siguientes aspectos:

En la subcategoria cerca — lejos, en el grado primero se observé una menor
utilizacién de elementos que dieran cuenta de la relacién de los objetos en
cuanto a su proximidad, los nifios referencian los espacios conocidos del
recorrido de la casa a la escuela, de una manera aislada, sin integrar
suficientes elementos que den cuenta del manejo representativo de distancias,
lo cercano y lo lejano se expresan sin distincién, de manera tal, que aunque la
escuela y la casa u otros espacios no sean proximos, se ubican como tales o
viceversa. Por lo tanto, estos se conciben independientemente sin formar parte
de un sistema completo de referenciacion espacial. Por otra parte, un alto

porcentaje de los nifios (71%) plasmo en sus ilustraciones minimamente la
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casa Y la escuela como puntos de referencia, mientras que el resto de los nifios
solo plasmo un elemento, ya fuera la casa o el colegio; evidenciandose una

nocion del espacio basada solo en lo vivido y experimentado.

En el grado tercero, ya la mayoria de los nifios han logrado incorporar la
relacion de los objetos en el espacio en cuanto a su proximidad; dan cuenta de
la utilizacion de diferentes elementos que expresan la incorporacion de
trayectos y sus respectivas distancias, los lugares se ubican en el espacio
teniendo en cuenta su ubicacion real, pero un 15%, sigue expresando una
percepcion del espacio basado en lo vivido y experimentado, nho manifestando
avances en el proceso de descentraciéon que deben hacer, segun la edad y la

etapa en que se encuentran.

En la subcategoria de frontera — limite, los nifios del grado primero no utilizan
suficientes elementos que den cuenta de la continuidad y la separacion entre
los objetos en el espacio, como caminos, rutas u otros hitos que los
demarquen. En el grado tercero aunque ya los estudiantes utilizan en mayor
proporcion elementos de este tipo, lo hacen basicamente en un nimero o
conjunto limitado de lugares en el espacio, dificultindose concebirlos de
manera paralela e integrada con otro conjunto de lugares que aparecen en la
misma ilustracion. Se evidencia que solo cierto tipo de elementos se conciben
para dar cuenta de la frontera — limite, dejandose de lado que los mismos
lugares referenciados (la casa, la escuela, un almacén, etc.), pueden dar

cuenta también de la continuidad o separacion.

En la subcategoria de abierto/cerrado, interior/exterior se evidencio un mejor
manejo tanto por los nifios de grado primero como del grado tercero, ya que la
ordenacion de los elementos en una linea y su cierre, se expresé con mayor
regularidad, en la utilizacion por ejemplo de: canchas con estudiantes en ella,

calles con vehiculos, casas con objetos al interior.
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ANALISIS

Los resultados del grado primero, van en correspondencia con los estudios y
aportes realizados por diferentes psicélogos y pedagogos, principalmente con
los de Piaget, que ubica a los nifios de estas edades, en la etapa denominada
preoperatoria (hasta los 7 afos), en la cual, estan en el proceso de adquisicion
de las nociones topoldgicas definidas por Trepat como “aquellas propiedades
globales del espacio que son independientes de la forma y tamafio de los

objetos”?

y donde empiezan a comprender la localizacion de elementos de su
entorno en relacién unos con otros. De acuerdo a esto, se logro identificar que
los nifios de primero, apenas estan empezando a asimilar el espacio topolégico
y las relaciones que se dan entre los objetos en cuanto proximidad
(cercallejos), separacion y continuidad (frontera/limite) y ordenacién y cierre de
elementos (abierto/cerrado, interior/exterior). Se resalta, que “en la (etapa
topologica) los lugares conocidos se hallan relacionados con el hogar y no

existe direccion, escala, orientacion ni distancias™®.

Los estudiantes del grado tercero, se inscriben en la etapa del pensamiento
concreto (hasta los 11 afios). Segun Xavier Hernandez (2002,38), refiriéndose
a Piaget, en esta etapa, se consolida el trabajo con el espacio topolégico y se
introduce el espacio pensado he imaginado. El o la nifia, comienzan a aceptar
la nocion de existencia de mas de un punto de vista simultaneo. Tales
conquistas no son mecanicas y los desfases pueden ser frecuentes.
Probablemente no todos estos planteamientos se asuman durante la
ensefianza primaria y el profesor de ensefianza secundaria debera insistir en
ellos o desarrollarlos con mayor nivel de complejidad. De acuerdo a lo anterior,
los resultados evidenciaron que la mayoria de los estudiantes acepta
parcialmente otros puntos de vista, y el espacio imaginado apenas se esta
interiorizando, pues las bases del espacio topoldgico, en esta edad, aun son

débiles.

*2 DPOMINGUEZ GARRIDO, Maria Concepcion. En: didactica de las ciencias sociales para primaria.
Madrid. Pearson Educacion. 2004.

%3 |bid. P. 223

92



6.3 INSTRUMENTO N° 2

GRAFICO N° 3: ORIENTACION CORPORAL GRADO PRIMERO
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DESCRIPCION CUANTITATIVA

En el manejo del sistema de orientacion corporal, en lo referente a la
subcategoria de lateralidad, el 100% de los nifios manejo la ubicacién de
elementos tanto a la derecha como a la izquierda de acuerdo a lo propuesto en

el ejercicio.

El 92% de los estudiantes evidencia un manejo de la ubicacidén de elementos

tanto arriba como abajo, concibiendo elementos de la profundidad. Mientras
que el 8% evidencido un manejo parcial, lo que quiere decir que no ubicaron la
totalidad de los elementos tal como se proponia en el ejercicio.

En la subcategoria de anterioridad, el 15% evidencio un manejo adecuado, es
decir, lograron identificar elementos que se encontraban tanto adelante como
atras, de acuerdo al ejercicio propuesto. ElI 48% tuvo un manejo parcial, es
decir, no identificaron la ubicacion de la totalidad de los elementos adelante y
atras tal y como lo sugeria el ejercicio, por lo tanto, solo se acercan, y el 37%

presento dificultades, es decir, no dieron cuenta del manejo de la anterioridad,
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porque no lograron identificar la ubicacién de elementos adelante y atras como

Sé propuso.

La subcategoria en la que se evidenciaron menos dificultades fue la lateralidad,
ya que el 100% de los estudiantes la manejo adecuadamente, seguida de la
profundidad con un 92%; mientras que el 85% de los estudiantes presento
dificultades en distintos niveles, en el manejo de la anterioridad.

6.4 INSTRUMENTO N° 3

GRAFICO N° 4: ORIENTACION CARDINAL GRADO TERCERO
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DESCRIPCION CUANTITATIVA

La subcategoria de orientacion cardinal desde multiples puntos de referencia,
fue manejada adecuadamente por el 33% de los estudiantes, lo que quiere
decir, que se evidenciaron elementos del manejo de la orientacién cardinal
dentro de su colegio, diferenciando el Este, Oeste, Norte y Sur desde varios

puntos de referencia.

El 40% de los estudiantes tuvo un manejo parcial, es decir, no logré identificar
la ubicacion de distintos espacios en el colegio, haciendo uso de todos los

puntos cardinales desde diversos puntos de referencia. El 7% de los
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estudiantes no dio cuenta de su manejo. El 20% no desarrollo el ejercicio tal y
como se propuso. Por lo tanto, un 73% dio cuenta de la ubicacién de los
espacios desde diversos puntos de referencia, segun la orientacion a partir de
los puntos cardinales, en distintos niveles; mientras que el 27% presento

dificultades marcadas.

La subcategoria de orientacion cardinal desde un punto de referencia, fue
manejada adecuadamente por el 33% de los estudiantes, o que quiere decir,
gue los estudiantes lograron identificar distintos lugares de la institucion, desde
un solo punto de referencia, haciendo uso de los puntos cardinales (Este,
Oeste, Norte y Sur). El 33%, tuvo un manejo parcial, es decir, no logré
identificar todos los lugares, haciendo uso de los puntos cardinales. El 13%
presentd dificultad, lo que significa que no logro identificar ningun lugar
haciendo uso de los puntos cardinales y el 20% no desarrollo el ejercicio tal y
como se propuso. Por lo tanto, un 66% dio cuenta de la identificaciébn de
distintos espacios haciendo uso del sistema de orientacion cardinal, mientras

que el 33% presento dificultades en este sentido.
DESCRIPCION CUALITATIVA

En la subcategoria de anterioridad y profundidad en el grado primero se
observé que los estudiantes presentaron dificultades al identificar en el ejercicio
elementos que se ubicaran delante y , asi mismo arriba y abajo, lo que tiene
que ver con la capacidad de predecir qué aspecto tendra un objeto observado
desde diferentes puntos de vista o angulos de vision, no manifestdndose

avance en el proceso denominado descentracion espacial.

En el grado tercero aunque los nifios estan iniciAndose en el sistema de
orientacion cardinal, superando el de orientacion corporal, pero asimilando los
elementos propios de este como la lateralidad, la profundidad y la anterioridad
gue tienen estrecha relacién con el Este, Oeste, Norte y sur, se presenta
dificultad para identificar los puntos cardinales dado un punto de referencia,
presentandose confusion entre éstos, lo mismo ocurre cuando se dan varios

puntos de referencia.
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ANALISIS

Los resultados del grado primero estan en estrecha relacion con lo propuesto
con las etapas estudiadas por Hannoun (citado por Dominguez Garrido®*), los
nifios del grado primero se inscriben en la etapa denominada “espacio vivido”,
la cual se desarrolla hasta los siete afios, también llamada “del aqui”, en la cual
el punto de mira del espacio es el cuerpo del nifio y su movimiento. De otra
parte se relaciona ademas con las propiedades proyectivas del espacio,
denominadas por Piaget como aquel grupo de propiedades que distinguen las
mentes infantiles y que suponen la capacidad de predecir qué aspecto tendra
un objeto observado desde diferentes puntos de vista o angulos de vision. De
acuerdo a esto, los nifios se encuentran en la etapa del espacio vivido y
apenas estdn empezando a concebir las propiedades proyectivas del espacio
que requieren del proceso denominado descentracion espacial, producto de la

superacion del egocentrismo infantil.

Los estudiantes del grado tercero se inscriben en la etapa de pensamiento
concreto (Piaget) donde comienzan a aceptar la nocién de existencia de mas
de un punto de vista simultdneo y en la etapa denominada ‘el espacio
percibido” (Hannoun) desarrollada desde los 7 a los 10 afios, llamada también
“del alla”, etapa en la cual ya no se precisa un contacto bioldégico para
aprehender el espacio, el entendimiento de la posicién de un elemento se da ya
no desde su punto de vista sino con relacion a otros. Se localiza y orienta a

través de una referencia cardinal (puntos cardinales).

De acuerdo a lo anterior, los resultados evidenciaron que la mayoria de los
estudiantes entienden la posicion de un elemento desde mas de un punto de
vista y en relacion con otros, sin embargo muchos estudiantes apenas estan
interiorizando el espacio percibido he imaginado, pues la asimilacion y las
bases del sistema de orientacion cardinal (lateralidad, anterioridad,

profundidad) en esta edad, aun son débiles.

> Ibid.., 224
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6.5 INSTRUMENTO N° 4

GRAFICO N° 5: RELACION LATERALIDAD/PROFUNDIDAD GRADO
PRIMERO
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DESCRIPCION CUANTITATIVA

El grafico ilustra el manejo de la relacion que los nifios pudieron establecer
entre la lateralidad y la profundidad, es decir, de poder identificar elementos
gue estuviesen arriba y a su vez a la derecha o izquierda o bien abajo y a la

derecha o a la izquierda, en el ejercicio propuesto.

En la subcategoria relacion lateralidad/profundidad, el 21% de los nifios, tuvo
un manejo parcial, que hace referencia a la relacion que pudieron establecer
entre algunos de los elementos presentados. El 75% de los nifios, no logré
establecer relacion que diera cuenta de la identificacion de elementos en
cuanto a lateralidad y su relacion con la profundidad, y el 4% aunque realizo el
ejercicio no se pudo identificar la relacion, por el manejo inadecuado del

espacio en la hoja.

97



Por lo tanto, un 21% de los nifios, dio cuenta del manejo de relaciones de
lateralidad y profundidad entre algunos elementos, mientras que el 79%

presento dificultades.
6.6 INSTRUMENTO N° 5

GRAFICO N° 6 ORIENTACION CARDINAL DESDE MULTIPLES PUNTOS DE
REFERENCIA GRADO TERCERO
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DESCRIPCION CUANTITATIVA

La categoria de orientacion cardinal desde multiples puntos de referencia en un
mapa, fue manejada adecuadamente por el 61% de los nifios, es decir, se
lograron localizar lugares y orientarse a través de una referencia cardinal. El
26% de los nifios, tuvo un manejo parcial, que hace referencia a la
identificacion de algunos puntos cardinales. El 10%, no se localiza y orienta a
través de una referencia cardinal y el 3% no desarrollo el ejercicio tal y como se
propuso. Por lo tanto un 87% dio cuenta del manejo de elementos de un

sistema de orientacion cardinal, mientras que el 13%, presento dificultades.
DESCRIPCION CUALITATIVA

En la subcategoria relacién lateralidad/profundidad, en el grado primero se

observo dificultades al establecer relaciones que dieran cuenta del manejo de
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la lateralidad y la profundidad, los nifios identifican elementos ubicados a la
derecha y a la izquierda, o arriba y abajo pero sin lograr el nexo entre estos,
denotandose un pensamiento de cardcter binario o bipolar (hermanos Zubiria)
que hace que para los nifilos no existan términos medios (bueno/malo,
blanco/negro, bonito/feo, dia/noche, chico/grande, alto/bajo, si/no etc.) o

simultaneos.

En el grado tercero la mayoria de los nifios superan el pensamiento bipolar, ya
han logrado incorporar las relaciones entre anterioridad y profundidad lo que
facilita su localizacion y orientacidbn en un mapa identificando no solo Este,
Oeste, Norte, Sur, sino los puntos intermedios como suroeste, noreste, por
ejemplo; pero un 13% no manifiesta la transicion de la etapa preoperatoria a la
etapa correspondiente a las operaciones concretas, donde se comienza a

aceptar la nocion de existencia de mas de un punto de vista simultaneo.

ANALISIS

Los resultados obtenidos en el grado primero tienen relacion con el tipo de
pensamiento en el que se encuentran segun la edad, los hermanos hermanos
Zubiria®® lo denominan pensamiento nocional, el cual es un conjunto de ideas,
nociones que los nifios desde los 2 afios hasta los 5 a 6 afios, a partir de su
aprendizaje sensorial construyen, utilizandolas para comprender el lenguaje,
expresarse mediante el lenguaje y aplicarlos a cosas o a situaciones que se le
presentan, pero tienen un caracter binario o bipolar que hace que para los
nifos no existan términos medios (bueno/malo, blanco/negro, bonito/feo,
dia/noche, chico/grande, alto/bajo, si/no etc.) De acuerdo a lo anterior, se logré
identificar que los nifios logran ubicar elementos arriba o abajo, a la derecha o
izquierda pero no arriba y a la derecha, arriba y a la izquierda, abajo y a la

izquierda o abajo y a la derecha.

°> DE ZUBIRIA, Miguel y Julian. Fundamentos de pedagogia conceptual una propuesta curricular para la
ensefianza de las Ciencias Sociales para pensar. Primera Edicién. Bogota: Plaza y Janes editores, 1987.
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Los estudiantes del grado tercero deben haber superado la etapa del “espacio
vivido”, (Hannoun Citado por Dominguez, 224) en la cual el punto de mira del
espacio es el cuerpo del nifio y su movimiento; para pasar a la etapa del
“espacio percibido” donde no se precisa un contacto bioldgico para aprehender
el espacio, el entendimiento de la posicion de un elemento se da, ya no desde
Su punto de vista sino con relacion a otros. Se localiza y orienta a través de una
referencia cardinal (puntos cardinales). De acuerdo a lo anterior, los resultados
evidenciaron que la mayoria de los estudiantes se orientan y localizan a través
de un sistema de orientacién cardinal, sin embargo otros estudiantes no han
hecho la transicion del espacio vivido al percibido, por lo cual, su sistema de
orientacion es el corporal y en el cual las bases de la lateralidad, anterioridad,

profundidad y sus relaciones, son débiles aun.
6.7 INSTRUMENTO N° 6
ENCUESTA A DOCENTES

En esta encuesta se indago sobre aspectos relacionados con los docentes, su
formacion, su experiencia y los procesos de ensefianza y aprendizaje que
orientan en los grados primero y tercero, para identificar que elementos se
realacionaban con la aparicibn de dificultades en el aprendizaje
fundamentalmente centradas en el ambiente, ya que se presentan, por
situaciones externas al sujeto y no por las caracteristicas de sus procesos

cognitivos y/o madurativos.

Los resultados que arrojo la encuesta fueron los siguientes:
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DESCRIPCION CUANTITATIVA

GRAFICO N° 7: NIVEL DE FORMACION
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En cuanto al nivel de formacion de los docentes, que orientan los grados
primero y tercero, se encontro que el 72% son licenciados, pero solo el 14% lo
es en Ciencias Sociales, otro 14% es normalista, y no existen docentes con un
nivel de formacion de maestria o con formacion profesional de otros campos

diferentes a la educacion.

GRAFICO N° 8: EXPERIENCIA EN EL GRADO
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En cuanto a la experiencia en el grado, el 43% de los docentes se han
desempeiiado en este entre 4 a 6 afos, el 14% entre 7y 9 afios y el 29% de 1

a 3 afos.

GRAFICO N° 9: CONTENIDOS TRABAJADOS POR LOS DOCENTES
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En cuanto a los contenidos que son trabajados por los docentes, se encontrd
que el 57% son referidos a otras disciplinas sociales diferentes de la Historia y
la Geografia, un 29% referidos a la discilina histérica y un solo un 14% a la

disciplina geografica

GRAFICO N° 10: CAUSAS DE LAS DIFICULTADES EN CIENCIAS SOCIALES
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Se encontré que el 72% de los docentes manifestd que las dificultades que
presentaban los estudiantes en el aprendizaje de las ciencias sociales eran de
tipo externo al sujeto (ambiental), mientras que el 28%, considero que eran

tanto del sujeto como del ambiente que lo rodea.

GRAFICO N° 11: ENSENANZA DE NOCIONES REFERIDAS A LA
ORIENTACION ESPACIAL
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En cuanto a la ensefianza de nociones referidas a la orientacion espacial, se
encontré que el 42% trabaja la lateralidad, es decir enfatizaban en la derecha y
la izquierda, el 29% trabaja los puntos cardinales pero solo desde un punto de
referencia como el salén, y el 29% las nociones se referian a otros aspectos
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como formas y tamarfos, giro mental de figuras 0 a asuntos que no tienen que
ver directamente con la orientacibn como: historia del barrio, grupos
poblacionales, organizaciones politico administrativas, organizacion de control
de vigilancia, costumbres y tradiciones, paisaje natural y cultural, regiones

naturales, caracteristicas de los grupos humanos, participacion ciudadana, etc.

GRAFICO N°12: METODOLOGIA PARA LA ENSENANZA DEL ESPACIO
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En cuanto a la metodologia utilizada para la ensefianza del espacio, se
encontré que un 57% de los docentes utilizan metodologias centradas en la
lidica y el juego, el 29% utilizaba el método expositivo y el 14% restante

utilizan otro tipo de metodologias de diversas procedencias.
ANALISIS ENCUESTA

Los resultados evidenciaron que la mayoria de maestros son licenciados, pero
muy pocos en Ciencias Sociales. Las bases de su formacion estan centradas
en otras areas del conocimiento, influyendo este aspecto, en la manera como
se planifican y se direccionan los procesos de ensefianza y de aprendizaje que
se llevan a cabo en el area, caracterizados por darle poco tratamiento al
abordaje del concepto de espacio, como objeto de conocimiento no solo de la
disciplina geografica, sino como concepto fundamental en el analisis de las
ciencias sociales, en su conjunto. Lo anteriormente planteado, tiene estrecha

relacion con lo evidenciado en el grafico 7, en el que pudo observarse, que la
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mayoria de los contenidos trabajados se enfocaban en normas, deberes,
derechos, comportamiento, valores etc, evidenciandose ademas, la prevalencia

de la historia sobre la geografia.

Por otra parte, cuando los maestros hicieron alusion a las tematicas trabajadas,
relacionadas con la disciplina geografica, se evidencio que pocas de estas
apuntan al trabajo de las nociones relacionadas con la categoria de orientacion
espacial, tal y como lo proponen los estandares y los lineamientos para el
primer ciclo de la educacion primaria; fundamentalmente, se aborda la
lateralidad, es decir, se enfatiza en la derecha y la izquierda; otros trabajan los
puntos cardinales, pero solo desde un punto de referencia; otros manifestaron
trabajar las nociones que se referian a otros aspectos, como formas y tamafios,
giro mental de figuras o a asuntos que no tienen que ver directamente con la
orientacion, como: historia del barrio, grupos poblacionales, organizaciones
politico-administrativas, organizacion de control de vigilancia, costumbres y
tradiciones, caracteristicas de los grupos humanos, participacién ciudadana,
etc. Tal situacién, les dificulta a los estudiantes aprender a orientarse en el
espacio y lograr la transicion que debe hacerse del sistema corporal al sistema

cardinal.

En cuanto a los afios de experiencia, se observdé que la mayoria de los
docentes ha trabajado en el grado de 4 a 6 afos, esto es importante, ya que
como lo propone Antonio Aguilera citando a Braslavsky (113) los afios de
experiencia son una variable clave, ya que en estudios realizados al respecto,
se ha puesto de manifiesto que los fracasos escolares ocurren cinco veces
menos con maestros que tienen mas de doce afios de experiencia, porque son
maestros que tienen una visidon mas integral de los procesos, y aunque sea de
manera empirica, han logrado identificar dificultades del aprendizaje en los
estudiantes aunque no sean especificas, que requeririan de sistematizacion y
reflexion, para impactar de manera positiva las practicas pedagdégicas y en

particular las practicas de ensefianza.

En cuanto a la metodologia, se observé que la mayoria de docentes utilizan
metodologias centradas en la ludica y en el juego; sin embargo, otros centran

su ensefianza en el método tradicional o expositivo, generando apatia y
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limitando el contacto con el entorno y otros espacios pedagogicos, que le
permitirian a los estudiantes una adquisicion mas vivencial y significativa de las

relaciones espaciales y de las categorias basicas del espacio geogréfico.

Finalmente, cabe destacar que al indagar a los docentes sobre los factores que
propician las dificultades del aprendizaje de las ciencias sociales, un alto
porcentaje de estos, manifestd dificultades relacionadas con el contexto
familiar, el entorno social y la carencia de un plan de &rea en sus intituciones,
estructurado y secuencial desde preescolar hasta el grado undecimo, que
permita direccionar procesos de ensefianza y de aprendizaje, articulados y
progresivos. De esta manera, se evidencio que los docentes hicieron referencia
fundamentalmente a dificultades generales con causas de tipo ambiental,
desconociendo las dificultades especificas que se presentan en el aprendizaje
de las ciencias sociales y que pueden estar asociadas a factores relacionados

con el sujeto o a variables interaccionistas (sujeto — ambiente). (Ver grafico 10)
6.8 ANALISIS DE DIARIOS DE CAMPO Y PEDAGOGICO

El andlisis de los diarios de campo y pedagdgicos, en los cuales se registraron
las observaciones realizadas a los procesos de ensefianza y de aprendizaje
orientados en el area, durante el desarrollo de los Proyecto Didécticos VIl y IX,
fue realizado teniendo en cuenta las siguientes categorias de analisis: ambitos,
contenidos o conceptos relacionados con la orientacion espacial, estrategias de
ensefianza implementadas; estrategias de aprendizaje utilizadas, y dificultades

del aprendizaje.

Los contenidos abordados en el grado primero, sobre el espacio, no fueron
suficientes, porque se retomaron mas tematicas historicas que geogréficas, es
decir, los contenidos relacionados con el espacio geografico eran muy
reducidos y ensefiados de manera somera. Las actividades que se debian
realizar para la ensefianza del espacio geografico eran realizadas a medias,
pues estas se hacian en el patio pero nunca se cuestiono si los estudiantes
interiorizaban estos saberes que mas adelante necesitarian para grados

posteriores.
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En tercero, que es en donde se aprende a ubicar los puntos cardinales, se
hace necesario que el estudiante interiorice muy bien las nociones topoldgicas
y las tematicas relacionadas con el espacio geografico, ensefiadas en el grado
primero y reafirmadas en el grado segundo. Pero, la ensefianza de las
nociones topolégicas, muy relacionadas con el espacio geografico, fueron muy
limitadas, por no decir que inexistentes. En las actividades no se incluian
elementos que pudiesen contribuir a la identificacion del manejo de las
nociones en los chicos, ya que si bien la temética abordada no tenia
directamente que ver con las nociones topoldgicas, como por ejemplo un

recorrido por la institucion, estos elementos se podian involucrar.

En cuanto a los ejercicios que los nifios realizaron en torno a la identificacion
de la derecha, la izquierda, arriba, abajo, delante, detras, se pudo percibir que
los nifios podian ejecutarlo en su mayoria bien, pero al pedirles estando frente
a ellos, levantar la mano derecha y el docente la levantaba, ellos levantaban la
que veian, es decir, no lo hacian bien. Eso es lo que mayor dificultad se
presentaba al realizar este tipo de ejercicios. De otra parte, se trabajaban
muchas canciones que reforzaban el asunto mencionado, pero no pasaban de
ser solo canciones, ya que no se observaba si los estudiantes realmente

realizaban bien los movimientos e instrucciones.

Muchos contenidos fueron abordados de manera tradicional y repetitiva sin
lograr la articulacién de estrategias que favorecieran el aprendizaje de acuerdo
a las etapas de los nifios, donde la ludica y el juego son de relevancia; ademas
los recursos para trabajar la orientacion espacial eran limitados, solo se
trabajaban canciones, movimientos sin explorar otras posibilidades como las
salida de campo para identificar puntos cardinales, itinerarios, dibujos de
recorridos para identificar puntos de referencia, fotografias, materiales

cartograficos, mapas entre otros.

Para hablar de la metodologia utilizada por los docentes cooperadores en la
ensefianza de la contenidos geograficos referidos a la orientacion espacial, se
debe que decir era limitada, pues, este tema requiere de una experiencia en
campo abierto, es decir, los maestros cooperadores tan solo se limitaban a

exponer todo lo relacionado con la tematica, sin realizar ningun tipo de
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actividad que ayudara a interiorizar mas los elementos, se limitaban tan solo a
llenar de palabras y mas palabras a los estudiantes, un ejemplo muy claro esta
en los estudiantes de tercero, es en este grado donde se ensefian los puntos
cardinales y su ubicacion, estas tematicas eran ensefiadas de una manera
expositiva, desde el salon de clase, ningun tipo de actividad practica fuera del

salon fue implementada para lograr su correcta ubicacion.

De otra parte, estas mismas actividades y juegos no permitian que los
estudiantes pudiesen superar el pensamiento bipolar, es decir, las actividades
no favorecian que los estudiantes pudiesen hacer observacion y relacion de
elementos como por ejemplo: en una salida se identificaban elementos a la
derecha, o bien a la izquierda, se podia hacer relacion a que estos elementos a
su vez se ubicaban cerca, lejos, arriba o abajo. Lo mismo si se trabajaba un
cuento no se hacia este tipo de relacion, que favorece el rompimiento o
transicion del pensamiento bipolar, donde todo es ubicado o arriba o abajo, o a

la derecha o izquierda, o cerca o lejos, sin explorar otras relaciones.

Es de resaltar que no se evidencié un trabajo secuencial, es decir, las clases
en muchas ocasiones eran desligadas, sin lograr una articulacién y cuando se
trabajaba algo relacionado con geografia, especificamente con orientacion
como ya se menciond, las caracteristicas se trabajaban de manera
independiente sin lograr establecer relacion entre sus elementos para que los

nifios pudiesen empezar a asimilar.

Los ejercicios elaborados para los nifios pudieron no ser muy acordes con la
edad y sus procesos, haciendo de los mismos un factor de dificultad, ademas
se percibié apatia a las actividades; se observd también que su aprendizaje en

muchas ocasiones era memoristico, aprendian solo para el momento.

Por tanto, las dificultades que se evidenciaron son las que tienen que ver con el
paso que se debe dar del sistema de ubicacion corporal al sistema de
ubicacion cardinal, pues los conceptos necesarios para lograr una adecuada
ubicacion cardinal deben ser ensefiados correctamente desde el grado primero,
es decir, todo lo concerniente a las nociones topoldgicas debe quedar muy
claro, para que en el grado tercero, se puedan interiorizar correctamente las

tematicas relacionadas con el sistema de ubicaciéon cardinal.
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Los recursos utilizados para trabajar la orientacion espacial con los estudiantes
eran limitados y repetetivos, dejandose de explorar las posibilidades didacticas
que ofrecen otros recursos, como los espacios abiertos, las laminas, los
dibujos, itenarios, fotografias, materiales cartograficos, etc. Hay que decir que
en ocasiiones, se utilizaron estrategias y/o actividades acordes con la edad de
los estudiantes, pero con falta de coherencia entre cada actividad, haciendo
mayor enfasis en los contenidos que en el desarrollo de conceptos y
procedimientos que le permitieran a los estudiantes la asimilacion de los
elementos necesarios para la comprension del espacio y de las relaciones

espaciales.

6.9 ANALISIS GENERAL DE LAS DIFICULTADES ENCONTRADAS EN EL
APRENDIZAJE DE LA CATEGORIA DE ORIENTACION ESPACIAL

Existen dificultades en el paso del sistema de orientacion corporal al sistema de
orientacion cardinal en primer ciclo de la educacion primaria, consistentes en la
persistencia de la percepcion del espacio vivido y experimentado, y la no
transicion del proceso de descentracion espacial, producto de la no superacion

del egocentrismo infantil.

Trepat y Comes (1998) afirman que con lo que respecta a la capacidad de
orientarse en el espacio, la etapa primaria corresponde basicamente al periodo
de adquisicién del dominio del esquema corporal y que de manera secuencial
se empieza a introducir el esquema de orientacion corporal o el de los puntos
cardinales. Con respecto al primer esquema ellos seialan que: “un objeto se
encuentra delante, detras, encima, debajo a la izuierda o bien a la derecha del
punto de referencia. La capacidad de orientacion de los humanos se basa en el
esquema corporal de orientacion. El eje de coordenadas natural y basico de los
humanos es derivado del eje horizontal y vertical cruzado que forma nuestro
propio cuerpo. En este esquema se pueden distinguir tres conceptos:

lateralidad, profundidad, anterioridad (159).

Por su parte “el esquema de orientacion cardinal esta basado en dos puntos de

referencia, el del propio cuerpo o el espacio que queremos situar y el sol. Asi,
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un espacio esta al Norte, al Sur, al Este, o bien al Oeste del espacio el objeto
de referencia. Se trata, de un sistema de caracter relativo. Si desplazamos el
punto de referencia, las coordenadas cardinales variaran y lo que estaba en el

Norte puede encontrarse en el sur.”®

En cuanto a la persistencia del espacio vivido y experiementado, cabe anotar
que el espacio vivido es el espacio fisico con el cual se halla en contacto
biolégico el nifio; él vive el espacio a través del movimiento, recorriendo el
espacio de su cuarto, del patio del recreo; empieza a darse cuenta de la
diferencia entre las distancias que lo separan estando en contacto con ellos. El
nifio vive su espacio, por medio de la locomocion. El cuerpo se constituye el

punto de referencia para organizar el espacio.

Ademas el nifio se encuentra en la etapa denominada preoperatoria, donde es
capaz de percibir el espacio topoldgico, en sus relaciones de proximidad,
separacion, orden, inclusion, contorno y continuidad. Sin embargo, su espacio
personal esta desintegrado, de manera que las diferentes areas no estan
relacionadas. Los espacios conocidos (su casa, la escuela, su calle, etc.) no
constituyen todavia parte de un sistema completo de referencia espacial.
(Xavier Hernandez, 2002,38):

La no transicion del proceso de descentracion espacial, producto de la no
superacion del egocentrismo infantil, significa que en sus primeros afios el nifio
tropieza con una serie de dificultades en la aprehension del mundo fisico, éste
es un todo para él, mientras va pasando por diversos estados hasta llegar a
diferenciarse de este. El estado psicolégico inicial es el egocentrismo, que
produce efectos diversos sobre la percepcion del espacio. Este es un estado
inicial de confusidon de si mismo con el mundo, debido a que percibe solo su
imagen y no es capaz de superar su propio punto de vista, los efectos que este

estado produce sobre la percepcion del espacio son:

- El nifio percibe el espacio tal como lo piensa y no como lo ve.

> Trepat y Comes.,p.159
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- Para el nifio reconocer la derecha y la izquierda tiene una cierta dificultad.

CAUSAS CENTRADAS EN EL SUJETO

1. Nociones topoldgicos débiles: estas son propiedades globales del espacio,
y tienen que ver con la comprensidon que el nifio debe hacer de la
localizacion de elementos de su entorno relacionados unos con otros,
concibiendo relaciones en cuanto a proximidad o vecindad integradas por lo
lejano y lo cercano; las relaciones entre separacion y continuidad,
integradas por frontera, limite; y las relaciones de ordenacion y cierre,
integradas por la sucesion lineal, abierto, cerrado, interior o exterior
respectivamente. Por lo tanto, estas nociones son necesarias para
estructurar un sistema de referencia espacial, ademas permiten determinar
objetos o lugares que estén arriba/abajo; izquierda/derecha, dentro/fuera;

cercal/lejos. (Dominguez Garrido, 221).

2. Vision fragmentada del espacio: las caracteristicas del espacio son
adquiridas por los nifios de manera independiente sin establecer las
relaciones entre éstas, como se observé en el manejo de la lateralidad,

anterioridad y profundidad.

De un lado, esto tiene estrecha relacién con las denominadas por Piaget
propiedades proyectivas adquiridas en la etapa de operaciones concretas (7
a 11 afios), donde ocurre la “descentracion” lo que supone que los nifios
son capaces de aceptar la nocién de la existencia de elementos espaciales
desde mas de un punto de vista.

De otro lado, en el nifio, el espacio se divide en cuatro: lo que hay delante
de él, detras de él, a su derecha, a su izquierda; esta es la primera
comprension que tiene de su entorno espacial. Reconocer adelante y atras
es facil debido a que adelante es el sentido de la marcha, es lo que se ve
con los ojos, lo que la mano alcanza con mayor facilidad; detras es lo
opuesto a adelante. Estas destrezas se adquieren con facilidad y las
ejercitara frecuentemente el nifio, y por eso los entiende con facilidad. No
ocurre lo mismo con la distincion derecha o izquierda. Asi segun las

apreciaciones de Piaget, “el nifio de cinco a ocho afios solo distingue lo que
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se halla a su derecha y su izquierda. En la mayoria de los casos le resulta
imposible dar el paso de su derecha a la de su interlocutor. Pero de los
ocho a los once afios esto es posible: el nifio distingue la derecha y la

izquierda de su interlocutor cuando se halla frente a éI”’

, ademas empieza
a situar los objetos en su relacidon reciproca: el escritorio del maestro se
encuentra a la izquierda del armario, la puerta del aula esta a la derecha de

la estanteria, etc., y esto independiente de la posicion del nifio.

3. Persistencia del pensamiento bipolar : los nifios desde los 2 afios hasta los
5 a 6 afos, poseen una forma o tipo de pensamiento denominado nocional
gue se constituye en un conjunto de ideas y nociones que el nifilo construye
a partir de su aprendizaje sensorial, perduran como Unico instrumento de
conocimiento, el nifio las utiliza para comprender el lenguaje, expresarse
mediante este y aplicarlos a cosas 0 a situaciones que se le presentan,
pero tienen un caracter binario o bipolar que hace que para los nifios no
existan términos medios sino por ejemplo, (bueno/malo, blanco/negro,
bonito/feo, dia/noche, chico/grande, alto/bajo, si/no etc.) (De Zubiria, Miguel
1998: 104), por lo tanto, los nifios aprenden las nociones a través de
caracteristicas bipolares dificultandose la articulacion de caracteristicas o
propiedades intermedias necesarias para la orientacion, ya que los lugares
u objetos de manera simultanea estan ubicados en el espacio en distintos
puntos de “manera relativa”, es decir, dependiendo el punto de referencia o

de la multiplicidad de puntos de referencia.
CAUSAS CENTRADAS EN EL AMBIENTE

e Planteamiento incorrecto del proceso de ensefianza y de aprendizaje: los
maestros no tienen estructurado un trabajo secuencial que pemita de
manera progresiva la adiquisicion de las nociones necesarias para la
incorporacion de un sistema de orientacion espacial articulado, ya que
ensefian caracteristicas y cualidades del espacio de manera independiente

sin establecer las relaciones que se dan entre éstas.

*’Ibid., 3
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Utilizacién de programas inadecuados que pueden no correponder al nivel
del estudiante 0 no se ajustan a su ritmo de aprendizaje: Si bien los
maestros conocen la teorias psicopedagogicas, existe un desfase entre
estas y las practicas pedagdgicas que se desarrollan en el aula, ya que la
mayoria de los contenidos y ejercicios para favorecer la adquiscién de
conocimiento fueron abordados de manera tradicional, y algunos de manera

repetitiva.

De otra parte esto se evidencia ademas en sus planes de area, ya que
existe una desarticulacion desde preescolar hasta once con respecto a las
tematicas que se deben ensefar en los primero afios, sin correspondencia
con los planteamientos de los lineamientos y estandares béasicos de

competencias.

Aspectos pedagdgicos, metodoldgicos: Aunque en ocasiones se utilizan
estrategias, actividades, acordes con la edad y las formas de aprender de
los estudiantes, falta coherencia entre éstas y los objetos de ensefianza, ya
gque se hace mas énfasis en los contenidos, que en el desarrollo de
conceptos y procedimientos que le permitan a los estudiantes la asimilacion
de los elementos necesarios para la comprension del espacio y de las

relaciones espaciales.

Los recursos utilizados para trabajar la orientacion espacial con los
estudiantes son limitados y repetetivos, dejandose de explorar las
posibilidad didacticas que ofrecen otros recursos como los espacios
abiertos, las laminas, los dibujos, itenarios, fotografias, materiales

cartograficos.

CAUSAS CENTRADAS EN LA TAREA

Las actividades vy ejercicios disefiados no tienen en cuenta la diferenciacion
de los procesos madurativos que presentan los estudiantes, haciendo de la

tarea , un factor propiciador de la aparicion de dificultades del aprendizaje.
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e Las actividades disefiadas no propician la superacion del pensamiento
bipolar, ya que siguen trabajando las propiedades extremas de los objetos,
sin favorecer la articulacion de propiedades intermedias necesarias para la
asimilacion de la lateralidad, profundidad y anterioridad, las nociones
topologicas y la situacion o ubicacion de objetos con relacion reciproca, es
decir, unos con otros

OBJETIVO N°3

7. PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA DE LAS
DIFICULTADES

8. A continuacion, se presentan una serie de actividades estructuradas de
tal manera que permitan ayudar a superar las dificultades del
aprendizaje que se presentaron en las nociones correspondientes a la
categoria de orientacion espacial, en los estudiantes del primer ciclo de
la educacion primaria. Estas actividades, fueron disefiadas teniendo en
cuenta los planteamientos y principios del constructivismo, ya que por la
edad de los estudiantes, este favorece los procesos de construccion del

conocimiento.
OBJETIVO: FORTALECIMIENTO DE LAS NOCIONES TOPOLOGICAS
1. Actividad

Realizar con los nifios en el aula:

e Poner las manos cercay lejos del cuerpo
e Tirar el aro cerca de la pared y lejos de la pared
e Mirar de muy lejos y de muy cerca

e Lanzar pelotas a la pared, dejarlas rodar hasta que se paren,
comparar las que caen mas lejos, mas cerca.

e Dos filas, cada una en un extremo del saldn, ir acercandose hasta
estar muy juntos los unos con los otros.

e Desplazarse por el salon y colocarse lo mas lejos que puedan los
unos de los otros.
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e Se coloca en el centro del salon un objeto, cuando la profesora toca
las palmas ponerse cerca del objeto.

e Abrazar al amigo que esta cerca, y decirle adidés cuando esta lejos.

Actividad practica:

Dibuja una pelota cerca del perro y un nifio lejos del perro

ON QKB

Recitar con mimica.

Muy cerca del rio Abrazo un amigo
encuentro una piedra Que tengo aqui cerca,
la tiro muy lejos Le digo adios
gue nadie la vea. Cuando ya se aleja

2. Actividad

Conversacion

-preguntar a los nifios:

¢, Qué podemos hacer dentro de la casa?
¢ Qué podemos hacer fuera de la casa?
¢ Qué podemos hacer dentro de la clase?
¢, Qué podemos hacer fuera de la clase?

Cancion

La pobre rana se ha remojado
Chap, chipi, chipi dentro del charco
Fuera del charco siente el remojo
Cuando la luna le guifia el ojo

Juego las ardillas en la jaula

Organizacion del grupo: trios
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Desarrollo: para empezar el juego colocamos los estudiantes en trios
repartidos libremente por el espacio de juego de forma que dos rodean con
sus manos (jaula) al tercero que es la ardilla. Una o varias ardillas estan
fuera sin jaula. A la indicacion del maestro las ardillas se agachan y salen
de sus jaulas yendo a buscar una jaula nueva para entrar en ella, momento

gue aprovechan las que no tienen jaula para ocupar una libre.

Cada cierto tiempo el maestro dice en voz alta: revoltijo!!! es la sefal para

que todos cambien de compariero.

Actividad practica:

Observa la imagen y completa la oracion
— /

Claves: Dentro-Fuera Cerca- lejos ° o

e |

¢ Lafuente de agua esta del parque.
+ El seméforo esta del parque.
¢ La nifa esta patinando del parque
¢ Los carros estan del parque y de la calle.
¢ El seméaforo esta de la fuente de agua.
¢ La nifia del globo esta de la fuente de agua.
3. Actividad

Salida de observacion.
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Desarrollo: Se realiza un recorrido partiendo del salon de clases, a medida que
se avanza, el profesor da instrucciones para observar elementos que se hallan
alrededor, tanto cerca, como lejos, dentro y fuera del colegio, ademés aquellos
que a la vez estan fuera y se encuentran lejanos o cercanos; aquellos que

estén dentro y se encuentran lejanos o cercanos.

Actividad préactica:

Cada estudiante realiza la ilustracion del recorrido con los elementos

observados tal y como los recuerda.

OBJETIVO: QUE EL NINO EXPERIMENTE CON SU CUERPO LA
LATERALIDAD, LA ANTERIORIDAD LA PROFUNDIDAD Y SUS
RELACIONES.

4. Actividad:

e Levantar la mano derecha.

e Levantar la mano izquierda.

e Coger la oreja derecha y luego la oreja izquierda.

e Saltar adelante y saltar atras.

e Nombrar las partes de nuestro cuerpo que tenemos delante.
e Nombrar las partes de nuestro cuerpo que tenemos atras.
e Poner el cuaderno delante de otro nifio.

e Poner el cuaderno detras de otro nifio.

e Poner las manos arriba, después ponerlas abajo.

e Mirar arriba, después mirar abajo.

e Cogidos de la mano hacer un puente y pasar por debajo.

Juego “ubiquemos”

Organizacion del grupo: 2 filas

Desarrollo: Se divide el grupo en dos filas y en frente a una distancia
considerable se coloca una mesa y cada integrante se le entrega un objeto. La

maestra empieza a dar instrucciones para ubicar los objetos en determinado
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lugar de la mesa por ejemplo: colocar la pelota debajo de la mesa, colocar la
pelota a la derecha de la mesa, y asi sucesivamente, el primero que llegue y
ubigue correctamente el objeto ganara puntos y al final el grupo con mas

puntos sera el ganador.

Actividad practica

Claves:
Derecha
Izquierda
Arriba
Abajo
Cerca
Lejos
Delante
Detras

El p4jaro esta de la casa. K /

El &rbol esta a la de la casa.

Andrés esté jugando de la casa.

El abuelito esta del arbol.

La pelota estg del perro.

El p4jaro esta del abuelo.

La silla esta de la mesa.

OBJETIVO: QUE EL NINO SE UBIQUE A PARTIR DE PUNTOS
CARDINALES.

5. Actividad

Siempre que nos traslademos de un lugar a otro debemos establecer
puntos de referencia que nos sirvan como guia para saber hacia dénde

vamos.
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Marca el camino desde el supermercado hasta la biblioteca. Encierra tres

elementos que te puedan servir como punto de referencia.

6. “Orientandonos fuera del salén”

En el patio del colegio todo el grupo se organiza en una fila y el profesor
empieza a dar instrucciones de acuerdo a los puntos cardinales Este,
Oeste, Norte, Sur ,asi: con la mano derecha ubicar el lugar por donde sale
el sol (Este) y describe que elementos del paisaje natural o que
construcciones observa, luego describen los elementos que se encuentran

al Oeste, al Norte y al Sur.

Actividad practica.

Observa la posicion del nifio.

119



7.

\

i

Ahora escribe que elementos le queda:

e Al norte

e Alsur

e Al este

e Al oeste

lectura:
“El SOL ES MI AMIGO DE ORIENTACION”

Como yo soy el mas grande mi casa, debo ayudarle a mi mama a comprar
algunas cosas. Al principio me perdia. No podia encontrar facilmente la
farmacia, el supermercado, la panaderia o la iglesia. Tenia que dar

muchas vueltas.

Cuando en la escuela me ensefaron a encontrar el Norte, el Sur, el Este y

el Oeste, me volvi experto en hacer mandados sin dar tantas vueltas.

Al salir de mi casa, me doy cuenta por donde sale el sol en las mafanas y
sé que ese es el Este; miro el lugar por donde se oculta y sé que ese es el
occidente jjQue chistoso!! Es como abrir los brazos y la mano derecha
apunta al Este y la mano izquierda apunta al Oeste, asi siempre me queda

al frente el Norte y a mi espalda el Sur.
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Ayer me senti como un campeoén, cuando empecé el recorrido en forma
organizada; compre la carne en el mercado que queda al Norte de mi
casa; di la vuelta y encontré la farmacia al Este de mi casa. Alli compre la
droga de mi hermano; luego, entre a la papeleria que queda al Oeste, de

paso entre a saludar a Roberto que vive cerca.

Llegue a mi casa que queda al Sur del mercado y me quedo tiempo para
pensar: ¢ Como hara el sol para acostarse y levantarse sin equivocarse de

lugar y sin tener reloj despertador?
Después de haber leido la anterior lectura, contesta las siguientes preguntas:

1. ¢Qué dificultades tenia el nifio del cuento para hacer las comprar de la
casa?

2. ¢Como hizo para aprender a orientarse?

3. ¢Después de que aprendié a orientarse, como le fue al nifio en sus
compras?

Observo el siguiente plano:

Circo Mercado Escuela

| b

Papeleria

S

1da

Tier

,7: PeliiD ' ) “‘ ?n/; :
Parque Peluqueria | famaseotue |

de baloncesto
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Sefiala con un color el recorrido que hizo el nifio de la lectura y contesta las

siguientes preguntas:

8.

1. ¢Qué recorrido hubieras hecho tu si fueras el nifio de la lectura? ¢ Por

qué?
2. Sefiala en el plano con otro color el recorrido que tu hubieras hecho.

“El tesoro del pirata”.

El Pirata mas famoso del mundo “Jack Sparrow” a enterrado un grandioso
tesoro en un pequefa isla, en el tesoro hay grandes cantidades de oro,

plata, esmeraldas, coronas, monedas de oro, muchisimos articulos de lujo.

Ta has sido elegido para ir en busca de este maravilloso tesoro, solo unas
pocas personas conocen la historia de este tesoro, hoy te daremos un mapa
con unas instrucciones que deberas seguir al pie de la letra para llegar
hasta el tesoro, debes dibujar el recorrido por donde pasaras. Recuerda que
hay lugares demasiado peligrosos, donde puedes perder tu vida, por eso
debes tener muchisimo cuidado para llegar sano y salvo al sitio donde esta
el tesoro.

INSTRUCCIONES

1. En direccibn NORTE, debes dar cinco pasos y hallaras una gran

palmera.

2. Cuando llegues a la palmera, avanza hacia el OESTE siete pasos y

encontraras un poso lleno de cocodrilos jjDebes evitarlo!!

3. Desviate rapidamente al NOROESTE nueve pasos y encontraras unas

arenas movedizas jjTen mucho cuidado!!

4. Las arenas movedizas no te dejaran pasar, asi que tienes que ir a la
DERECHA hasta que encuentres la calavera del jjPirata Morgan!! El
murio intentando encontrar este tesoro, pero no te preocupes vas jjmuy

bien!!
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. Desde alli debes dirigirte hacia el SUR hasta que encuentres una gran

serpiente. No te asustes no te hara dafio si no la molestas.

. Desde la casa de la serpiente debes dirigirte hacia el NORESTE donde

encontraras una oscura caverna. jjNo entres, es muy peligroso!!

. Dirigete a la IZQUIERDA hasta encontrar un rio de agua cristalina, alli

podras tomar un poco de agua y descansar.

. Desde el rio debes dirigirte al ESTE 10 pasos y encontraras un gran X,

alli deberas cavar hasta encontrar el valioso tesoro.
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8. CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES E IMPLICACIONES O
DISCUSION

Si se pretende ayudar a la formaciébn de una estructura espacial en los
estudiantes, se requiere que el concepto de espacio geografico sea abordado
desde los primeros afios de escolaridad, teniendo en cuenta el desarrollo y
transicion de los sistemas de orientacion. Ya que si se direccionan los procesos
de ensefanza y de aprendizaje de las Ciencias Sociales, fundamentalmente
desde la historia, se favorecera la adquisicion de la orientacién temporal, pero
se dificultara la adquisicion de la orientacion espacial, como categoria basica

para comprender las relaciones espaciales y los procesos geograficos.

Para la ensefianza del espacio geogréafico y de la categoria de orientacion
espacial, en particular, se han realizado desde la didactica importantes aportes,
propuestas y sugerencias, que los maestros deben tener en cuenta, para
favorecer a través de sus practicas pedagdgicas cotidianas su adquisicion
progresiva. Existen variadas estrategias que pueden implementarse para
favorecer su aprendizaje, pero es tarea del maestro realizar la

contextualizacion de acuerdo a las caracteristicas de sus estudiantes.

Pero se debe tener en cuenta, que en la ensefianza del espacio geogréfico, no
basta la implementacion de metodologias activas, si de la utilizacion de estas,
no se desprenden ejercicios de observacion y reflexion sobre los procesos de
aprendizaje que realizan los estudiantes, para conocer las dificultades que
estos presentan y poder disefiar alternativas de intervencion que permitan su

superacion o disminucion.

Para lograr una adecuada ensefianza de las tematicas relacionadas con el
espacio geogréfico, y en si, con todas las ciencias sociales, se necesita de
maestros que posean una rica formacion en el area, que sean habiles en
interpretar la potencia dialéctica de las humanidades y ciencias afines, es decir,
conocer el campo de la epistemologia de las Ciencias Sociales; pues estas
poseen un gran sistema de categorias, conceptos, extensiones
epistemoldgicas, etc. que ayudan desde su propia semantica al ser humano, a

comprender el mundo en el que vive..
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Ademas de lo anterior, el maestro debe comprender y asumir su funciéon con
responsabilidad, debe destacarse por un correcto conocimiento de cémo los
nifos crecen, se desarrollan y aprenden, es decir, el campo de estudio del
desarrollo cognitivo, debe ser fundamental en su proceso de formacion

intelectual y profesional.

En cuanto a las dificultades del aprendizaje que se presentan en las nociones
correspondientes a la categoria de orientacion espacial, en los estudiantes del
primer ciclo de la educacién primaria, se encontré que la mayor dificultad tiene
que ver con el inadecuado transito del sistema de orientacion corporal al
sistema de orientacion cardinal, consistente en la persistencia de la percepcion
del espacio vivido y experimentado, y la no transicion del proceso de

descentracion espacial, producto de la no superacion del egocentrismo infantil.

Estas dificultades especificas se presentan por la interrelacion de mdultiples
variables, entre estas: un manejo débil de las nociones topoldgicas, una vision

fragmentada del espacio, la persistencia del pensamiento bipolar, entre otras.

El maestro debe fundamentarse en saberes que enriquezcan su quehacer,
como por ejemplo, los aportes realizados por el campo de las DA, que ofrece
un conjunto de teorias y modelos que permieten no solo diagnosticar las
dificualtes del aprendizaje sino también darles tratamiento, de una manera
integral, es decir, considerando la mdultitud de variables que pueden

ocasionarlas.

Este ejercicio investigativo, se propuso romper la prevalencia que tienen en Los
procesos de Ensefianza y de Aprendizaje de las Ciencias Sociales, la
adquisicién de las nociones correspondientes a la orientacion temporal, sobre
la orientacion espacial. Para esto, se formulo un primer objetivo que permitio
dotarse de los elementos psicopedagdgicos basicos para abordar la ensefianza
y el aprendizaje de las nociones correspondientes a la categoria de orientacion
espacial, en el desarrollo de la practica pedagdgica de los maestros en

formacion.

Después de poner en escena en el aula dichos procesos, se procedid a

identificar las dificultades que se presentan en el aprendizaje de las nociones
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correspondientes a la categoria de orientacion espacial, en el primer ciclo de la
educacion primaria, utilizando varios instrumentos que aportaron informacion al
respecto desde distintos puntos de vista. Y para dar cumplimiento al segundo
objetivo, se describieron dichas dificultades haciendo uso de las teorias de
dificultades del aprendizaje aportadas por el campo de las DA, las cuales
permitieron ubicar sus causas haciendo distinciones entre las centradas en el
sujeto, en el ambiente y en la tarea. Para posteriormente, presentar un analisis
integrado de las mismas, haciendo uso de la informacion recolectada en todos
los instrumentos aplicados, y de las teorias y conceptos expuestos en el marco

conceptual y en el marco tedrico.

Todo lo anterior se realizé, para formular una propuesta de intervencion de las
dificultades del aprendizaje encontradas y descritas, porque se considera que
el docente debe ir mas alla de estas dos acciones. Debe hacer uso de sus
conocimientos especificos en el area, de sus conocimientos sobre el desarrollo
cognitivo de los estudiantes y del conocimiento de la didactica, para ayudar a
sus estudiantes a superar las dificultades que le obstaculizan aprender el

espacio de una manera asertiva.

Cabe aclarar, que la propuesta de intervencion disefiada no fue puesta en
ejecucion durante el desarrollo del ejercicio investigativo mismo, en primer
lugar, porque las caracteristicas del estudio de casos realizado, no lo exigia, y
en segundo lugar, porque aunque se hubiese querido hacerlo, para determinar

su efectividad e impacto, la escasa disponibilidad de tiempo no lo facilito.

Sin embargo, este ejercicio investigativo deja a las instituciones donde se
realizo, a los docentes cooperadores y del area, a los maestros practicantes, y
en general, a los maestros en formacién de la licenciatura, una reflexion sobre
las dificultades del aprendizaje que presentan los estudiantes del primer ciclo
de la educacion primaria, en la formacion inicial del concepto de espacio
geografico, especificamente en la categoria de orientacion espacial; y una
propuesta de intervencibn que se espera sea puesta en ejecucion,
desprendiéndose de esta, nuevos puntos de reflexion para otros ejercicios

investigativos relacionados con el problema que aqui se abordo.
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ANEXOS

ANEXO N°1

UNIVERSIDAD DE ANTIOGUIA

2 FACULTAD DE EDUCACION
UNIVERSIDAD DEPARTAMENTO DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS Y LAS ARTES
DE ANTIOQUIA  (jcENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES

1803

INSTRUMENTO N°1

Realiza un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio.
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ANEXO N° 2

UNIVERSIDAD DE ANTIORIAILA

G

|$£}ﬁ$8333 FACULTAD DE EDUCACION
1i0: PEPARTAMENTO DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS Y LAS ARTES

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES

INSTRUMENTO N°2

Analiza cada uno de los siguientes dibujos. Observamos detalladamente donde se
encuentran ubicados: la manzana de Luis, la mano de de Daniela, el gato, el balén, el

liendo en cuenta las siguien

1cima, debajo, delan

. » Daniela cogio su cabeza con la mano
Luis cogié una manzana con la mano

El baldn esta de la
mesa.

El gato esta de la casa.

Las nifias estan de los
ninos.

El conejo esta del arbol.
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UNIVER:

1803

SIDAD FACULTAD DE EDUCACION
DE ANTIOQUIA

ANEXO N° 3 =

UNIVERSIDAP DE ANTIORUIA

DEPARTAMENTO DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS Y LAS ARTES

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES

INSTRUMENTO N° 3

UBIQUEMONOS EN NUESTRO COLEGIO

Ubica los siguientes puntos de tu colegio teniendo en cuenta el lugar donde estas

parado

1.

Si te encuentras en la tiendo escolar y quieres ir a la biblioteca debes dirigirte
hacia el

Si estas en la sala de computadores de la parte de arriba y tu quieres ir donde
tus compaiieros que estdn en la porteria de don Ramén debes dirigirte hacia
el

Si nos encontramos en la biblioteca y debemos ir al restaurante escolar,
debemos dirigirnos hacia el

Si estas en la porteria de abajo y debes ir al salon de 3°B debes dirigirte hacia
el

Si estas en el salén de 3°B y quieres ir a los bafios de abajo, debes dirigirte
hacia el

Si tu izaste la bandera en qué punto del colegio te encuentras

En qué punto se encuentran los siguientes lugares del colegio, si tu estas en el
centro del patio de abajo:

e Larectoria:

e Labiblioteca:

e La tienda:

e El salén de aceleracidn:

e El salén de 3°B:

e La porteria de don Ramén:

e Los salones de Preescolar:

e Lasala de computo de arriba:
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ANEXO N° 4 B
UNIVERSIPAD BDE ANTIORIALA

FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS Y LAS ARTES

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASLS EN CIENCIAS
SOCIALES

INSTRUMENTO N°4

Observa detenidamente los dibujos que se encuentran en el cuadro de tu hoja y luego con
una tirita une de acuerdo al lugar donde se encuentren:

e

Izquierda del cuadro

Abajo del cuadro

Derecha del cuadro Arriba del cuadro
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ANEXO N° 5 =

UNIVERSIDAD DE ANTIOGUIA

I:JEIWRSMUII; FACULTAD DE EDUCACION
ANTIOQ DEPARTAMENTO DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS Y LAS ARTES

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES

INSTRUMENTO N° 5

DEPARTAMENTO DE ANTIOQUIA
SUBREGIONES Y ZONAS

GOBERNACION DE ANTIOQUIA
N Repiblica de Colombia

Antioquia para todos.
iManos a la 0Lrg!

Mar Caribe

DEPARTAMENTO
DE CORDOBA

DEPARTAMENTO
DE BOLIVAR

DEPARTAMENTO
DEL CHOCO

DEPARTAMENTO
DE SANTANDER

DEPARTAMENTO
DE BOYACA

DEPARTAMENTO
DE CUNDINAMARCA

DEPARTAMENTO
DE RISARALDA DEPARTAMENTO
DE CALDAS

SUBREGIONES

Embalses (7)

Bosques (3)

Valle de San

Nicolas (9) | Medi© (2)

() Numero de Municipios

de

2005 - de

Con la ayuda del mapa politico del departamento de
Antioquia, oriéntate correctamente para llegar mucho mas
rapido a tu lugar de destino.

1. ¢Si estas en la ciudad de Medellin en compafia de tu
mama, y ella te pregunta hacia donde se encuentra tu
municipio Bello, ta que le responderias?

R=
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2. ¢, Si nos encontramos en el municipio de Bello, en qué
direccion se encuentra el municipio de Abejorral?
R=

3. ¢,Si nosotros vivimos en Puerto Berrio, en qué direccion
se encuentra el municipio de Sopetran?
R=

4. ¢ Si estamos paseando en el municipio de Turbo, en qué
direcciéon se encuentra el municipio de Mutata?
R=

5. Te fuiste a visitar a tus tios que viven en el municipio de
Yarumal, y uno de tus primos te pregunta que ¢en qué
direcciéon se encuentra el municipio de Bello? que donde
tu vives, ¢ qué le contestarias tu?

R=

6. ¢ Si tu abuelo vive en el municipio de Segovia y tu lo
guieres visitar, en qué direccion debes viajar?
R=

7. ¢Si tu vives en Bello y sales de paseo con tu familia
hacia el mar Caribe, hacia qué direccion deben dirigirse?
R=
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UNIVERSIDAD FACULTAD DE EDUCACION
DE ANTIOQUIA

ANEXO N°6 =

UNIVERSIDAD DE ANTIOGUIA

iy
5

DEPARTAMENTO DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS Y LAS ARTES

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES

INSTRUMENTO N° 6

1. Su formacién académica es:

¢ Cuantas veces ha orientado el grado
primero?:

¢Cual es la intensidad horaria que dedica a la semana al area de Ciencias
Sociales?

¢Los contenidos abordados estan organizados de acuerdo a los lineamientos
curriculares del area y a los estandares basicos de competencias?

¢,Cudles con los contenidos o ambitos conceptuales de las Ciencias Sociales que
aborda en el grado primero?

¢ Qué metodologia y estrategias utiliza usted para ensefiar en Ciencias Sociales
los contenidos o &mbitos conceptuales a los estudiantes?
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7. ¢Tiene en cuenta la etapa de desarrollo de pensamiento de sus estudiantes para
la planificacién de los procesos de Ensefianza Aprendizaje?

7. ¢Qué dificultades en el aprendizaje de las ciencias sociales ha observado a través
del tiempo u observa actualmente?

8. ¢Qué acciones implementa o ha implementado para ayudar a resolver las
dificultades del aprendizaje que ha observado en los estudiantes en el area de
ciencias sociales?

9. ¢Qué factores propician las dificultades que presentan los estudiantes en el
aprendizaje de las ciencias sociales?

10. ¢ Qué es para usted Espacio Geografico?

11. ¢ Qué es para usted orientacién espacial?
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12. ¢ Qué es para usted una nocién?

13. ¢ Qué es para usted un concepto?

14. ¢ Qué nociones del espacio trabaja con sus estudiantes?

15. (Qué estrategias utiliza para ensefiar a orientarse en el espacio a sus
estudiantes?

Gracias por su amable colaboracion.
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ANEXO N° 7

NSTRUMENTO N°

SISTEMATIZACION DE LOS DIARIOS PEDAGOGICOS
FASE DE OBSERVACION PROYECTO DIDACTICO VIl
INTERVENCION

A PARTIR DEL EJERCICIO INVESTIGATIVO

SISTEMATIZACION DIARIOS

DIARIO N° GEOGRAFIA HISTORIA Y NOCIONES TEMPORALES NOCIONES
ESPACIALES
OTRAS
1 20 julio HACE TIEMPO ANTES

Bandera de Colombia

2 Cancion Colombia tierra
querida
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Bandera de Colombia

3 Somos libres y HACE TIEMPO, ANTES HOY
colombianos
Batalla de Boyaca- repaso
20 julio
4 Oficios en la familia
5 valores
6 Sensibilizacion, respeto y | FUTURO DESPUES
solidaridad para con los
abuelos
7 Mapa de Colombia
8 Juego-orientacion Municipio-departamento- DENTRO FUERA
pais
9 Banderas INTERIOR EXTERIOR
Municipio
Departamento
Pais
10 La familia y los oficios
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11

Visita museo

Hria municipio

ANTES, AYER,
TIEMPO, AHORA,
MANANA FUTURO

HACE
HOY

INTERVENCION

12 intervencion

Normas de convivencia

13- Reconocimiento  entorno- Normas de convivencia en el
institucion colegio
14 Familia deberes
derechos
15
16 El campo y la ciudad LEJOS CERCA
Observacion entorno SEPARACION
17
18 Identidad cultural
19
20 EL SEMAFORO
21
22 FORMAS RELIEVE LEJOS, CERCA,

INTERIOR EXTERIOR
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FORMAS RELIEVE SEPARACION
23
PRIMER SEMESTRE 2009
1 RECONOCIMIENO VALORES
ENTORNO DE LA L.LE COMPORTAMIENTOS
2
3
4
5 ORIENTACION VOCALES COMPRENSION | FECHA, DIADE LA SEMANA ARRIBA BAJO
CORPORAL LECTORA DERECHA
IZQUIERDA
6
7 ORIENTACION ESPACIAL | ORIENTACION LETRAI DIA MES, HOY MANANA, | ARRIBA ABAJO,
TEMPORAL AYER DERECHA
. IZQUIERDA
GRANDE, MEDIANO, PQNO DELANTE DETRAS
8
9
10 REGLETA, COMPRENSION

LECTORA
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11 DEMOCRACIA
RECTOR
COORDINADORES
12 PERSONERO
C. ESTUDIANTIL
VOTACIONES
13
14
15
16
17
18
19 Orient_aci()n bésica en el
espacio
20 Repre_sentaci()n béasica del
espacio
21 Secuencias espacio | La casa y los tipos de
temporales casa
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22 La familia primera

comunidad
23 Integrantes de la familia
24 Deberes y
responsabilidades en la
familia

25 Orientacion  béasica del
espacio:
26 Derecha, izquierda, arriba,

debajo, delante, detrés.

ANEXO N °8
INSTRUMENTO N°

MATRIZ DE ANALISIS DE CONTENIDO DE ELEMENTOS PSICOPEDAGOGICOS Y DIDACTICOS SOBRE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DEL
ESPACIO

FUENTE ELEMENTOS PSICOPEDAGOGICOS ELEMENTOS DIDACTICOS

TEORICA

El TIEMPO Y EL ESPACIO | Fue el filosofo el fildsofo Immanuel Kant, quien desde la esfera cognitiva abordo el | Dado lo anterior desde el punto de Vvista
EN LA DIDACTICA DE LA | concepto de espacio para quien era una condicién previa a la experiencia humana, una | didactico: Se debe
CIENCIAS revisar el orden de escala geografica en base a las cuales
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SOCIALES(TREPAT
COMES 1998)

Pags. 131-170

Y

forma a priori de intuicién, de sensibilidad, necesario fundamento de los fenémenos.

“el espacio como el tiempo, precede a todos los fendmenos y a todos los datos de la
experiencia, haciéndolos primeramente posibles”. (critica de la razon pura)

Segun el texto, Kant defiende la existencia de unos esquemas primigenios espaciales y
temporales y un procesamiento ordenado del mundo exterior.

Estos esquemas defendidos por Kant, son transformados a esquemas evolutivos segun
Piaget.

La teoria planteada por Piaget (Piaget e Inhelder, 1956), sobre el desarrollo de los
conceptos espaciales ha sido util y valorada, ya que ha proporcionado un modelo basico
en la construccion de conceptos espaciales referidos a propiedades geométricas del
espacio, en esta teoria se trata de demostrar que en la mente infantil se produce una
progresiva diferenciacion de propiedades geométricas del espacio siguiendo un esquema
evolutivo y que este proceso empieza partiendo de propiedades globales del espacio,
independientes de la forma y tamafio de los objetos llamadas propiedades topolégicas
que hacen referencia a :

La proximidad(vecindad, cerca/lejos)
Separacion continuidad(frontera Limite)
Ordenacion(sucesion lineal)
Cierre(abierto/cerrado, interior/exterior)

Otro grupo de propiedades que distinguen las mentes infantiles segun Piaget son las
propiedades proyectivas, que supone la capacidad de predecir qué aspecto tendra un
objeto observado desde diferentes puntos de vista o angulos de vision.

El reconocimiento de estas propiedades, requiere de un procesos denominado
descentracion espacial, producto de la superacién del egocentrismo infantil.

se secuencia el trabajo espacial en la ensefianza primaria.
Afirma que hemos de sustituir la l6gica geografica por la
I6gica del alumno

Se debe revisar el orden de escala geografica en base a las
cuales se secuencia el trabajo espacial en la ensefianza
primaria. Afirma que hemos de sustituir la légica geografica
por la légica del alumno

Se propone entonces como objetivos educativos entorno al
espacio dirigir y ayudar a resolver problemas espaciales en
este mundo de miltiples esperas espaciales.

Entre estos contextos o esferas se pueden distinguir:

Contextos espaciales ligados a desplazamientos
fisicos: supone resolver problemas de orientacién, tomar
decisiones sobre itinerarios, saber leer un mapa de
carreteras...

Conceptos espaciales vinculados a la comprensién
de las redes espaciales de las que formamos parte, que
tienen diferentes caracteristicas, escalas, como es el
caso de las redes administrativas de las que hacemos
parte.

Contextos espaciales relacionados con el
procesamiento de la informacion de los medios de
comunicaciéon. Son los pequefios retales del espacio
“virtual” donde los conceptos geopoliticos son
abundantes y nos plantean dudas conceptuales. El
mundo Norte-sur, la Union Europea...
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Y finalmente casi paralelo a estas propiedades, en la evolucion de los esquemas
espaciales infantiles, se reconocen las propiedades euclidianas, que tienen que ver con
tamafo y media del espacio, distancias y direcciones.

Segun Trepat y Comes las conclusiones de Piaget e Inhelder han servido de referencia
basica para tipificar y analizar las representaciones graficas de los alumnos pero
consideran que pueden ser poco indicadas para los que pretenden abordar el espacio
desde la perspectiva de las ciencias sociales ya que Piaget se centra en la concepcion
de espacio geométrico-matematico mas no en la concepcion del espacio social fruto de la
representacion y percepcion de los individuos.

Los esquemas cognitivos se reconocen como condicionantes béasicos de la percepcion
del mundo exterior, pero desde la perspectiva del constructivismo humano y cultural, y
sin negar la existencia de los universales cognitivos y a la naturaleza evolutiva, se
considera muy importante para la competencia espacial del individuo, la instruccion, los
modelos explicativos la ayuda de la experiencia espacial que le proporciona el contexto
cultural del cual hace parte el estudiante.

De esta manera afirman que los universales cognitivos de naturaleza espacial no han de
negarse, pero que su desarrollo y la manera como se van concretando dependen de la
interaccion cultural del individuo en la que las situaciones espaciales concretas y la
instruccién especifica le ayudaran a pensar y actuar en el espacio con eficacia.

Dado lo anterior estos autores consideran la representacion del espacio desde la
dimensién social y cultural donde recogen los aportes de la tesis sobre la psicologia del
espacio de A. Moles (1972) aportes segun ellos muy sugerentes. De acuerdo a Moles
nuestras concepciones de espacio se rigen esencialmente por dos dindmicas del
pensamiento, dos maneras de utilizarlo:

El primer sistema es el yo como centro del mundo y el segundo es el de la extension
cartesiana.

El primer sistema dice que es un fundamento egocéntrico, desde el punto de vista de
cada uno, el espacio es regido por la dictadura de nuestra propia centralidad. EIl mundo

El espacio no es algo a observar sino que la experiencia
escolar sobre este debe servir para que el sujeto se
considere un actor del espacio que toma decisiones
espaciales que tienen repercusioén social.

Estos autores proponen tres bloques de contenidos
relacionados o ligados a tres tipos de capacidades basicas
considerados convenientes desde la perspectiva de las
ciencias sociales asi:

1. La conceptualizacion espacial: consistente en la
capacidad de recordar informaciones geograficas,
ideas sobre el espacio, conceptos relevantes.
Desde la didactica un instrumento propuesto en el
lenguaje de la iconografia espacial, de los
esquemas gréafico, los croquis o los modelos
graficos.

2. la orientacién y medida del espacio (el que nos
interesa en el ejercicio investigativo) que hace
referencia a las capacidades de orientacién y
medida del espacio. Considerada la orientacion
como una capacidad que se es preciso trabajar a
lo largo de toda la ensefianza. El trabajo a
desarrollar en la primera etapa primaria son
ejercicios de representacion grafica de recorridos,
juegos de laberintos. Base con la cual el alumnado
en secundaria podra proceder a aprender a dibujar
itinerarios  solo mentalmente, aplicando los
esquemas ya aprendidos.

Los autores proponen conocer y utilizar tres esquemas de
orientacion (véase Mapa Conceptual).

° El esquema de orientacion corporal.
° El esquema de orientacién cardinal.
° Las coordenadas geograficas.

3. la representacion grafica del espacio y el lenguaje
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se ordena alrededor de cada sujeto en sucesivas esferas perceptivas y subjetivas.

En el segundo, el espacio se dibuja como extenso e ilimitado a partir de un observador
gue no habita en él donde todos los puntos a priori son considerados equivalentes. Esta
es la visién mas subjetiva del espacio. Segun Moles la manera como los seres humanos
pensamos el espacio va de un sistema a otro.

Moles afirma ademas que para aprender a pensar el espacio debe haber un proceso de
de superacion del yo perceptivo y que ese proceso no sigue una evoluciéon ordenada o
lineal siguiendo un orden desde lo mas proximo o cercano geograficamente a lo méas
lejano, ya que la distancia psicolégica no coincide necesariamente con la geogréfica.
Para un nifio pequefio es mas facil identificar y manejar un globo terrdqueo como imagen
representativa del mundo con un limite definido que es el planeta y reconocer el dentro-
fuera de los continentes, el mar que reconocer y delimitar su comarca-municipio o barrio
en el que vive.

Desde el punto de vista de Trepat y Comes, el espacio se considera una variable basica
de los hechos sociales y en constante relacién dialéctica con la sociedad (pensamiento
critico). No se puede aislar el espacio como concepto atribuyéndole so6lo propiedades
geomeétricas.

Dicen que la vida en la actualidad hace que los esquemas espaciales que va conformado
a lo largo de su vida son de naturaleza compleja de ahi que el espacio al que accedemos
cotidianamente implica una especialidad diferencial y representacién compleja ya que
nos desplazamos directa e indirectamente a diferentes velocidades por diferentes
espacios.

cartografico, referido a las habilidades
cartograficas, resaltando que la cultura cartografica
ha de ampliarse a las escuelas para que los
estudiantes se familiaricen desde pequefios con
documentos espaciales, al tiempo de que los
mapas sean instrumento para facilitar el
aprendizaje de contenidos geograficos relevantes.
Entendida la cartografia desde estos autores como
herramienta, lenguaje con el cual el alumno ha de
aprender a leer y escribir el espacio de una
manera normalizada y sencilla.

Se propone ademas la observacion directa, y el trabajo de
campo, videos, reportajes, peliculas, imagenes en tres
dimensiones y en movimiento, maquetas, fotografias
aéreas, e imagenes de satélite y mapas.

F. Xavier Hernandez
Cardona. Didactica de las
Ciencias Sociales,
geografia e historia.

Este autor reconoce que el constructivismo aporta una interesante explicacion de cémo
se generan y desarrollan los proceso de aprendizaje. Desde el punto de vista
constructivista tiene importancia la metodologia didactica utilizada, siempre que se
consiga un aprendizaje significativo. Afirma que los presupuestos del constructivismo son
Utiles para orientar los procesos de ensefianza y de aprendizaje en Ciencias Sociales e
indica la importancia de los conocimientos previos para plantear el aprendizaje de nuevos
saberes.

Importancia conocimientos previos. La informacién
adquirida fuera del aula es una opciéon importante en la
ensefianza y el aprendizaje del area.

El autor resalta la importante de tener en cuenta los
contenidos histérico-geograficos y sociales que circulan en
los medios televisivos y en general de los medios de
comunicacion, juegos, informatica, turismo... Una pelicula,
una serie, una telenovela, etc. reflejan situaciones de
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Hernandez como Trepat y Comes toman como referente a Piaget, segin Hernandez,
durante los afios sesenta y setenta los presupuestos de Piaget se concretaban en una
didactica centrada en el medio, donde se ordenaban espacios mas préximos y
experimentables hacia los mas lejanos. Esto centraba el espacio y el tiempo a partir de lo
vivido, percibido y concebido (véase marco Tedrico). Desde esta linea se tendia a
organizar la ensefianza primaria, y mas exactamente el periodo de las operaciones
concretas, con el estudio del entorno; en el periodo de transicion a las operaciones
abstractas y durante el desarrollo del periodo abstracto, podian desarrollarse realidades
mas lejanas.

De acuerdo a Hernandez este planteamiento mecanicista fue superado o matizado por
las aportaciones de Wallon, Vigotski, Bruner, etc. sin dejar de lado que algunas de las
aportaciones de Piaget pudieran considerarse Utiles.

Desde Piaget respecto a los estadios evolutivos, se establece que en los afios de
primaria predomina el pensamiento concreto. Los primeros cursos de secundaria, el ciclo
12-14, se caracteriza por la iniciacion del pensamiento abstracto, mientras que en los dos
ultimos cursos 14-16, se caracteriza por una progresiva maduracion de este
pensamiento. Tal y como lo mencionaba Mole, Hernandez dird que estos estadios se
deben tener en cuenta ya que los sistemas conceptuales en historia y geografia suelen
deslizarse facilmente hasta abstracciones complejas, pero que ello sin embargo no
implica que se deba partir en el estudio conceptual desde el entorno préximo , ya que en
la actualidad a partir de la masificacion especialmente de los medios de comunicacion, el
concepto de cercano-lejano es relativo, y por tanto no debe entenderse que lo cercano y
concreto es lo Gnico significativo.

Complementando los aportes realizados desde Trepat y Comes desde su estudio de
Piaget, Xavier Hernandez nos resalta ademas que las aportaciones de Piaget siguen
siendo vadlidas, y como minimo U(tiles. Pero que algunas consideraciones pueden
matizarse en funcion del impacto masivo de la revolucién de la imagen y la informatica
que afecta la percepcion del espacio; y que ademas debe tenerse en cuenta que los
referentes de las edades se deben tomar como orientativas y relativizarlas en funcion de

espacio, tiempo y sociedad que contribuyen a una
percepcién del presente y pasado por el estudiante.

De acuerdo a los periodos dominados por el pensamiento
concreto tiene sentido centrarse en objetos de estudio
tangibles.

Xavier Hernandez brinda bases generales para una
didactica de las ciencias sociales.

Tenerse en cuanta las principales aportaciones de los
investigadores en psicologia evolutiva, en particularmente
los establecidos por Piaget, sin adoptarse como principios
inamovibles, entendido el aprendizaje del individuo
establecido desde una interaccidn entre este y el medio.

La teoria de aprendizaje significativo de Ausubel desde
el punto de vista metodoldgico.

El concepto de zona de desarrollo proximo de Vigostki,
sus implicaciones con respecto a las relaciones entre
desarrollo y aprendizaje y la influencia del medio
sociocultural en el desarrollo de las personas.

Implementacién didactica fundamentada en la
experiencia vivida por el alumnado (excursiones, juegos,
dramatizaciones...).

Fomentar la participacion critica y activa del alumnado
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las personas que se aplican.

Segun las investigaciones iniciadas por Piaget, la adquisicion del concepto espacio es un
proceso lento que sigue tres etapas:

1. etapa preoperatorio: el nifio o la nifia es capaz de percibir el espacio topoldgico,
en sus relaciones de proximidad, separacién, orden, inclusion, contorno y
continuidad. Sin embargo, su espacio personal est4 desintegrado, de manera
que las diferentes areas no estan relacionadas. Los espacios conocidos (su
casa, la escuela, su calle, etc.)ni priman todavia parte de un sistema completo
de referencia espacial. Su nocion del espacio se basa en el espacio vivido y
experimentado por si mismo, y su cuerpo se constituye el punto de referencia
para organizarlo.

2. etapa correspondiente a las operaciones concretas, que se relacionan
genéricamente con nuestra ensefianza primaria: se consolida el trabajo con el
espacio topolégico y se introduce el espacio pensado he imaginado. El o la nifia,
comienzan a aceptar la nocion de existencia de mas de un punto de vista
simultaneo.

Tales conquistas no son mecanicas y los desfases pueden ser frecuentes.
Probablemente no todos estos planteamientos se asuman durante la ensefianza primaria
y el profesorado de ensefianza secundaria debera insistir en ellos o desarrollarlos con
mayor nivel de complejidad.

etapa correspondiente al estadio de desarrollo de las operaciones formales, esto es, a
partir de los 11-12 afios aproximadamente: el alumnado estara cada vez méas en
condiciones de aprehender el espacio concebido, sin tener que contrastarlo con la
experiencia directa: este periodo coincide con el papel de la ensefianza secundaria en el
primer ciclo.

Lo que se define esencialmente en esta etapa es la capacidad para interpretar el espacio
y las relaciones espaciales a partir de su representacion abstracta y, a la inversa, la
capacidad para extraer la informacion relevante, sea del espacio real o de algun tipo de
representacion simbdlica.

(debates, uso de prensa, medios de comunicacion...)

Aprovechar y analizar recursos de nuestra época
(peliculas, cine, fotografias).

Fomentar el uso de técnicas como el trabajo de campo,
encuestas, entrevistas, etc.

Favorecer el aprendizaje funcional que permita el
desarrollo de capacidades formales en el alumnado, sin
perder de vista el caracter humanistico y cientifico que
caracteriza las Ciencias Sociales. p46
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Didactica de las Ciencias
Sociales para primaria.
Maria Concepcion

Dominguez Garrido

Es de resaltar que los aportes de esta espafiola son basados desde su abordaje de las
investigaciones de Trepat y Comes.

Aborda a psicologos y pedagogos que han buscado un modelo explicativo acerca de la
evolucién de los conceptos espaciales en los individuos (Piaget, Inhelder, Hannoun y
Moles entre otros), se basa entonces especialmente en Piaget (1947-1971), autor segun
ella al que debemos méas en este campo; retoma las tres etapas del proceso de
adquisicion del concepto de tiempo de Piaget enunciadas por Xavier Hernandez.

Sumado a lo anterior incluye otros aspectos relevantes relacionados con el espacio y el
contexto sociocultural, resume asi las etapas estudiadas por Hannoun. p224

Primera etapa denominada “espacio vivido”, se desarrolla hasta los siete afios, también
llamada “del aqui”, en la cual el punto de mira del espacio es el cuerpo del nifio y su
movimiento.

La segunda etapa es la denominada “el espacio percibido” desarrollada desde los 7 a los
10 afios, llamada también “del alla”, ya no se precisa un contacto bioldégico para
aprehender el espacio, el entendimiento de la posicién de un elemento se da ya no desde
su punto de vista sino con relacion a otros. Se localiza y orienta a través de una
referencia cardinal (puntos cardinales).

La tercera etapa conocida como el “espacio concebido”, se desarrolla a partir de los 11
afios donde se adquiere la capacidad de localizacién y se identifican formas que no
tienen un contenido concreto porque se inicia el pensamiento abstracto.

Desde su propuesta didactica retoma la organizacion de
contenidos espaciales propuestos por Trepat y Comes.

De igual manera tomara fundamentalmente de Trepat y
Comes la cartografia como recurso didactico, sefialando
que los estudios y educadores del espacio geografico
insisten en la necesidad de dotar los estudiantes de
habilidades y destrezas cartograficas. Y en cuanto a la
orientacion retomara los tres esquemas planteados por
estos mismos autores (1998).
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Identificacion de la clase orienta: Clase N2

Ciencias Sociales

Diario_de campo: Descripcién de los dmbitos
conceptuales abordados, de las principales
actividades llevadas a cabo durante la clase y de las
vivencias del grupo.

La clase se inicio a las 6:40am, con una oracion,
mas tarde se comenzd con el tema, el manual
de convivencia, las normas del colegio.

Se realizo una lectura corta acerca de lo que es
un manual de convivencia y se explico cémo
estaba compuesto el manual de la institucién,

sus partes, y el contenido del mismo.

Se les explico a los estudiantes que era un
derecho y que era un deber con algunos
ejemplos, posteriormente, se les pidié a los
alumnos, que escribieran en una hoja los
deberes y derechos que ellos tienen, para
después entrar a explicarles cual si eran sus

deberes y cual eran sus derechos.

Luego se reunieron en equipos y lo estudiaron
ellos mismo, haciendo uso de algunos manuales
gue varios alumnos llevaron a la clase.

Grado: 32B Fecha: 12 de Febrero de

2009

Diario _pedagdgico: Aqui se debe hacer una
interpretacién con argumentos tedricos que apoyen
sus comentarios y traten de encontrar una
justificacion posible a lo descrito en el diario de
campo.

La clase del dia de hoy, ha sido muy tradicional,
pues se les explico a los estudiantes como
estaba compuesto el manual de convivencia, se
les realizo algunas preguntas para saber si se
habia o no, aprendido a manejar y comprender

el manual de convivencia.

Se realizo un taller en grupos, asignado por el
profesor, que se fue desarrollando en el

transcurso de la clase.
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Identificacion de la clase orienta: || Clase N2 2

Ciencias Sociales

Diario_de campo: Descripcién de los ambitos
conceptuales abordados, de las principales
actividades llevadas a cabo durante la clase y de las
vivencias del grupo.

La clase del dia de hoy comenzd como siempre
a las 6:40am, después de la oracion se les hizo
algunas preguntas a los estudiantes del tema
anterior, es decir, del manual de convivencia y

de la normas del colegio.

Esto como para saber que entendian ellos por
normas, para partir con el siguiente tema, las

normas en nuestra sociedad.

Se trabajaron primero las normas del colegio,

partiendo de lo que ya se habia dicho acerca del

manual de convivencia.

Después se prosiguié con las normas que

existen en el saldn de clases.

Fecha: 13 de Febrero de

Grado: 32B
2009

Diario pedagégico: Aqui se debe hacer una
interpretacidon con argumentos tedricos que apoyen
sus comentarios y traten de encontrar una
justificacion posible a lo descrito en el diario de
campo.

Durante el desarrollo de esta clase se trabajo lo
visto en la clase anterior, todo lo relacionado
con el manual de convivencia.

De aqui se paso a construir las normas del saldn
de clase, con el aporte de todos los alumnos y
obviamente los aportes del profesor.

Fue una clase muy activa, pues la participacion
por parte de los estudiantes fue masiva, se
escribieron en el tablero las normas propuestas
por los estudiantes y el profesor, mas tarde se
paso a elegir cuales serian las 5 normas mas
principales y que deberiamos cumplir al pie de
la letra para lograr una buena convivencia no
solo en la clase de ciencias sociales, sino en las
demas clases, cabe decir, que la profesora
cooperadora participo en la elaboracién de
dichas normas.

Mas tarde los alumnos transcribieron a su

cuaderno lo que habia en el tablero.
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