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PRESENTACION

Los tiempos que corren han sido considerados como tiempos de cambio acelerado. Las
sociedades actuales se consideran diferentes a las de apenas hace unos quince afios atras.
En esta nueva situacion -sin que aun entendamos bien en qué consiste lo nuevo - persiste
una crisis en el modelo de desarrollo de lo humano, algo no estamos haciendo bien, a diario
escuchamos en medios de comunicacion y en conversaciones de cafeteria los absurdos, los
desencuentros, los distintos tipos de violencia que cada vez sentimos més cerca. En palabras
de Bauman (2007)

La modernidad iba a ser aquel periodo de la historia humana en el que, por fin, nos seria posible
dejar atras los temores que dominaron la vida social del pasado... Y sin embargo, volvemos a
vivir una época de miedo. Tanto si hablamos del miedo a los desastres naturales y a las catastrofes
medioambientales, como del miedo a los atentados terroristas indiscriminados (prefacio).

La modernidad como una maquina generadora de alteridades que, en nombre de la razény
un supuesto desarrollo, excluye de su discurso la diversidad, la multiplicidad, la
ambigledad y la contingencia de las formas de vida concretas de los pueblos. Colombia es
un pais diverso en su geografia y en sus culturas, situacion que representa una inmensa
riqueza, esta es una de las apreciaciones que mas se escuchan en la actualidad; sin embargo,
pareciera que tal aseveracién no nos sirviera mucho para avanzar en la comprension y
actuacion sobre fendmenos que han persistido en el tiempo y agrietan la vida de nuestras

sociedades.

Quisiera sustentar, como desde la academia también se contribuye con la generacion de
violencias en especial con lo que actualmente se nombra como “violencia epistémica”,
entendida por el profesor e investigador colombiano del campo de los estudios culturales-
poscolonialidad y decolonialidad Santiago Castro Gomez (2000) como esa relacion estrecha
y creciente entre la produccion de conocimiento y un régimen disciplinar especifico para el
control y la hegemonizacion. Es precisamente este vinculo entre conocimiento y disciplina
el que nos permite hablar, siguiendo a Gayatri Spivak, del proyecto de la modernidad como

el ejercicio de una “violencia epistémica” (p. 249). Esta violencia se reproduce y transmite



mas especificamente, ami modo de ver con laimplantacién de formas Gnicas de produccion

de conocimientos no consensuadas ampliamente.

El Estado ha jugado como garante de una organizacion racional de la vida social. El Estado
entendido como la esfera en donde los intereses encontrados de la sociedad pueden llegar a
una “sintesis”; esto es, como el locus capaz de formular metas colectivas, validas para
todos®. Esto significa a la vez que el Estado moderno no solamente adquiere el monopolio
de la violencia, sino que también puede usar de ella para dirigir racionalmente las
actividades de los ciudadanos. Es a través del Estado que se crean y alimentan los sistemas

de conocimientos entre ellos el escolar y el de ciencia y tecnologia.

El Estado ha incentivado la produccion de conocimientos como un supuesto avance en la
superacion de muchos de los males que han aquejado a las sociedades a través de la historia.
Problemas que se han vuelto campos de estudios, areas de conocimiento (medicina,
ingenieria, artes y cada vez mas), como el estudio de diversas enfermedades que han
afectado la salud de los seres vivos (plantas, animales y personas), la comprension de
fendmenos relacionados con la naturaleza y la superacion de dificultades de comunicacion,
también de diverso orden, para lo cual se inventan vacunas, artefactos y modelos con lo que
se esperaria mejorar la calidad de vida de todos quienes habitamos este planeta. Con el
advenimiento de sociedades cada vez mas complejas, este ideal casi altruista de avance y
de progreso rebosa las buenas intenciones y empieza a ser afectado mas ampliamente por
otros sistemas como el sistema econdmico, incentivando un tipo de desarrollo especifico

para el pais.

Un tipo de desarrollo que nos lleva paulatinamente a una crisis cultural y de los valores
fundantes de nuestra sociedad, crisis evidenciada a través de estadisticas de violencias

(salen todos los dias en los noticieros nacionales) que poco o nada son relacionados con el

1 La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas latinoamericanas
Edgardo Lander (comp.). Santiago Castro-Gomez, Fernando Coronil, Enrique Dussel, Arturo
Escobar, Edgardo

Lander, Francisco Lopez Segrera, Walter D. Mignolo, Alejandro Moreno, Anibal, Quijano. ISBN
950-9231-51-7

Buenos Aires: CLACSO, febrero de 1993. (15,5 x 22,2 cm) 248 péginas



impacto de un sistema de conocimiento avalado y promovido por el Estado y reproducido
por la escuela. Sistema de Ciencia, Tecnologia y (hoy) de Innovacion, que cada vez mas se
articula con intereses econdémicos que favorecen solo a una parte de la poblacion. Desde mi
punto de vista las politicas de ciencia y tecnologia en un pais tienen consecuencias
pedagogicas, éticas y politicas que es necesario analizar. En relacién a las formas sutiles,
casi ocultas con que operan los sistemas

[Hay] formas materiales e institucionales que se rigen por costumbres discursivas y se
refieren a reglas histéricas andnimas que gobiernan el qué puede decirse y que no, quien
puede hablar con autoridad y quien debe escuchar (MacLaren, 1998, p. 26).

La insuficiente vinculacién entre sistema de conocimiento y momento actual por el que
atraviesa la sociedad colombiana, a mi modo de ver, podria ampliar ain mas las brechas
sociales, culturales y educativas con que ya cuenta el pais. Como indica Kuhn (2006)
“condiciones ajenas a las ciencias pueden afectar el cuadro disponible de posibilidades para

el hombre que trata de poner fin a una crisis, proponiendo alguna reforma revolucionaria”
(p. 16).

En la relacion entre el Estado, el sistema de produccion de conocimiento y la universidad
se da lugar a la mencionada violencia epistémica, donde lo violento lo configura la
imposicion de pedagogias, metodologias y epistemes que una cultura (nombrada alta,
letrada, ilustrada) cree como mejor y la impone sobre otras (incultas y primitivas). Esta
relacion de imposicién alimenta un tipo de sujeto con poca injerencia en las decisiones del
Estado y de los modos como sus 6rdenes y discursos le afectan. En este caso se profundiza
aln mas, si las decisiones tienen que ver con los sistemas de produccién de conocimiento
al cual, como sujetos escolares desde muy temprana edad estamos expuestos, en la
educacion bésica, la media, y en la Universidad. Exposicion que por ser tan amplia en el

tiempo, cruza buena parte de la experiencia vital y hace que se naturalice en nuestra vida.

Del panorama anterior, complejo y dificil de abordar, elijo como preguntas para este
estudio: ¢Cémo se produce conocimiento en un Grupo de investigacion que hace parte del

Sistema de Ciencia y Tecnologia del pais? ¢Qué tensiones y oportunidades se pueden



derivar a partir de mirar de otros modos la produccion de conocimientos? Asi mismo, ¢qué
podemos aprender de un programa de pregrado nuevo para una Universidad y el pais, creado
y puesto a funcionar a partir de coordenadas distintas a las comunes en la educacion?, ;es
posible producir conocimiento a partir de ejes diferentes a los propuestas por el Programa

de Ciencia y Tecnologia?

Se presenta en este trabajo una particularidad de tipo metodologico. Para cada capitulo
construyo objetivos especificos, asi como una ruta metodologica que me permite avanzar
en el analisis, desde mi entender, de una forma pertinente. Es asi como para el capitulo |
trabajo desde un enfoque de auto etnografia critica, lugar que me permite reconocerme y
responsabilizarme de un lugar como investigadora “arte y parte de los procesos”, registro,
observo vy, finalmente, realizo un ejercicio de sintesis de la experiencia con algunos
proyectos que han conformado el Grupo Diverser. En el capitulo 1 privilegio herramientas
de sistematizacion en clave de pedagogia y ancestralidad que me ayuda a configurar lo que
nombro como sentidos (lugares comunes que logran unidad significativa) de un programa
de pregrado nuevo para el pais, la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra.
Finalmente, en el capitulo 111 deseo aproximarme a leer elementos del Sistema (politicas en
el discurso) de Ciencia y Tecnologia para lo cual utilizo algunas herramientas del Analisis
Critico del Discurso. En un momento pretendi unificar los enfoques de cada capitulo pero
terminé sintiéndome forzada a meter en una sola pieza, tres raices de un enorme arbol,
decidi dejarlos asi, con la esperanza de que aun la distancia, las raices se sientan parte del

mismo arbol.



CAPITULO I
CONSTRUIR CONOCIMIENTO DESDE UNA PERSPECTIVA
INTERCULTURAL. EL CASO DEL GRUPO DIVERSER

¢(QUIEN ESCRIBE?

Estoy de acuerdo con que es muy dificil describirse a si misma sin ahorrarse algunos aspectos
borrosos que tal vez se quisieran olvidar, hago un intento esperando que adn se crea, en que
todo lo que uno realiza es parte de su biografia y por lo tanto, espero ser menos juzgada por

lo que digo que por lo que hago.

Soy de una zona rural del departamento de Antioquia, de una familia campesina que logré
apenas sobrevivir a punta de sembrar flores en un tiempo, luego hortalizas y finalmente café,
oficio de sembradores que no progresd? por la competencia con grandes latifundios dedicados
a los monocultivos que fueron cercando a mi familia, a la vez que le compraban la tierra a
los vecinos. Terminamos comprando en los supermercados los alimentos, lo que

paraddjicamente —y esto mi abuelo nunca lo entendié- salia mas barato comprar que sembrar.

Mi abuelo fue el encargado de inculcarme el amor a la tierra; desde muy pequefia asistia a un
acto de magia completa al observar que de un pedacito de tierra salian rabanos, cebollas,
lechugas, tomates y otro sin fin de verduras. Nunca fuimos una familia que le sobrara mucho,
al contrario, como muchas otras familias de ayer y de hoy que habitan las zonas rurales
careciamos de carreteras y hasta de escuela. Por eso, también se constituyo en todo otro acto
de magia el que un tio y padrino a la vez decidiera un domingo en la tarde, que yo deberia
estudiar, para lo cual me llevo a su casa en el casco urbano del corregimiento y me inscribio
en la escuela. La magia estuvo en el chispazo inicial, cambiar de la noche a la mafiana a
uniformes, rutinas de higiene, y compartir con otros nifios y nifias, las vivencias de ese tiempo

se constituyeron en momentos inolvidables de la infancia y la adolescencia, muchos llenos

2 Esto ain sucede y es uno de los factores menos mencionados de desplazamiento de personas del
sector rural a la ciudad, una de las tantas formas de violencia que perviven en nuestro pais.



de alegrias y ganas de descubrir el mundo, otros de dificultades econémicas y afectivas. A
pesar de esto y aunque parezca extrafio no me he sometido a ninguna terapia psicoanalitica,
porque considero que como Yo Vivi esos afios, buena parte de mi generacion lo vivié y lo
vive aun y como lo dice un sabio oriental “a cada generacion se le da lo que necesita para
aprender o para morir o para las dos cosas”. Entonces, mi campo de formacion académica
termino siendo el resultado de una combinacion de pedagogia y sociologia ambas desde sus
vertientes mas criticas y radicales. Asunto que no debe resultar extrafio al provenir de un

contexto lleno de grandes brechas sociales, culturales y econémicas.

Ahora que soy adulta y que puedo hacerme preguntas diferentes a las de ¢qué voy a comer
hoy? — Diferentes y no menos profundas-, me pregunto por este estudio, ¢Por qué me
interesa? ¢Por qué elijo unos temas y otros no? Y comienzo a responderme: pretendo avanzar
un compromiso académico donde quiero que se reconozca tanto el camino que tomo, como
los puntos de concentracion, de tension y de emergencia que voy encontrando. Asi, concibo
este proceso de produccion académica como un continuum, con origenes remotos y lugares
de enclave que son puntos de llegada y de partida a la vez, ahora, sé que es una decision del

sujeto hasta donde se llega, lo que no quiere decir que se agote el camino.

Una posicion politica que marco desde mi modo de hacer resistencia en este caso, es
problematizar la naturalidad de la ciencia y la hegemonia del sistema de produccion
cientifica descontextualizada de sus condiciones, intereses y consecuencias sociales, politicas
y educativas. Asi mismo, visibilizar desde la experiencia con un grupo de trabajo, lo que me
atrevo a nombrar como otras formas de producir conocimiento, no necesariamente en
contraposicion al sistema establecido, pero si desde otros bordes. Proceso del cual no me
abstraigo como sujeto comprometida con la resolucion de situaciones de opresion y
desigualdad, o como diria Teun A. van Dijk cuando se refiere al compromiso politico del
sujeto que investiga: un analista critico del discurso, ademas de tener en cuenta el vinculo
entre discurso y estructura social apunta a ser un "agente de cambio”, solidario con las

necesidades que promueven tal cambio (Teun A. van Dijk, 1994).



Si bien es un compromiso politico académico, no pretendo encajar en ninguna de las
cuadriculas establecidas por los estamentos gubernamentales para abordar lo politico.
Simplemente pretendo, dejar claro desde un principio qué no creo y que creo: no creo en la
neutralidad del Sistema de Ciencia, Tecnologia e Innovacion como se da en llamar hoy en
Colombia y no creo en la buena voluntad de instituciones del Estado que cada vez dejan ver
su alianza con multinacionales y empresas del orden econdmico capitalista desconociendo
un pais diverso no solo territorialmente. En contraste, creo en el poder de transformacién que
tenemos los sujetos cuando asumimos una posicion de salvaguardia contra todo tipo de
atropello, Ilamese fisica, mental, politica, epistemoldgica; y creo que -aunque no ha sido
protagdnico en la historia- hoy es posible descolonizar pensamientos y précticas a tal punto
que emerjan posibles formas de otras epistemes (Walsh, 2005) del hacer lo politico
pedagdgico y de superar los retos que nos plantea la produccion de un conocimiento

articulado a una apuesta de ser humano tejido, humano, planetario y local.

LA METODOLOGIA EN ESTE CAPITULO

El ejercicio que propongo en este capitulo parte de una situacién que es necesario explicitar:
este analisis es realizado por una persona (la autora) que ha participado directamente del
desarrollo de la experiencia objeto de analisis, situacion que favorecié la aplicacion de un
enfoque de tipo etnogréafico poco desarrollado en el medio académico-investigativo como es

la auto etnografia o etnografia desde dentro (Samuel-Lajeunesse, 2007)3.

En este estudio me distancio del tipo de etnografia que analiza y estudia a los Otros como un
ajeno, un lejano, un objeto. Aun con los nuevos matices que ha ido cobrando el Otro dentro

de los estudios etnograficos contemporaneos, en mi experiencia de revision de informes de

3 Ver otras investigaciones sobre auto etnografia: ARRIOLA, Aura Marina. (2000). Ese obstinado
Sobrevivir: autoetnografia de Una Mujer Guatemalteca. Guatemala: Ediciones del Pensativo.

Maés alla de la historia misma: la investigacion narrativa y autoetnografia en Investigacion
Intercultural en la Educacion Superior. Autor: SSOAR - Repositorio Social Science Open Access;
Trahar, Sheila, Formato: Material de Archivo descargable : Inglés (eng).



proyectos, encuentro que el Otro sigue operando como un otro distante y objeto-cosa, el cual
deviene en algunos casos, en formas actualizadas de invisibilizacion y utilizacién. Hoy se
habla de un Otro con voz participante, afectante y afectado, sin embargo este Otro continua
limitado en el lente de quien investiga, las formas de representarle siguen siendo las mismas
(por ejemplo, la escritura es la forma predominante), a la vez no se crean y no se encuentran
oportunidades diversas en la comunidad académica para representar ese Otro, des-localizado
de la forma clasica. Hace falta a mi modo de ver, avanzar en la comprension de lo que
realmente significa dar el paso de investigar a partir del Otro a investigar con el Otro, un otro

que también soy yo.

En la busqueda de encontrar nuevas formas consecuentes con lo anterior, es que me encuentro
con una vertiente de la etnografia, nombrada autoetnografia o etnografia desde dentro. La

cual basicamente propone que,

para la aplicacion del tipo de etnografia auto etnografia, es importante tener en cuenta lo
siguiente:

e Suintencion se orienta hacia dos escenarios principalmente: uno, el de los sujetos que se
observan y observan lugares de desarrollo de la investigacion (Grupos de
investigacion, centros de ciencia y tecnologia, centros de excelencia, semilleros de
investigacion, empresas, organizaciones) y que justamente por el lugar de autoridad en la
produccidn de conocimientos que ostentan bajo un andamiaje del sistema de validacién de
los mismos, son poco interpelados y mirados hacia dentro; y dos, el de los sujetos en
relacion con lugares y modos de produccion de politicas. En ambos escenarios hace
falta describir y sistematizar las tensiones que se originan desde su interior, lo cual sin
duda, redunda en el tipo de producciones. El centro de la herramienta etnografia hacia
dentro es preguntar a quienes preguntan, investigar a quienes investigan y hacer pedagogia
de la construccion cientifica en el sentido de identificar rutas sélo visibles desde lo
cotidiano y lo interno.

e En un sentido general, la auto etnografia también es Util para identificar perspectivas de
un autor/a en relacién a las perspectivas de otros, a establecer un proceso de dialogo e

identificar situaciones criticas, confrontar mitos y sesgos creados por una aparente

10



homogeneidad en escenarios de produccion de conocimiento autorizados u oficiales desde
un sistema.

Quien o quienes realizan el analisis en una auto etnografia o etnografia hacia dentro,
necesariamente se hace inmerso en la unidad social y cultural del estudio. Debe hacer parte
de esa historia, estar implicado en el tejido propio que se estudia, su vinculo organico, en
este caso, mas que un impedimento es una oportunidad. Es un método que abre la
posibilidad de la investigacion hacia dentro y que muestra un camino posible para la
pregunta ;como hacemos lo que hacemos? ;como investigamos? ¢cémo producimos
politicas? ¢cdémo intervienen relaciones e interacciones de orden subjetivo con las
producciones académicas? ¢Qué hacer frente a las tensiones que surgen en el camino?, en
medio de una oferta amplia de métodos hechos para investigar a otros, los demas, los
participantes, la muestra, la poblacion, etc.

Preguntas constantes en una etnografia hacia dentro autoetnografia son: ¢;como se
configuran, circulan y se incrustan relaciones de poder dentro de un Grupo?, ;cémo
intervienen factores de orden subjetivo?, ;cdmo es la experiencia en la produccion de
conocimientos y cdmo todo lo anterior afecta las producciones colectivas?

Finalmente, la etnografia hacia dentro se constituye en un tipo de etnografia que
busca registrar relaciones de poder, los factores subjetivos y las experiencias que
intervienen en la produccion de conocimiento, las cuales suceden en unidades
sociales especificas 0 Grupos concretos, con incidencia en la transformacién de
realidades sociales y culturales. Le aporta a la comprension de como son estos
lugares de produccion desde su propio interior, y a la vez como estos inciden en las

producciones.

Sin desconocer limitaciones que pueden surgir con esta aplicacién metodologica pretendo

demostrar su utilidad en la comprensién de preguntas de investigacion donde el sujeto que

interviene en la experiencia esta inmerso en ella, y es reconocido como tal en el tejido de

produccion de la misma experiencia.

El camino es avanzar en la comprension de como un grupo de investigacion que hace parte

del Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia, aun los condicionantes del mismo (sistema

de clasificacion de grupos, financiacion por areas priorizadas), puede abrirse paso en la

11



construccion de otras posibilidades pedagdgicas y metodoldgicas para la construccion de
conocimiento desde una perspectiva de la diversidad.

Las preguntas, que orientan el analisis en este capitulo son: ¢qué sucede al interior de un
Grupo de investigacion que trabaja con ldgicas de produccion de conocimiento diversas y
que a la vez hace parte del Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion?, ;qué
tensiones, retos y posibilidades surgen?, en tanto “lugar autorizado” para la produccion de
conocimiento ;Como se vive la participacion, la interculturalidad?, ¢qué otras metodologias
y marcos de referencia podrian aportarse al campo de formacion desde perspectivas
interculturales?. ¢ Es posible derivar de esta experiencia aprendizajes, incluso para el mismo

Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion?

UN POCO DE HISTORIA DEL GRUPO DIVERSER

El grupo de Investigacion Diverser se inscribe en un escenario que se sale de los marcos
comunes de trabajo en investigacion dentro de la Universidad de Antioquia. Es una
experiencia donde confluyen distintos érdenes de comprensién y de précticas, a saber: desde
quienes intervienen como actores de origen cultural diverso; desde el conocimiento que es
posible construir de forma interdisciplinar; desde los debates y metodologias para proyectos
concretos; desde el lugar institucional de Facultad de Educacion, en Universidad publica;
desde una apuesta politica que transversaliza la reflexion y la accion frente a la inequidad,
violencias, exclusion. Y, frente a preguntas que informan todos los procesos que adelanta el
Grupo, a partir de la formacién y la investigacién en clave de politica y de otras l6gicas de
conocimiento distintas a las hegemonicas, que le apuestan a la construccion y el trasiego por
lugares fronterizos, interculturales y de didlogo de saberes.

Desde los sujetos

Todo lo anterior, sucede en tres escenarios a simple vista excluyentes entre si: un escenario
normado, estandarizado, politica y metodologicamente intencionado como es el Sistema de
Ciencia y Tecnologia vertido en una Universidad; otro escenario en construccion -Grupo

Diverser, incrustado en una institucion publica, que opera como facilitador y balsa para
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navegar; y un paisaje diverso, emergente, complejo como es el de los pueblos indigenas,
comunidades afro y campesinas del departamento de Antioquia, comunidades y sujetos con
hipoacusia y capacidades diversas (discapacidad), paisajes con los que interactuamos como
Grupo. Dada esta complejidad y convergencia de muchas cosas, se hace imprescindible, a mi
modo de ver, adelantar una mirada hacia el dentro de la experiencia que hemos caminado,
para observar en detalle qué ha sucedido, identificar algunas tensiones, puntos de fuga y
posibilidades otras en la produccion, desde lo que nombro como coordenadas basadas en una

matriz diferente de hacer y conocer.

Entonces, el Grupo de investigacion Diverser: Pedagogia y Diversidad, objeto y sujeto de
este estudio, se encuentra suscrito con las legalidades que exige el Sistema de conocimiento
de Ciencia, Tecnologia e Innovacion, cumple con todos sus rituales (participar en
convocatorias, producir informes, realizar publicaciones, hacer parte de redes nacionales e
internacionales, etc.), y habita en la institucionalidad de la Facultad de Educacion en la
Universidad de Antioquia, la cual a su vez, hace parte de las instituciones articuladas al
Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacién en mencion. El Grupo se conforma
desde finales del afio 2009 por un equipo base que ha variado con el tiempo y con las
posibilidades de contratacion que ofrece la Universidad de Antioquia para la vinculacion y
permanencia de las personas en este tipo de procesos. Por equipo base debe entenderse
quienes directa y permanentemente has hecho parte de casi todos los procesos, que en nuestro
caso ha sido entre 3 y 5 personas*, con formacion en ciencias sociales (Comunicacion,
Antropologia, Sociologia), la educacion y la pedagogia (Licenciatura en Ciencias Sociales,
Educacién Preescolar, Historia, Ciencias Naturales). Dentro de este equipo hay dos personas
que han hecho las veces de coordinadoras y es sobre quienes recae, en buen término, las
responsabilidades juridicas y contractuales que se realizan a través del Grupo. Esto se debe
entre otras razones, a que son estas personas quienes tienen un contrato de vinculacion estable

con la Universidad. De esta primera parte ya quisiera derivar una primera pregunta, en

4 Porque no es relevante para este analisis omito utilizar nombres propios de las personas, el analisis
se hace a partir del rol o caracteristica reconocida dentro del Grupo. Sea esta la oportunidad de
expresar mis mas sinceros y profundos agradecimientos al colectivo de trabajo; de todas y cada una
de las personas he aprendido y porque sé que compartimos resistencias y apuestas comunes por un
mundo mejor, es que me atrevo a proponer que nos miremos hacia dentro, para seguir caminando.

13



relacion con el Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion ¢;qué se hace desde
este sistema para generar condiciones de posibilidad en este caso, de politicas presupuestales
para que personas interesadas en hacer investigacion puedan permanecer en el mismo. En el
Grupo Diverser el hecho de sélo depender de personas con vinculacion directa con la
Universidad (una o dos) ha sido un factor desfavorecedor para la gestion y la produccién del
mismo, Yy en relacion con el sistema son pocas las posibilidades de vinculacion futura, las

cuales a la vez, se limitan a la autogestion personal y no promovidas por el Sistema.

Los equipos de trabajo dentro del Grupo estdn conformados por personas que confluyen y
hacen parte por sus intereses con sus apuestas politicas y académicas. Desde finales del 2009
la totalidad de participantes se ha mantenido entre 15 y 20. Aqui también es importante
nombrar que si bien se ha mantenido un porcentaje significativo de participacion de
investigadores, esta no ha estado exenta de las fluctuaciones del Sistema con respecto a las
posibilidades de gestion —autogestion de las personas y el grupo- y de contratacion. Esto ha
hecho que personas se desvinculen del proceso y migren hacia otros lugares con mejores
posibilidades de contratacidn y sostenibilidad. Casi que quienes hemos permanecido ha sido
a fuerza de un tipo de terquedad y conviccidn sobre la apuesta educativa, mezclada con una
esperanza de que las condiciones puedan ser mejor.

Una mirada desde dentro, al colectivo afirma que el origen cultural de sus participantes es
diverso, pues las personas provienen de contextos culturales indigena, rural, afro, mestizo y
urbano; en cuanto a los campos de formacion que interactian en el Grupo, prevalecen las
Ciencias Sociales y la Educacion con participacion reciente de campo de la Salud y las
Matematicas. En cuanto al género, en el Grupo ha prevalecido un mayor porcentaje de
mujeres con una tendencia en los Gltimos afios a equilibrar la participacion de hombres.
También, el Grupo cuenta con colaboradores/as asociados de otros paises que participan

puntualmente en actividades como pasantias, foros y publicaciones.
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La conformacion del grupo a partir de sujetos con diverso origen cultural, territorial y de
formacion disciplinar permite comprender un nivel del sentido de los proyectos que
realizamos todos atravesados por lo interdisciplinar y por los intereses de los sujetos que
participamos. En palabras simples, se puede decir que la historia del Grupo ha sido la historia

de los sujetos que le han conformado.

Desde el Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia

Como se nombra antes, el Grupo se conforma en el 2009, a partir de la necesidad de gestionar
recursos para la realizacion de un proyecto de investigacion. El proyecto fue inicialmente
presentado a la Facultad de Educacidn y seguramente por la escasez en el reconocimiento del
tema y la pertinencia para la educacion, este no obtuvo financiacion, luego la profesora
gestora del Grupo, lo presentd a la administracion de Colciencias de ese entonces, en este
caso el proyecto fue bien recibido, no obstante se recomendd para la financiacion la
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conformacién de un colectivo de trabajo o Grupo de Investigacion. EI Grupo comenzé a
funcionar como tal, a partir del desarrollo de este proyecto y de otro que adelantaba la

profesora gestora nombrado semillero de investigacion.

A medida que se involucraban més personas, también se aumento el numero de proyectos
que como Grupo se gestiono ante instancias como Secretaria de Educacion Medellin, Normal
Riosucio, Caldas, Organizacion Indigena de Antioquia y otras. Todos relacionados con la
pedagogia y la diversidad cultural. En el afio 2004 llega la propuesta de clasificacion de
Colciencias a partir de diligenciar via plataforma virtual el Gruplac y el Cvlac, en esa ocasion
el Grupo fue reconocido por el sistema como grupo de excelencia (categoria A) por el
Instituto Colombiano para el Desarrollo de la Ciencia—COLCIENCIAS (asi se nombraba

antes) en el afio 2005.

Luego, en el afio 2008 acordamos, después de varias discusiones, no participar en la
reclasificacion en el Sistema, esta decision se dio principalmente por un desacuerdo con las
mismas reglas de puntuacion para la clasificacion dentro del SNCTI. A nuestro modo de ver,
se aplican las mismas condiciones métricas para la produccidn cientifica sin diferenciar las
condiciones presupuestales, politicas y de historia del campo tanto en las ciencias de la salud
y las ingenierias como en las ciencias sociales y de la educacion. Si bien creemos que es
importante para el pais el contar con un Sistema que ayude a acompafar la produccion
cientifica, también lo es, el que dentro del mismo se creen dispositivos que permitan leer y
medir los grupos que producen conocimiento a partir de sus propias realidades. Para el caso
del grupo Diverser, por ejemplo en lo que tiene que ver con cantidad de publicaciones, estas
puede entenderse segun el SNCTI como insuficientes o no reconocidas, sin embargo de
acuerdo a su proceso de produccion, el cual exige desde la perspectiva del Grupo, la
participacion, la concertacion, la traduccion a otras lenguas y la pertinencia para las mismas
comunidades entre otros asuntos, este es un tipo de produccion que requiere tiempo y sobre
todo procesos gque van mas alla de sentarse en un escritorio y escribir articulos para unas

bases de datos con circulacién aun restringida.

16



En esta coyuntura surge el grupo Diverser, que si bien ha tenido el impulso de personas, que
por su lugar dentro de la Universidad y su experiencia académica han sido muy importantes,
hay que reconocer que siempre ha sido una apuesta colectiva donde sujetos, deseos e intereses
politicos y académicos han confluido en distintos niveles tejiendo lo que es el camino del

Grupo, su impacto y su trayectoria.

PROYECTOS FUNDANTES

Entonces, en esta mirada hacia dentro en retrospectiva, es posible afirmar que el grupo
Diverser se configura a partir de la confluencia de intereses académicos y politicos
principalmente de un grupo pequefio de profesoras y estudiantes de la Facultad de Educacion
que en ese entonces (1999) le apostamos a dos proyectos: conformamos lo que se hombro
como Semillero de Investigacion. EI semillero de investigacion fue entonces el primer
proyecto que casi simultaneamente se conformd con el grupo Diverser. Primero fue el
proyecto de semilleros que propuso una profesora® que recién llegaba a la Facultad, luego de
concluir sus estudios doctorales en una Universidad en los Estados Unidos. La de los
semilleros, fue una propuesta de inmediata acogida por el centro de investigaciones de la
Facultad de Educacion y principalmente por un nimero amplio de estudiantes de distintas
Licenciaturas que expresaban inconformidad con el escaso tratamiento de la investigacion en

su formacion de pregrado.

Dentro de la metodologia con que se desarrollan los semilleros en Diverser desde sus inicios
esta el que se realicen proyectos de investigacion que obedezcan a los intereses de sus propios
participantes, los mismos que se esperan sean los y las investigadores principales, cambiando
una tradicion en la Universidad que indicaba que solamente podrian ser investigadores

principales profesores vinculados con formacion posgraduada.

A los pocos meses de comenzar el primer grupo de semillero, y dado el interés por parte de

la profesora coordinadora del semillero y otras dos profesoras de la Facultad de gestionar

5 Profesora Zayda Lucia Sierra Restrepo.
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recursos para el primer proyecto de investigacion en si que se formula, se obtiene
financiacion por parte de Colciencias y desarrolla como grupo, “Representacion e
interpretacion de la realidad escolar, familiar y del pais, a través del juego dramatico y otras
herramientas ludico-artisticas ”, este se realizo con siete comunidades educativas de diverso
origen cultural: Embera Ddbida del Chocd, Afro-Palenque de San Onofre-Sucre; rural de
Barbosa-Antioquia; multicultural de Riosucio-Caldas; urbano clase alta-Medellin y urbano-
popular Medellin. Los resultados de este proyecto evidenciaron un vacio en la reflexion y
académico-curricular en el tratamiento de la diversidad cultural en principio, dentro de las
escuelas que participaron y la misma Universidad de Antioquia, y dio lugar a otras preguntas,
relacionadas con una educacion e investigacion acorde a las condiciones reales de pais, en
cuanto a su diversidad, y la atencion de necesidades y prioridades, hasta ese momento,
desatendidas de las poblaciones. Todos los demas proyectos que han sucedido®dentro del
quehacer del Grupo contribuyen desde diferentes enfoques con una vision y una apuesta
sobre el trabajo creciente en diversidad e interculturalidad en la pedagogia, la educacion y la

investigacion en la ciudad de Medellin, el departamento y el pais.

El Semillero de Investigacion Diverser. EI semillero Diverser es el proyecto fundante del
Grupo por varias razones: es el lugar que provee de investigadores e investigadoras sensibles
a las lineas del grupo para darles continuidad, es asi como un buen nimero de participantes
activos en los proyectos provienen de este primer espacio de formacion; es el espacio donde
se ponen las reflexiones epistémicas, metodoldgicas y pedagdgicas que alimentan el quehacer
investigativo del grupo y se actualizan las apuestas, los sentidos, las tensiones. Todo esto

pasa por el espacio de semillero a modo de formacion inicial en investigacion.

El semillero Diverser como semillero de investigacion en educacion es uno de los primeros
que se crea en la Universidad de Antioquia y el pais. ES un espacio extracurricular que
convoca principalmente a estudiantes de pregrados de la Facultad de Educacién, sin embargo
también desde sus inicios siempre ha tenido estudiantes de otras Facultades, ciencias sociales,

artes, ciencias de la salud, ingenierias, incluso estudiantes de otras universidades como la

6 Ver todos los proyectos que ha realizado el Grupo en: GrupLAC-Colciencias.
http://201.234.78.173:8080/gruplac/LoginGruplac/login.do. Péagina oficial.
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Universidad Nacional, y la Universidad Luis Amigd. Desde 1999 y hasta el 2013 se han
llevado a cabo 6 grupos o cohortes de semilleros, dos de ellas han estado concentradas
especificamente en lo indigena. Actualmente se desarrolla la sexta cohorte con participacion
de estudiantes indigenas, afrodescendientes y mestizos y se mantiene la conformacion

interdisciplinar.

Metodologicamente el semillero se desarrolla a través de fases 0 mddulos, que se organizan
para concentrar analisis y construcciones. Estas no son excluyentes entre si y son las
siguientes: fase 1. Contextualizacion en teorias, epistemologias y discusiones actuales
relevantes para la produccién de conocimiento critico y situado; fase 2. Metodologias para la
investigacion educativa y pedagogica; fase 3. Sistematizacion y analisis, y; 4. Representacion
del conocimiento. En cada fase se concentran discusiones en tanto enfoques, tensiones,
aportes del contexto y las experiencias de participantes. De forma paralela se trabaja
fuertemente al sujeto como eje principal de la experiencia investigativa y el aprender a
investigar investigando, esto a través de un ejercicio paralelo que realiza cada participante de
construir su propio proyecto de investigacion, en el cual a medida que se avanzan las
discusiones en colectivo puede ir aplicando a su experiencia en particular del proyecto. En
varias ocasiones estas iniciativas de proyectos, se gestionan por parte del Grupo, obtienen

financiacion y se desarrollan.

Desde un punto de vista del Sistema de Ciencia y Tecnologia los semilleros de investigacion
y en especial el semillero Diverser se pueden ver como lugares de produccién que le

aportarian al mismo Sistema en distintos sentidos:

En la formacién de sujetos para la produccién de conocimiento desde la configuracion de
otra posibilidad de identidad para el sujeto escolar. Trabajar por el deseo de saber, articulado
a una propuesta academica politica, es una oportunidad que brindan los semilleros de
investigacion y que en buena parte ayuda a responder la pregunta ; Como se forman nuevos
y mejores investigadores? En este caso lo que haria falta es compromiso institucional para

apoyar sostenidamente este tipo de iniciativas.
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— Asi como el semillero de investigacion provee al Sistema de sujetos con identidad por su
deseo de saber, el semillero también alimenta y renueva los temas de interés cientifico para
el pais. Del semillero Diverser surgio el tema, que hoy es todo un campo de investigacion
para la Universidad, la pedagogia y la diversidad cultural desde otras formas de producir
conocimientos diferentes a las hegemanicas.

— El semillero también permite conexion entre intereses globales y locales del Sistema para la
produccién cientifica. Conexion que solo pueden encarnar los sujetos que viven el dia a dia
directamente implicados con los problemas y fendmenos objetos de estudio. Es a través de
procesos como estos que es posible visibilizar e identificar probleméaticas que el propio
Sistema por su dinamica desconoce como se estan dando en la localidad, por ejemplo, como
se vive el conflicto armado en una escuela rural o qué estd pasando con el racismo y la
discriminacion después del cambio constitucional del 91 en un aula de clase de ciencias

naturales.

PROYECTOS DEL GRUPO DIVERSER

Entre el 2000 y el 2013 el grupo ha realizado mdltiples proyectos de investigacion los cuales
podria agrupar en las siguientes categorias:

Proyectos de tipo diagnéstico y construccion de antecedentes.

En el camino de acercar el mundo de la escuela, la educacion al mundo de la vida, a los
contextos reales, en este caso las comunidades con las que trabajamos se hizo necesario en
un principio generar espacios de conocimiento mutuo, donde visibilizar y cuestionar
imaginarios negativos de parte y parte (equipo de investigacién de la Universidad,
maestros/as y lideres comunitarios), no es secreto que para muchas comunidades entre ellas
indigenas la primera imagen de investigadores de la Universidad (sin importar cuél), esta
asociada a experiencias negativas de usurpacion y maltrato. Del mismo modo con el animo
de realizar procesos de investigacion con y no exclusivamente para, era necesario concertar
colectivamente cual era el o los problemas a investigar. Es comin que los problemas de
investigacion los inventemos desde un escritorio en la Universidad bajo la presién de un

financiador o un trabajo de grado, lo cual al modo del trabajo de Grupo Diverser era algo a
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evitar. Fue asi que a través de proyectos como “Qué es conocer e investigar desde
perspectivas Diversas”, “Construccion de curriculos interculturales en comunidades Embera
Chami del Departamento de Antioquia”, “Representacion e interpretacion de la realidad
escolar, familiar y de pais por parte de nifios/as y maestras a través de herramientas como el
juego dramatico y otras herramientas lidico artisticas™’. Pudimos comprender un poco mas
las realidades concretas con quienes participamos en estos proyectos, los registros completos
se encuentran en los informes y publicaciones de los mismos, sin embargo quiero resaltar
aqui, algunos aprendizajes de estos proyectos para el Grupo:

El construir con las comunidades directamente implicadas, con sus sujetos de carne, deseos
y dolores es distinto decirlo a hacerlo, el construir con, el hacer investigacién con contiene
maltiples implicaciones. Aprendemos que el investigar con implica primero el cuerpo, una
relacion de cuerpos que se encuentran en territorios, en nuestro caso de selva, de montafa,
de rios. Relacion de cuerpos que deben compartir el alimento, el descanso, el miedo a
animales que pueden poner el riesgo la vida (serpientes, vectores de enfermedades
tropicales), cuerpos que se deben mirar, oler, escuchar para construir un juntos, un con.
Asumir el reto de trabajar desde una interculturalidad no es algo que se siempre se sepa a
priori en el Grupo Diverser, generalmente es algo que se va tejiendo en la medida de las
diversas interacciones. Construir relaciones en el dia a dia, incluyentes y precisas, es
compartir con otros necesariamente asuntos de la vida privada, como la alimentacion, la
higiene y el suefio, principalmente por el trabajo con comunidades indigenas o
afrodescendientes que exige desplazamientos y convivencia en los habitad propios de las
culturas; asimismo es aprender a cuidar y cuidarse, es expresar la solidaridad y la
inconformidad en el mismo tono de voz de quienes hacen parte de la interaccion.

En segundo lugar una relacion de tiempos, los tiempos del equipo de investigacion, del
proyecto, de las metodologias, son tiempos distintos a los tiempos de las comunidades, de
sus lideres, de sus mujeres, de sus maestros y maestras, de sus nifios y nifias. Aprendimos
gue también existe una colonizacion a través de la imposicién de tiempos a la cual nos
acostumbramos y naturalizamos, la poblacion con la que trabajamos vive otra relacién con

el tiempo, un tiempo para la sobrevivencia, un tiempo para el ritual y los dioses que sostienen

7 La referencia precisa de los proyectos se puede consultar en linea: GrupLac del Grupo
Diverser.
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la vida, un tiempo imprescindible para la vida familiar, un tiempo para escuchar al otro/a que
viene de otros lados, que habla en otra lengua. Negociar proyectos en este sentido es
incomprensible para agencias de financiacion de investigaciones que cuadricularon el tiempo
en horas y minutos y lo planificaron previendo por encima de estas realidades productos
tangibles. A las cuales casi que hay que acomodar los resultados si queremos seguir
investigando.

Otro asunto que aprendemos es que evidentemente, el problema de investigacion con el que
entramos a una comunidad se reconfigura. Los contextos culturales ademas de diversos en si
mismos, son complejos. Esto es, entramos a una comunidad con un problema de
investigacion referido a la salud indigena y nos encontramos con una demanda de la
comunidad de trabajar un problema politico, territorial y espiritual. Llegamos a una
comunidad con una pregunta por una otredad étnica indigena y afro y nos encontramos con
una pregunta desde dentro por lo mestizo y los efectos de poder también desde la
investigacion que lleva la Universidad. Este panorama en todo caso no es el esperado para
muchos investigadores/as que se forman para hacer investigaciones con resultados
predecibles en contextos predecibles en un imaginario racional de la ciencia y el
conocimiento. Este hecho nos hace pensar desde una perspectiva formativa en investigacion
¢ Qué tipo de sujeto investigador es el que realmente se necesita para producir conocimiento
desde y con estos otros contextos? ¢de qué contenidos y metodologias debe proveerse? ¢es
un asunto de contenidos o de competencias en un sentido amplio?

Estos primeros proyectos también nos ayudaron a entablar una relacion menos tedrica y mas
real y concreta con lo que construimos como diversidad, identidad, interculturalidad,
colonialidad, entre otros conceptos que leemos, analizamos desde la academia, a partir de
estudios en Latinoamérica y otros lugares de produccion anglo y europeos, pero que en todo
caso se quedan escasos Si no se ponen en las practicas y se contextualizan. territorializar y
culturalizar los conceptos y las metodologias que utilizamos en la investigacion es también
muy importante para la produccion de conocimiento desde una perspectiva de la Diversidad
Cultural. Nos dimos cuenta por ejemplo, como muchas de las preguntas que nos haciamos
no tenian mas lugar de existencia que el de ser preguntas ilustradas para una academia
eurocéntrica ilustrada y hegemanica. Preguntas que aun puestas desde intenciones criticas se

guedan cortas en el terreno. Una de ellas, es la pregunta por la identidad, preguntarle a un
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mayor indigena literalmente, por como se reconfigura su identidad, es no entablar una
conversacion. En su dia a dia esta no es una pregunta que este indigena se haga y mas aun no
se constituye en un problema para él, el cual deba ser reflexionado, como muchos
investigadores de Universidad creemos.

Finalmente estos proyectos iniciales también nos permitioé construir un nicho de confianza,
condicion indispensable para que se realicen procesos interculturales vividos, criticos y
creativos. A nuestro modo de ver la confianza es un fenémeno complejo en el cual la cantidad
y frecuencia del tiempo en que se comparte, asi como la disposicion para reaprender de otros
sujetos y otras préacticas es decisivo a la hora de avanzar en este tipo de procesos. Darle
tiempo al proceso, al que se creen vinculos en lo cotidiano de acuerdo al propio ritmo de las
personas y de sus intereses, asi como involucrarse bajo el entendido que por muy extrafios
que parezcamos, siempre tenemos lugares comunes es de suma importancia. Es tal vez la
falta de crear este vinculo de confianza, lo que nos llevd en el caso de un proyecto
“Construccion colectiva de una cultura saludable en comunidades Embera Eyabida y Embera
Chami” a no pasar de la fase de socializacion inicial hasta después de un afio, la misma que
ingenuamente pensamos podiamos realizar en una sola visita de tres dias a la comunidad. La

confianza intercultural,

[...] articula las variables individuales con las colectivas, la comunicacion y los diferentes
contenidos de la diversidad cultural que entran en juego en un determinado campo. La
confianza intercultural no sélo deriva de elementos cognitivos sino también de elementos
afectivos, y la comunicacion abre las puertas para la autoreflexion de la propia identidad
cultural frente a la diversidad introducida por los actores extranjeros o culturalmente extrafios.
Es entonces una racionalidad cognitivo-afectiva la que permite a los actores generar el voto de
confianza sin necesariamente recurrir a la racionalidad de causa-efecto. (Vittar, 2011, p. 197).

Proyectos de tipo investigativo formativo. Desde una perspectiva de investigacion
transformacion.

Este tipo de proyectos son los que nombramos con una clara intencionalidad de formar en
investigacion y pedagogia desde perspectivas criticas y creativas. Si bien en todos los
proyectos ha estado presente el interés explicito por lograr una participacion de los y las

directamente implicados y para ello ha sido importante incluir un componente formativo en
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investigacion en el sentido de participar en investigacion aprendiendo también de las
herramientas de método y analisis propuestas. El tipo de proyectos categorizados aqui tienen
como primer objetivo el formar y transformar-nos desde la investigacion en relacion con la
educacion y la pedagogia. Dentro de ello ubico especialmente el proyecto, que ya he
presentado antes, “Semilleros de Investigacion Diverser”; la Maestria en Educacion en la
Linea Pedagogia y Diversidad Cultural, el Doctorado en Educacién en la Linea Estudios
Culturales y el Programa Formacion de Formadores desde Perspectivas Interculturales. Son
proyectos de investigacion en si mismos porque parten de un problema especifico
identificado por el grupo Diverser, desde sus inicios en la formacion superior, la mayoritaria
influencia de teorias y metodologias provenientes de contextos foraneos (Estados Unidos,
Europa) a los que se desempefian normalmente los maestros y maestras en formacion,
sumado a un total desconocimiento de un pais declarado pluricultural y diverso, lo cual
inevitablemente hace que los procesos escolares y de investigacion se realicen dentro de un
tipo de burbuja, reproduciendo a la vez conocimientos burbuja que no ayudan construir una
realidad mas concordante con lo que somos. En este tipo de proyectos también tenemos
preguntas permanentes y apuestas por reconocer y apropiar para la educacion metodologias
surgidas de contextos mas cercanos y locales. A la fecha, el grupo ha coordinado 6 cohortes
de maestria, con participacion de estudiantes 50, una cohorte del doctorado (9 estudiantes) y
seis cohortes de semilleros. De estos procesos surgen a la vez proyectos de grado con
preguntas gque articulan mucho mas los contextos, los sujetos directamente implicados, asi
como la educacion y la pedagogia. Dando lugar a lo que nombro como transformacion desde

procesos de formacion investigacion.

Proyectos de Marcada Incidencia Politica Académica

Si bien estamos de acuerdo que todos los proyectos anteriores son proyectos con incidencia
politica y académica, quiero separar aqui, por su alto impacto politico institucional en la

>

“Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra”. El primero se configura como el primer

Universidad de Antioquia los proyectos “Creacion del Programa de Educacion Indigena®”

programa para la Universidad en intencionar acciones para su poblacion estudiantil

8 Numero de resolucion superior Resolucién Académica 1752 18 de agosto de 2005.
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proveniente de contextos culturales indigenas, esto, partiendo de que existen unas
necesidades particulares y reales de esta poblacion cuando realizan su proceso de formacion
en educacion superior, asi como una cantidad de barreras culturales, econdmicas,
epistemoldgicas que les impide realizar su proceso con fluidez, equidad y dignidad. Este
programa ademas de visibilizar la existencia y las necesidades de esta poblacién también
propende y acompafia en la creacion de oportunidades creadas por la misma poblacién en

mencion, El Cabildo Universitario Indigena es una de ellas.

Por su parte la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra® (el capitulo Il de este estudio
profundiza mas sobre esta propuesta), es un programa de formacién en pregrado que se nutre
de todos los aprendizajes realizados por el Grupo Diverser a través de todos los proyectos
anteriores, ademas de su construccion colectiva intercultural e interinstitucional. Es un
proyecto Unico en el pais, en el cual se construyen conocimientos a través de relaciones
permanentes interculturales, criticas y de la tierra como la gran pedagoga. El instaurar este
tipo de iniciativas dentro de una institucion histéricamente colonial, hegeménica, en la cual
el poder sobre el ser, el saber y hacer ha hecho parte de su gran legado a través de
generaciones de profesionales, se convierte a nuestro modo de ver en un hito académico
politico donde es posible construir y formar a partir de otros lugares de enunciacion y sentido,

esta vez el ancestral.

Lineas de investigacion del grupo Diverser

El desarrollo de los proyectos anteriores y otros que por espacio y tiempo no alcanzo a
nombrar, le ha permitido al Grupo en su trayectoria configurar lo que el SNCTI nombra como
lineas de investigacion. Para el Grupo las lineas posibilitan lugares especificos dentro de lo
comun para profundizar las construcciones y poner al servicio de nuevas producciones de
conocimiento la experiencia de quienes participamos con los aciertos y desaciertos todos en
clave de aprendizaje.

Dos de las lineas de investigacion que tienen tradicion en el Grupo, son:

9 http://www.pedagogiamadretierra.org/.
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— Interculturalidad y Formacion Docente
Esta linea se argumenta desde la tradicion homogeneizante de la cultura dominante de nuestro
pais ha permeado todos los &mbitos incluyendo nuestra escuela, desconociendo asi una
diversidad de visiones de mundo, de construcciones socio-histéricas, de epistemologias, de
relaciones y de formas de aprender y ensefiar; como consecuencia, nuestra diversidad cultural
ha sido invisibilizada con el fin de perpetuar una vision eurocentrada del mundo, lo cual nos
convoca a buscar nuevos caminos que le exijan a la escuela transformarse y transformar sus
précticas pedagogicas. Transformaciones que deben obedecer a las complejas realidades
sociales que se reconfiguran a diario donde las migraciones voluntarias y forzadas, la
apertura econémica, el poder de la globalizacion en variados &mbitos, los conflictos sociales
y el encuentro entre poblaciones que confluyen en contextos educativos —en la mayoria de
los casos pensados mono culturalmente— nos lleva a repensar la formacion docente a la luz
de unas realidades socioculturales que parecieran no entrar en dialogo con los saberes

disciplinares de los programas de formacion docente

Se plantean entonces nuevos retos para el sistema escolar en la medida en que es éste quien
debe responder a esas dinamicas sociales y a los sujetos que esperan una formacién que les
posibilite re significar desde una mirada critica las relaciones sociales y los diferentes
contextos en los cuales se movilizan, méas alla del proposito de la insercion laboral que centra
la formacién en el marco de unas competencias que frecuentemente dejan por fuera las
realidades sociales que enfrentan diversas poblaciones. Este escenario nos lleva a repensar la
labor del maestro y su papel en nuestra sociedad, ya que es €l quien encarna en buena medida

las respuestas que la escuela puede ayudar a construir.

Frente a este panorama, la formacién docente requiere de nuevas formas de mirar la escuela
y a los sujetos que interacttan en ella, ir mas alla del aprendizaje de contenidos disciplinares
para que realmente se dé lo que Freire alguna vez sofi0 para nuestros estudiantes, leer no solo
la palabra sino el mundo como camino necesario para su transformacion. El cuarto Foro
Latinoamericano de Politicas Educativas —FLAPE- manifesto una gran preocupacion a la luz
de las demandas sociales a las que se ven abocados nuestros futuros docentes y a la

posibilidad de responderle a otras formas de educar y mirar al otro desde una posible
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articulacién entre pedagogia e interculturalidad; esta articulacién le exige a las instituciones
formadoras de maestros repensar no sélo sus programas de formacion sino también sus

visiones epistemologicas (FLAPE, 2005).

Una interculturalidad pensada como un camino a través del cual la escuela pueda entrar en
didlogo con lo que acontece no sélo dentro de ella sino fuera, en los contextos de aquellos
“otros” que la atraviesan. Esta interculturalidad en formacion docente ofrece amplias
posibilidades para repensar la formacion a la luz de lo que vivimos, no de lo que otros quieren
que vivamos. Fornet-Betancourt (2004) nos ayuda a aclarar este pensamiento con su

conceptualizacion de Interculturalidad, la cual es util a las reflexiones de esta linea:

Por interculturalidad no se comprende una posicion teérica ni tampoco un dialogo de y/o entre
culturas (o, en este caso concreto, un dialogo entre tradiciones filoséficas distintas) en el que las
culturas se toman como entidades espiritualizadas y cerradas; sino que interculturalidad quiere
designar mas bien aquella postura o disposicion por la que el ser humano se capacita para... y se
habittia a vivir “sus” referencias identitarias en relacién con los llamados “otros”, es decir,
compartiéndolas en convivencia con ellos. De ahi que se trate de una actitud que abre al ser
humano y lo impulsa a un proceso de re-aprendizaje y de reubicacion cultural y contextual. Es
una actitud que, por sacarnos de nuestras seguridades tedricas y practicas, nos permite percibir el
analfabetismo cultural del que nos hacemos culpables cuando creemos que basta una cultura, la

“propia”, para leer e interpretar el mundo. (p. 14).

— Linea Sujeto, comunidad y diversidad cultural

Durante el proceso de configuracién del grupo, algunos de los principales cuestionamientos
gue han estado emergiendo en las diferentes experiencias de trabajo conjunto con los diversos
grupos poblacionales, son las preguntas por las subjetividades, su relacion con la comunidad;
el modo como esos espacios nos constituyen y los constituimos; la forma como esas
comunidades interactian con los sistemas globales y el lugar de los discursos acerca de la

diversidad cultural y las précticas sociales y educativas que desde alli se generan.
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Esta linea surge por preguntas y discusiones que se han dado acerca de las necesidades,
expectativas e intereses de algunos integrantes del grupo que han interactuado en las
comunidades, también de tratar de entender como convergen en ciertos lugares comunes de
lo cultural nifios, nifias, jovenes y adultos que crecen en diferentes contextos sociales y

culturales.

Desde el trabajo en proyectos del Grupo se ha visibilizado el respeto a los sujetos desde su
contexto, resonancia del concepto de diversidad en el contexto critico mundial, el sujeto
como ser pensante en lo institucional en interaccion permanente.

Desde esta perspectiva, consideramos que esta linea aborda la discusion entre diferentes

conceptos, diversidad cultural, identidad, sujeto, comunidad, diferencia.

La diversidad se refiere al conjunto de relaciones que constituyen la identidad de los sujetos
y que esta constituido por la edad, orientaciones sexuales, ideologias politicas, genero, origen
socioeconémico, geogréafico. (Henao, 2004).

Como plantea la psicologia social los seres humanos reconstruimos la realidad a partir de
esquemas cognitivos que nos permiten formar estereotipos y modelos cognitivos de los
diferentes objetos, fendmenos y personas que nos rodean, especificamente cuando estos
esquemas mentales se refieren a personas hablamos de estereotipos y por encontrarnos
inmersos en contextos sociales y culturales especificos estos estereotipos estan caracterizados
y organizados de acuerdo a axiomas que articulan dichos contextos. En pocas palabras, desde
esta vision de organizacion de la experiencia todos los seres construimos estereotipos
etnocentricos. Claro que, estos pueden tener un caracter flexible, esto es nos pueden permitir
preguntar e intentar comprender otras formas de experiencias culturales. De esta manera,
diriamos que estamos en capacidad de interrogar la otredad, pero por otro lado, nos pueden
llevar a hacer juicios de valor anticipados acerca de las diferencias y esta es una de las
mayores dificultades para las personas que pertenecen a diversos grupos poblacionales,
cuando interactian en espacios multiculturales deben enfrentar los prejuicios de las otras
personas, de todas formas el prejuicio continua siendo un nivel limitante pero que todavia da

la posibilidad que la otra persona actué y podamos confrontar estos prejuicios y romperlos
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lentamente. Pero el problema es cuando nuestros prejuicios se encuentran posicionados como
saberes “verdad” o “dogmas”, pues se convierten en obstaculos directos para la experiencia

y nos llevan a negar la posibilidad siquiera de interactuar o asumir ese lugar de la diferencia.

Estos esquemas cognitivos que se convierten finalmente en la realidad que nos planeamos,
por su carécter de construccion social, se ensefian de una generacion a otra en la mayoria de
las ocasiones sin reflexiones profundas, ni cuestionamientos claros, simplemente hacen parte

de realidades ultimas y objetivas que nos prevalecen.

Este proceso de categorizacién y organizacion del conocimiento, es el legado més claro de
la ilustracion con su afan enciclopédico y uno de sus mayores peligros esta asociado con ese
interés de nombrar y organizar lo otro de forma objetal, convirtiéndolo en un conjunto de
caracteristicas que deben responder a nuestras expectativas y emociones, pero que pocas
veces se pone en la construccion socio cognitiva de la otredad y se da por sentado su

existencia desde la I6gica de acercamiento progresivo platénico al conocimiento.

APORTES, ENCUENTROS Y DESENCUENTROS EN LA PRODUCCION DE
CONOCIMIENTOS EN EL GRUPO DIVERSER

En relacion con lo anterior, aqui no bastaria con decir que el grupo sélo produce
conocimientos desde perspectivas diversas, el grupo Diverser también construye otro tipo de

sujetos en relacion con el conocimiento y

construye otro tipo de realidades ~

. . . e Conocimientos .
(institucionales, politicas y culturales) para relacionados y Sujetos concretos
pertinentes alo en transformacién

gue esos conocimientos y esos sujetos sean local-global real
posibles; logrando asi lo que a mi modo de

ver, es una triada posible para la produccion

académica a partir de una logica integrada, Realidades
. L - . . concretas de
diferente a la clasica para la Universidad y el posibilidad
institucional, local,
SNCTI. politica,

econdmica,
cultural.
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Acontecer investigativo del Grupo Diverser:

En esta triada se observa una produccién de conocimientos relacionados, sujetos concretos,
historizados por si mismos, con origenes y apuestas concretas, y realidades complejas a las
cuales hay que intervenir, recrear y construir. EI Grupo circula entre otros modos de
interaccion y produccion de conocimientos dentro del mismo Sistema, con aportes y
tensiones por resolver. La forma visibilizada en esta triada viene a ser lo que entendemos
como la emergencia de otras configuraciones para el investigar, a partir de la relacion entre
otras subjetividades, otras epistemes y otras metodologias en una realidad concreta, a esto es

lo nombramos como acontecer de la investigacion del Grupo Diverser.

El reconocer, por ejemplo, el papel significativo de los sujetos en la produccion del
conocimiento dentro de un Grupo de Investigacion, no estaria definido s6lo por los esquemas
y capacidades de un caracter 14gico y cognitivo; sino, también, por los modos cémo los
mismos sujetos se implican con su subjetividad en la produccion de conocimiento donde este
no se presenta ni debe entenderse como un terreno homogeéneo; por el contrario, al incluir la
dimensidn subjetiva se incluyen, simultaneamente, la constante dindmica en la que habitamos
los sujetos, dinamica diversa y transformativa con alcances visibles e invisibles. Esta
situacion puede ser leida como un problema u obstaculo, desde una perspectiva positivista
del conocimiento, y es uno de los aspectos que se quiere resaltar en este analisis, pues al
contrario, se consideran por esta autora como de suma relevancia para comprender la
produccion de conocimientos cientificos en el pais, desde una construccién mas real de los
lugares y sujetos que intervienen. A este respecto la cita que sigue indica como siempre hay
un mas alla incontrolado de algiin modo en la produccién de conocimiento. Interrogado el

1985 sobre como definiria su trabajo, Foucault responde

[...] intentar en la historia de las ciencias, del conocimiento y del saber humano, algo
que seria como su inconsciente, si quiere la hipétesis del trabajo es globalmente esta: la
historia de los conocimientos no obedece simplemente a la ley del progreso de la razén;
no es la conciencia humana o la razén humana la que detenta las leyes de su historia.
Existe por debajo de lo que la ciencia conoce de si misma, algo que desconoce.
(Foucault, 1895, citado en Martinez Contreras, Ponce de Leon y Villoro. 2007, p. 128)
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La intuicion del sujeto podria ser ese algo que desconoce la ciencia enceguecida en la lucidez
del paradigma o canon hegemonico. Desde el punto de vista de este estudio no seria mas, que
el sujeto en su devenir histdrico y existencial esta vez tejido a procesos de relaciones entre

conocimientos y realidades (gréfica triada anterior).

Discusion en torno a otras epistemes.

El conocimiento ya no es mas un relato Gnico, desde la perspectiva del Grupo el conocimiento
se vuelve conocimientos y ante todo territorializados y culturizados. A esta concepcion se
articula claramente el para qué y para quien de la produccién de conocimientos. Para el grupo
existe una relacion clara e intencionada entre lo que entendemos y hacemos en investigacion

en relacion con la educacion y la cultura.

Desde un orden de tipo epistémico se podria decir desde nuestra experiencia, que existe
conocimiento en tanto existe una relacion constante, no siempre equilibrada entre sujetos,
epistemes y realidades. En esta acepcion de conocimiento, las realidades que construyen los
sujetos a través de proyectos son historicos, emergentes y hacen parte de procesos que en la
mayoria de las veces desbordan el propdsito inicial de los proyectos. Esto hace que sea
necesario el intento de construir lugares comunes por donde transitar en claves diferentes al

proyecto (dispositivo mediador) como centro.

Como Grupo se ha hecho un esfuerzo de construccién comun para el proceso, a través de la
ubicacion de entendidos en relacién al conocimiento de los actores sujetos; por ejemplo, a la
organizacion indigena de Antioguia —OIA, comprender el conocer en la educacion de sus
comunidades como una posibilidad de construccion de nuevos lugares de hacer —saber
politicos; a una institucién como la Universidad de Antioquia comprender que a través de
apoyar este tipo de procesos se redimensionan las fronteras fisicas y de conocimiento que
desde una época colonial no tan remota reproduce y, finalmente, que nos permita a quienes
participamos de este entramado comprender que se estd haciendo una nueva historia

epistémica-cultural y educativa para las generaciones presentes y futuras.

Desde la pregunta por otras epistemes nos preguntamos ¢hay nuevas formas de conocer?,

¢existen otras formas de hacer investigacion por fuera de las ensefiadas en las universidades?,
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a este respecto, al interior del Grupo se discutieron y se discuten asuntos como, la importancia
de pensar al margen de estandares, mediciones, generalizaciones, métodos y formatos. Es a
través de esta reflexion permanente critica, colectiva y subjetiva que es posible dicha
pregunta, de lo contrario la investigacion no pasaria de ser un lugar de “aplicaciones de
métodos, instrumentos y formatos” y se perderia toda la vitalidad y la posibilidad en la
interaccion y en la diversidad. Sobre esta parte, una mujer indigena nos hizo una observacion
sobre la ubicacidn de los sujetos y la aplicacién de métodos, a partir de su experiencia en la
investigacion que participaba, “La diferencia es que para ustedes los investigadores, lo que
vienen a hacer aqui es ver problemas, a trabajar con problemas, para nosotros son la vida de

nosotros”t?

Justamente, sobre la imposicion de formatos para organizar la produccién de conocimiento,
traigo a colacion una primera experiencia realizada también por el Grupo Diverser, de

promocion de investigacion en escuelas indigenas del Departamento®?,

Los formatos se vuelven el centro del proceso: la base del Programa Ondas son los
proyectos y, de estos, la guia o formatos que sirven de soporte para el seguimiento y
valoracion de las propuestas realizadas por equipos escolares de investigacion. Desde el
inicio de esta convocatoria, el equipo coordinador se interrog6 sobre la pertinencia de
llevar a escuelas indigenas la logica de organizacion de conocimiento que se expresa
implicitamente en las guias que deben desarrollar los equipos escolares. Estos formatos
contienen una secuencia, un tiempo y un tipo de preguntas especificas preestablecidas
que si bien se proponen como guias para facilitar el proceso, terminan en muchos casos
imponiéndose como la Unica ruta posible a seguir. Uno de los obstaculos derivadas de
esto fue la dificultad para los equipos de plasmar a través de la escritura sus avances y

10 Transcripcion conversacion con mujer sabia Embera Eyabida. Diario de campo de Alba Rojas,
2009.

11 Reflexiones a partir del “Proyecto Especial Ondas Indigenas”, convenio nim. §707-001-2005
entre la Universidad de Antioquia, el Instituto Departamental para la Educacion Indigena (INDEI) de
la Organizacién Indigena de Antioquia (OIA), el Centro de Ciencia y Tecnologia de Antioquia y el
Instituto Colombiano para el Desarrollo de la Ciencia y la Tecnologia “Francisco José de Caldas”
Colciencias, ejecucion 2004-2006, coordinadora del proyecto, Alba Lucia Rojas. Esta propuesta se
desarrollo en el marco del proyecto “Concepciones sobre conocimiento e investigacion en contextos
universitarios y contextos indigenas. Hacia una pedagogia de la investigacion que reconozca la
diversidad cultural”, por el equipo intercultural conformado por participantes indigenas y no
indigenas de la Universidad Nacional, sede Bogota; la Universidad Tecnoldgica del Choco vy la
Universidad de Antioquia, en interlocucion con lideres de la OlA y la Organizacion Regional Embera
Wounaan (OREWA), y con apoyo de Colciencias. Ejecucion 2004-2006. Coodinadora del proyecto:
Zayda Sierra Restrepo.
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de comprender la I6gica secuencial que se observa en los formatos. Los equipos llegaron
hasta plantearse preguntas, realizar actividades relacionadas con las preguntas y obtener
algunos avances; sin embargo, no se llevé a cabo la aplicacién rigurosa de cada uno de
los puntos del formato de presentacion inicial de proyectos (planteamiento del problema,
pregunta, justificacion, objetivos, metodologia, cronograma, resultados esperados,
presupuesto). Una de las expresiones de un profesor con relacion a lo anterior es “la
realidad de nuestras comunidades es muy diferente, nosotros apenas estamos
aprendiendo a escribir en kapunia”. (Rojas, 2007, p. 65).

Finalmente, de acuerdo con la experiencia del Grupo, se puede decir que en la interaccion
con las diversas comunidades que han participado de los proyectos de investigacion, se hace
evidente formas propias de recrear y construir conocimiento, siempre alrededor de practicas
que cuentan con sistemas de organizacion y socializacion entre quienes la viven
ancestralmente. Similares 0 no a las que se trabajan para el mundo occidentalizado —
reconocido por mantener el rigor de un método y un enfoque a partir de paradigmas con
pretensiones de universalidad—, estas otras formas propias de recrear y construir
conocimiento, poco estudiadas en las universidades, pero no por ello inexistentes, contienen
un gran valor epistemoldgico y casi que la Unica forma de acceder, conocerlas y reconocerlas

es a través de procesos de investigacion interculturales.

Sobre dichas légicas y pensamientos-otros, la autora que se cita a continuacion retoma, a
modo de ejemplo, el pensamiento cimarrdn, el cual denota una esencia, actitud y conciencia
colectiva de pensar, dirigida a la reconstruccion de la existencia. Libertad y liberacion en el

presente, en conversacion con los ancestros,

[...]1los esfuerzos de confrontar “desde lo propio” y desde 16gicas-otras y pensamientos-
otros a la deshumanizacién, al racismo y la racializacion, por eso su meta no es la
incorporacién o la superacion (tampoco simplemente la resistencia), sino la
reconstruccion radical de los seres, del poder y del saber, es decir, la creacion de
condiciones radicalmente diferentes de existencia, conocimiento y poder que podrian
contribuir a la fabricacion de sociedades distintas (Walsh, 2005, p. 24).

Otros elementos metodologicos.
El Grupo se ha ajustado a la necesaria busqueda de metodologias pertinentes, diferentes a las

comunes utilizadas para la investigacion, como la entrevista o la encuesta, algunas de ellas,
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con un uso agotado en contextos de comunidades indigenas y afrodescendientes. A esto se

refiere la siguiente cita,

[...] si nos hubiéramos sentado a entrevistarlos uno por uno [se refiere a los estudiantes
Embera - D6bida de la Escuela de Gobierno y Licenciatura en Pedagogia de la Madre
Tierra], no hubieran expresado tan claro, la problematica que vive la escuela, con tanto
problema con los Grupos armados [...] los Dobidas se apropiaron mucho del juego
dramético®.

Un elemento que identificamos como aportante en la construccion de otras metodologias
para la produccion de conocimiento desde una perspectiva de la diversidad cultural, es la
creatividad, entendida aqui como una herramienta de pensamiento de los sujetos
investigadores. Cuando controlamos la atribucién de significados, asi como el modo en que
éstos sostienen las situaciones y los procesos, y como se definen y redefinen en sus propias
perspectivas y las de los otros participantes, se puede decir que se identifican patrones que
evidencian una creatividad personal (Woods, 1998,). De acuerdo con un estudio reciente que

articula varios enfoques de comprension sobre la creatividad, es posible decir que,

La actitud creadora pertenece a la categoria de las conductas integrativas dado que el ser
humano, siente, piensa y crea como un todo, y en su trayectoria vital es sensible a los
cambios ambientales a fin de ajustar el propio cambio personal. La dimension creadora
de sus actitudes lo lleva no solo a realizar nuevas asociaciones para integrar ideas y
objetos, sino también a saber manipularlos con el cometido de activar su mente y
descubrir nuevas potencialidades, pero si bien el proceso creativo se plantea como un
todo, para trasladar y aplicar todo ese potencial creativo se requiere que su acto vaya
desplegando poco a poco toda la gama de elementos que se reconocen hacen parte de un
acto creador (Cerda, 2006, p. 76).

Esta se relaciona directamente con una capacidad del sujeto, la cual se despliega en el caso
del Grupo Diverser en la articulacion con grupos diversos, en la resolucion de situaciones
relacionadas con los equipos de trabajo, con los contextos y las comunidades con quienes
investigamos. Otra expresion de dicha creatividad es nombrada por los y las participantes del

Grupo como “persistencia” frente a los procesos pese los avatares!® y con una capacidad

12 Entrevista Cuatro, SS, julio 2009, Archivo proyectos Diverser.
13 En la parte inicial del capitulo se describen rasgos de esta complejidad circunscrita a la experiencia
del Grupo Diverser.
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excepcional de articulacién para generar nuevos sentidos, lecturas mas complejas y mejores
alcances e impactos de los procesos. Esta capacidad se puede observar en la mayoria de los
procesos que ha desarrollado en Grupo. La persistencia por ejemplo, ha sido necesaria dentro
del Grupo para lograr construir lineas de trabajo nuevas para la comunidad académica, que
de no contar con esta caracteristica, facilmente, frente a la primera dificultad, se hubiera
desistido.

Es posible que el proceso en este sentido mas emblematico para el Grupo sea el de la
construccion de un nuevo pregrado para la Facultad de Educacion, la Universidad y el pais.
Este nuevo pregrado “Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra” implic6 e implica en la
actualidad la conjuncién de institucionalidades de diverso orden (publicas, privadas, mixtas,
internacionales, locales, regionales) y la disposicion permanente por parte de quienes alli
participan, a la creacion de lugares comunes para el desarrollo de un programa que se

configura a la vez en una apuesta académica, politica y cultural.

Es increible que este tipo de procesos sean partos tan dificiles [...] En las conversaciones
hay que insistir, estar una, dos, tres y todas las veces que sean necesarias para que
entendamos [...] aun los atropellos, las desconfianzas [...] y la historia que heredamos
por pertenecer a una Universidad que histéricamente ha usurpado y discriminado a las
comunidades.

Esta relacion de persistencia y articulacion de los procesos, en tanto, factor metodoldgico
creativo dentro del Grupo, también es identificada en otros estudios que profundizan sobre

creatividad y ciencia,

Hoy en dia la mayoria de los escritores y cientificos creen que su obra ya no es el
resultado de una inspiracion casual y fortuita, ni tampoco es el fruto de una invocacion
a las musas, aquellas nueve hijas de Zeus, que regian las artes y las ciencias en la Grecia
antigua. Es el producto de un fatigoso y largo proceso donde el creador experimenta,
cambia, confronta, desecha y reelabora. (Cerda, 2006, p. 91)

Aprovecho aqui, para cuestionar un modo de interpretar la creatividad en la ciencia, durante

mucho tiempo asimilada con lo que se nombra como “genialidad”, en tanto un atributo

14 Entrevista Dos, DM, diciembre 2009, archivo proyectos Diverser.
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especial de personas genios, superdotados o con capacidades excepcionales. En esta
observacion hacia dentro del Grupo, se encuentra que, por ¢l contrario, la “creatividad
cientifica” es un fendmeno colectivo de construccion, es el producto de un conjunto de
aspectos y motivaciones que se unen para obtener, otro punto de vista, resolver un problema
y producir una nueva combinacion epistémica, ontoldgica y/o metodoldgica. En otras
palabras, tendria que ver con las combinaciones que en el dia a dia logran los sujetos para

dar respuesta, atender los compromisos y disfrutar desarrollando su proyecto de vida.

Esta acepcion estaria bastante alejada de la premisa de genialidad individual y escaza, méas
reproducida por el Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia e Innovacion. En este sentido,
la autoimagen expresada por algunos participantes con respecto a la creatividad en el Grupo
daria cuenta de una busqueda permanente, concordando con el enunciado “ser creativo una
vez es un accidente; serlo todos los dias y en medio de la trivialidad de nuestra vida cotidiana

es una hazana que muy pocos logran” (Cerda, 2006, p. 9).

Vivir la Interculturalidad otro Camino Metodoldgico

En el grupo Diverser y a partir de las caracteristicas que se han venido planteando en este
texto, es necesario un lugar de presentacion de lo intercultural. En nuestra experiencia, lo
intercultural no como concepto en disputa de representacion disciplinar, sino como vivencia
propia que se construye dia a dia. Como se narr6 en la triada del acontecer investigativo del
Grupo, lo conceptos y supuestos teéricos participan en relacion con los sujetos y realidades

en permanente interaccion.

Partimos de una interculturalidad vivida como un lugar de construccion simbolica y concreta,
donde devienen intercambios, interacciones y configuraciones, algunas azarosas; donde
suceden umbrales de contacto con multiples rostros, con maltiples voces y donde a su vez,
es posible identificar lugares comunes con un so6lo rostro, una sola mirada, una apuesta clara
en la transformacion de situaciones de opresion fisica y epistémica. En consecuencia,
visibilizar este modo de comprender la interculturalidad vivida implica los modos en que ésta

se vivencia desde las experiencias concretas, por los sujetos concretos.
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En el andlisis del material recolectado, principalmente en los informes de investigacion
revisados, surgié en mi con frecuencia una inquietud frente a los modos en que cada
participante realiza su trabajo, en cOmo es puesto en escenas concretas lo expresado desde el
discurso tantas veces; frente a esta inquietud pude agrupar basicamente tres aproximaciones
a lo que vengo nombrando como interculturalidad vivida, en la cual es posible observar
escalas 0 pasos no excluyentes entre si: a) el trabajo realizado en las comunidades como un
tipo de traduccion linguistica y metodoldgica de objetivos y actividades que se enmarcan en
un proyecto, a través de los cuales se busca principalmente, que quienes interactlen,
comprendan y acepten lo que se plantea desde un proyecto determinado. En esta
aproximacion sigue siendo preponderante una vision sobre otra; b) el trabajo realizado en las
comunidades como una adecuacién pertinente a la cultura otra, en el sentido en que se
utilizan formas creativas, pertinentes para comprender las personas y los contextos y a la vez
hacerse comprender en las rutas que establecen las preguntas de investigacion de los
proyectos, dicha adecuacion amplia la traduccion e implica un nivel de negociacion politica
y metodoldgica que permita la realizacion de la investigacién; y, c) el trabajo con
comunidades como un lugar fronterizo, no estable, con contradicciones y emergencias
permanentes, donde los sujetos que participan son los principalmente transformados por la
experiencia, donde existe conciencia del lugar propio en relacién a los otros y la construccién

de sentidos relacionados con la investigacidn es un producto construido colectivamente.

Las tres posturas interactan simultaneamente en las producciones del Grupo y hacen parte
del modo como vivimos la interculturalidad, de acuerdo con la subjetividad de quienes
acomparian los procesos y con mayor incidencia de unas sobre otras dependiendo del
momento de desarrollo del proyecto o las caracteristicas siempre diversas de la experiencia
que se aborde. Un ejemplo de la interaccion de las tres expresiones de interculturalidad
vivida, se observé en el desarrollo del proyecto “Construccion colectiva de una cultura
saludable en comunidades indigenas de Antioquia”, en el cual se dividio el proceso de
acuerdo a la ubicacién geografica y cultural de las comunidades que participarian:
componente Suroeste del departamento de Antioguia, comunidades Embera-Chami;
componente Nor-occidente de Antioquia y comunidades indigenas Embera Katio. En el caso
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de este ultimo componente, se pudo observar que, por tratarse del abordaje con comunidades
Embera Katios, en las cuales la lengua que predomina para la comunicacién es el Embera
Bedea, fue necesario, al inicio, que se tradujera por parte del investigador indigena
participante del equipo de investigadores los objetivos principales, los alcances y las
herramientas metodoldgicas que acomparfiarian todo el proceso de ejecucion del proyecto;
seguidamente, el equipo de trabajo consecuente con la necesidad de fortalecer un didlogo de
saberes entre expertos/as en el campo de la ciencia médica occidental y expertos/as del tema

de la salud o el “estar bien” de las comunidades participantes.

Avanzamos en proponer espacios de interaccion donde se hicieron explicitos conocimientos
y formas propias de la atencién a algunos de los problemas de salud prevalentes en la
comunidad, se le dio especial énfasis a la desnutricion de los nifios y las nifas, a las
dificultades en la gestacion y puerperio y a las picaduras de animales ponzofiosos, todos los
espacios se realizaron con traduccién a lengua propia por participantes de la comunidad y
viceversa; para el caso del equipo mestizo, asi mismo, fue necesaria la implementacion de
técnicas creativas de investigacion como la construccion de cartografias culturales y el disefio
participativo de mapas de circuitos (por ejemplo de alimentos, de atencion a enfermedades y
enfermos/as). Esta adecuacion cultural de técnicas de investigacion ayudd por una parte, a
ampliar las posibilidades de interpretacion que comunidades como las participantes tienen en
torno a conceptos y asuntos regulados y homogenizados en la sociedad mayoritaria, como la
atencion en salud, estar saludable, concepcion de enfermedad, determinantes para la salud
indigena, entre otros. Y por otra parte, a través de éstas se logré un ambiente de confianza
donde lentamente se descubrieron los rostros de quienes participamos en los espacios (equipo
de sabios y sabias, promotores de salud, médicos occidentales y pedagogos), pudiéndose
ampliar la conversacién en torno a las posibilidades y limitaciones que el proyecto en
mencion podria conllevar para su buen desarrollo. Finalmente, cuando el equipo considero
superada la fase inicial o de entrada, un afio después, la ejecucion del proyecto llego a su
momento de mayor incidencia®, se llegd al punto donde quienes participamos nos ubicamos

mas como co-participes, donde sin desatender nuestro lugar en el didlogo de saberes, la

15 Archivo de proyecto Grupo Diverser, U de A. Acta de reunién de equipo de investigadores,
agosto 2006.
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comunidad aportd desde su propia voz, jaibands, parteras, parteros, botanicos y lideres
facilitaron la construccion de sentidos necesarios para las comunidades participantes. Estos
espacios organizados desde el proyecto, con la técnica investigativa de conversatorios
terminaron como generadores de organizacion de liderazgos y movilizacion dentro de las
mismas comunidades con el propdsito de construir una cultura saludable, objetivo que a esas

alturas ya no solo era del proyecto,

Primera vez gue nos reunimos los Jaiband, es muy importante porgue nos estan matando
y no sabemos por qué [...] Este encuentro es importante porque necesitamos conversar
mucho sobre las reglas de juego del Jaibana, hay cosas que no entendemos por qué las
hacen, como cobrar plata por curar a alguien, pero eso hay que entenderlo [...] hay que
conversar mucho porque ahora alguien tiene un dolor y camina tres dias para ir donde
Médico Kapunia [modo de nombrar al mestizo, no indigena] y sélo le mandan pastillitas
de acetaminofén.®

De nuevo, un aspecto importante a resaltar en relacion a esta interculturalidad vivida
observable en el Grupo con el proyecto en mencidn, es la relacion sujetos. El equipo de
investigacion, con la expectativa de profundizar en la comprensién de la relacion sujeto que
investiga- escenarios de investigacion diversos, se comprometié a realizar una auto-
observacion sobre la forma como cada ego personal opera frente al rol de ser investigador/a.
Rol que, generalmente, carga con lenguajes y posturas de poder-saber hegemaonicas, que se
ponen a veces consciente y otras no, en los lugares y personas de la interaccion en el
desarrollo de la investigacion, un ejemplo de ello sucedi6é en uno de los encuentros del

proyecto que transcribo a continuacion:

Investigadora: bien, en este punto vamos a hacer una evaluacién de todo el encuentro, la
propuesta es que sea participativa, que hablen las mujeres, los jévenes, los jaibana que
no los habiamos visto por aqui, que hablen, aqui estamos para escucharles.

Grupo Embera: en silencio.

[Momento seguido]

Investigadora: yo les propongo entonces este formatico, que tiene unas preguntas
sencillas que ustedes pueden responder ;,C6mo estuvo la alimentaciéon? ;Los temas que
se trataron?, ¢la metodologia?, y propuestas para préximos encuentros del proyecto.
Lider Emberd: ¢y los que no saben escribir que hacemos?

16 Archivo de proyecto. Traduccion evaluacion grupal de encuentro de Jaibanas, parteras y botanicos,
municipio de Frontino, Antioguia, mayo de 2006.
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Investigadora: que se junten con otros que si escriban, a ver levanten la mano los que si
escriben, [se dispone a escribir en un tablero de madera pintado de verde oscuro con tiza
las preguntas]*’

Es posible que la investigadora en el caso transcrito no se dé cuenta de la doble imposicion
(de una practica de evaluacion y de un dispositivo como la escritura) que esta realizando con
el grupo de participantes; sin embargo, desde una mirada en frio y bajo el lente de este analisis
se observa como su rol de investigadora en el momento, le impidi6 darse cuenta que no estaba
siendo coherente con la forma participativa que nombraba, pues no se converso antes con los
y las participantes sobre la importancia de evaluar procesos como estos, no se dio tiempo
suficiente para que las personas se expresaran y finalmente se impuso un formato con
preguntas pre-disefiadas que, ademas le implicé a los y las participantes por un lado, quienes
no son usuarios castellano-escribientes, el ser excluidos, y por el otro, a quienes si lo son,
sumarse a un dispositivo de registro de informacion que opera con una l6gica de comprension
diferente a la utilizada comUnmente en la comunidad indigena. Finalmente el resultado, una

imposicion.

Si bien el rol del investigador/a entra en accién en el escenario de interculturalidad vivida y
dura mientras se interacta con otros sujetos y contextos, quienes ademas participan en la
reafirmacion de dicho rol, éste como lugar o posicion del sujeto debe ser reflexionado y
analizado como componente clave en la produccion de conocimientos. La colonizacion
epistémica de la que habla el profesor Santiago Castro (2000) (y otros del grupo de
Decolonialidad - Poscolonialidad), pasa por la doble imposicion mencionada, en el caso del
proyecto en mencion, por realizar procesos de evaluacion que no responden precisamente a
los intereses o necesidades de las comunidades: ¢para que se evalta? ¢Para quién? ;Qué
sucede luego de la evaluacion? y, por utilizar un dispositivo marcado hegemdnicamente por
una cultura mayoritaria como la escritura. La lectura y escritura silabica alfabética lineal no
es propia de las comunidades ancestrales y se constituye en una forma sofisticada de
imposicion que podemos desarrollar de forma deliberada o no, sobre las formas de

construccidn y expresion del conocimiento de pueblos con origenes culturales diversos. Esta

17 Archivo de proyecto. Traduccion evaluacion grupal de encuentro de Jaibanas, parteras y botanicos,
municipio de Frontino, Antioguia, mayo de 2006.
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ultima parte también muestra claramente una de las facetas de la interculturalidad vivida en

el grupo como traduccion y adecuacion.

La relacion entre investigadores que trabajan desde una perspectiva intercultural vivida
implica igualmente que estos cuestionen todo el tiempo sus estereotipos, en especial los
negativos que circulan sobre los sujetos, los saberes y los lugares; implica directamente que
se confronten posturas inflexibles arraigadas por las disciplinas de formacién, por el origen

cultural o ideologias dominantes,

Pensar y hacer propuestas con criterios interculturales implica asumir nuestros
respectivos mestizajes de manera frontal, dejando de lado ideas de purismo cultural y
superiorismos étnicos. En tanto que nuestras diferencias culturales se articulan en
infinidad de formas, variando de acuerdo a la clases sociales, el género y la etnicidad del
individuo, enfatizar la diferencia y no sus articulaciones implica adoptar criterios
multiculturalistas (separadores), mientras que ubicarnos en el centro de la articulacion
implica adoptar criterios interculturalistas (de relacion). Esto no significa negar las
diferencias, pero si negar purismos culturalistas, esencialismos y guerras étnicas
(Morales, 2000, p. 1).

Hablar del Grupo de Investigacion desde una interculturalidad vivida (no como concepto) es
hablar de niveles de inmersién y de construccién en y con las comunidades en las que se
trabajan los procesos, es hablar de lugares de sujetos en tanto su capacidad reflexiva y critica
de si mismos. La interculturalidad que se vive, es la que salta de los textos y sobrepasa los
discursos de las mesas y escritorios, es la que reta permanentemente a la relacién con los
otros cuando median procesos de construccion vitales en donde se ponen en juego preguntas,
tensiones y oportunidades. En sintesis, nuevos 6rdenes de conocimiento implican, nuevos

ordenes de realidad y nuevos sujetos.

Investigacion, interculturalidad y transformacion

Como se ha venido narrando, la relacién entre sujetos, epistemes y realidades contiene
relieves, consensos y disensos siempre en relacion a las experiencias y los tiempos en la

investigacion. Un modo de caminar en dicho relieve ha sido a través de la construccion de
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un tejido donde participan el construir confianza, como se dijo mas arriba, sumado al
reconocer los afectos!®. Reconocer las confianzas y los afectos es reconocer que en la
produccidn de conocimiento no solo intervienen Idgicas de la razon, sino que las del corazon
y la experiencia también son fundamentales. En este sentido el profesor e investigador

Gerardo Montoya es claro cuando sostiene que:

La especializacién y la discriminacion como técnicas 0 metodologias para explorar o
abordar la tematica [...] pueden iluminar aspectos de su desarrollo y se debe continuar
la busqueda, pero para iniciar su comprension global, para poder crecer a nivel individual
y para concretar propuestas sobre el tema, es necesario adentrarnos con y sin temor en
el sentido de lo humano, en la cotidianidad afectiva, social, biol6gica, cognitiva y
fisioldgica de la gente, que de hecho no se da por separado, al menos en la forma como
el individuo las vivencia, ni mucho menos en su relacién con los otros y la naturaleza
(Montoya de la Cruz, 2010, p. 38).

Analizar las relaciones entre sujetos que producen y se transforman desde perspectivas
interculturales ademés implica reconocer una localizacion des-localizada, esta ubicacion no
fija facilita la evidencia de otros lugares no clasicos en la producciéon de conocimientos
acordes con experiencias emergentes y nuevas para el mundo académico institucional, como

plantea la profesora Walsh (2002),

[...] en el vaivén entre la filosofia y la economia, entre la educacion y los movimientos

indigenas, entre la ética y el pensamiento critico, entre la geopolitica del conocimiento

y la re-articulacion de la diferencia imperial y colonial (Walsh, 2002, p. 7).
Dicha localizacién des-localizada produce nuevas relaciones a la vez. Los limites o fronteras
ya no son dicotémicas: entre conocimiento y saber, entre mundo publico y mundo privado,
ni entre origenes de clase o culturales diversos, como suelen ser las disputas o limites
comunes en lugares de produccion de conocimiento. Estas fronteras son reconfiguradas,
surge la coherencia y la resistencia como otro lugar y como limite para los sujetos en la
practica investigativa. La coherencia esta referida aqui como el esfuerzo observable en el
Grupo a través de toda su historia por sostener unos principios de orden filosofico-epistémico
(politico) y metodoldgico en las investigaciones que se realizan. Entre ellos la basqueda de

una sociedad mas justa a través del trabajo desde la pedagogia y la diversidad cultural; la

18 Modo de nombrar en algin momento por parte de una de las personas que coordinaron el Grupo.
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formacion de sujetos criticos y transformativos de sus realidades de opresion; o el arte y la
ludica como mediadores de la interaccion. Por su parte la resistencia como limite y lugar des-
localizado también hace parte de una actitud declarada de los sujetos del Grupo, frente a
cualquier forma de imposicion mediante cualquier dispositivo (epistémico, de método, de
fuerza fisica, econémico, de género, politico y otros). Resistencia en este sentido es entonces
una postura politica frente a la produccién de conocimiento y frente al impacto social y

cultural de las investigaciones que realiza.

Por lo anterior es que es fundamental para el Grupo Diverser vincular en sus proyectos, la
participacion activa de grupos histéricamente marginados, vinculacion que permita acceder
al andlisis, la comprensién y la transformacion de las distintas problematicas que aquejan y
a su vez, contribuir a su fortalecimiento intra e intercultural en los ambitos politico,
econdmico, educativo, social y cultural. Esta ha sido una frecuencia en el que hacer del
Grupo, sin embargo cito aqui el proyecto “Concepciones sobre conocimiento e investigacion
en contextos universitarios y contextos indigenas. Hacia una pedagogia de la investigacion
que reconozca la diversidad cultural”®®, donde nos propusimos indagar sobre las
concepciones de mundo, el conocimiento y la investigacion que se manejan en el ambito
universitario en comparacion con los significados dados a estos conceptos u otros
relacionados con la investigacion, por ancianos, sabios, artesanos, botanicos, lideres y otros
especialistas —mujeres y hombres— de las comunidades de donde proceden estudiantes

indigenas a las universidades del pais. Todo esto con la finalidad de

[...] identificar solapamientos, continuidades y rupturas que puedan estar afectando los
procesos académicos y comunitarios de la poblacion universitaria indigena y, asi,
optimizar la relacion entre las universidades y los pueblos indigenas del pais. (Sierra,
2004, p. 3).

En este proyecto, se pudo observar claramente como confluian acciones de coherencia
en relacion a las apuestas del Grupo, de resistencias historicas y de transformacion de

realidades, especificamente en las instituciones que participaron.

19 Convenio de asociacion entre el INDEI, la Organizacion Indigena de Antioquia, la Universidad
Tecnoldgica del Chocd y la Universidad Nacional sede Bogota, 2002.
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En sintesis, para finalizar este capitulo, construir conocimiento desde una perspectiva de la

diversidad cultural el caso del grupo Diverser:

La propuesta de mirada hacia dentro del Grupo Diverser posibilité una lectura en clave de
categorias que develan el modo como produce conocimiento un Grupo del Sistema Nacional
de Ciencia Tecnologia e Innovacion.

Con respecto al modo de la produccion de conocimiento concordamos con que se da a partir
de una relacion permanente entre sujetos, conocimientos o epistemes y realidades. En cuanto
al sujeto que investiga lo entendemos con cuerpo concreto que se expone, como critico y
creativo, con capacidad de permanencia y resistencia, con historia y adscripciones culturales
y politicas. En cuanto a las epistemes estamos de acuerdo con que ha habido un régimen de
representacion hegemonica reproducido en las Universidades a través de los procesos de
formacion de investigadores/as, epistemes que es preciso cuestionar y mas aln aceptar que
existen otras diferentes a las hegemadnicas, que sirven a otros fines y hacen parte de otras
coordenadas del conocer. Y en cuanto a la realidad que posibilitan o no la construccion de
conocimientos entendemos que la construyen los grupos, con los contextos, con los sujetos.
La realidad desde nuestra perspectiva es intercultural ya no como concepto, sino como vida,
en la cual identificamos niveles de aproximacion y de transformacion.

La produccion cientifica desde perspectivas interculturales en la actualidad, no esta exenta
de limites o retos, entre ellos, el régimen de los tiempos para la financiacion de la
investigacion, el régimen de los formatos y los indicadores con que se evaltan. Asi como la

homogeneizacion de modelos e intereses por parte de una pequefia parte de la sociedad.

La perspectiva intercultural implica un tejido entre investigacion y transformacion en
diversos niveles, los sujetos se implican, se transforman, se duelen, proponen y resurgen y
asi en el paso a paso se transforman realidades, que suman colectividades que generan nuevos
conocimientos para los mismos sujetos y las comunidades. La apuesta es por la produccién

de conocimientos, sujetos y realidades senti pensantes con corazon bueno®.

20 Como dice un lider indigena Embera Dobida.
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CAPITULO 11
UNA EXPERIENCIA DE PRODUCCION DE CONOCIMIENTOS
DESDE LA PEDAGOGIA DE LA MADRE TIERRA

“tenemos el deber de reconocer como hermanos a todos quienes caminan con pies, pero asi

mismo a todo lo que tiene alas, patas o raices” Eduardo Galeano

En el primer capitulo presenté una descripcion del modo como se produce conocimiento
desde un Grupo de investigacion adscrito al Sistema Nacional de Ciencia Tecnologia e
Innovacidn, salvedad que siempre hago dado que me interesa establecer relaciones, impactos
y limitaciones con el Sistema en mencion, relaciones que exploro méas detenidamente en el

capitulo 111 de este estudio.

En este capitulo 11 presento apartes de una propuesta que es una construccion colectiva, donde
han participado muchas personas, organizaciones, instituciones y comunidades y que
considero es posible aportar aprendizajes para el campo de la pedagogia y la ciencia a nivel
nacional. La pedagogia de la Madre Tierra como una construccion emblematica para el
Grupo Diverser dado que es la propuesta donde se han depositado los aprendizajes de
proyectos realizados y es uno de los lugares de mayor transito y emergencia de preguntas y
reflexiones en torno a la pedagogia, a la investigacion y a la interculturalidad en la actualidad

del Grupo y de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia.

LO METODOLOGICO EN ESTE CAPITULO

Tratar de avanzar en sistematizar lo que ha sido el proceso Madre Tierra es ya un reto en si
mismo, este es un proceso, que en mi experiencia, mejor representa lo que es la complejidad
tal como la conozco. Dada esta complejidad s6lo abordaré sentidos que creo tienen mayor
relacién con lo pedagdgico y la investigacion o la produccién de conocimientos. Por supuesto
que en los sentidos se entrelazan asuntos de lo politico y de lo interdisciplinar que en la
medida que sea necesario se pondran en la discusion para mejorar la comprension de los
mismos. También debido a la misma complejidad no pretendo encerrar el sentido o
convertirme en la voz autorizada, sélo espero que este sea un aporte a la construccion

colectiva nada mas.
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La Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra es una construccion colectiva, que cuenta
con una gran confluencia de sujetos formados en diversos campos disciplinares, ciencias
sociales, ciencias de la educacion, de la salud, las ingenierias, las artes. Con origenes
culturales e histéricos también diversos, indigenas, mestizos y afro descendientes; a la vez
suscritos a diferentes institucionalidades publicas, privadas, asociativas y comunitarias. El
hecho de esta gran confluencia es ya una particularidad del Programa Madre Tierra, pues la
mayoria de los programas Universitarios son construidos por un grupo pequefio de expertos
contratados para el fin especifico de producir un documento que cumpla con los requisitos
del Ministerio de Educacién Nacional para su aprobacion oficial. En este caso, mas que
producir un documento se traté de construir un lugar comdn para ser participes de la
configuracién de un Programa que coadyuve desde la educacién superior a la construccién
de otro tipo de sujetos, comunidades y de realidades hasta ahora no visto por la academia

colombiana.

Es importante ubicar de una vez, que si bien el Programa Licenciatura en Pedagogia la Madre
Tierra trabaja su primera cohorte con sujetos y comunidades indigenas del Departamento de
Antioquia, su objeto central no es ser indigenista en un modo etnocéntrico inflexible como
tal, lo que pretende es construir un otro lugar nombrado de base ancestral, en todo caso
partiendo de la tierra como gran pedagoga. Lugar que no s6lo convoca y conviene a los
pueblos ancestrales indigenas, sino también a afrodescendientes, campesinos y mestizos
quienes como dice el profesor Abadio Green “es la madre de todos y todas quienes habitamos
la tierra”. Esto es importante aclararlo, porque dada la primera experiencia de formacion del
Programa con cerca de 80 indigenas hombres y mujeres de los tres pueblos indigenas que
habitan en el departamento de Antioquia, Embera (Chami, Dobida y Eyabida), Senu y
Gunadule. Se ha creado en la comunidad académica una percepcion de que este Programa es
solo de indigenas. Percepcion que pensamos reduce las posibilidades de aprendizaje y de
impacto del mismo para toda la sociedad.

Al mismo tiempo, el hecho de que su alcance esté planteado en base a lo ancestral para todos
y todas indigenas y no indigenas, se convierte en uno de los principales argumentos de por

qué el Programa no se circunscribe como un programa de etnoeducacion. Programas con los
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que el pais ya cuenta y que son entendidos como procesos de formacion que dan desarrollo
al mandato constitucional por una educacién propia de los pueblos autdctonos (Articulos 1,
7'y 70 de la Constitucional Nacional de Colombia de 1991). Desde un punto de vista historico
de estos Programas formacion en educacion superior, se puede decir que han tenido distintos
niveles de desarrollo, en todo caso programas y proyectos para y con poblaciones indigenas
y afrodescendientes. Desde una perspectiva de Madre Tierra estos desarrollos son
importantes, sin embargo habria que avanzar hacia construcciones no encerradas que
fortalezcan y ayuden a pensar y construir la vida de hoy, con los sujetos y realidades como

son en lo contemporaneo, tejidas, emergentes y maltiples.

Finalmente, no pretendo describir todo el proceso de construccion de la propuesta, ya que
esto excederia los alcances de este trabajo y de este capitulo. Partiré de tratar de explicitar lo
que podria denominarse como aportes al saber pedagdgico diferenciado que construye el
grupo Diverser, el Programa de Educacion Indigena y la Licenciatura en Pedagogia de la
Madre Tierra2! a partir de agrupaciones de sentido que extraigo del avance de una
sistematizacion de la experiencia Pedagogia Madre Tierra. Aportes a mi modo de ver, que
podrian enriquecer el campo de la pedagogia en general y que bien podrian marcar un giro
en la aplicacion del mismo en los futuros procesos de formacién desde la educacion inicial

hasta la formacion posgraduada en el pais.

RESULTADOS

SENTIDOS DE LA PEDAGOGIA DE LA MADRE TIERRA

Utilizo la palabra sentidos en tanto el tejido de significacion que hemos venido construyendo

con relacion a lugares epistémicos, politicos y pedagogicos especificos que nos han permitido

21 Ver documento maestro de la Licenciatura en pedagogia de la Madre Tierra en
www.pedagogiamadretierra.org
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el camino dentro del Programa, los sentidos en este caso no estan exentos de revision y de

hecho son susceptibles de cambios con otros aportes fuera de mi alcance.

1. Sobre los sujetos en la pedagogia de la madre tierra

A este sentido sobre los sujetos le da contenido preguntas como ¢Quién es el sujeto ancestral
hoy?, ¢quién es el sujeto mestizo hoy? ;Qué proyectos politico- académico es posible
construir a partir de una reconfiguracion o emergencia de nuevos sujetos? ¢ Es posible hablar
de un sujeto colectivo ancestral en el pais? Parto del sentido sobre los sujetos, dado que para
el proceso Pedagogia de la Madre Tierra han sido permanentes las preguntas anteriormente
planteadas. EI construir un saber sobre quiénes somos y quienes estamos en las apuestas, los
roles o lugares que ocupamos dentro del proceso y como nos reconfiguramos a partir de la
experiencia personal y colectiva nos permite avanzar hacia una comprensién politica y

metodoldgica del hacer desde las palabras y desde las historias desde los sujetos.

Las preguntas iniciales no se responden tan facilmente, la pregunta por el sujeto indigena o
mestizo hoy, pasa por los intereses epistémicos, politicos y hasta territoriales del quien o
quienes preguntan. Si bien, desde la antropologia clasica entendimos el poder del nombrar al
otro sujeto, connotandole y sujetandole a un campo de representacion construido de acuerdo
a un régimen disciplinar externo al sujeto nombrado, hoy sabemos que no basta. Hoy
sabemos de las multiples configuraciones en que nos entretejemos los sujetos (estudiante,
padre o madre, lider, artista, mujer, politico, comerciante, joven, LGBT]I) pero sobre todo de
la importancia para procesos colectivos el que cada cual se nombre a si, desde un principio

de autodeterminacion y declaracion tanto subjetiva como politica.

El nombrarse y ubicarse, da relacion a un tipo de sujeto, “el sujeto erguido” como lo
nombraba el profesor Hugo Zemelman (conversatorio con semillero Diverser septiembre
2013), el cual no se rinde a que le Ilamen o le pongan nombre, el sujeto erguido es quien
decididamente se compromete y se siente responsable de su historia y del devenir de su

pueblo.
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Sobre los sujetos en el proceso de Pedagogia de la Madre Tierra puedo decir que hay lecturas
de sujetos en distintos niveles. Me explico, el sujeto mas presente en las reflexiones y
construcciones es el indigena suscrito a una comunidad del departamento de Antioquia. Este
sujeto lo encontramos en algunos pueblos como el Gunadule y en algunos Embera,
autodeterminado y comprometido “erguido”. Aqui hay un asunto importante, inicialmente
pensamos que la variable mayor edad era importante para esta claridad, pero luego nos
fuimos dando cuenta que esta variable no siempre aplica, pues en algunos casos encontramos
jovenes de estas comunidades con buen nivel de compromiso y permanencia y viejos o
lideres de mayor edad, con mas complicaciones para comprender y apostarle al proceso.
Luego, un sujeto que tomd fuerza en el proceso Madre Tierra y casi que se puede decir que
se reconfigurd a partir de un reconocimiento claro de su identidad e historia cultural fue el
sujeto Send. La historia cultural del pueblo Send (como se escribe para nombrar los indigenas
de Antioquia) o Zenu (indigenas Zenu fuera de Antioquia) ha sido una historia de devastacion
y desplazamiento contindio de sus territorios fisicos y simbdlicos. Este proceso sostenido en
el tiempo de exterminio a una cultura ha dado como resultado mas contundente la afectacion
en términos linguisticos de su lengua propia. Digo en términos linguisticos porque justamente
a partir del trabajo con la Pedagogia de la Madre Tierra las comunidades y estudiantes Senu
participantes reivindicaron buena parte de su identidad a partir de reconocer que no obstante
la pérdida en el uso lexical de su lengua, el uso semantico ancestral de su lenguaje permanece
representado en practicas vivas de expresion del tejido, de la construccion de sus casas, del
modo como organizan el cultivo y celebran sus fiestas, asi como la recuperacion de la
memoria colectiva de sus historias y leyes de origen fundantes de la cultura. En este sentido,
la emergencia del sujeto indigena Send, nos permitié aprender la relevancia de la pregunta
por el si mismo, por el quién soy yo, necesaria para revertir una de las expresiones recurrentes

por propios y ajenos del proceso PMT,

No conocian, ni siquiera, sus propias tradiciones y ya estaban intentando apropiarse de
unas ajenas. ... Llegamos a una relacion con los otros sin saber quiénes somos nosotros.??

22Transcripcion de conversatorio reunion profesores LPMT, afio 2011.
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Estas expresiones duras de por si, no deben entenderse como so6lo para el pueblo Send, esta
expresion es vigente hoy para todos los sujetos y pueblos ancestrales y no ancestrales que

deben preguntarse por los fundamentos y pertinencia de sus identidades culturales.

A partir de la expresion anterior también surge otro sujeto en la construccion PMT vy es el
sujeto mestizo. Este sujeto es tal vez, el menos visibilizado en el proceso y esto es ya una
pregunta importante ¢Por qué no se visibiliza ain, es un lugar de poder ser sospechosamente
silenciado? ;Como es la comprension del mestizo en un diadlogo de culturas?, ;se puede
hablar de un sujeto mestizo colectivo?, ¢es posible hablar de una cultura como una totalidad?
El Ministerio del Interior de Colombia informé (en el afio 2008) que en el pais existen cuatro
grandes grupos étnicos, lo que cual muchas veces también es interpretado como pueblos
culturales: afro descendientes y raizal, indigena, rom y mestizo (o sin inscripcién a ninguna).
Esto en términos de la construccion de la significacion étnica nos genera preguntas, pero no

nos vamos a detener en esto.

El historiador y escritor colombiano William Ospina ha avanzado sobre la pregunta por lo

mestizo y lo expresa muy bellamente cuando escribe,

[...] y habria que entender por mestiza no s6lo la mezcla de elementos étnicos y
culturales ibéricos e indigenas, sino la multiple convergencia de elementos africanos, de
las otras naciones de Europa y la creciente incorporacién de tradiciones del resto del
mundo (Ospina, 2010, p. 12)

La pregunta exclusiva por quién es el otro, sigue siendo lo frecuente, y olvidamos que
justamente la lectura de ese otro se enriquece cuando es permanente también la pregunta por
quién soy yo, quienes somos nosotros; de nuevo el 0jo que mira, el sujeto que indaga a otros,
dando continuidad a la supuesta asepsia del investigador/a propuesta por la investigacion
positivista desde hace tantos afios. Asi, se dificulta construir lo que se nombra como dialogo
de saberes 0 proyectos colectivos, pues las posiciones para el dialogo no estarian equiparadas,

al no estar claras las posiciones de los sujetos.
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En Colombia tenemos pendiente una reflexion profunda sobre quienes somos los mestizos
hoy, este lugar de identidad parece que estamos dejando que lo configuren sectores como la
publicidad y mercado, sector que hoy nos esta diciendo que debemos comer, como vestirnos,
donde ir etc. Nos definimos en torno a objetos efimeros (vestido que usamos, alimentos de
moda) y en torno a practicas que se salen del circuito cultural propio para hacer parte de
grandes multinacionales (el fatbol p. ). Finalmente lo que aprendemos es que la pregunta
por el sujeto mestizo también debemos hacerla y construirla de acuerdo a un profundo
analisis sobre nuestras practicas, nuestras apuestas, nuestros mitos, simbolos y rituales,
nuestros lugares comunes necesarios como mestizos en un pais que estamos entendiendo

como intercultural.

En sintesis, un primer sentido con sujetos en relacion configuran la construccion colectiva

nombrada como Pedagogia de la Madre Tierra.

2. SOBRE EL PENSAMIENTO DICOTOMICO O PENSAMIENTO EN TEJIDO.

Ya son muchas las criticas que pueden leerse, con respecto a una matriz colonial eurocéntrica,
la cual ha informado permanentemente la vida académica de formacion e investigacion en
nuestras universidades. La Propuesta Pedagogia de la Madre Tierra —PMT-propone
radicalizar la critica a esta matriz y construir conocimientos, sujetos y realidades desde un
posible otro lugar. Somos dicotomicos vy lineales en algunos sentidos pero también estamos
tejidos, ombligados como dicen los indigenas Embera, entre nosotros y nosotras y con la
tierra. Pertenecemos asi a un tejido el cual nos afecta y afectamos desde diversos niveles de
la vida cotidiana, del cuerpo y por supuesto del conocimiento. En este sentido sobre como
construimos pensamiento, el comprender el conocimiento en relacion a un tejido constituye
uno de los primeros sentidos de la PMT que nos permiten salir del campo de batalla
epistémico y metodologico heredado y entrar a un campo relacional, con mdaltiples hilos y
colores. Aqui se reconoce y pone a funcionar de nuevo una base o matriz nombrada por
algunos participantes del Programa como andina- ancestral, dado que este ha sido y sigue
siendo el modo como han construido y se han comunicado ancestralmente comunidades a lo

largo y ancho de los territorios de las Américas, tejidos plasmados en expresiones de la
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cultura material (artesanias) que en los Gltimos tiempos vemos que se van cooptando por un
tipo de mercado, que s6lo promueve su comercializacién como objetos de consumos. Pero
que contienen otra cara, la de expresar y conservar hitos importantes desde cuales y como se

construyen las lenguas y el pensamiento de los pueblos incluso desde antes de 1492.

A partir de este lugar de enunciacién es posible entonces hablar del tejido como un
dispositivo no s6lo material, sino de construccion de pensamiento que a la vez informa el
como se producen conocimientos dentro de un proceso como Madre Tierra. El tejido como
tal vez, otro modo de nombrar la complejidad, cuestiona y propone a la vez otro lugar para
construir posibilidades, esta vez en relacion entre conocimientos, sujetos y territorios ya

sabiendo que estos a su vez son productores y producidos en tejido.

Foto: Mujer Send tejiendo en conversatorio, tomada por Alba Lucia Rojas Septiembre 2010.

Justamente, un cuestionamiento concreto a dicha herencia colonial euro céntrica consiste en
no detenernos en debates como ¢conocimientos o saberes?, para nosotros es claro que ambos
lugares son tejidos de produccién afines a intereses de sujetos historicos, culturales y
econdmicos. Creo junto con José de Souza Silva,? quien nos podria describir mejor como

estamos entendiendo este debate entre conocimiento vs saber:

23 La cita la tomo de un correo electrénico compartido por Maritza Cartagena, estudiante del
Semillero Diverser, 2013.
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Conocimiento es un estado cambiante de comprension y aceptacion de las premisas-
verdades-constitutivas de dicha comprension que un individuo, familia, comunidad,
pueblo, construye después de analizar distintas informaciones sobre un mismo problema,
desafio, cuestion, tema. El saber incluye juicio de valor porque se revela solamente a
través del conjunto de decisiones y acciones que un individuo, familia, comunidad,
pueblo, toma/realiza bajo el conocimiento que es suyo. No siempre las decisiones siguen
la direccién indicada por el conocimiento vigente, porque la sabiduria emerge de la
interaccién entre valores, creencias, experiencias, (con)vivencias, frustraciones,
pasiones, deseos, historias, suefios locales.

Entonces, no es apropiado que llamen conocimiento apenas al conocimiento cientifico
occidental (eso es eurocentrismo) y que llamen saber apenas al saber ancestral. Ambos,
la civilizacion occidental y los pueblos ancestrales tienen su conocimiento y su
sabiduria.

Sin embargo, la civilizacién occidental es menos sabia que los pueblos ancestrales,
porque aquella nos ha transformado en la Unica especie que destruye las condiciones
para nuestra misma existencia, mientras, para los pueblos ancestrales, la sabiduria esta
en decidir por 'la vida' todas las veces que uno esta frente a dos 0 mas opciones en
conflicto y una de las opciones es la vida. La civilizacion occidental esta perdida porque

decide siempre por "el desarrollo” y no por 'la vida'.

Ya he dicho antes que construir un proceso como el de Pedagogia de Pedagogia de la Madre
Tierra ha implicado y seguramente seguira siendo asi, desinstalar, de construir, pensar y hacer
desde otros modos, otras coordenadas. En este sentido, sabemos que debemos llegar a
preguntarnos hasta el cGmo construimos pensamiento y a partir de que matrices pensamos,
si queremos construir un proceso otro y no repetir lo que ya también nos han advertido que
sucede, pensar procesos complejos contemporaneos con categorias o formas medievales
cartesianas. Esta apuesta no es menor, si nos compenetramos con lo que implica realmente,
en este sentido el pensar relacionado o en tejido como hemos venido proponiendo principal

para este proceso.

El pensar relacionado implica no separar el pensamiento de la préctica, ni la practica del

pensamiento. Se podrian escuchar voces que argumenten desde distintos puntos que por
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ejemplo, en el conocimiento o saber ancestral prevaleceria un orden de lo practico y es
posible que expresiones como estas hagan que se crea que en el mundo indigena no haya
pensamiento sistematizado o filosofia. Nosotros, el colectivo Madre Tierra sabemos que esta
dicotomia no tiene lugar asi, de nuevo, las practicas son informadas por conocimientos y
saberes transmitidos y reconfigurados a través de raices ancestrales que hacen que por sus
condicionantes histéricos y culturales se visibilicen como mas desde lo préactico en muchos
casos, sin embargo es nuestro modo de pensar categorial y fragmentado lo que hace que les
veamos asi. El pensamiento relacional en tejido es entonces un tipo de pensamiento en todo
caso proveniente o con origenes en lo que llamamos otra raiz, otra matriz. Un ejemplo de ello
lo planteaba una mujer Senu de 70 afos, participante del consejo de sabios/as del Programa
PMT cuando le preguntamos por, lo que segin quien preguntaba era una pregunta concreta
¢como se debe segun su pueblo alimentar una mujer que recién tiene un hijo? Y esta mujer
sabia responde contando la historia de su comunidad, los desplazamientos forzados, el lugar
de la mujer dentro de su pueblo y de los hijos y finalmente, después de casi dos horas de
conversacion llegaba a decir lo que para los estudiantes que le estaban escuchando, lo debia

haber dicho antes “con caldo de gallina colora”?*,

Fueron necesarias varias reuniones del equipo docente para comprender por un lado el
malestar de los estudiantes, porque segun ellos cuando hablaban con los sabios/as se
demoraban mucho para responder cualquier pregunta; y por otro para comprender el modo
de organizar el pensamiento en este caso de la sabia Send, de su ritmo, de su no fragmentacion
al modo occidental. A partir de este aprendizaje es que nos atrevemos a nombrar la

importancia hoy de construir otros sentidos para la produccion de conocimiento.

Es en esta misma intencidn, de busqueda y reconocimiento de otros modos que emergen del
proceso elementos que nos permiten ir construyendo ese pensamiento de otro modo en lo que

nombramos principios pedagdgicos como el silencio, la observacion y la escucha.

24 Ramona Jiménez. Encuentro de sabios y sabias. Consejo realizado en junio de 2012 en la ciudad
de Medellin.
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Decimos principios pedagdgicos porque nos ayudan a hacer camino con el acompafar y a la
vez se vuelven un reto didactico cuando los ponemos tanto en escenarios politicos, como
educativos. Ya Mclaren (2009) hablé en algin momento de la escucha como un acto también
politico. En nuestro caso tanto el escuchar, como el observar y el silencio se convierten en
actos politicos y pedagogicos. Esto que denominamos principios no surgen inmediatamente
en el proceso, casi que es al final, faltando dos afios para terminar el ciclo de profundizacién
con la primera cohorte o grupo de estudiantes que vemos necesario detenernos a pensar un
poco mas el asunto pedagogico para un Programa que se espera que forme pedagogos y
pedagogas. Al indagar en resultados de experiencias investigativas anteriores del grupo
Diverser, al sistematizar lo conversado en el Consejo Sabios y Sabias y al revisar la
experiencia de lideres en las comunidades nos encontramos con lo que nombramos como
claves o principios que era necesario poner al servicio de la construccién de otro tipo de
pedagogia diferente a la establecida por el candn y que en todo caso ya nos parecia

insuficiente para nuestra realidad.

Son acuerdos sencillos y complejos a la vez ¢ Qué es el silencio? ¢ Qué viene a ser el silencio
como dispositivo pedagdgico? ¢Estos principios se pueden estandarizar hasta el punto de
llevarlos a un modelo pedag6gico? Serian muchas las preguntas, incluso ya sabemos que no
todas las preguntas deberian responderse, esto bajo una l6gica que no pretende derribar cada
pregunta con cada respuesta, hay preguntas que tienen razon de ser por si mismas, porque
son preguntas, y se podria decir que tienen derecho a seguir siendo asi. No obstante, al
compartir estos principios ya nombrados como pedagogicos al colectivo participante como
claves para el pensar, para crear y para resolver conflictos de sus realidades dio como

resultado que era bastantes familiares y posibles en su aplicacion. Nos decian,

iClaro! Es que asi pensamos los viejos hace tiempo, pero no lo deciamos asi tan bonito
como ustedes.

...Si hago memoria asi me ensefio el jaibana de mi comunidad. Cuando yo le pregunté
por las plantas que utilizaba para sanar, él no me respondié asi con palabras, sino que
me dijo jquédese aqui! Yo me quedé y a los tres dias ya me estaba desesperando, hasta

25 Lider Indigena Send, afio 2012.
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que entendi que el conocimiento me lo estaba dando a través del silencio, a través de
observarlo y escuchar en lo que hacia todos los dias, ahi entendi.?®

La escucha, la observacion y el silencio han sido claves fundamentales de conocimiento
ancestral del pueblo Gunadule, lo que nosotros llamamos escuelas tradicionales, o sea la
escuela de todo lo relacionado con la parteria, con la boténica o con las flautas siempre
se ha trabajado asf, no podemos decir que tenemos otra metodologia.?’

Finalmente, otro de los lugares para ver el pensamiento en tejido o la imagen del tejido como
dispositivo para construir dentro del Programa Pedagogia de la Madre Tierra se puede
evidenciar en concreto desde lo que llamamos tejido curricular?®, el cual no solo es un
documento que negocia politica y académicamente con la institucionalidad en buena parte el
camino a seguir en la formacidn, sino que esta constituido por diversos hilos o cursos, con
puntos de entrecruzamiento generados por preguntas que se hacen por afio y con puntos de
concentrados o énfasis. Este es un lugar de entrada a los encuentros, reflexiones y
construcciones colectivas y también es punto de llegada pues los contextos y los sujetos lo
alimentan y redireccionan de acuerdo a las necesidades de la experiencia. El resultado final
es un tejido multicolor que construye lo que nombro como otros sujetos y otras realidades en
relacion a cdmo eran antes de participar en esta experiencia. Es una apuesta también politica
y académica el que estos nuevos sujetos y realidades tengan en mayor construccion una
coherencia con lo que nombramos pedagogos y pedagogas desde una perspectiva de la madre
tierra. Esto es reconocer a partir del transito por el tejido nombrado cuales han sido los hilos
confusos del tejido en la historia, cual es el lugar propio de los sujetos o su identidad en este

tejido y que se puede aportar para seguir tejiendo por buen camino.

Pueden haber tantos tejidos como procesos Yy sujetos, de tantos colores y formas como sea
posible, aun los nudos o enredos y el destejer, terminan haciendo parte del tejido del camino

26 Estudiante Embera Dobida, afio 2007.

27 Lider indigena Gunadule, afio 2012.

28. Acuerdo 255. Julio 6 de 2010. Por el cual se crea el Plan de Estudios del Programa 1606,
Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra, modalidad presencial, sede Medellin.
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0 del proceso. Sabemos que cambiar el modo como nos han ensefiado a pensar y por lo tanto
a construir de la noche a la mafiana no es fécil, si bien la pregunta que dio paso a este sentido
es ¢como construir conocimientos desde otros lugares del pensamiento? aun la pregunta sigue
¢Como se hace pedagogia del tejido? ;Como recuperar la memoria ancestral que tenemos
todos y todas y reconectarnos en sentidos diferentes al cartesiano, fragmentado y lineal? Este

es un pequefo avance.

3. Sobre las instituciones y las comunidades

En la perspectiva historica del relacionamiento entre instituciones de larga trayectoria en el
pais como la Universidad de Antioquia y comunidades indigenas nos encontramos con que
esta relacion no ha estado exenta de tensiones. Tensiones que igual no se hicieron esperar en
la construccion del Programa Pedagogia de la Madre Tierra, las principales estan
relacionadas con la posibilidad latente de usurpacion y utilizacion sin permiso de los
conocimientos ancestrales recuperados u ostentados por los sujetos pertenecientes a las
comunidades indigenas, aqui es importante decir que este temor ha sido expresado en
diversas oportunidades mas por participantes jovenes indigenas y asesores/as mestizos de la
Organizacion Indigena de Antioquia, organizacion con la que lleva en convenio el Programa.
Analizando este temor encontramos una pregunta con problemas desde su planteamiento
¢Qué es lo propio? ¢Que es lo apropiado? Preguntas con las que el movimiento indigena ha
trabajado desde hace afios su componente educativo y que desde mi punto de vista pierde
sentido si se le quita el componente politico, asi la pregunta no deberia ser ; Qué es lo propio
0 apropiado? Sino ;Qué de lo que se reconoce por la historia comunitaria se acuerda
colectivamente que permanezca o se acuerda que se transforme? ;Qué hay pertinente para
aprender de otros pueblos segun las condiciones actuales de las comunidades? La discusion
por lo propio y apropiado nos llevo en un momento de construccion del Programa a un debate

esencialista que finalmente se vacié de sujetos que siguieran defendiendo dicha posicion.

El sentido en esta relacion institucionalidad y comunidad se construyé entonces a partir de
aprender de la pedagogia como otro lugar para hacer y formar en politica e informar el

quehacer politico de un tipo de pedagogia que le da otros sentidos diferentes al partidista o
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contestatario, esto se convirtié en una apuesta comun, en un reto y en una gran posibilidad

para las instituciones y las comunidades participantes del proceso.

Las instituciones participantes directamente de esta construccién son la Universidad de
Antioquia, a través de la Facultad de Educacion, el Programa de Educacion Indigena y el
Grupo de investigacion Diverser (objeto de mirada en el primer capitulo de este estudio), asi
como la Organizacion Indigena de Antioquia a través del Instituto Departamental para la
Educaciéon Indigena INDEI. Las comunidades participantes son 38 repartidas en 25
municipios de Antioquia) a traves de las voces y sentires de sus sabios, sabias, y lideres
hombres y mujeres que han acompariado este proceso desde sus inicios. La relacion la hemos
construido, hasta la fecha en esta triada U de A, OIA-INDEI-, y Comunidades, gracias a esta

relacién ha sido posible el Programa Pedagogia de la Madre Tierra.

Un asunto importante a resaltar en este sentido es entonces como no obstante las sospechas
para la relacion de todos lados—que no tendrian por qué desaparecer desde mi punto de vista-
fue posible construir un lugar de posibilidad de formacidn en educacion superior para huevas

generaciones de maestros/as.

4. Negociacion en, para y con una diversidad cultural, disciplinar y territorial.

Para la construccion desde este sentido, ha sido necesario varias disposiciones por parte de
los sujetos, que a la vez, se han implicado en transformaciones politicas e institucionales, y
se han dispuesto a aprendizajes para la de negociacion en, para y con una diversidad cultural,
disciplinar y territorial permanente. Para una institucionalidad especial como la Universidad
de Antioquia oficial y colonial aun en varias de sus expresiones, el facilitar y aprender de un
Programa como Madre Tierra sin duda le ha implicado reajustes en varios niveles. Uno de
los primeros es el administrativo y presupuestal dado que los estudios de viabilidad de un
nuevo programa de pregrado implican su analisis en estos niveles. En este punto si bien la
Universidad como estructura administrativa ha venido comprendiendo lo que implica tener
un pregrado como PMT, comprension que se refleja en mejor disposicion para aprobar horas

para contratacion de docentes y asesores, y viaticos para traslados a las regiones, entre otras,
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encontramos que aun falta camino por recorrer. Situacion que ademas no refleja Unicamente
el desconocimiento de otras formas de operar y administrar un programa con exigencias
diferentes a las usuales por los programas de pregrado (regional itinerante, nuevo perfil de
docentes, nuevo perfil de estudiantes, nueva propuesta metodoldgica y pedagogica, entre
otras), sino que permite entrever que la Universidad continda rezagada en innovar con
pertinencia a los contextos reales donde opera y ofrece servicios de formacion en educacion
superior. Esto ultimo porque al parecer, los mismos inconvenientes y demoras también hacen
parte de las dificultades de otros programas de pregrado y posgrado de la Facultad de
Educacion. Lo anterior desde la parte administrativa para lo cual si creo que la Organizacion
Indigena de Antioquia como institucion es mas agil y eficiente tal vez por su larga trayectoria

en el trabajo con comunidades.

5. Acuerdos de tipo epistémico, metodoldgico y pedagdgico

Por otro lado, aprendizajes para construir negociaciones de tipo epistémico, metodolégico y
pedagdgico, las cuales implican a mi modo de ver, primero desacomodar desde sus cimientes
lugares del poder saber y hacer, dentro de instituciones disciplinarizadas,
departamentalizadas y hegemdnicas como lo son la Universidad de Antioquia y la
Organizacion Indigena de Antioquia, y en segundo lugar a partir del desacomodo y la
humildad del no saber, construir posibilidades diferentes para el formar y el conocer. Al
negociar lugares instaurados con tantos afos, a través de dispositivos tan fuertes como la
escolarizacion y en los cuales se mezclan intereses hasta de sobrevivencia econémica, puedo
decir que estamos en los inicios de lo que podrian nombrarse como otras epistemes y otras
metodologias construidas desde otras posibilidades de relacion institucion - comunidad. Digo
inicios porque casi que como lo nombran otros investigadores, nos serviria pensar en fases o
capas que permita lentamente a la comunidad académica — politica, ir transformando
representaciones e imaginarios y paso a paso dar lugar a nuevas posibilidades de esta
relacién. En un atrevimiento por nombrar etapas y en especial desde un lugar de necesario

proceso epistémico pedagogico en este programa Pedagogia Madre Tierra, estariamos en un
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camino, que aplicaria para la triada Universidad de Antioquia —Organizacion Indigena de
Antioquia, y Comunidades de base, que en todo caso no seria secuenciales siempre:

— desconocer, [Jcomunicar, [Ireconocer, []adaptar, [concienciar, [Icrear.

Desde nuestra experiencia vemos que casi siempre entramos a la relacion sea institucional o
comunitaria con un profundo desconocimiento historico, cultural, territorial, para el cual es
necesario crear espacios de confianza donde la comunicacion juega un papel fundamental,
dar sentido a esos espacios con el quiénes somos, qué buscamos, como nos estamos invitando
a participar, el para qué de esta construccion, asi como escuchar de modo sincero las voces
participantes. Luego de este paso vemos que sucede un tipo de inflexion que permite niveles
de reconocimiento y por lo tanto de articulacion en las partes (hasta aqui méas de tipo
legislativo) lo que da paso a adaptaciones de distinto orden, en el caso de la U de A en este
punto se realizan adaptaciones administrativas y algunas politicas (admisién de la primera
cohorte, examen de admisién), lo cual es un avance pero no llega al siguiente paso que
nombro como conciencia. Construir la conciencia para esta relacion, implica una
comprension més allé de lo obligatorio juridico, implicaria un sentir- pensar en tejido desde
varios niveles incluso desde lo cultural, y desde lo espiritual. En este punto la cuadricula
institucional, pienso se deberia flexibilizar, permitiendo otros caminos menos tortuosos y
mas agiles, porque se supone justamente que ya habria una conciencia de tejido y
compromiso claro de las partes; y finalmente la creacion de nuevas y otras posibilidades del
crear, el crear nuevas combinaciones y formas sélo es posible a partir de procesos también
creativos en un sentido amplio, creaciéon no como punto final del camino sino como un

alcance del camino, donde es posible sentir y decir con el corazon.

6. Principios Pedagdgicos y Politicos.

Otro de los acuerdos de negociacion es la ubicacién y defensa de acuerdos o principios
pedagdgicos y politicos construidos a partir del mismo proceso. Acordar por ejemplo,
principios politicos como lo comunitario y la interculturalidad, o principios pedagogicos
como el silencio, la observacion o el mismo tejido como se describe anteriormente se

constituyen a la vez en lugares comunes para el pensar y hacer con y desde otros sentidos.
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El principio de lo comunitario por ejemplo, se hace necesario reconfigurarlo desde sus
mismos participantes y para este proceso PMT en especifico, pues nos encontramos con que
existe diferentes aproximaciones al entendido de comunidad informada por la antropologia,
la sociologia e incluso el campo de estudios politicos que en todo caso se quedan cortas a la
hora de pensar dicho concepto como generalizable para el caso de las comunidades indigenas
de Antioquia en la actualidad. Escuchado de la voz de los y las estudiantes y lideres indigenas
de este proceso, la comunidad hoy no representa esa unidad homogénea y armoénica desde
sus apuestas e intereses. Hay coincidencia en que la misma es una categoria mas de tipo
politico coyuntural, o sea, a fin o conveniente para las luchas comunes por derechos
colectivos como el territorio o la autonomia indigena frente al Estado y organizaciones
multilaterales que se convierten en amenaza actual. La misma que requiere ser reconocida
intraculturalmente y que casi nunca opera mas alla de los fines nombrados. A partir de lo
anterior y para el caso de la construccion de esta propuesta PMT se parte de un entendido de
comunidad mas ideal que real, lo cual es consecuente con lo que hacemos casi siempre en
educacion trabajar por ideales, apuestas y suefios. No queremos definirla porque sabemos
que en cada cultura, en cada contexto se vive y se suefia de una manera especial y hace parte
de lo que pone cada sujeto para sumar a ese colectivo y a la vez, a lo que le apuesta el
colectivo como construccion historica para las nuevas generaciones. Sin embargo, si sabemos
de la fuerza que tiene el pensar y construir en comunidad aun los esfuerzos y nuevos
aprendizajes que ello implique, como una forma también de resistir frente a un modelo de
desarrollo que a toda marcha nos impone el individualismo y la desolacion pasando por la
obstruccion creciente y sofisticada de formas comunitarias de educar, habitar, amarse, criar

a los hijos e hijas, sanarse, creer en los dioses y producir los alimentos.

El proceso Pedagogia de la Madre Tierra reconoce y promueve valores colectivos los mismos
que son reconstruidos en muchos casos y retomados como apuesta politica y académica de
las comunidades. El valor por el cuidado de la vida en todas sus expresiones, el valor por la
creencia y sostenimiento de un orden ancestral espiritual, el valor por la integralidad no como
la suma de las partes, sino como un gran vientre en si mismo que hace que no sea posible

pensar la salud, sin pensar la educacion o el territorio por ejemplo, entre otros valores. La
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comunidad y el hacer comunitario se convierte entonces en punto de partida y punto de
Ilegada para este proceso y es por o mismo que decimos que la comunidad es el corazon de

la Pedagogia de la Madre Tierra.

7. Sentido pedagogia e investigacion.

En consecuencia, se ha hecho también necesario comenzar a reflexionar de un modo mas
detenido el asunto de la investigacion dentro del Programa. En especial en cdmo vamos a
entender la pedagogia y la investigacion, para qué la trabajamos en este proceso de
formacion, ¢Qué es formar en investigacion en una pedagogia de la Madre Tierra? Sabemos
que desde esta mirada es mucho lo que nos puede faltar por sistematizar y comprender de un
modo de hacer en el programa que hemos identificado como “pensar caminando”. Sin
embargo, para abordar algunos de los aprendizajes en cuanto a lo pedagdgico y la

investigacion resumo algunos acuerdos, epistémicos y metodoldgicos,

— Tenemos aproximaciones a lo que entendemos por pedagogia, estamos de acuerdo en no
entrar en la discusion académica de si esta es una disciplina o una ciencia. Desde la
experiencia del Programa encontramos que la pedagogia es mas una dimension politica
de la educacion, por supuesto no solamente me refiero a la educacién escolarizada que
mas conocemos desde los contextos mayoritarios. Sabemos que existe variedad de
escuelas, variedad de procesos educativos y que para formar sujetos relacionados con
pertinencia critica y creativa es necesario un proceso donde la pedagogia no se detenga
solamente en el desarrollo de contenidos o en el despliegue de ciertos dispositivos. Es
necesario una pedagogia que amplié su mirada y su alcance y se le dé el lugar y la
responsabilidad politica, social, cultural, e histérica que formar pedagogos y pedagogas
conlleva. Desde el proceso Pedagogia de la Madre Tierra hemos dicho que una
aproximacion a lo que entendemos por pedagogia es “acompaiiar para aprender la historia
y caminar los suefios”?°, proceso que le apuesta a un sujeto maestro/a politico y politico
maestro/a con corazon bueno. El rol clasico del profesor como Unico portador/a de

conocimiento, profesor bancario, de cheque, aislado de la comunidad; y el rol de la

29 Expresion construida con el Consejo de Sabios y Sabias del Programa en 2010.
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escuela como Unica, encerrada, funcional a un sistema foraneo se cuestiona ampliamente
desde la articulacion de lo politico como una dimensién de la educacion. El corazén
bueno o sombia en Embera es el suefio de un sujeto comprometido y tejido, con capacidad
de corazonar ademas de razonar, capaz de leer contextos y realidades sintiendose parte y
construyendo caminos hacia un buen vivir en conexion con su madre tierra. Este
enunciado que ademas de bello parece sencillo, no lo es tal cuando se pone como faro
para un proceso donde todos y todas debemos aprender y a veces mas desaprender que
aprender.

No hay interés en definir o suscribirse a un modelo pedagogico, ni de investigacion. Dado
lo reciente de la propuesta y la escaza produccion de conocimiento desde perspectivas
otras o ancestrales es arriesgado atreverse a nombrarse desde una u otra perspectiva.
Incluso en discusiones entre docentes se ha dicho que tal vez el asunto es de crear otro
lugar ¢ fronterizo? que permita transitar y construir de acuerdo a los sujetos, de acuerdo a
los contextos y las historias, en todo caso menos comodo y encerrado como casi siempre
sucede en la construccién de modelos o prototipos.

Hay muchos puntos de coincidencia y entrecruzamientos entre lo que vamos entendiendo
en el proceso como pedagogia y como investigacion, incluida las observaciones
anteriores. Esto nos da argumento a decir que para la Pedagogia de la Madre Tierra la
investigacion y la pedagogia no son procesos separados, van de la mano, definitivamente
una alimenta y hace posible la otra y viceversa. Esto ha significado en la préctica que en
los cursos o espacios de encuentro para la formacidn siempre se tengan en cuenta el partir
de preguntas, el construir campos problémicos colectivamente, el explorar y construir
también conjuntamente posibilidades de mejor resolucion y de mejor comprension, esta
ultima en un sentido amplio desde lo cognitivo, lo corporal, lo sensorial entre otros; asi
como el dialogo de saberes, conocimientos y preguntas hace parte. En este sentido se
podria decir que cualquier curso del plan de estudio PMT debe ser a la vez una
investigacion, lo cual tiene sentido si no queremos terminar imponiendo o reproduciendo
contenidos como lo ha hecho la escuela convencional. La investigacion asi se convierte
en un metaproceso pedagdgico, complejo, entretejido y emergente que va mas alla del
desarrollo de la aplicacion de un formato especifico (proyecto). En este sentido, para el

caso de los trabajos de grado, en la primera cohorte de la PMT (2007-2013) lo pensado
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era que estos continuaran en la logica anterior tratando de concentrar el esfuerzo de
construccion colectiva en un campo o problema especifico, definido por el o la estudiante
a partir de una lectura pertinente de su contexto de habitacion permanente territorial y
cultural. Esto, en algunos casos se dio, sin embargo, desde un analisis rapido es posible
observar también, aun el esfuerzo de seis afios de este programa, el peso de un tipo de
escolarizacion y de hacer heredado con formatos segun las cuadriculas institucionales
que les han intervenido en sus comunidades, los cuales es dificil transformar.

Asi mismo, en relacién a las observaciones anteriores y como posibilidad didactica
trabajamos desde lo que Illamamos matriz relacional de pedagogias e investigacion. Esta
matriz no tiene otra pretension que posibilitar analizar, reflexionar y construir a partir de
ejercicios colectivos teniendo en cuenta tres grandes campos 0 pedazos de una misma
unidad, que en todo caso no tienen fronteras cerradas y es responsabilidad de cada sujeto
Y grupo que interactda su apropiacion y recreacion de acuerdo a sus historia e intereses.
Esta matriz la hemos utilizado principalmente para trabajar la pedagogia y la
investigacion, pero también es cierto que bien se puede utilizar con cuantas variables sean
del interés analizar, tecnologias, matematicas, ciencias, artes etc. EI cuadro que sigue
describe un poco mas esta matriz o rejilla y como se trabajo en una jornada con profesores

del Programa:

Conjunto

Algunas Caracteristicas

Pedagogias Convencionales o Son coloniales euro céntricas

Clasicas

(Francesa, Norteamericana,
Alemana).

Se han impuesto desde politicas
nacionales que responden a
modelos educativos hegeménicos
(Fondo Monetario Internacional,
Banco Mundial).

Opresoras y coloniales (ser, saber
poder y a la naturaleza).

La educacion es pensada para
ingresar a un sistema econémico
de reproduccion y de mercado.
Contiene valores fundantes como

el individualismo y el
cristianismo.
Fragmentan y jerarquizan el

conocimiento y las relaciones
entre persona, familia y sociedad.

Preguntas
¢Cudles se identifican y qué de
estas pedagogias circulan y/o
afectan la salud, el territorio, las
lenguas en las comunidades?;
¢qué han aportado al proceso
educativo?  /Qué  tensiones
generan al proceso? ;Qué
imaginarios sobre el cuerpo y
sobre el conocimiento ha
construido este grupo de
pedagogias? ¢(Cémo es la
participacién de los sujetos?
¢Como son las relaciones de
género que reproduce?
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Pedagogias Otras, alternativas
y Criticas

Pedagogias de la Madre Tierra

No se entiende la pedagogia como
investigacion, estan separadas.

Se impone un Unico modelo de
escuela a contextos diversos.
Surgen principalmente a partir de

movimientos sociales de
reivindicacion de derechos.
Aportan a procesos de de-

colonizacion del ser, del poder y
del saber.

La educacion es politica.
Entendida como intervencion
social en bisqueda  de
transformacion.

Propone que el conocimiento es
una construccion social inacabada
y que obedece a intereses
particulares generalmente
hegemonicos.

Arraigado a relaciones de Poder
posee un caracter historico y
relativo  del conocimiento.
El conocimiento no es neutral u
objetivo.

Educacion popular.

Educacion intercultural.
Milenariamente han hecho parte
de la vida de los pueblos
(indigenas, afro descendientes,
campesinos) de todos los
continentes, han posibilitado su
pervivencia a traves de las
generaciones.

Promueve procesos comunitarios
y colectivos que parten de bases
ancestrales para los planes de vida
y el buen vivir.

Hacen un reconocimiento natural
por los saberes ancestrales (arte,
medicina, ingenieria, educacion,
construccidn y otras) en relacion a
la madre tierra.

La Madre Tierra es entendida
como la gran pedagoga principal.
Piensan al sujeto, la familia y la
comunidad en integraciéon a un
plan de vida.

Descentralizan las formas de
aprender y de ensefiar.

Valora los conocimientos vy
saberes de los diferentes pueblos
y  promueve un dialogo
intercultural entre estos.
Reconocen el territorio y la
comunidad como su eje de
formacion inicial.

¢Cudles se identifican y qué de
estas pedagogias circulan y/o
afectan la salud, el territorio, las
lenguas en las comunidades
indigenas?; ¢qué han aportado al
proceso educativo? ¢Qué
tensiones generan al proceso?
¢Qué imaginarios sobre el cuerpo
y sobre el conocimiento ha
construido este grupo de
pedagogias?, ¢Cual es la
propuesta de participacion de los
sujetos y las comunidades que
promueve? ;Qué proponen sobre
las relaciones de género?

¢Cudles se identifican y qué de
estas pedagogias circulan y/o
afectan la salud, el territorio, las
lenguas en las comunidades
indigenas?; ;,qué han aportado al
proceso educativo? ¢Qué
tensiones generan al proceso?
¢Qué imaginarios sobre el cuerpo

y sobre el conocimiento ha
construido este  grupo de
pedagogias?, ¢Qué
construcciones sobre

participacién podemos encontrar
y promover? ;Cémo son las
relaciones entre mujeres vy
hombres de acuerdo al ciclo vital?
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Conforman otras logicas de
conocer y educar

Involucran lo espiritual, ancestral
a los circuitos cotidianos.

El espacio para las pedagogias e investigacion convencional no lo podemos obviar maxime
cuando de algun modo somos frutos también de su tipo de escolarizacién, es necesario volver
la mirada para reconocer lo que puede ser Util y para comprender lo que definitivamente este

tipo de educacion debe erradicar y mas de las escuelas indigenas.

Tampoco podemos negar en el proceso de formacién el aporte actual de pedagogias que
surgen de movimientos sociales y politicos, con apuestas diferentes por otros sujetos, otros
curriculos y otras escuelas. Lo que nombramos como el campo de las pedagogias criticas,
alternativas u pedagogias otras, se hace presente desde la educacion popular, escuela nueva,
pedagogia de Freire, abrir la conversacion en torno a estas, historiarlas, localizarlas y
relacionarlas con los otros dos campos de pedagogias es la tarea.

Finalmente lo que nombramos como el tercer campo de pedagogias o pedagogias de la Madre
Tierra, en el interés y la necesidad de dar lugar a construcciones tedricas, metodologicas y
pedagogicas provenientes o reconocidas como desde otras raices. Las pedagogias de la Madre
Tierra son las que reconocen la tierra como pedagoga, como maestra, como principio y fin
de la educacion. Los conocimientos se construyen a partir de ella, tejiendo los sujetos en su
vientre, quienes en su devenir la suefian, la transitan y la recrean. Las pedagogias de la madre
tierra contienen en si mismas una relacion orgénica entre seres de diverso tipo y tienen como

objetivo central resguardar la vida.

8. Madre Tierra.

A medida que fui comprendiendo la profundidad de los conocimientos de nuestras
abuelas y nuestros abuelos, de nuestras comunidades, y escuchar otras voces de
diferentes pueblos de Abya Yala y, luego, en didlogo con otros pueblos del mundo,
encontré que todos los pueblos indigenas de la tierra, todos, absolutamente todos,
decimos que la tierra es nuestra madre, que todos los seres que habitamos somos sus
hijas e hijos, porque dependemos de ella en cada instante de nuestras vidas, porque la
estructura de nuestro cuerpo es igual al de la tierra. Nuestro higado, nuestros pulmones,
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nuestros huesos, la sangre que corre por nuestras venas son iguales a las quebradas, a las
montafias, a los diferentes ecosistemas que hay en la madre tierra; por tanto hay que
protegerla, porque esta tanto en nuestro propio cuerpo como en el aire que respiramos,
el agua que bebemos, el sol que nos calienta y las plantas y animales que nos dan su
sustento. (Green Stocel, 2006, p. 5).

Surge un modo de ensefianza y aprendizaje desde la Madre Tierra, y toma la importancia de
lo que ha significado para las culturas originarias, el vientre, como la primera casa de todos
los seres que vivimos en ella, nuestro primer vientre es la tierra. Si comprendemos la
importancia de ese lugar, como una parte esencial de la historia de origen de cada uno de
nosotros, estamos dando la importancia del vientre de nuestras madres, puesto que ahi
disfrutamos el amor, el desamor de nuestros padres, la riqueza de los alimentos, los sentidos
de la vida que rodearon a la madre, es decir, todo lo que pasaba a ella, nos fue transmitida,
todo lo que sintio ella, como las tristezas, las alegrias, también sentimos, todo lo que ella

sabia de la sabiduria de su pueblo, nos fue dada.

Estuvimos en un lugar maravilloso, nuestra primera escuela donde aprendimos la sabiduria
de nuestros mayores, y de nuestras sabias; este lugar circular, ciclico, nos ensefid de ver la
realidad de esta manera, los tiempos como una sola, no fragmentada, es decir, que no se puede
interpretar la historia pasada, presente y el futuro de una forma aislada, sino en una
permanente conexion, por eso en la mayoria de las lenguas de los pueblos ancestrales,
aparece que el tiempo pasado es presente, lo veo, lo siento, es un tiempo no lejano, la
memoria, la historia es crucial para construir el futuro; no se puede dar paso a la vida futura,
sin el tiempo pasado y presente. Es un tiempo que regresa y toma fuerzas para seguir
existiendo, es un tejer constante, donde se recuerda para seguir tejiendo desde la memoria
milenaria, es como las olas del mar, que vive en constante regreso, es como el vaivén de las

hamacas, cuando una madre Gunadule canta los cantos de arrullo para sus recién nacidos.

Cuando salimos del vientre de nuestras madres, la placenta, el cordon umbilical, el ombligo
son sembradas en la madre tierra; en diversas culturas de los pueblos ancestrales existen
diferentes ceremonias, en la cultura Gunadule por ejemplo, el cordén umbilical, la placenta
son plantadas en la casa donde se realizo el parto, el ombligo es sembrado en medio de

diferentes plantas y se sembrard encima unos granos de maiz, y luego la cosecha sera
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compartido con la familia, con los vecinos; este acto también tiene la connotacion, que ya
somos parte de la madre tierra y por consiguiente somos sus cultivadores, sus agricultores

para que ella nos siga dando alimento.

Cuando llegamos al espacio de la Madre Tierra, es igual al vientre de nuestras madres, es
decir también circular, el tiempo esta tejido en el corazon y en el espiritu de la madre tierra,
las explicaciones de la vida que se da, se hace desde ella, no en otro espacio, el conocimiento
y la sabiduria pertenece a ella, y nosotros somos los portadores, transmisores de la sabiduria
de la tierra, porque todo el tiempo ella nos sigue ensenando, precisamente es lo que
pretendemos que podamos seguir escuchando la sabiduria de ella en esta pedagogia de la
Madre Tierra. En las culturas ancestrales de esta Abya Yala, las ceremonias, como la toma de
yagé, el temazcal, el yopo, el mambe, las fiestas del paso de las nifias y de los nifios, todos
se hacen en un espacio circular, precisamente para volver al vientre de nuestras madres, es
decir para tomar las fuerzas, para tomar impulso para seguir viviendo, tenemos que estar
regresando constantemente al vientre de nuestras madres, puesto lo que somos hoy, es
producto del vientre, nuestras enfermedades, nuestra manera de pensar, nuestra manera de

vivir todo tiene relacion con nuestra primera casa.

Por eso es importante conocer diferentes reflexiones que a lo largo de la historia, muchos
seres y pueblos han reflexionado sobre la sobre la importancia de la madre tierra, por ejemplo
en la cultura Gundule, se habla de dos seres que vivieron hace tres mil afios, la abuela
Giggadilyay y el abuelo Ibeorgun, y como nos ensefiaron amar la vida de la madre tierra, de
la familia, de la comunidad, a través del cuerpo, donde nos transmitieron que todo lo que hay
en nuestro cuerpo son sistemas perfectos, son comunidades organizadas, donde todos estan
conectados como tejidos que dependen uno del otro, nadie es mas importante que el otro,
todos son indispensables para la existencia de la vida; nos dijeron que desde este concepto
de la vida, se construye la comunidad, que todos somos importantes para nuestra sociedad y
para seguir agrandando las culturas milenarias y sobre todo el amor a la madre tierra, porque
definitivamente venimos a este espacio de la vida de la madre tierra, es para amar, cuidar y

defender a ella, es nuestro derecho, nuestra tarea y nuestra vida.
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El sentido Madre Tierra en esta propuesta formativa que teje permanente y en reconstruccion
una relacion entre pensamiento, corazon y creacion. Creemos en el poder de la madre como
gestora de la vida, de proyectos y de suefios. Sabemos también que la energia masculina y
femenina no es contradictoria, sino complementaria. El hombre da la vida, la mujer la recibe,
la engendra y la hace posible. El equilibrio entre ambas energias es imprescindible para la
todas las formas de vida que conocemos. Es el gran poder que estamos olvidando, nos
debemos sanar, debemos sanar nuestra energia, ;Qué nuevos seres, proyectos, suefios,
objetos, relaciones estamos creando? ;Estamos creando para la vida o para la muerte? El
poder consiste en reconocer y saber intencionar la energia que piensa, siente-corazona y es
creadora. Esto es todo un proceso de aprendizaje que debe pasar por una educacion propia y

una educacidn intercultural.
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Foto: Nifla Gunadule, Comunidad Caiman Alto, 2011.
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CAPITULO III
UNA MIRADA AL SISTEMA NACIONAL DE CIENCIA,
TECNOLOGIA E INFORMACION EN TORNO A LA PREGUNTA ES
POSIBLE CONSTRUIR CONOCIMIENTOS DESDE PERSPECTIVAS
INTERCULTURALES?

El poder moderno consiste en influir en los otros por medio de la persuasion para lograr
que hagan lo que se quiere. Los grupos que tienen acceso a esas formas de poder y de
control social son generalmente grupos que han sido legitimados y tienen a su vez
acceso al discurso publico.

Teun A. van Dijk

Nos han ensefiado que la contraluz es la posibilidad de ver las cosas desde el lado opuesto al
de la luz. A contraluz es posible observar las sombras, los lados oscuros que bordean la
imagen. También es mas facil definir la silueta y la forma global. Recuerdo que cuando era
nifia jugaba en las noches poniendo pequefios insectos a contraluz con una lampara, cuando
se reflejaban en la pared aparecian grandes monstruos que despertaban mi imaginacion, y
hasta alcanzaban a asustarme. Un ejercicio parecido quiero hacer en este estudio, observar a
contraluz parte del discurso escrito que aparece reflejado en algunos de los documentos
oficiales de referencia para Colciencias®. La lampara, en este caso, sera el analisis critico del
discurso instrumento metodoldgico con el que busco observar parte de la forma que tiene la
politica de Ciencia, Tecnologia e Innovacion en Colombia. Dado que es un Sistema tan
importante para el desarrollo de nuestro pais espero aproximar una imagen desde otro punto
de vista, esperando que nos sirva para verlo mejor o por lo menos ampliado como sucedia

con aquellos insectos puestos a contraluz.

30 En el afio 1968 se cred el Fondo Colombiano de Investigaciones Cientificas y Proyectos Especiales
“Francisco Jos¢ de Caldas” Colciencias gracias a la ley 29 de 1990 que le dio vigencia. Este fondo
se cred con el objetivo de liderar el disefio, orientacion y evaluacion de la Politica Nacional de Ciencia
y Tecnologia y su respectiva ejecucién por parte de los actores del Sistema Nacional. La reciente ley
1286 de 2009 le cambid el nombre a Colciencias por el de Departamento Administrativo de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion -Colciencias-y centra su objetivo en contribuir al desarrollo competitivo y
equitativo del pais en los ambitos econdémico y social. Mas informacion se puede encontrar en la
pagina oficial www.colciencias.gov.co
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Paso a describir el enfoque de andlisis utilizado para mirar un poco mas detenidamente a
Colciencias 0 SNCTI como se llama ahora, esto con el propdsito de ir estableciendo los
lugares de aproximacion y de distincién con respecto a la propuesta de produccion de

conocimiento del grupo Diverser de la Universidad de Antioquia.

SOBRE LO METODOLOGICO EN ESTE CAPITULO

Los métodos del analisis del discurso son en general cualitativos®, esto es descripcion
detallada de las estructuras y estrategias de los discursos escritos o hablados, en varios
niveles. En este caso utilizaré el Analisis Critico del Discurso —ACD- el cual se ubica
metodoldgicamente en una perspectiva social, politica y critica, se enfoca sobre la manera en
que el discurso se usa para establecer, legitimar, ejercer y resistir el poder y la dominacion.
Entonces el ACD no tiene un método Unico, parte de preguntas que a la vez, parten de
problemas sociales y que son su objetivo principal. El problema o supuesto general que se
aborda en este capitulo tiene que ver con: destacar la existencia de una ideologia dominante
en tanto la concepcién de produccién de conocimiento a traves de una mirada rapida al
discurso escrito por el SNCTI entre los afios 1990 y 2010¢,Hacia quiénes esta intencionada la
politica?, ;qué orden de intereses se pueden develar desde lo econémico, politico y de pais?;
identificar formas de fetichizacion del conocimiento y del desarrollo como sistema a través
del discurso y, mostrar contradicciones que puedan operar en el reforzamiento de intereses
persuasivos entre el mismo discurso escrito. La intencion es no reducir el analisis a la mera
revision de contenidos fragmentandolos, pretendo establecer relaciones amplias entre los
documentos y otras dimensiones que le subyacen como ideologias, intereses particulares,

etc., tal como se recomienda para un ACD:

Estas dimensiones [se refiere al racismo pero perfectamente se puede aplicar al anélisis
del discurso de politicas] necesitan sus propias teorias, conceptos, métodos y tipos de
analisis. Reducir esas dimensiones a una sola dimension, como lo hizo también el
positivismo clédsico con su reduccion del mundo a sus propiedades fisicas, es un

31 Algunos de los autores mas conocidos en ACD son: Roger Fowler, Michel Pécheux, Norman
Fairclough, Ruth Wodak, Luisa Martin Rojo, Teun A. VanDijk, Theo VanLeeuwen, Gunther Kress
y Paul Chilton.

72



empobrecimiento de nuestra comprension de las cosas. Lo interesante es relacionar las
dimensiones o los niveles, no su reduccion. Todos los reduccionismos en la historia de
las ciencias fracasaron. Los desarrollos interesantes siempre acontecen en las areas
multidisciplinarias donde se estudian las relaciones entre las dimensiones diferentes de
los fendbmenos fisicos, quimicos, bioldgicos, cognitivos, sociales y culturales (Teun A.
van Dijk, 2002, p. 4).

Desde esta perspectiva, muchos analisis del poder social implican usualmente referencias a
su abuso; es decir, a las varias formas de ejercicio de poder inaceptables e ilegitimas, dadas
en normas y valores, que favorecen especificamente a los grupos con poder y este estudio no
sera la excepcién. Sin embargo, también espero visibilizar aportes en el sentido de reconocer
oportunidades que pueda brindar el Sistema para fortalecer el campo de la ciencia, la
tecnologia y la innovacién en el pais, contrastando con aportes de una perspectiva

intercultural desde el Grupo Diverser.

Tanto el profesor Teun A. van Dijk desde una perspectiva del analisis del discurso critico en
Holanda, como Julieta Haidar (1998) -quién desde una mirada latinoamericana también
trabaja el analisis del discurso- proponen distinguir tres lineas de concentracion de los
trabajos en ACD: los que se centran en el discurso mismo o en la estructura; los que
consideran el discurso como comunicacién en el ambito de la cognicion; y ¢) aquellos que se
centran en la estructura socio-cultural. Me centraré en especial en esta Gltima, la cual describe

que

[...] las estructuras del discurso hablan sobre, denotan o representan partes de la
sociedad. Esa tercera manera de estudiar la relacion entre discurso y sociedad se puede
encontrar en estudios de novelas y telenovelas, por un lado, sobre la manera como se
habla o se escribe sobre inmigrantes 0 minorias étnicas en la conversacion, textos
escolares, los medios, textos cientificos® o los discursos empresariales (Teun A. van
Dijk, 2002, p. 2).

A continuacién un resumen de los principios que, segun lo producido en este campo de
estudios de ACD siguiendo a Teun A. van Dijk, Julieta Haidar, deberian considerarse total o

parcialmente de acuerdo con los intereses de la investigacion que se realice:

32 Las cursivas son mias.
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El contexto. el discurso debe ser estudiado preferentemente como constituyente de su
situacion local, global, socio-cultural. De muchas maneras los discursos orales y
escritos indican, reflejan o sefialan su pertenencia contextual. Asi las estructuras
contextuales se deben observar y analizar en detalle y también como posibles
consecuencias del discurso: ambiente, participantes, roles comunicativos, metas,
conocimiento relevante, normas y valores, o estructuras institucionales u
organizacionales, etc. El contexto se define como la estructura que involucra todas
las propiedades o atributos de la situacion social que son relevantes en la produccion
y comprensién del discurso.

El discurso como préctica de los miembros de una sociedad. tanto el discurso oral
como el escrito, son formas de practicas sociales en contextos socio-culturales; no
s6lo somos usuarios de una lengua sino también somos parte 0 miembros de un grupo,
institucion o cultura. Mediante el uso de la lengua, entre otros, desempefiamos roles,
afirmamos o negamos, estamos de acuerdo o desacuerdo, pedimos o damos
informacidn, adquirimos conocimiento e, incluso, dice Teun A. van Dijk, somos
capaces de "desafiar" una estructura social, politica o institucional.

Respetar las formas sobre cémo los integrantes o miembros de un grupo social
interpretan, orientan y categorizan los atributos o propiedades del mundo social, sus
conductas y el discurso mismo. Sobre esta base se deben formular las teorias que en
forma sistematica y/o explicita den cuenta del discurso como préctica social. La
semantica global de los temas del discurso es una de las mayores influencias en la
estructura del texto y del habla. Ella implica lo que decimos acerca de lo que
consideramos importante, de como entendemos y memorizamos la informacién del
texto, de como los hablantes organizan los significados locales del discurso, de cémo
planifican la produccion y de cual conocimiento de episodio debera ser activado. En
una situacion formal, necesitamos un vocabulario formal. Todos esos conocimientos
estan en el modelo contextual de comunicacion: el estilo, la seleccion de palabras, la
estructura pedagdgica.

La secuencialidad. Se refiere al hecho de que el discurso se realiza en un sentido
lineal o secuencial tanto en su produccién como en comprension. Esto es valido en lo

oral y escrito e implica que en todos sus niveles (oraciones, proposiciones, actos) se
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deben enunciar e interpretar de acuerdo con la informacion precedente que es lo que
ocurre en la asi llamada coherencia.

— Significado y funcion. EIl investigador/a siempre estd tras el o los significados.
Formular preguntas como: ;Qué significa esto aqui? ¢Cuél es el sentido en este
contexto? Este principio tiene implicancias funcionales y explicativas.

— Estrategias. Los usuarios de una lengua conocen y aplican estrategias mentales e
interactivas en el proceso de produccion y comprension efectiva para lograr una
efectividad en la realizacion del discurso (expresion de la intencionalidad) y su
impacto en la conducta de un destinatario. Es como en el ajedrez donde para ganar o
perder aplicamos técnicas o movimientos especiales.

— La cognicion social. Se trata de los procesos mentales y representaciones del mundo
que expresamos en lo oral o lo escrito. No podriamos entender el significado,
coherencia, accion, etc. sin considerar lo que ocurre en la mente de los usuarios de la
lengua en la realizacién de las interacciones. También juegan un rol fundamental en
el AD los recuerdos o experiencias personales (modelos) y las representaciones socio-
culturales compartidas (conocimientos, actitudes, ideologias, valores, normas) que

tenemos como usuarios de una lengua o como miembros de un grupo.

A partir de la descripcién de los principios anteriormente citados, construyo categorias de
entrada para una ruta propia de este analisis inicial del SNCTI. En cada una nombro los
aspectos y/o preguntas que le competerian a cada categoria. El resultado del analisis lo
presento a partir de la construccién de relatos cortos sustentados en apartes transcritos
literalmente de los documentos estudiados y de autores que han estudiado sobre tdpico en

particular. Las categorias que priorizo son:

— Contexto. Se analiza el ambiente de los documentos, tiempo de produccion, momento de
publicacion, ubicacion geogréafica, circunstancias politicas e histéricas. Tensiones del
contexto (exigencias, obligaciones), ¢hacia quiénes estd intencionado el Sistema
Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion?

— Significado y Cognicidn. ¢ Cual es la vision de pais que se lee a través del analisis? ¢ cuales

son los marcos epistémicos y metodologicos que es posible entrever en los documentos?,
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¢Qué relacion entre politicas de conocimiento y educacion se proponen?, ;Qué
referencias a la diversidad e interculturalidad se encuentran?, ;,como se nombran aspectos
relacionados con el desarrollo, la cultura, el género, la ciencia y la tecnologia?, ¢qué
orden de intereses se pueden develar de tipo econdémicos, politicos, de pais?

— Interaccion. En esta parte observo principalmente las estrategias de mitigacion u
ocultamiento en el discurso e igualmente, las estrategias de persuasion o de énfasis
intencionado, qué se nombra, que se deja ver y que se silencia. Intencion, metas o

propositos explicitos en los documentos.

Los documentos analizados para este capitulo, fueron®:

— Documentos oficiales de caracter obligante, leyes y decretos: Ley 29 de 1990,
Constitucion Politica Nacional de 1991, Decreto 585 y 522 del 1991, Conpes 3439
del 2006, Conpes 3527 de 2008 (en especial, Plan de Accién V1. Ciencia, Tecnologia
e Innovacién), Ley 1286 de 2009.

— Documentos oficiales tipo informes de gestion institucional, planes estratégicos y
de accion: Informe de gestion Colciencias 2002-2006, Libro de indicadores de
Ciencia y Tecnologia 2008 del Observatorio Nacional de Ciencia y Tecnologia.

— Documentos oficiales de tipo académico politico. Informe de la Mision de Sabios y
Colombia al filo de las oportunidades, Fundamentar el crecimiento y el desarrollo
social en la ciencia, la tecnologia y la innovacion. Propuesta para la discusion, vision
Colombia Il Centenario, 2019. Colciencias, Presidencia, DNP. 2006.

En el cuadro que sigue se desarrollan las categorias priorizadas y se indican los documentos

que se tuvieron en cuenta:

Tipo de discurso que se analiza:

. Discurso oficial escrito sobre Ciencia y Tecnologia en Colombia
Categoria

33 Los documentos completos se pueden consultar en la parte de anexos de este trabajo de
investigacion. También estan disponibles en las paginas web oficiales de la institucion objeto de este
capitulo.
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Contexto

Sujeto

Forma

Interaccion

Institucional publico.

Centralizado geografica y culturalmente.

Los documentos muestran una relacién entre lo regional y lo global, lo
local que aparece escasamente.

El marco legal de la politica reciente de desarrollo cientifico y tecnolégico
lo constituyen la Constitucién de 1991, la Ley 29 de 1990 y los Decretos
Ley 393, 585 y 591 de 1991. En la Administracién Barco se disefio el
Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia, puesto en marcha durante la
Administracion Gaviria. En el segundo gobierno de Uribe se creé la ley
1286 de 2009, que reorganiza el Sistema.

El rol comunicativo es concentrado y especializado. De mayor
concentracion en sectores estrictamente relacionados con el tema.

Dos momentos politicos importantes para el pais en el marco de dos leyes
laley 29 de 1990 y la 1286 de 2009. En la primera la apertura econémica o
globalizacién de los mercados y la adopcion de un Estado Neoliberal; en la
segunda la negociacién del TLC, la consolidacién del Estado Neoliberal y
la seguridad Demaocrética.

Individual Colectivo
Publico, ciudadano Institucional
Principalmente hombre Politico
Invisible Sectorial
Receptor
Promotor
Organizado
Grupal
llustrado-educado

Estructura formal, de acuerdo al canon para el tipo de documentos.
Vocabulario formal, técnico, especializado.

De citacion autoreferencial.

De mandato.

De referencia para si mismo y sectores relacionados.

Secuencial.

Jerarquico.

Cambio en la forma de nombrar el objetivo del Sistema: “ciencia y
tecnologia para una sociedad abierta” en el 2002, a “Sistema Nacional
paralograr un modelo productivo sustentado en la ciencia, la tecnologia
y la innovacioén, para darle valor agregado a los productos y servicios
de nuestra economia y propiciar el desarrollo productivo y una nueva
industria nacional” en el 2009.

Hay un desplazamiento en el modo de nombrar el Sistema: de un Sistema
abierto, participativo y flexible (1998-2002) a un Sistema competitivo
internacionalmente y productivo (2009).

Las metas del Sistema en el discurso escrito son claras.

La prospectiva que se lee entre lineas: el Sistema mira hacia afuera, sus
indicadores de referencia son en primer orden los de paises europeos
exaltados.

Los principales indicadores son competitividad y productividad.

Vision de desarrollo y progreso que no se discute. Es lineal, exdgeno y
econémico.

El énfasis en el discurso sobre lo econémico prevalece sobre otros 6rdenes,
sociales, culturales y educativos.
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Silencios en cuanto a la implicacién de generacional (primera infancia,
juventud). Silencios en una posicion politica y de desarrollo en relacién a la
perspectiva de género.

Silencios en lo que tiene que ver con apuestas y desarrollos desde la misma
ciencia y desde el pais, por formas productivas y de conocimiento
sustentables, alternativas a las hegeménicas.

Significado y Cognicién Sistema de carécter estatal y publico con fundamento y proyeccién con y
social hacia el sector privado.
El Sistema no aparece auténomo, esta influenciado y se articula a la vision
del gobierno estatal.
Discurso etnocentrado, androcéntrico y centralizado desde sus soportes
epistémicos, metodolégicos y prospectivos, por lo mismo, aunque se notan
algunos cambios en el desarrollo del Sistema, éste sigue pareciendo
exclusivo y excluyente para un pais diverso y con grandes brechas sociales,
culturales y econémicas.
Desde esta lectura, el Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion
no se percibe como un aliado del Estado que a corto plazo, ayude a mermar
las brechas en mencion, por el contrario se corre el riesgo de que con el
desarrollo de dicho sistema, si no se tienen los cuidados suficientes, se
perpetué otro tipo de exclusién en el pais.

A continuacion amplio las categorias descritas en el cuadro anterior, a través de
construcciones argumentativas cortas, sélo con el fin de acercar un panorama del SNCTI que
me permita identificar inicialmente cual seria el modelo preferido de conocimiento, ciencia
y tecnologia que propone el Sistema para el pais, para avanzar hacia la comprension de
tensiones y oportunidades en la construccion de conocimientos desde la experiencia del

Grupo de investigacion Diverser.

SILENCIOS Y SENTIDOS EN EL SISTEMA NACIONAL DE CIENCIA,
TECNOLOGIA E INNOVACION EN COLOMBIA

Los silencios discursivos, corresponden a la “zona de lo excluido, a la zona de lo prohibido,”
(Haidar, 1998, p. 140), y se pueden evidenciar a partir de identificar lo que no aparece pero

deberia aparecer en el discurso, segtin un marco de referencia mas amplio®. Lo que nombro

34 Es importante anotar que es posible que en este analisis no se hayan tenido en cuenta documentos
producidos recientemente (los Gltimos dos afios) por el SNCTI, dado que los documentos de
referencia sélo llegan hasta el 2010.
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como sentidos en el subtitulo, aluden a tendencias con respecto a concepciones especificas
de la historia, el desarrollo, los sujetos.

Lo rural en el Sistema. En un pais rural agrario, con vocacion econémica agraria, este sector
es escasamente tenido como eje potenciador del desarrollo segin lo escrito en los
documentos.

En los dltimos cinco afios, los nueve primeros productos de exportacion, que
concentraron el 57,8% de las exportaciones, proceden esencialmente de los sectores
agricola y minero: petréleo crudo, hullas, derivados del petroleo, café sin tostar, flores,
ferroniquel, banano, metales preciosos y azlcar (Vision Colombia Il centenario, 2007,
p. 25)

De hecho, las exportaciones de productos agropecuarios se concentran en unos pocos
productos: flores, platanos -incluidos bananos y azlcar representaron un 57% del total
de las exportaciones agricolas, sin café en los ultimos cinco afios. Por tanto, la
produccién agropecuaria no ha mostrado una dindmica de diversificacion, situacién que
aleja al pais del aprovechamiento de las nuevas oportunidades ofrecidas por el mercado
mundial. Con esto se ha mantenido una oferta agricola de consumo eminentemente
interno, pues ademas la expansion de las exportaciones de camarén y de aceite de palma
durante los afios ochenta, no se ha podido consolidar otro tipo de oferta exportable de
importancia significativa en este campo. (Vision Colombia Il centenario, 2007, p. 27)

Esta es una deuda histdrica que se podria decir tiene el SNCTI con lo rural en Colombia. Esta
omisién o desarticulacién hace que desde el Estado no se generen acciones eficaces para
comprender y potencializar desde puntos de vista diversos, como el cultural-rural,
econdémico-rural y territorial-rural entre otros. Esto también puede repercutir en que aun hoy
no comprendamos asuntos cruciales como el fenémeno del desplazamiento forzado, procesos
de migracion y repoblamiento, otras relaciones distintas a las industriales urbanas de
produccién econémica, asi como de otros sentidos familiares, y de organizacion social. Lo
rural en su complejidad dentro de un sistema como el analizado se constituye en un gran

silencio.

Un Sistema a partir de una economia del conocer. En los materiales analizados se lee
escasamente el sistema como un proyecto social y cultural en pro de la construccion de pais
con menos brechas, mas equitativo. Se observa como preponderante el generar conocimiento

con un animo exacerbado de competir y vender, lo cual desde el punto de vista de este analisis
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implicaria riesgos a considerar estudiados como nuevas adecuaciones de un tipo de
capitalismo esta vez acentuado en lo que el profesor Marco Raul Mejia nombra como

capitalismo cognitivo:

Estamos frente a un proceso de cambio profundo en la sociedad, centrado en el
conocimiento, la tecnologia, la informacion y la comunicacion, en los cuales las nuevas
fuentes de productividad se generan en procesos en donde interacttian conocimientos de
muy variado tipo, procesamiento de informacidén, generando un circuito de
retroalimentacion entre la innovacion y sus usos [...] Sin embargo, la mayor dificultad
radica en que en estas sociedades o que se da es la emergencia de una nueva forma del
capitalismo fundado en los bienes inmateriales tomando un tiempo-espacio global
generado en el uso de los artefactos de estos cambios y reconfigurando su proyecto de
control. En ese sentido, no es una nueva etapa del capitalismo, es una nueva forma de él,
el cual ha pasado de un capital fordista industrial a uno de base cognitiva postfordista o
toyotista (Mejia, 2008, p. 3)

En el discurso leido en los documentos se identifica una frecuencia en la utilizacion de la
categoria economia del conocimiento, referida principalmente a producir riqueza a partir de

la sistematizacion y utilizacion de conocimientos:

Desde el comienzo de la era moderna, el mundo ha entendido el valor del conocimiento como
fuente de riqueza y motor fundamental del bienestar de una sociedad. Por eso hoy, en el
comienzo de un nuevo siglo, se hace indispensable incorporar en nuestra vision de futuro el
desarrollo y consolidacion de las capacidades del pais para la creacién y uso del conocimiento.
[...] Una economia del conocimiento (aquella cuyo pilar corresponde a la interaccion
educacion, conocimiento y ciencia y tecnologia) propicia, a su vez, el establecimiento de la
sociedad del conocimiento como resultado de multiples procesos de incorporacion de
altos niveles de racionalidad instrumental (cuyo objeto es el dominio de la realidad por
parte de los seres humanos, y que por tanto atiende a las acciones que optimizan la relacién
entre nuestros objetivos y nuestros medios). Estos procesos a su vez desembocan en una alta
capacidad de desempefio competitivo, basada en la creatividad inherente al conocimiento que
se transforma y acumula en capital humano y social fundamental, como el factor determinante
de la inversion (Vision Colombia Il centenario, 2007, p. 1)

Fundamentar y favorecer la proyeccion e insercion estratégica de Colombia en las dindmicas
del sistema internacional que incorporan el conocimiento y la innovacién y generan
posibilidades y desafios emergentes para el desarrollo de los paises y sus relaciones
internacionales, en el marco de la sociedad global del conocimiento (Art. 6°, N. 3, Ley 1286
de 2009).
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Esta categoria de sociedad de conocimiento aparece en los documentos mas recientes como
el de Vision 2019 del bicentenario elaborado en el 2006. El advenimiento de la sociedad del

conocimiento tendria como caracteristica principal:

Que las funciones y los procesos dominantes se organizan en redes, que constituyen la
nueva morfologia de nuestras sociedades, su ldgica de conexién e interconexion
modifica de manera sustancial los procesos de produccion, la experiencia, poder y la
cultura. (Tubella y Vilaseca i Reque, 2005, p. 11).

Asi mismo, la emergencia de una economia basada en el conocimiento estaria relacionada
con un modo de nombrar en donde los productos terminan en un devenir mercancia: asi, “la
semiosis que deviene mercancia, estaria sujeta a procesos de calculo econdmico,

planificacion y disefio” (Pardo y Noblia, 2003 p. 48).

La aplicacion de esta categoria a una sociedad como la colombiana a través del sistema de
Ciencia, Tecnologia e Innovacion puede resultar problematico, entre otros aspectos por los
bajos indices en la region de acceso y permanencia en el sistema educativo, entendido como
la plataforma fundamental para desarrollar dicha sociedad del conocimiento. No estoy de
acuerdo como indican algunos analistas con que la crisis que vivimos es por un cambio
paradigmatico de modelos de produccién industrial a uno de conocimiento, creo que esto es
solo una parte, el conocimiento cientifico en realidad no nos ha salvado de nada, por mucho
nos ha prolongado la vida y eso estid bien, pero asi mismo, ha contribuido con mas
enfermedades y guerras. Creo que la supuesta crisis (tengo mis dudas respecto a eso a lo que
le estamos llamando crisis) es de modelos de vida que se desarrollan en una no relacion,

excluyente con la tierra como algo mas que recursos.

El pais dentro de un modelo de desarrollo y de conocimiento. En cuanto a como se considera
el pais en los documentos leidos, surgen dos lecturas de pais que se pueden complementar.
En una, predomina la imagen de un pais atrasado, escaso en desarrollo en comparacion con
la region (Latinoameérica y Suramérica). Un pais que necesita alcanzar unas metas para dejar
de ser “atrasado”; esto devela el sentido de que estamos mal y debemos llegar a estar mejor.
Lo anterior se evidencia en varias de las justificaciones y diagnosticos que presentan los
documentos ley 1298 de 2009 y Visidn 2019:
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Disefiar, impulsar y ejecutar estrategias para la incorporacion de la ciencia y la
tecnologia en la cultura colombiana. (Articulo 19, titulo 11, N 12, ley 29 del 1990).
Crear una cultura basada en la generacion, la apropiacion y la divulgacion del
conocimiento, y la investigacion cientifica, la innovacion y el aprendizaje permanentes
(Art.6°, Ley 1286 de 2009).

La otra imagen de pais, se refiere a la ubicacion geoespacial del pais en el continente, lo que
favoreceria cierto tipo de inversiones y prioridades para el desarrollo tecnoldgico e
investigativo:

El modelo econdémico debe ser consistente con la extraordinaria localizacion de
Colombia, con sus dos océanos, sus fronteras, su caracter de pais ecuatorial intertropical,
sus minerales, sus rios, su diversidad climatica, entre otros; es decir, emplear plena y
productivamente su capital fisico y humano, asi como sus recursos naturales. Nuestro
pais tiene ventajas comparativas genuinas que debe utilizar de manera eficiente, y
avanzar hacia el concepto de ventajas competitivas (Vision Colombia Il centenario,
2007, p. 7)

Resultaria interesante analizar como la ubicacién espacial de un pais inspira politicas, y a
partir de ellas se generan lineamientos de inversion, que en el caso del SNCTI que se analiza
parten del concepto de explotacion y aprovechamiento “sostenible”. Este término que se lee
adjunto a las palabras aprovechamiento o desarrollo en los documentos mas recientes, no
aparece con mayores desarrollos ni se presentan explicaciones de en qué sentido lo esta

entendiendo la ley.

Segun lo anterior, en nuestro Sistema de Ciencia y Tecnologia la brujula mira hacia un
exterior poco claro, pues s6lo se resaltan algunos de sus indicadores (econémico), se insiste
en una necesaria internacionalizacion y en hacer el pais competitivo frente a los mercados de
otros paises con indicadores econémicos altos, pero no se explicitan los riesgos que esto
podria traer a un pais con las particularidades de Colombia y menos aln, se estudian
detenidamente los impactos negativos de estos indicadores en la sociedad y la cultura de estos

paises de referencia.

Fortalecer el desarrollo regional a través de politicas integrales de descentralizacion e
internacionalizacién de las actividades cientificas, tecnoldgicas y de innovacion, de
acuerdo con las dinamicas internacionales (Art. 9°, Ley 1286 de 2009).
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La transformacion productiva de un pais se mide por su capacidad de diversificar su
estructura econdmica y su oferta exportadora, agregarle valor e innovar en nuevos
sectores, procesos y productos. Por su parte, la transformacion social se refiere a la
capacidad de un pais para aprender, mejorar el nivel de desarrollo humano y emprender
cambios institucionales que le permitan competir en mercados abiertos y cerrar las
brechas tecnoldgicas y socioeconémicas que lo separan de los paises lideres del mundo
en desarrollo y de los paises industrializados. (Visién Colombia Il centenario, 2007, p.
39)

Vale indicar que el entendido de riqueza en el discurso, esta mediado por riqueza como la
acumulacion de bienes y el mejor estar a partir de la creacion y acceso a servicios, esto es,

ser ricos a partir de la explotacion de los recursos, todo en busca del equilibrio social.

Propiciar la generacion y uso del conocimiento, a través del desarrollo cientifico,
tecnoldgico y la innovacion, como actividades esenciales para darle valor agregado a
nuestros recursos, crear nuevas empresas basadas en investigacion, desarrollo
tecnolégico e innovacién, alcanzar mayores y sostenidas tasas de crecimiento
econémico, acumulacion y distribucion de riqueza, con el objeto de mejorar los
niveles de calidad de vida de los ciudadanos (Art. 17°, N1, Ley 1286 de 2009).

Un desarrollo de pais de la mano de una supuesta sociedad de conocimiento también se

encuentra en el discurso escrito analizado,

Asi, por su naturaleza y su funcion, el desarrollo cientifico y tecnoldgico se convierte en
uno de los procesos fundamentales para el progreso de la sociedad. Esto es
particularmente relevante ahora, cuando se da por sentado que el mundo -incluidos los
paises subdesarrollados- navega inexorable y aceleradamente hacia la sociedad del
conocimiento y que el conocimiento cientifico y tecnoldgico constituye el mas
importante factor. (Vision Colombia Il centenario, 2007, p. 60)

Colciencias sera una organizacioén lider en generacion de politicas y capacidades que
permiten incorporar la CT+l1 a la cultura del pais y convierten el conocimiento en motor
de desarrollo local, regional y nacional (Art. 1°, Ley 29 de Febrero de 1990).

El objetivo general de la presente ley es fortalecer el Sistema Nacional de Ciencia y
Tecnologia y a Colciencias para lograr un modelo productivo sustentado en la ciencia,
la tecnologia y la innovacion, para darle valor agregado a los productos y servicios de
nuestra economia y propiciar el desarrollo productivo y una nueva industria nacional.
(Art. 1°, Ley 1286 de 2009)
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Respecto a esta vision de desarrollo con estas particularidades de acumulacion de riqueza,
lineal, mediado por el conocimiento, y de cara a otros paises, es fuertemente criticado.
Immanuel Wallerstein (1995), sociélogo y tedrico del analisis del Sistema Mundo® sefiala
dos tesis donde deja claro el por qué las criticas a esta vision de desarrollo en relacion un

sistema de conocimiento.

Tesis No. 1: Es absolutamente imposible que la América Latina se desarrolle, no importa
cudles sean las politicas gubernamentales, porque lo que se desarrolla no son los
paises. Lo que se desarrolla es Unicamente la economia-mundo capitalista y esta
economia-mundo es de naturaleza polarizadora. Tesis No. 2: La economia-mundo
capitalista se desarrolla con tanto éxito que se esta destruyendo y por lo cual nos
hallamos frente a una bifurcacion histérica que sefiala la desintegracion de este sistema-
mundo, sin que se nos ofrezca ninguna garantia de mejoramiento de nuestra
existencia social (Wallerstein, 1995, p. 1)

Es facil estar de acuerdo con estas dos tesis en un pais como el nuestro donde efectivamente
las brechas sociales, culturales y tecnoldgicas no se hacen esperar. Y donde las dltimas
mediciones sobre el desempleo y la pobreza indican que en junio del 2013 el indice de la
pobreza en Colombia alcanzo el 48.3% seglin fuente Dane®,

Finalmente, la ciencia vista hoy como uno de los desarrollos mas sofisticados del mercado
capitalista, se muestra como una de las tendencias mas fuertes del Sistema. En la Gltima ley
de Ciencia y Tecnologia (1286 de 2009) se consolida esta tendencia con efectos claros sobre
el tipo de conocimiento que se produce a través de él. Esta tendencia requiere de
investigaciones que se trabajen desde diversos campos del conocimiento que nos indiquen si
ésta es una opcion apropiada para el desarrollo de conocimiento, o si por el contrario es

necesario revisarla y generar otras alternativas al desarrollo de conocimiento. En el

35 Segun el mismo autor (1995), la perspectiva del sistema-mundo, también conocida como
economia-mundo, o teoria, enfoque o acercamiento analitico de los sistemas-mundo (expresion
original en inglés World-systems approach); es un desarrollo de la critica post-marxista que intenta
explicar el funcionamiento de las relaciones sociales, politicas y econémicas a lo largo de la historia
en el planeta Tierra. Es una teoria historiografica, geopolitica y geoecondémica con gran vigencia y
aplicacion en las relaciones internacionales.

36 Disponible en la web
http://buscador.dane.gov.co/viewer/index.jsp?start=0&proxy=%2F&sessionid=0fb249ea-c155-
4a70-86a5-h9454df47b17, consultada en septiembre de 2013.
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documento de Visién 2019 se indica claramente uno de los mayores riesgos cuando se
muestra la pérdida del carécter social de produccion de conocimiento, asi como el riesgo que
significa apoyar centros y grupos de investigacion sin una vocacion de generar conocimientos

para la sociedad y no para el mercado exclusivamente,

De igual forma ha habido una pérdida del cardcter misional de institutos existentes como
el Instituto Nacional de Salud, Ingeominas, el Instituto Colombiano del Petréleo, entre
otros. Estos centros fueron originalmente creados para realizar investigacion como
respuesta a necesidades de la poblacion colombiana; pero debido a las reestructuraciones
de las cuales han sido objeto, su enfoque ha sido redirigido principalmente a la prestacion
de servicios y no a la generacion de conocimiento (Vision Colombia Il centenario, 2007,

p.4)

El conocimiento como un bien publico requeriria una amplia revision, por los desarrollos que
se han dado en los ultimos tiempos ¢qué seria lo pablico en un sistema de conocimiento?
¢Cémo deberia ser segun el contexto de pais en que vivimos? ;Como se entrelaza lo publico

con un Sistema gue tiene por objeto producir conocimientos?

Lo pendiente por analizar aqui es cuando un sistema deja de priorizar intereses y necesidades
de las mayorias (reduccion y tratamiento a la pobreza, las violencias, otras educaciones, la
exclusion cultural y econémica) y se concentra en el desarrollo de los intereses de una
minoria con bastante incidencia en las mayorias (competitividad en el mercado internacional,

multinacionales y aprovechamiento exclusivo de recursos naturales).

Cambio de sentidos en la nominacion de la ley. Describo el cambio en la nominacion entre
las leyes de emitidas en 1990 y 2009 respectivamente, a través de un ejercicio comparativo
con el &nimo de mostrar el sentido hacia el cual parece dirigirse el cambio de nominacion y
por lo tanto toda la accion de la politica de conocimiento. Mostrar esta comparacion es
importante para este estudio en la perspectiva de identificar claramente la tendencia en la
administracion del Sistema y las entradas u omisiones de asuntos cruciales que desde una
perspectiva de la produccién de conocimiento también desde la diversidad se analizara mas

adelante:
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La ley 29 de 1990 de Cienciay Tecnologia y la ley 1286 de 2009 describen las caracteristicas
del Sistema para el pais, aqui cito algunos articulos que permiten comparar cambios en la
nominacion de los fundamentos.

En la ley 29 de 1990,

Articulo 1.- Corresponde al Estado promover y orientar el adelanto cientifico y
tecnoldgico vy, por lo mismo, estd obligado a incorporar la ciencia y la tecnologia a los
planes y programas de desarrollo econdmico y social del pais y a formular planes de
ciencia y tecnologia tanto para el mediano como para el largo plazo. Asi mismo, debera
establecer los mecanismos de relacidn entre sus actividades de desarrollo cientifico y
tecnoldgico y las que, en los mismos campos, adelanten la universidad, la comunidad
cientifica y el sector privado colombianos. (Art. 1°, Ley 29 de 1990)

Articulo 2.- La accion del Estado en esta materia se dirigird a crear condiciones
favorables para la generacion de conocimiento cientifico y tecnologia nacionales; a
estimular la capacidad innovadora del sector productivo; a orientar la importacién
selectiva de tecnologia aplicable a la produccién nacional; a fortalecer los servicios de
apoyo a la investigacion cientifica y al desarrollo tecnol6gico; a organizar un sistema
nacional de informacion cientifica y tecnoldgica; a consolidar el sistema institucional
respectivo y, en general, a dar incentivos a la creatividad, aprovechando sus
producciones en el mejoramiento de la vida y la cultura del pueblo. (Art. 2°, Ley 29 de
1990).

También dice

El Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia es un sistema abierto, no excluyente, del
cual forman parte todos los programas, estrategias y actividades de ciencia y tecnologia,
independientemente de la institucion pablica o privada o de la persona que los desarrolle
(Art. 4° Ley 29 de 1990).

El Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia se organiza en programas de ciencia y
tecnologia. Se entiende por Programa de Ciencia y Tecnologia un ambito de
preocupaciones cientificas y tecnoldgicas estructurado por objetivos, metas y tareas
fundamentales, que se materializa en proyectos y otras actividades complementarias que
realizaran entidades puablicas o privadas, organizaciones comunitarias 0 personas
naturales (Art. 5°, Ley 29 de 1990).

Por su parte la ley 1286 de 2009, la cual modifica la ley 29 de 1990, declara en el objetivo
general

Articulo 1. -Objetivo general. El objetivo general de la presente ley es fortalecer el
Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia y a Colciencias para lograr un modelo
productivo sustentado en la ciencia, la tecnologia y la innovacion, para darle valor
agregado a los productos y servicios de nuestra economia y propiciar el desarrollo
productivo y una nueva industria nacional. (Art. 1°, Ley 1286 de 2009)
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Acrticulo 20, Numeral 1. Fortalecer una cultura basada en la generacién, la apropiacion
y ladivulgacion del conocimiento y la investigacion cientifica, el desarrollo tecnoldgico,
la innovacion y el aprendizaje permanentes. (Art. 2°, Ley 1286 de 2009)

A continuacion elementos que contrastan en la comparacion, algunos de los cambios en la

nominacion, en el sentido y en la proyeccion del Sistema:

Ley 29 de 1990 Ley 1286 de 2009

Art. 1. En la primera linea aparece el Estado como Art. 1. No aparece el Estado, no hay un sujeto
sujeto principal y garante para promover y orientar.  visible, responsable. En un parrafo aparece dos
En la ultima linea aparece el sector privado como veces la palabra productivo, valor agregado,
uno de los convocados a relacionarse. productos y servicios de la economia, industria.
Art. 2. En las Ultimas lineas del articulo dar Art. 2. Numeral 1: fortalecer una cultura de
incentivos a la creatividad, aprovechando sus generacién, apropiacion y divulgacion del
producciones en el mejoramiento de la vida y la conocimiento y la investigacion cientifica.

cultura del pueblo. La cultura es entendida aqui Aqui la cultura es algo a mejorar, a disefiar por unos
como existente, como parte de la vida de los expertos en una clave especifica de generacion,
pueblos y como la beneficiaria de la ciencia y la apropiacion y divulgacion.

tecnologia.

No se quiere decir que la ley anterior era mejor que la actual desde la perspectiva de este
analisis, sélo denotar dos de los varios cambios®’que presenta la nueva ley, la invisibilizacion
de un sujeto responsable en este caso el Estado y el cambio en el lugar que la ley le da a la
cultura. Ambos cambios consecuentes con una logica desarrollista neocapitalista® a la que
se quiere abocar el pais y para la cual se presume necesario adecuar también el Sistema de
Ciencia, Tecnologia e Innovacion del pais.

37 En el sitio oficial es posible encontrar el trayecto histérico de la institucion, disponible en la web:
www.colciencias.gov.co. Consulta realizada en marzo de 2009.

38 “El concepto de neocapitalismo cifraba su enfoque en varias condiciones: innovacion tecnologica;
revolucion industrial, ocupacion plena y programacion econoémica; asi el neocapitalismo es el modus
operandi del sistema capitalista cuyas caracteristicas especiales se derivan de las necesidades
organicas del mismo capital”. (Mandel, 1969, citado por Lopez Diaz, 1988, p. 114)
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Sélo con el proposito de ampliar un poco la trayectoria de la Institucion analizada y

vislumbrar injerencias y puntos de concentracion de las politicas, se agrega la informacion

siguiente:

Cuadro 1. Resumen Etapas del desarrollo de Ciencia y Tecnologia en el pais.

Antecedentes. 1940-1967

I. 1968-1989

- Influencia de organismos internacionales -
OEA, BID y AID - en el disefio e
implementacion de politicas de desarrollo:
reforma agraria, fiscal, educativa y del Estado.
- Creacion de institutos descentralizados del
Estado (Icetex, Instituto de Investigaciones
Tecnoldgicas, ICA, Sena, Incora, Instituto de
Asuntos Nucleares, entre otros).
- Creacion en 1953 del Centro Interamericano
de Vivienda y Planificacidn, patrocinado por la
OEA.
- Convenios de cooperacion internacional.
- Fundacion de la Universidad del Valle, la
Universidad Industrial de Santander, la
Universidad de Los Andes.

11. 1990 — 1999
- Promulgacion de la Ley 29 de 1990:
definicion de la politica nacional de Ciencia y
Tecnologia.
- Creacion del Consejo Nacional, organizacion
del Sistema de Ciencia y Tecnologia y de las
Comisiones Regionales de Ciencia y
Tecnologia (Decreto 585).
- Adscripcion de Colciencias al DNP (Decreto
585).
- Crédito BID IlI-Colciencias (1990).
- Expedicion de la Ley 6a de 1992: incentivos
tributarios a la Ciencia y la Tecnologia.
- Misidn de Ciencia, Educacién y Desarrollo
(1993).
- Aprobacién del primer Conpes de Ciencia y
Tecnologia (2739 de 1994).
- Creacion de la Comisién Nacional de
Doctorados y Maestrias.
- Crédito BID IlI-Colciencias (1994-1998).
- Sistema Nacional de Innovacidn y Sistemas
Regionales (1995).
- Expedicion de la Ley 344 de 1996: recursos
del Sena a Programas de Competitividad y
Desarrollo Tecnologico Productivo.
- Creacion de la Corporacion Maloka (1998).
- Creacion del Observatorio Colombiano de
Ciencia y Tecnologia (1999).

- Creacion de Colciencias y el Icfes.
- Creacion del Consejo Nacional de Ciencia 'y
Tecnologia.
- Creacion de Programas de Postgrado.
- Crédito BID -ICFES-Colciencias.
- Inicio de los doctorados en Colombia.
- Foro Internacional sobre Politica de Ciencia 'y
Tecnologia (1987).
- Misidn de Ciencia y Tecnologia (1988).
- Consolidacidn del sistema institucional del sector
agropecuario y su red de Centros de Investigaciones
(CENIS) asociados a los gremios.
- Creacion Asociacion Colombiana para el Avance
de la Ciencia - ACAC.
- Afio Nacional de la Ciencia y la Tecnologia.

111. 2000 a 2009
- Documento Conpes 3080 “Politica de Ciencia y
Tecnologia 2000-2002”.
- Creacién del Programa de Prospectiva tecnoldgica
e Industrial (2002).
- Expedicién de la Ley 643 del Fondo de
Investigacion en Salud (2001).
- Conformacién de agendas regionales de ciencia y
tecnologia.
- Apoyo a programas de doctorado nacionales.
Crédito BIRF (2002-2003).
- Incorporacion de recursos a la Ciencia y
Tecnologia mediante la Ley 344 de 1996 en la Ley
del Plan Nacional de Desarrollo de 2003.
- Programa Acces (Acceso con Calidad a la
Educacion Superior), 2003-2006.
- Aprobacién de politicas de Apropiacion Social e
Internacionalizacion de la Ciencia y la Tecnologia
(2004).
- Participacion de Colciencias en el Conpes (2004).
- Creacién de seis centros de excelencia (2004-
2006).
-Expedicion de ley 1286 de 2009 de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion.

Fuente: Documento Digital Vision Colombia 2019 disponible en el sitio oficial de Colciencias.
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Sentido de los sujetos dentro del Sistema. En relacion a lo expuesto en el parrafo anterior, la
participacion de los diferentes actores, no sélo los “capacitados o expertos”, sino también
desde una mirada amplia de quienes somos los implicados o receptores directos no aparece
clara en el discurso estudiado: “en este sentido, una de las falencias que se puede identificar
en el pais es que el acceso al conocimiento permanece restringido a ciertas comunidades y
regiones del pais” (CONPES 3080, 2002, p. 32). Si bien el Sistema cuenta con una
organizacion administrativa con coordinacion nacional y regional cabe preguntarse, desde el
lugar de participante, quiénes participan, mediante qué mecanismos y cuales son los efectos
de su escaza participacion dentro de esta organizacion. En la lectura del discurso escrito se
identifica un mono diélogo ilustrado y politicamente correcto donde se evidencia, quedan

faltando otras voces.

Con respecto a la formacién académica de quiénes han participado, prevalecen en las
direcciones de las instituciones sujetos con una formacion académica relacionada
principalmente con el campo de las economias administrativas. En este sentido la relacién de
los sujetos con el saber-poder en la produccién de conocimientos en el SNCTI analizado,
como lo explica Lander (2000) tendria que ver con la instauracién de una modernidad

eurocéntrica en la historia social, politica y econémica de este lado del hemisferio:

El metarrelato de la modernidad es un dispositivo de conocimiento colonial e imperial
en que se articula la totalidad de pueblos, tiempo y espacio como parte de la organizacion
colonial/imperial del mundo. Una forma de organizacién y de ser de la sociedad, se
transforma mediante este dispositivo colonizador del saber en la forma “normal” del ser
humano y de la sociedad. Las otras formas de ser, las otras formas de organizacion de la
sociedad, las otras formas del saber, son trasformadas no sélo en diferentes, sino en
carentes, en arcaicas, primitivas, tradicionales, premodernas. Son ubicadas en un
momento anterior del desarrollo historico de la humanidad, lo cual dentro del imaginario
del progreso enfatiza su inferioridad (Lander, 2000, p. 24).

Esta supuesta modernidad como modelo hegemonico civilizatorio en el pais, instaurada a
través de un tipo especifico de sujetos, contiene cuatro dimensiones basicas, siguiendo con
lo que dice Lander,

1. La vision universal de la historia asociada a la idea del progreso (a partir de la cual se
construye la clasificacion y jerarquizacion de todos los pueblos y continentes, y
experiencias histdricas); 2. La "naturalizacion" tanto de las relaciones sociales como de
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la "naturaleza humana" de la sociedad liberal-capitalista; 3. La naturalizacion u
ontologizacion de las multiples separaciones propias de esa sociedad; y 4. La necesaria
superioridad de los saberes que produce esa sociedad “ciencia” sobre todo otro saber.
Tal como lo caracterizan Immanuel Wallerstein y el equipo que trabajé con él en el
Informe Gulbenkian (Lander, 2000, p. 24).

Las implicaciones del hecho de que este modelo civilizatorio de pais sea producido por una
élite de personas, con rasgos y dinamicas de insercién y movilidad particulares, grupo que a
la vez, hace parte de una dinamica historica de participacion en escenarios de toma de

decisiones en el pais (autoria) son retomadas en la siguiente cita

[...] tenemos la autoridad de las instituciones estatales occidentales, la investigacion se
desarrolla mayoritariamente en paises que tienen o han tenido aspiraciones imperiales,
en Estados modernos con proyectos colonizadores vinculados a la expansion del
capitalismo. El autor o los autores forma parte de este conglomerado al que sostiene y
que le sostiene [...] Como se ha podido ver, la palabra del autor es poderosa, pero no
por el poder que pueda tener, sino por la red de autoridades, autorias y autores que se
suman a su voz. Cada una de estas autoridades esta vinculada a un sistema concreto de
relaciones de poder, no es nunca desinteresada. Pero en cambio, estas autoridades se
ocultan detras de un aura de desinterés y objetividad que se quiere vincular siempre a la
evolucion del conocimiento en general y nunca a un grupo o sociedad particulares
(Samuel-Lajeunesse, 2007, p. 98).

Relacion del SNCTI con el sistema educativo. Estos dos sistemas aparecen relacionados en
los documentos. Casi siempre el sistema educativo es el soporte o plataforma del Sistema de
Ciencia y Tecnologia, pero con poca frecuencia se indican las formas explicitas o concretas
de esta relacion; sélo en la dltima ley, la 1286 del 2009, se observan dos intenciones: una,
mediante la gestion de créditos condonables para la formacién postgraduada, en especial para
la formacion de magisteres y doctores dentro y fuera del pais; y la otra, mediante el fomento
del interés cientifico en el sector infantil y juvenil, a través de Programas como Ondas y

Jévenes Investigadores,

La educacion no solo es la estrategia central sino también el objetivo central del
desarrollo cientifico y tecnoldgico. La reforma educativa de escolaridad, como la
educacion en C y T y la reestructuracion de la formacion de maestros, doctores e
investigadores. (Vision Colombia Il centenario, 2007, p. 40).

Promover la calidad de la educacion formal y no formal, particularmente en la educacion
media, técnica y superior para estimular la participacion y desarrollo de las nuevas
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generaciones de investigadores, emprendedores, desarrolladores tecnoldgicos e
innovadores (Art. 6°, Ley 1286 de 2009).

Se observa el vinculo universidad-empresa en auge en estos ultimos afios,

Colombia ha entrado en una fase basada en la emergencia de una nueva ciencia que ya
no solo se limita a auscultar e interpretar los misterios basicos de la naturaleza y del
universo proximo y su funcionamiento. Ante nuevos paradigmas, la ciencia se aventura
en el conocimiento de las estructuras basicas de la vida y en los nuevos materiales, las
nanociencias y las nanotecnologias, asi como la aplicacién de éstos y otros
conocimientos a la actividad productiva (Vision Colombia II centenario, 2007, p. 12).
Fortalecer la incidencia del SNCTI en el entorno social y econémico, regional e
internacional, para desarrollar los sectores productivo, econémico, social y ambiental de
Colombia, a través de la formacion de ciudadanos integrales, creativos, criticos,
proactivos e innovadores, capaces de tomar decisiones trascendentales que promuevan
el emprendimiento y la creacion de empresas y que influyan constructivamente en el
desarrollo econémico, cultural y social. (Art. 2°. N. 6, Ley 1286 de 2009)

En relacion con lo anterior y pese el estrecho vinculo entre los Sistemas de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion y el sistema Educativo, hace falta desarrollar aln mas y con mayor
precision desde las estrategias y metas de cada uno asuntos como: la preparacion, la
formacion continua y participacion de los y las maestras desde la educacion bésica hasta la
universitaria en el Sistema. Asi mismo fomentar la conformacion de grupos y realizaciones
de investigaciones sobre nuevos modos de aprender, de aprender a investigar y de aprender
a incorporar lo aprendido en las investigaciones a los curriculos, planes y programas de las
instituciones y empresas; fomentar la creacion y fortalecimiento de grupos que trabajen sobre
paradigmas enddgenos de conocimiento. Es importante que ademas dentro de esta accion de
grupos de investigacion se incluyan grupos de todos los niveles educativos, de nuevo, no sélo
universitarios, inclusive comunitarios y de organizaciones sociales. Otro aspecto que queda
pendiente es como entre ambos sistemas se daria la transferencia de metodologias afines y

exitosas entre los grupos a las cuales escasamente aluden los documentos.
Finalmente, y sin pretender agotar todas las posibilidades de andlisis de esta relacion entre

estos dos Sistemas desde el discurso que aparece escrito, quedan pendientes los temas de

financiacion, los porcentajes de inversion publica, la inversion privada, la sostenibilidad, la
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evaluacion de las estrategias y la inversion en estudios de prospeccion de esta relacion. El

profesor Vasco genera una critica radical con respecto a este descuido,

La inversion masiva en la educacion sigue estando ausente de los programas de los
candidatos presidenciales y parlamentarias, de los documentos de Planeacion Nacional;
los CONPES de educacion son apenas esquematicos y el documento “Vision Colombia
2019” es muy decepcionante, pues no se compromete ni siquiera a mas de lo mismo.
(Vasco, 2006, p. 1).

El sentido de la Diversidad e interculturalidad. Este aspecto no es claro en el discurso escrito
analizado, es ambiguo y utiliza palabras que resultan contradictorias inclusive dentro del
mismo parrafo en que son utilizadas. Se dice que la comprension del tema adn es limitada

dentro del pais, dadas las escazas investigaciones.

Uno de estos mensajes poco claros se observa en las referencias a los pueblos indigenas, de
los cuales solo se dice que son estos pueblos los encargados de cuidar su diversidad cultural
y su biodiversidad, como si no fuese responsabilidad de todo el pais y en especial del SNCTI
como orientador del desarrollo. Asi mismo, se indica que en el pais hay un desconocimiento
de las riquezas que estos pueblos podrian generar, a lo que cabe de nuevo preguntarse, ¢de
quién es el desconocimiento de sus riquezas?, ,cOmo cambiaria el valor riqueza de acuerdo

a la cultura?,

[...] ademas de la investigacion cientifica, un enfoque alternativo para el entendimiento
y aprovechamiento del potencial biol6gico proviene del Conocimiento Tradicional (CT).
Los conocimientos y practicas tradicionales asociados al uso de la biodiversidad, tienen
gue ver con el conocimiento, las innovaciones y las practicas de comunidades indigenas
y locales asociadas a dicho uso. EI CT incrementa el conocimiento de la biodiversidad
y se convierte en un insumo tanto para actividades de conservacion como de
aprovechamiento. Adicional al valor intrinseco en el desarrollo y el conocimiento de la
humanidad -poco reconocido-, el CT ha generado un inmenso y creciente interés por su
uso, debido principalmente a su potencial comercial (Vision Colombia II centenario,
2007, p. 29).

En cuanto a las referencias sobre cultural, diversidad e interculturalidad en los documentos
analizados encuentro dos enunciados: en uno se puede entrever una concepcion de diversidad

en tanto biodiversidad relacionada principalmente a la explotacién de los recursos naturales.
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En esta forma de comprension de la diversidad, se deja por fuera a los sujetos y sus culturas,
asunto contradictorio pues éstas también conformarian el conjunto de lo biodiverso. El otro
aspecto a analizar es el alcance de la expresion “recursos” en el discurso escrito el cual deja

entrever un interés de negociacién mercantil sobre estos.

Resulta, entonces, imperioso contribuir al aprovechamiento sostenible del potencial de
la biodiversidad, a partir de la generacion de una base de conocimiento fuerte y de
propiciar las condiciones para la conservacion de los recursos asociados a ella. (Vision
Colombia Il centenario, 2007, p. 29)

[...] existe un desconocimiento muy grande sobre la biodiversidad39 presente en cuatro
de las cinco regiones naturales del pais; este vacio es evidente en especial en la
Amazonia y el Pacifico, dos de las regiones biogeograficas mas importantes del planeta
por los procesos evolutivos que en ellas se han dado y porque aln concentran
importantes zonas con baja presion demografica. (Vision Colombia II centenario, 2007,
p. 29)

Biodiversidad en cuanto a su dimension genética y que corresponde al &mbito de las
ciencias bésicas y, por otro, esta el estudio con el objeto de conocer el uso que se puede
obtener de las caracteristicas genéticas de las especies. (Vision Colombia II centenario,
2007, p. 29)

Una supuesta interculturalidad, es nombrada en los documentos analizados en relacion sélo
al grupo poblacional de los indigenas, no se identifica la participacion intercultural
afrocolombiana, campesina, de raizales, room, mestizos urbanos, o provenientes de otros
paises. También llama la atencion que en el discurso escrito que aparece sobre lo indigena se
mezclen palabras como de “concertacion” y “recursos genéticos”, asunto que puede generar
confusion en la interpretacion de la intencion final del articulo; asi como, que se hable de
investigacion intercultural cuando ésta no aparece como una prioridad dentro del Sistema y

sin referencia conceptual a su entendido para el propio discurso.

Promover y fortalecer la investigacion intercultural, en concertacién con los pueblos
indigenas sus autoridades y sabedores, destinados a proteger la diversidad cultural, la
biodiversidad, el conocimiento tradicional y los recursos genéticos (Art. 11°, Ley 1286
de 2009)

39 ¢Por parte de quien es el desconocimiento? ;Quién o quienes desconocen qué?
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Con respecto al entendido de cultura, en el discurso se puede leer que el sistema se direcciona
a fortalecer una cultura, e inclusive a crear una nueva cultura basada en los intereses que se

promueven de competitividad y productividad como se observa en la siguiente cita,

Crear condiciones favorables para generar conocimiento cientifico y tecnologias
nacionales, aprovechando sus producciones en el mejoramiento de la vida y la cultura
del pueblo (Art. 2°, Ley 29 de 1990). Fortalecer una cultura basada en la generacion, la
apropiacion y la divulgacién del conocimiento y la investigacion cientifica, el desarrollo
tecnoldgico, la innovacién y el aprendizaje permanentes (Art. 2°, Ley 1286 de 2009).

Incluir la Diversidad cultural desde el mismo Sistema, implicaria una visibilizacion y
promocion de la investigacion y el desarrollo tecnoldgico para y sobre todo con sectores
amplios de jovenes, indigenas y afrocolombianos/as, campesinos. Asi como identificar otros
lugares de ubicacion de las necesidades de produccion diferentes a las Universidades, como
podrian ser administraciones municipales, departamentales, organizaciones sociales y
culturales de base, a través de las cuales serian posibles producciones que relacionen
fendmenos contemporaneos como familias y sujetos en situacion de desplazamiento forzado,
nuevas configuraciones de lo identitario a partir de tecnologias, nuevas territorializaciones,
otras violencias culturales y de género, otras formas de la produccion, de la educacion y de
la salud operantes ancestralmente, entre muchas otras. Un ajuste en la comprension de este
eje intercultural por parte del Sistema generaria un nivel mayor de coherencia y pertinencia

dentro del mismo lo que redundaria en un aporte de relevancia para el pais.

DISCUSION FINAL

Como nombro al principio de este estudio, este panorama de analizar producciones de
conocimiento desde perspectivas criticas y otras, es complejo, y se pueden tomar diversos
caminos. En las tres raices expuestas, una en relacion a la experiencia del Grupo Diverser,
otra en relacion al Programa Pedagogia de la Madre Tierra, la otra en relacién al Sistema
Ciencia y Tecnologia en si, espero aportar otros caminos para la comprension del campo

produccion de conocimientos desde otras miradas y experiencias.
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Este texto, como un gran arbol no esta terminado, espero que siga creciendo y germinen
otras semillas, que den lugares a otros arboles, a ver si podemos construir otros paisajes

donde nos podamos ver como lo que Somos y queremos ser.
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