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Resumen

En el marco del proyecto del Banco Universitario Para Proyectos de Extension de la Universidad
de Antioquia -BUPPE- denominado “Tejiendo los hilos de la memoria: historia local de Medellin
desde los pobladores de la periferia. Comunas 3, 6 y 8, periodo 1970 a 2014”, la Facultad de
Educacidn, representada por el programa de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en
Ciencias Sociales, particip6 con 7 estudiantes en cada una de las comunas mencionadas. Asi, en el
contexto de la comuna 8 se llev6 a cabo un trabajo conjunto con los y las jévenes pertenecientes
al Movimiento Cultural Juvenil (MCJ) del barrio Esfuerzos de Paz I, barrio que para el momento
de esta investigacion se encontré en medio de la intervencion del proyecto Jardin Circunvalar de
Medellin. Dicha situacién configuré de manera particular la forma en la que -desde la
investigacidn accion participativa- el proceso de investigacion pedagogica se llevé a cabo, a causa
de las tensiones e incertidumbres presentes en los y las jévenes participantes, aspectos que se
constituyeron en un eje transversal en medio de la construcciéon de sus memorias, a su vez que se
convirtieron en medios por los cuales se posibilit6 visibilizar los fen6menos urbanisticos que
promueven megaproyectos de esta indole y que abren el campo para que, desde lo educativo, se
propusieran un conjunto de usos pedagoégicos de las memorias inmediatas de los y las jovenes
que participaron en el proyecto, con el fin de comprender el megaproyecto Cinturén Verde de

Medellin como fen6meno urbanistico de ciudad.

Palabras clave: Pedagogia de la memoria, Comuna 8, Jardin Circunvalar de Medellin, Memoria.
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Introduccion

En el marco del proyecto denominado “Tejiendo los hilos de la memoria: historia local de
Medellin desde los pobladores de la periferia. Comunas 3, 6 y 8, periodo 1970 a 2014”,
presentado por la Facultad de Ciencias Sociales y Humanas (Departamentos de Sociologia,
Trabajo Social, Historia y Psicologia), la Facultad de Educacidn, el Instituto de Estudios Politicos,
el Museo Casa de la Memoria y diferentes corporaciones y organizaciones comunitarias se
unieron para llevar a cabo una propuesta sobre generacién de procesos de memoria colectiva, de
reconfiguraciones identitarias y de mejoramiento de procesos sociales para los habitantes de

estas tres comunas en la ciudad de Medellin.

Con el fin de alcanzar este objetivo, se propuso el desarrollo de estrategias metodolégicas
participativas que fomenten la memoria social de estas comunidades, dicho proyecto surge a
partir de su aprobaciéon como propuesta al Banco Universitario Para Proyectos de Extension de
la Universidad de Antioquia (BUPPE), inscribiéndose en la tematica: conflicto, memoria y

territorio.

Es importante este tipo de iniciativas desde nuestra investigacién como maestros en formacion,
pues se cuestiona desde el campo educativo una carencia tanto de estrategias, formas de
sistematizacion y reflexiones pedagdgicas en lo referente a la memoria social, que posibiliten la

transmision y recreacion de su historia e identidad para la posteridad.

En este sentido, es pertinente enfocarnos en la contextualizacion de la zona de interés para dicha
investigacidn. El municipio de Medellin se encuentra ubicado en el noroccidente de Colombia, es
la capital del departamento de Antioquia, la segunda ciudad mas grande del pais y con una

poblacién de 2’ 464.322 habitantes, distribuida en 16 comunas que incluyen barrios y cinco
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corregimientos. (Alcaldia de Medellin, Sectorizacidn politico administrativa municipio de

Medellin y division veredal. s.f.)

A suvez, desde la década de los 60’s, la ciudad ha venido experimentando un proceso acelerado
de urbanizacién y expansion hacia la periferia. Lo primero se hace mas evidente en la década de
los 90’s con grandes proyectos y megaproyectos de infraestructura, la industria, el comercio, la
movilidad vial, l1a educacidn, ejemplo de esto es la entrada en funcionamiento del Metro de
Medellin y la adecuacion de espacios publicos tales como el Parque de los Pies Descalzos y los
posteriores proyectos de parques biblioteca y peatonalizacion de la carrera Carabobo; y lo
segundo se produce a raiz de la concentracién de poblaciéon desplazada que llega a la ciudad a
finales de la misma década con la consolidacion de grupos paramilitares. Dicho proceso de
expansion se encuentra enmarcado en una politica de planeacién nacional que se ha concretado
en laley 388 de 1997, conocida como la Ley de Ordenamiento Territorial, cuyo fin es orientar la
planificacién econdmica y social con la dimension territorial para racionalizar las intervenciones
sobre el territorio y orientar su desarrollo y aprovechamiento sostenible. No obstante, el actual
Plan de Ordenamiento Territorial -POT- estuvo en revision y ajuste por parte de los diferentes
entes tanto institucionales como de la sociedad civil, responsables de su elaboracion, ejecucion y

veeduria antes de ser aprobado.

Es a través de este plan mediante el cual se aprobd la construccién del megaproyecto Cinturén
Verdel, que consta de varios proyectos de ciudad como son: Jardin Circunvalar, Ruta de

Campeones, Barrios Sostenibles, Caminos Para La Vida y Ecoparques; el planteamiento de estos

1 Se sugiere al lector tener presente la diferencia entre lo que se entiende por Cinturén Verde y por Jardin
Circunvalar, si bien méas adelante (ver Marco Conceptual) se profundizara en estos aspectos, se hace importante
advertir desde este momento introductorio que no estamos empleando estos términos de manera indistinta.
Cuando nos referimos a Cinturén Verde hablamos de todo el megaproyecto y del contexto de la ciudad, mientras
que, cuando nos referimos a Jardin Circunvalar, hacemos referencia a uno de los proyectos que componen el
Cinturdn Verde -el megaproyecto- y que es la principal intervencion presente en Esfuerzos de Paz I, es decir,
cuando mencionamos al Jardin Circunvalar nos remitimos al contexto barrial.
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proyectos ha generado tensiones y contradicciones entre las diferentes organizaciones sociales,

comunitarias y la administracidn, al igual que con grupos armados ilegales que controlan y

ejercen poder en estos territorios. (Echeverria, M. C. & Rincén, A., 2000)
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Mapa N¢ 1. Comunas de Medellin. Fuente: Alcaldia de Medellin, 2015.

La ciudad de Medellin presenta contrastes pues dos realidades la habitan, una mezcla de
momentos historicos que crean la posibilidad de nombrarla como la mas violenta o la mas
innovadora ante el mundo en la medida que observar sus tensiones es escucharla en sus

habitantes y en la cotidianidad de sus dias.

Ahora bien, los barrios en los que se centra el proyecto son: Maria Cano, Carambolas, Versalles,
El Triunfo, El Progreso, Altos de la Torre y el Pacifico, que hacen parte de las tres comunas
mencionadas y se encuentran localizados en las laderas nororiental, noroccidental y centro
oriental de la ciudad de Medellin, concretamente en la frontera entre lo urbano y lo rural; esto ha

propiciado que poblacidn en situacién de desarraigo, destierro y pobreza, encuentren refugio allf
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a raiz del conflicto social, politico y armado que histéricamente se ha vivido y se contintia

viviendo en nuestro pafs.

Quienes habitan estos territorios se encuentran en proceso de reconstruir su identidad y
memoria, puesto que fendmenos como el desplazamiento forzado acarrea cambios drasticos en
la realidad de quienes lo padecen, asentdndose en estas zonas de la ciudad de manera indefinida,
construyendo por cuenta propia las condiciones minimas de infraestructura con el fin de
procurarse niveles de vida méas digna, reivindicando a través de una lucha constante con la

institucionalidad su derecho a la ciudad.

Todo lo anterior demanda acciones y reflexiones referidas a los procesos de memoria y las
reconfiguraciones identitarias de estas comunidades y sus habitantes. Un aspecto que debe
destacarse es que las condiciones de pobreza, desarraigo y sobrevivencia cotidiana de la
poblacién que habita la periferia de la ciudad, dificulta la posibilidad de registro y
sistematizacion de su historia. Si bien estos barrios tienen un caracter periférico en sus
territorios tanto para la sociedad como para el Estado, esto contrasta con el hecho de que su
ubicacidon se convierte para los actores armados que se disputan el control de estas zonas, en una
de las rutas estratégicas por la cual movilizan droga generando multiples formas de violencia,
provocando fracturas y desarticulaciones en los procesos comunitarios y en el tejido social,
limitando asi las acciones de reconstruccion de la memoria y de generacion de espacios que le
permitan a sus habitantes la reflexién sobre sus condiciones de vida y su historia. (Echeverria, M.

C. & Rincoén, A. 2000)

Es asi como la historia del poblamiento de Medellin, desde la década de los 60’s, se ha
caracterizado por la organizacion y transformacién acelerada y no planeada urbanisticamente a

consecuencia del imaginario de progreso en un corto lapso de tiempo. De tal manera que el foco



Lth ) AD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

de interés de este trabajo se centra en la comuna 8, la cual consta de 10 nodos denominados de la

siguiente manera segiin CORPADES (2007, pp. 8-9):

Villa Hermosa: Conformado por los barrios Villa Hermosa, La Mansidn, San Miguel y
Batallén Girardot.

Enciso: Conformado por los barrios Enciso, Sucre y La Ladera.

Los Mangos: Conformado por los barrios Los Mangos, Llanaditas y Trece de Noviembre,
asf como el sector de Golondrinas y Colinas de Enciso.

El Pinal: Conformado por los barrios El Pinal y La Libertad, asi como el sector Pinar del
Cerro.

La Toma: Este nodo esta constituido por sectores como La Estrechura, La Planta, Quintas
de La Playa, Las Perlas y el Hoyo de La Rafaela, que planeacion incluye en los Barrios
Villatina, La Libertad, El Pinal y Sucre, pero que tienen un mayor grado de identificacion
con el nombre de Caicedo, por ser la Calle 52 su eje de formacion y su ruta de acceso.
También identifican el nombre de La Toma, el cual adoptamos para diferenciarlo del
Barrio Caicedo ubicado en jurisdiccion de la Comuna 9, 6.

Las Estancias: Conformado por los barrios Las Estancias, San Antonio y Villa Lilliam, as{
como los sectores de Santa Lucia, Las Mirlas, El Molino y La Aguinaga.

Villatina: Conformado por el barrio Villatina y los sectores La Libertad Il y Sol de Oriente.
La Sierra: Conformado por los barrios La Sierra y Villa Turbay y el Sector mas alto de Las
Mirlas (Tierra Adentro, El Mosquito).

Altos de la Torre: Este nodo es de Tratamiento Especial, y esta conformado por los
sectores de Altos de la Torre y Pacifico, en la parte alta de los barrios 13 de Noviembre y

Llanaditas.
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- Esfuerzos de Paz: Este nodo es de Tratamiento Especial, y esta conformado por los

sectores de Esfuerzos de Paz I, Esfuerzos de Paz II, Unién de Cristo, La Esperanza y Las

Torres.

Es este dltimo nodo (el nimero 10) en el cual concentramos nuestro interés de indagacion, ya
que el barrio Esfuerzos de Paz I se encuentra ubicado en la zona periférica de la comuna 8 y sus
habitantes han pasado por diversas problematicas de indole social, fundamentadas en gran parte
desde el mismo proceso de poblamiento, el cual se dio por diversos factores tales como el
desplazamiento forzado de sus lugares de origen (zonas rurales), la busqueda de un sitio donde
poder vivir con limitados recursos econémicos o la llegada desde el campo a la comuna por
referencias de familiares para buscar oportunidades de trabajo en la ciudad. (Charria, R. &

Castanio, G., 2011)

Este barrio (junto a otros como Esfuerzos de Paz Il y Unién de Cristo) no es reconocido por el
Plan de Ordenamiento Territorial -POT- vigente de la Alcaldia de Medellin, toda vez que son
nombrados como barrios tuguriales, algo que los excluye directamente de los planes de
desarrollo social y no permite que sus habitantes puedan acceder a los beneficios, programas y
politicas de manera formal, evitando mejorar las condiciones de vida de sus habitantes a nivel de
acceso a los servicios publicos domiciliarios, vivienda digna, servicios y puntos de atencion en

salud, generacion de ingresos, entre otros.

Es entonces como identificamos comunidades que se encuentran fragmentadas debido a la
situacion de violencia, exclusion y desarraigo, pues a pesar de la presencia de diferentes
instituciones gubernamentales o no gubernamentales, se han llevado a cabo procesos de
memoria e intervenciones que han sido desarticulados, no consultados con la misma comunidad

y por lo tanto han impedido establecer procesos de cohesién, reconocimiento y empoderamiento
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de estas comunidades; entre algunos de estos casos podriamos mencionar publicaciones como

“Jamds olvidaré tu nombre” coordinada por Patricia Nieto, o trabajos de instituciones -tales como
las universitarias- en donde la pretension de impacto no es mayor, tal como trabajos de corte
etnografico (Madrigal, C., 2015). Es de resaltar iniciativas de organizaciones que han adelantado
trabajos articulados como el caso de la Mesa Interbarrial de desconectados de Medellin, cuyo
movil es el tema de la desconexion de los servicios publicos domiciliarios y la vivienda digna, con

un enfoque de reivindicaciéon de derechos fundamentales.

No obstante, la comunidad también ha realizado iniciativas en funcion de la construccion de
identidad en el territorio que se ven caracterizadas por un factor importante en el que se sefala

que:

[...] existe una gama de relaciones vecinales que los habitantes tienen con el territorio
que identifican como barrio, en gran medida porque el crecimiento poblacional
exponencial, debido principalmente a las migraciones, hace que los asentamientos
recientes construyan una identidad en contraposicidn al barrio receptor y viceversa
generando que los barrios sean cada vez mas pequeiios territorialmente. (CORPADES,

2007: 12).
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Mapa N2 2. Comuna 8 Villa Hermosa. Fuente: www.medellin.gov.co

La comuna 8 Villa Hermosa, esta compuesta por 15 barrios: Villa hermosa, La Mansién, San
Miguel, La Ladera, Batallén Girardot, Llanaditas, Los Mangos, Enciso, Sucre, El Pinal, 13 de
Noviembre, La Libertad; Villatina, San Antonio, Las Estancias, Villa Turbay, La Sierra y Villa

Liliam; tiene 155.354 habitantes (Alcaldia de Medellin, 2010: 14-15).

Es importante saber como estos barrios de la comuna 8 desde 1920 tienen formas de
poblamiento en el sector llamado “La Toma”, de modo que se instalan en el lugar familias de
escasos recursos “[...] y como efecto de las altas rentas en el centro de la ciudad donde el
comercio y otras dindmicas encarecieron los costos del suelo, las familias iniciaron su
desplazamiento hacia las zonas altas y periféricas de menor renta mas cercanas a la zona”

(CORPADES, 2007, p. 90).
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De alli en adelante -décadas del 50 y 60- se da un aumento en la ocupacion ilegal del espacio
mayoritariamente por loteo o invasiones. En la década del 70 y el 80 en la parte alta, se
conforman algunos sectores que hacen parte de las dindmicas invasivas, y es en los afios 90 que
plazas de vicio y casas antiguas se convirtieron en expendios donde combos y sicarios tenian el
control de estas actividades ilegales. A su vez, parte de la poblacion se desplazé hacia Caicedo de
donde después fueron desplazados por los paramilitares formando fronteras invisibles entre La
Toma y Enciso, como consecuencia el territorio se contaminé de miedo, violencia y muerte.
Segtn Aricapa (1998, p. 4) hubo una intensificacidn de los tugurios, colmando los espacios

restantes de las laderas a causa del desplazamiento provocado por el conflicto armado en el

departamento antioqueilo, situacion que entré en un periodo de tensa calma en el afio 2003.

Se hace evidente asi que la zona de la comuna 8 ha sido objeto de variedad de modificaciones en
sus formas de poblamiento, lo que la ha sectorizado, dejando las partes altas como una zona de
origen ilegal, de invasion, aislada y deteriorada; ocupada en su mayoria por personas de bajos

recursos que no pueden acceder a las zonas céntricas (Programa Planeacion Local, 2009).
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Mapa N2 3 Ubicacién: Nodo 10. Fuente: Plan de convivencia y seguridad comuna 8.

Para el nodo que nos convoca (el nimero 10 de la comuna 8) se hace necesario mencionar que

fueron los desplazamientos por la violencia los que trajeron consigo el poblamiento en las partes

altas de la comuna, trayendo diversidad de grupos étnicos y culturas, lo que da origen a que en

sus habitantes haya un predominio de poblacién afrodescendiente desplazada del Chocé y Uraba

(Aricapa, 2015), y en menor medida campesina e indigena, caracterizadas por llegar en

condiciones de pobreza extrema, lo que implica que el territorio sufra modificaciones

estructurales a partir de las necesidades de los habitantes, proceso que Jiménez (2014)

ejemplifica de la siguiente forma:
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Desde abrir una carretera a punta de pala y convites, desde apostarle a traer una

institucidon educativa al sector, desde apostarle a tener espacios de encuentro, generando
espacios para la cultura que los gobiernos locales nunca han generado, como es una

caseta comunitaria. (s.p.)

Tras mas de 40 afios de poblamiento y viéndose permeada esta comuna al igual que el resto de la
ciudad por la violencia generada a causa del narcotréafico y los grupos armados, se configuré en
sus habitantes, y mucho mas en aquellos que vivian en la periferia, una cotidianidad entendida
como “la obviedad y normalizacién que le otorga un modo de ser predominante en la vida de
nosotros como seres humanos” (Barragan, 0. 2012), marcada por la desigualdad, la injusticia y la
violencia, que de una u otra manera los vinculaba como victimas, victimarios, activistas o
testigos; en sintesis, nadie resulta ajeno a lo que ocurre en estos barrios y el efecto en los jovenes

se acentua por el potencial de participacién que tienen al interior del conflicto.

Es entonces que multiples instituciones gubernamentales y no gubernamentales se han
preguntado por el tema de la memoria en estos territorios, tal es el caso del Programa de
Memoria y Patrimonio de la Secretaria de Cultura Ciudadana de Medellin, programa que se ha
identificado con las diferentes memorias colectivas y ha ubicado al territorio como un espacio
fundamental en el que establecen los procesos de planificacion e intervencién urbanistica en la

ciudad de Medellin.

Si bien han sido multiples las organizaciones que han llevado a cabo procesos sociales tendientes
a mejorar las condiciones de vida, en el aspecto educativo formal se identifica una sobreoferta de
propuestas en este sentido, lo cual nos ha generado una gran dificultad en aras de llevar a cabo

integralmente nuestra practica pedagdgica en esta zona de la ciudad.
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Algunas de estas entidades son: la Organizaciéon No Gubernamental Golondrinas que tiene

presencia en la comuna 8 y que atiende a poblacién desplazada y en situacién vulnerable de la
ciudad de Medellin y en Antioquia, también la corporacion Diafora, una entidad sin animo de
lucro, constituida en el afio 2001, su objeto es generar procesos de formacion y consolidacion
cultural, que permitan mejorar la convivencia y las oportunidades de una mejor calidad de vida
para los habitantes de la ciudad de Medellin. Esta ha concentrado su trabajo en el sector mas
oriental de la ciudad, ubicando su sede en el Barrio Las Estancias, como epicentro de una docena
de barrios, que conforman su principal radio de accidn. Trabaja en 4 lineas estratégicas:
Formacién y promocién artistica y cultural, Promocién y animacién a la lectura Participacion,

convivencia y desarrollo y Comunicacion y Memoria (Diafora Corporaciéon Cultural).

Otro ejemplo es el del Museo Casa de la Memoria, el cual naci6 en la Alcaldia de Medellin y su
Programa de Atencion de Victimas del Conflicto Armado que se creé en 2005 y es en el plan de
desarrollo de 2008-2011, de la administracién municipal, que asume la construccién, adecuaciéon
y puesta en funcionamiento de este lugar como una accién de reparacién y de dignificacion de la
condicion de las victimas del conflicto armado de la ciudad de Medellin y con esto contribuir
desde el ejercicio de las memorias en escenarios de didlogos abiertos y plurales, criticos y
reflexivos, a la comprension y superacion del conflicto armado y las diversas violencias

relacionadas de Medellin, Antioquia y el pais.

Desde el afio 2011 el Museo Casa de la Memoria coopera por medio de la promocidn, difusién,
estimulo, apoyo, desarrollo de acciones culturales, educativas y de otra indole que tiene relacion
con la mision de dicha organizacion, y en general con la transformacion en las mejoras que se
puedan dar en la vida cotidiana de los ciudadanos de Medellin, abordando por ejemplo las
consecuencias del conflicto armado en Colombia, constituyéndose como proyecto para el

encuentro con la voz de las personas y comunidades afectadas para tratar otras violencias



%

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion
relacionadas, buscando generar el reconocimiento de su dolor y su verdad, para la comprension

y superacion del conflicto armado que vivimos, para asi encontrar caminos de reconciliaciéon

hacia un horizonte de paz.

Por ende el Museo se convierte en un escenario que apoya los procesos formativos de los
integrantes del proyecto BUPPE, ademas de avalar institucionalmente nuestra practica
pedagégica, ya que esta en un lugar estratégico que permite la interrelacion directa con la
comuna 8, posibilitando asi la oportunidad de generar y articular nuestra propuesta en el marco
de la perspectiva pedagogica del Museo, ya que esta institucion cuenta con lineas estratégicas
como la de “Pedagogia para la Paz y la Reconciliaciéon” constituida por los siguientes proyectos:
Memoria Joven, Transversalizando el Curriculo, Laboratorios Pedagégicos de Maestros, Escuela
de Mediadores, Del Testimonio de la Guerra a la Defensa de la Ciudadania y Diplomados de
Formacién, los cuales apuntan a “contribuir a la transformacioén social, cultural y politica de la
sociedad, hacia una que tramite pacificamente sus conflictos, respete y valore la vida” (Marco

Institucional, Museo Casa de la Memoria. s.f).

Por su parte, y como eje protagonista de este proceso se encuentran los integrantes del grupo
con el cual realizamos nuestra practica pedagdgica, estos jovenes hacen parte del MCJ
(Movimiento Cultural Juvenil), un colectivo que desde el afio 2006 ha encontrado en el arte, el
trabajo por las memorias comunitarias y la resistencia pacifica, un medio para transformar su
territorio. E1 MCJ es una propuesta politica formativa que nacié con 30 jévenes que han tenido
vinculos con proyectos de extension de la Universidad de Antioquia, con movimientos politicos y
culturales de la ciudad y el pais. Para el afio 2015 el MC] se encuentra conformado por mas de 20
jovenes del barrio Esfuerzos de Paz I, que iniciaron de nuevo este movimiento luego de estar

suspendido a causa del desplazamiento de su lider John Restrepo, estando fuera del barrio
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durante dos afios a raiz de fuertes hostilidades por el trabajo que adelantaba con la comunidad

de este barrio.

Los jovenes se comienzan a reunir nuevamente como MCJ a partir del 2014 y es con esta
generacion (la tercera) con la cual empezamos a trabajar alrededor de memorias de
poblamiento. Por disponibilidad y compatibilidad horaria, 14 jévenes tuvieron una participacion
voluntaria y activa del proceso que proponemos, ocho de los integrantes son hombres y 6 son

mujeres que se encuentran entre los 14 y los 21 anos.

Los integrantes del Movimiento Cultural Juvenil hacen parte de familias que han sido
desplazadas de municipios como Urab4, Betulia, Canasgordas y Campamento; en promedio
llevan 15 afos viviendo en la ciudad de Medellin, gran parte de ellos han estado en otros barrios
(como Castilla, Santo Domingo, Boston, Buenos Aires y La Sierra) antes de llegar a Esfuerzos de

Paz I en la comuna 8.

Estos jévenes, ademas de estar escolarizados (cursan los grados noveno, décimo y undécimo, y
tres se encuentran en educacion superior) participan en otros procesos formativos con el Parque
Explora en el marco del proyecto Territorio Expandido, con la Fundacién Instituto para la
Construccion de la Paz -FICONPAZ- y su proyecto Escuelas para la Paz, con las Escuelas Juveniles
de la Asociacion Cristiana de Jovenes (ACJ-YMCA Medellin) y otras actividades alternas como

chirimias, jornadas de reciclaje, que ayudan al sostenimiento de la casa donde se retinen.



l)l‘;. ANTIOQUIA

Facultad de Educacién
1. Planteamiento del problema

“El viaje no termina jamas. Solo los viajeros terminan. Y también ellos pueden subsistir en
memoria, en recuerdo, en narracidn... El objetivo de un viaje es solo el inicio de otro viaje.”

José Saramago. Viaje a Portugal (1981)

Ante la situacién que viene viviendo la comuna 8, principalmente en el barrio Esfuerzos de Paz |,
el cual esta siendo intervenido como prueba piloto por la construccion del Jardin Circunvalar,
Ruta de Campeones, Caminos para la vida y Barrios Sostenibles (proyectos que estan dentro del
megaproyecto Cinturén Verde de Medellin), se fue encontrando en nuestros procesos
investigativos para reconstruir la memoria del poblamiento, que habia una coyuntura donde los
jévenes del MC] venian visibilizando en cada encuentro que llevabamos con ellos,
manifestaciones de las particularidades y la incertidumbre que suscitaba un posible y proximo
desalojo y reubicacion, ademas del conocimiento parcial de las diferentes formas de arreglo que
las familias de estos jovenes estaban teniendo con la Empresa de Desarrollo Urbano (EDU) para

salir del barrio y dar paso al megaproyecto.

En medio de la indagacién y nuestra pregunta por la situacién coyuntural del barrio, pudimos
conocer la clasificacion legal que se hace cuando se procede a realizar un desalojo (evento
inminente en la ejecucion del megaproyecto Cinturdn Verde que afecta a varios jovenes del MC] y
a su sede), por lo cual se procede a un desalojo cuando el predio en cuestién esta relacionado con

alguno de los siguientes aspectos:
1. Cuando el predio se declara Zona de Alto Riesgo (ZAR).

2. Cuando el predio se encuentra en medio de la construccion de una obra publica.
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3. Cuando el predio esta en espacio publico y/o en zona de proteccidn forestal (este es el

caso particular de las casas que estdn en proceso de desalojo en el barrio Esfuerzos de Paz I).

4. Cuando el predio estd en una zona privada (Restitucién de Bienes).

Es por esto que diversos temas siempre fueron recurrentes en el marco de la practica
pedagogica, pues si bien se planteaba un interés por conocer la historia del poblamiento del
barrio a partir de las memorias de los jévenes (por ejemplo, no se sabe por qué el barrio lleva
dicho nombre), se veia que la memoria que estdbamos haciendo era una memoria inmediata (o
del tiempo presente), entendida desde Francois Bedarida como “la nocién de tiempo presente
equivale al tiempo de la experiencia vivida por las diversas generaciones que coexisten en un

determinado momento histérico”. (como se citd en Mateos, A. 2002, s.p.)

Fue importante indagar por los cambios que propone el megaproyecto Cinturén Verde para la
ciudad de Medellin y comprender el impacto que tiene la implementacion de la prueba piloto en
el barrio Esfuerzos de Paz I, y vincular la necesidad de iniciar procesos de memoria del
poblamiento con los cambios propios que vendrian para el barrio asi como para la vida de los

integrantes del M(].

Asi, los jévenes percibian la incertidumbre de lo que podria pasar con sus casas y con las formas
en la que llevaban su vida hasta el momento de la intervencidn del megaproyecto, a su vez que
estas situaciones -hasta ahora hipotéticas- se convertian en los recuerdos de lo que les acababa
de ocurrir, una socializacion por parte de la EDU, la llegada de maquinaria pesada al barrio, el

desalojo de algunas casas, los posibles nuevos lugares en donde vivir, entre otros.

Fue asi que en cada encuentro nos {bamos preguntando por como enlazar aquellas situaciones
problematicas por las cuales pasaban los jovenes en su barrio con los procesos de memoria, y fue

entonces que en conjunto con ellos se vio la necesidad de narrar lo que estaba pasando. Narrar el
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presente por medio de la memoria (del tiempo presente) para comprender, entender, reflexionar
critica y propositivamente lo que el barrio y cada historia particular venia viviendo frente a la
planificacién urbanistica de ciudad. De esta forma el interés por construir las memorias del

poblamiento del barrio se transformé en la necesidad de hablar sobre lo que estd ocurriendo en

el barrio, llevdndonos a la siguiente pregunta:

;Qué usos pedagdgicos pueden tener las memorias inmediatas de los y las jovenes del
Movimiento Cultural Juvenil (MCJ) del barrio Esfuerzos de Paz I para comprender el

megaproyecto Cinturén Verde de Medellin como fendmeno urbanistico de ciudad?
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2. Objetivos

2.1 Objetivo general

Proponer un conjunto de usos pedagogicos de las memorias inmediatas de los y las

jévenes del Movimiento Cultural Juvenil (MC]) del barrio Esfuerzos de Paz I para

comprender el megaproyecto Cinturén Verde de Medellin como fenémeno urbanistico de

ciudad.

2.2 Objetivos especificos

Establecer las relaciones que se presentan entre las memorias inmediatas de los y las
jévenes del Movimiento Cultural Juvenil (MC]) y la intervencién del megaproyecto
Cintur6n Verde de Medellin en el barrio Esfuerzos de Paz I para comprenderlo como
fendmeno urbanistico de ciudad.

Construir con los y las jévenes del Movimiento Cultural Juvenil (MC]) del barrio
Esfuerzos de Paz I propuestas pedagégicas que puedan ser replicadas en contextos
urbanos similares.

Reflexionar sobre las condiciones de posibilidad que tiene el uso de la memoria para la
visibilizacion y el reconocimiento de fendmenos urbanisticos de ciudad tales como el

megaproyecto Cinturén Verde de Medellin.
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3. Antecedentes

Las producciones académicas que se hallaron en el rastreo de antecedentes muestran una alta
tendencia de investigaciones orientadas especificamente a la intervencién y sistematizacion de
experiencias que abordan relaciones tematicas casi univocas: memoria, conflicto, violencia. Si
bien los trabajos desarrollados en estas lineas son validos y totalmente necesarios, se estaria
limitando el planteamiento de trabajos de memoria desde otras perspectivas debido a que se ha

instalado la idea de relacionar a la memoria con el dolor, con lo violento y lo traumatico.

Con lo anterior queremos decir que se presenta una ausencia de estudios y propuestas
educativas que aborden la memoria desde un enfoque que no esté centrado en acontecimientos
traumaticos o violentos, ni en el dolor como elementos Uinicos a rescatar mediante el recuerdo.
Esta situacion evidencia la pertinencia de nuestra propuesta, abriendo asi un abanico de
posibilidades ante la generacion de conocimiento y estrategias que oxigenen los trabajos

educativos a partir de la memoria.

Ahora bien, reconociendo que en los contextos no escolares el campo de accion profesional se
expande completamente (permitiendo que la poblacién con la que se trabaja sea abordada desde
lo psicolégico, lo socioldgico, lo antropolégico y obviamente, lo pedagogico), delimitamos nuestra
busqueda a trabajos que se encontraran dentro del campo de la pedagogia y de los que de la
misma derivan: educacién y didactica principalmente; sin embargo result6 inevitable no acudir a
producciones realizadas esencialmente desde otros campos de las ciencias sociales y humanas

que trabajaron con poblacién infantil y juvenil.

Los resultados arrojados muestran a grandes rasgos tesis de maestria y trabajos de grado que

abordan -en conjunto con la memoria- la violencia, las representaciones sociales, el territorio, el
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desplazamiento, la participacién y formacion ciudadana; importante sefialar que en varios de

estos trabajos la memoria con la que se trabaja es la memoria histérica.

Podriamos comenzar mencionando el trabajo de grado de Alexandra Gallo y Claudia Amariles
titulado “Cuerpos juveniles y territorios: representaciones sociales del conflicto armado en
jévenes de la zona nororiental y la comuna 13 de la ciudad de Medellin” (2004), en el cual las
autoras emplean el concepto de representacion social para analizar, desde la psicologia,
problematicas inherentes a los jovenes que viven en dichas zonas de la ciudad y que los
convierte en actores de situaciones que van configurando de formas particulares los diversos

roles que van asumiendo en su diario vivir.

Este trabajo nos ayuda a pensar la propuesta de José de Jesus Alzate (2011) con su tesis de
maestria en educacion titulada “Representaciones sociales de ciudadania de estudiantes de
educacion basica secundaria de la comuna seis de Medellin”. El autor realiza una interpretacién
de las concepciones y de las practicas ciudadanas de un grupo de estudiantes habitantes de la

comuna seis de la ciudad de Medellin, espacio caracterizado por ser un escenario urbano en el

que algunos de los conflictos que alli suceden se resuelven por la via armada.

Mediante la teoria de las representaciones sociales el autor procura resignificar lo referente a lo
ciudadano y la realidad social que perciben los estudiantes de la Institucién Educativa Maestro
Fernando Botero con quienes desarrolld su trabajo, y de esta manera aportar a los procesos de

ensefianza del area de ciencias sociales de dicha institucion.

En un sentido similar se encuentran autoras como Rosa Charrta y Gloria Castafio (2011) con su
tesis de maestria en educacion “Representaciones sociales sobre la violencia, los nifios y las
nifias escriben sobre la violencia: un estudio de caso”, en donde, como su titulo lo expresa, se

indaga por las representaciones sociales que tienen nifios y nifias menores de doce afios sobre la
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violencia con miras a analizar el impacto de estas en una institucion semirural de caracter

publica ubicada en la ciudad de Medellin (el nombre de la institucidn no es explicita en ningin
apartado del trabajo), permitiéndonos conocer, desde la experiencia de un estudio de caso, la
puesta en escena de elementos que las autoras retoman de Moscovici (2002) y que ayudan a
comprender dichas representaciones; a saber, el contenido, el campo de representacion y la

actitud.

Asociandolo a esta linea de trabajo encontramos el andlisis que realiza Jaime Buelvas (1987) en
su tesis “Actitud de los nifios de algunos municipios ante un componente de la violencia social,
Antioquia 1987”, en el que se halla la tendencia mencionada anteriormente de enfocar esfuerzos
a aspectos como la violencia, recalcando que resulta vital y necesaria esta labor pero también se
vuelve pertinente abarcar otras perspectivas para no reducir ni limitar las posibilidades de

accion.

En este trabajo el autor presenta un analisis de las formas como los nifios se configuran a través
de la interaccién como agentes de la sociedad mediante sus actitudes, sus creencias, sus valores y
la normatividad propia de la sociedad. Rescatamos el valor de esta tesis por la interpretacion que
el autor realiza sobre el proceso de transformacién del individuo a partir de la socializacién y el
aprendizaje de acuerdo a las normas que establece la sociedad; una referencia a la experiencia

que como maestros en formacion tuvimos en el ejercicio de la practica pedagdgica.

Otra referencia que encontramos interesante de mencionar es la de la historiadora Angela
Garcés (2005) con su publicacién “Nos- otros los jovenes: pistas para su reconocimiento”, texto
que recoge el proceso por el cual los jévenes ganaron visibilidad durante el siglo XX en el
contexto de la modernizacion y globalizacion de los paises, emergiendo asi diversas expresiones

juveniles fundadas en el proceso de la constante formacion identitaria (se parte entonces de no
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asumir la identidad como algo estatico y predeterminado de manera natural). Lo aportado por

esta autora nos permite aproximarnos a nuestro trabajo por el aspecto de la construccion social
y cultural de lo juvenil, en tanto es una base que se nos otorga para comprender la
estigmatizacion e invisibilizacion que ha tenido esta poblacién en la ciudad; fenémenos que no
resultan ajenos a los jovenes del Movimiento Cultural Juvenil del barrio Esfuerzos de Paz I en

Medellin.

Finalmente se tiene el antecedente mas proximo y acorde a nuestro trabajo ya que de cierta
manera logra articular los antecedentes especificos que acabamos de sefialar. Nos referimos al
Centro Nacional de Memoria Histérica que, con su Caja de Herramientas busca “posibilitar una
discusion en el aula escolar sobre la memoria histérica del conflicto colombiano desde una
aproximacion rigurosa, no dogmatica, con enfoque diferencial y accién sin dafio a partir del uso
pedagdgico de los informes realizados por el CNMH” (recuperado de
http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/). Como se mencioné al inicio de este apartado, el
valor de nuestra propuesta reside en el hecho de querer rescatar memorias que no estén
centradas en lo violento o traumatica, diferenciandonos asi de la Caja de Herramientas en la
medida que ésta trabaja a partir de casos emblematicos; nuestra intencién ronda por los usos
pedagogicos de las memorias que surgieron en el marco de la investigacion, lo cual no supone

una pretension de construir memoria historica.

Podriamos concluir con una aseveracién que realiza el profesor Gabriel Murillo (2014), en donde
manifiesta las escasas propuestas relacionadas con la memoria, que en este caso solo se refiere a
la histérica y hace referencia igualmente al trabajo adelantado por el Grupo de Memoria
Historica (posteriormente conocido como Centro Nacional de Memoria Histérica), dice el

profesor:
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[...] la produccion pedagogica de la memoria es todavia una asignatura pendiente en la
vida nacional. Haciendo salvedad de la descollante labor del Grupo de Memoriay de
algunos sectores académicos dedicados a la investigacidn social, ademas de los multiples
esfuerzos localizados en diversos sectores de la sociedad civil por reivindicar la escucha
privilegiada de las voces de las victimas, en las instituciones escolares todavia se echa de
menos una estrategia organica capaz de articular el conocimiento cientifico social sobre
el pasado y el presente con una politica de educacién de la memoria. Hace falta una

estrategia educativa -ya sea plasmada o no en lineamientos curriculares- que contribuya

a hacer frente a la impunidad de los crimenes contra la humanidad [...]. (pp. 6-7)

Este rastreo nos deja con un cuestionamiento que puede tornarse preocupante, ;Han sido
entonces los trabajos de memoria un medio para convertir dichas construcciones en narrativas
con rigurosidad histoérica y objetiva? Ademas, sobre la ausencia de trabajos relacionados con
memorias distintas a las que evocan situaciones de violencia y que se tornan emblematicas cabe

la pregunta por su importancia, pertinencia e incluso su deber.
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4. Marco Teorico

4.1 Pedagogia social

Al abordar el concepto de pedagogia social, es pertinente partir de reconocer que este hace parte
de las diferentes propuestas de educacion social, las cuales toman diferentes rutas ante la

necesidad de formar sujetos para un tipo o modelo de sociedad; estas a su vez, estan proyectadas
a grupos, organizaciones y procesos con los que se apoya la reproduccion o la transformacion de

la sociedad.

Si bien la Pedagogia Social, la Animacion Sociocultural, la Educacién Comunitaria y la Educacién
Popular apuntan a situaciones y poblaciones que pueden llegar a ser comunes, cada una
responde a un contexto especifico, atendiendo tanto problematicas como necesidades
prioritarias, haciendo lecturas particulares de la realidad que intervienen; no obstante, se tiende

erréneamente a asemejar estas propuestas. (Guiso, A. s.f.: 1)

Se diferencian también, en la forma como caracterizan a las y los sujetos que participan en sus
procesos educativos y sus destinatarios, ademas, del perfil de sus educadores. Aunado a esto,
establecen grados de involucramiento y de participacion diferentes de los sujetos, lo que denota
criterios opuestos a la hora de ordenar y orientar las relaciones entre los sujetos y el proceso
educativo. Sin duda, la diferencia mas marcada se da en las estrategias y metodologias
formativas, que a su vez, presentan similitudes y guardan distancias en términos de los intereses
y las intenciones a las que responden, asi como, a las formas de hacer. En tanto, en los fines que
persiguen se encuentran diferencias y similitudes, asi como contradicciones. Es asi, que
partiendo de conceptos claves y no de teorias podremos dilucidar los aspectos centrales de cada

propuesta. (Guiso, A. s.f)



%

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién
Partiremos entonces de retomar el concepto que de pedagogia social nos ofrece Paciano

Fermoso (1994), quien destaca que

[...] la Pedagogia Social es la ciencia practica social y educativa (no formal) que
fundamenta, justifica y comprende la normatividad mas adecuada para la prevencion,
ayuda y reinsercién de quienes pueden padecer o padecen a lo largo de toda su vida,
deficiencias en la socializacién o en la satisfaccion de necesidades basicas amparadas por

los derechos humanos. (s.p.)

Aludimos pues, a establecer el contexto al cual responde la pedagogia social segin sus origenes y
en el devenir historico para cada uno de los periodos (s. XIX, s. XX y s. XXI) en los que se hace una
lectura de la realidad que en sus inicios tuvo como punto de partida la industrializacién de
Alemania, las migraciones del campo a las ciudades en las que se present6 una desadaptacion de
los pobladores de las ciudades a los nuevos regimenes laborales, con problematicas en la
convivencia en las urbes como el alcoholismo, la drogadiccidn, la delincuencia juvenil y ante el
surgimiento de movimientos nacionalistas y socialistas, lo que finalmente representé la
unificacion alemana. Todo lo anterior, sin duda, determina una lectura mas institucionalizada

para la pedagogia social. (Guiso, A. s.f.)

Los sujetos vinculados a esta propuesta en cuanto al sujeto educador por lo general son
intelectuales, catedraticos, universitarios, profesionales de disciplinas sociales, médicas y del
derecho. Entre tanto, las poblaciones que atienden son individuos con inhabilitaciones sociales,
desadaptados, marginados u objetos de algln tipo de asistencia social o educativa. La pedagogia
social establece al sujeto educador como un profesional en un area disciplinar definida que
debera cumplir con varios aspectos, por un lado, transmitir un saber, por otro, actuar para

asistir, o bien, intervenir educativamente una poblacién determinada (Guiso, A. s.f.: 2).
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En cuanto a los fines que persigue la Pedagogia Social la accidn educativa se refiere

sintéticamente a habilitar, adaptar, readaptar, reeducar e integrar a las y los sujetos que
interviene. Correspondiendo asi, a orientaciones que buscan controlar y adaptar a partir de
modelar tanto aptitudes como actitudes de las personas, y que en algunos casos presentan
propuestas dinamizadoras de la creatividad social con el fin de restablecer o recrear dindmicas y

experiencias preexistentes a las y los sujetos.

Finalmente, al referirnos a las caracteristicas metodoloégicas, la pedagogia social apunta a la
asistencia, en primera instancia, ademas de la intervencion de especialistas, a integrar
tecnologias formativas disefladas desde referentes académicos; también responde a un marco
tedrico y a una planeacion técnicamente formulada, fundamentada en la investigacion cientifica.
Esta ultima resalta una propuesta reflexiva en su accién educativa y a su vez, fundamentan los

procesos investigativos que realiza.

Cabe entonces anotar que hay dos tipos de estrategias: una en la que se va desde los que saben a
los que no saben, y otra, que son las que favorecen ambientes de participacion y didlogo en los
que se asume a las y los sujetos como sujetos de saber, como punto de partida en los procesos
educativos. Entre las funciones mas destacadas de la pedagogia social esta que se ofrece a
quienes se encuentran en alto riesgo social con el fin de reinsertar, curar, y como terapia de
conductas desviadas para restablecer la conformidad normativa y como correcciéon (Fermoso, P.
1994, s.p.). En sintesis, los &mbitos propios de la pedagogia social serian la socializacién, la ayuda

vital y la ayuda social.

De alli, que para nuestra investigacidn, la pedagogia social aporta la lectura institucionalizada
necesaria para acceder al ambito en el cual estamos desarrollando nuestra practica educativa e

investigativa en la casa juvenil de la comuna 8, a partir de promover la creatividad en las y los
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jévenes para visibilizar sus sentires, necesidades y experiencias como elementos fundamentales

para la construccion colectiva de conocimiento a través, de la elaboracién de una cartilla en la
que se plasmaran dichas vivencias, al igual de realizar lecturas desde la pedagogia para apropiar

el saber de la memoria a lo educativo.

Lo anterior invita a trabajos de reconstruccidn, accion, reflexién y pensamiento criticos tanto en
los y las maestras que emprendan una labor de estas caracteristicas como en los estudiantes que
participen de manera activa y cooperativa de estos procesos El aspecto formativo aparece
también, como facilitador en este proceso, toda vez, que posibilita que la accién educativa se

asuma de manera reciproca en todos los niveles.

4.2 Memoria

Partiendo de una nocidn basica, y de decir que la memoria trata de las “representaciones
colectivas del pasado tal y como se forjan en el presente” (Traverso, E. 2000: 16), nos
adentraremos a continuacién en una serie de especificaciones que se hacen necesarias para

aclarar los aspectos y problemas epistemoldgicos que circulan alrededor de la memoria.

4.2.1 Entre memoria, recuerdo y rememoracion.

La memoria y el recuerdo son nociones utilizadas frecuentemente de manera indistinta, sin
embargo, y partiendo del aporte ya mencionado de Traverso (2000, p. 16) sobre la memoria,
ahora se hace necesario acercarse a aquello que se configura como recuerdo. Marc Augé (1998)

lo define como “el efecto que los objetos exteriores provocan en los érganos de los sentidos” (p.
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23), en otras palabras, el recuerdo refiere al contenido, a la informacién suministrada por esa

impresidn generada por los acontecimientos y que ocurre a nivel individual.

Sin embargo, con el paso del tiempo y con la intencién de volver a examinar sobre determinado
recuerdo (es decir, contenido), se presenta la rememoracion, la cual se vuelve de caracter

colectivo. Frente a esto comenta Toro (2008):

Decimos, por ejemplo, que bombas como las de Hiroshima y Nagasaki o los
acontecimientos del 11 de septiembre, dejaron una marca imborrable en la memoria de
aquellos que los presenciaron. Sin embargo, una de las mas importantes contribuciones
de la filosofia aristotélica a la problematica de la memoria, es la de haber permitido una
diferenciacion entre el recuerdo simple, que surge sin ningtin tipo de bisqueda, y la
rememoracion, como ejercicio de indagacion permanente. En la primera, es el individuo
el Uinico sujeto que realiza la pesquisa y puede atribuirse los recuerdos, mientras en la
segunda, se presenta el riesgo de una influencia colectiva en la creacion de mecanismos

para su bisqueda y hallazgo. (pp. 11-12)

Asi las cosas, se orienta la discusién para reflexionar sobre las esferas individuales y colectivas
de la memoria, ademas de la manera como ésta puede manifestarse. Nos preguntamos entonces
por los dominios, las formas de hacerse evidente y otras distinciones conceptuales que procuran

abrir camino para evitar el uso de términos de manera indistinta.
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4.2.2 Memorias individuales y memorias colectivas.

Entre las diversas tipologias y clasificaciones que merecen identificarse se encuentra aquella que
apunta a responder las preguntas: ;De quién es la memoria? o ;A quién se le atribuye? Podemos
referirnos entonces a la memoria pensada bajo dos tradiciones: una, la que obedece a una
construccion filoséfica denominada “mirada interior” y que remite a la memoria como una
elaboracidn individual; y la segunda, denominada de la “mirada exterior”, que asume la memoria

como asunto colectivo y se fundamenta en una tradicién sociolégica.
Revisemos lo que el profesor Alexander Toro (2008) expone sobre esta distinciéon de la memoria:

La memoria individual incluye informacién y sentimientos que son parte integral de
nosotros, por lo tanto, solo pueden estar bien localizados en nuestro interior. Mientras la
memoria colectiva busca relatos que puedan establecerse y permanecer en el tiempo, en
la memoria individual sobresale la permanente transformacion y representacion de los

recuerdos. (p. 12)

Esto quiere decir que existe un momento de construccién individual el cual es susceptible de
alterarse continuamente, pese que al compartirse y pasar de la esfera privada a la publica, se
presenta un establecimiento de narrativas estructuradas que comienzan a circular de manera
mas estable al interior de los contextos sociales dentro de los cuales se encuentran insertas esas

memorias.
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4.2.3 La narrativa como marco de la memoria.

“Lo que no se estructura de forma narrativa se pierde en la memoria”.

Bruner. (2000)

» o« » o

“Narrar es “relatar”, “contar”, “referir”, informar acerca de algo, como antafio se hacia, como la
tradicion oral dicta” (Goémez de Silva, 1985, como se cité en Mendoza, J. 2005, p. 9), esta accién
(la de narrar, y en si la narrativa) es una de las bases fundamentales y uno de los aspectos

principales que convergen con la memoria. Asi, la narrativa debe dar cuenta de algo, y ese algo

debe ser significativo para quién elabora de manera organizada su relato (es decir, que tenga

algtin sentido para quien narra), el cual sera posteriormente comunicado y entendido por otros.

En ese orden de ideas, en la narrativa entran dos cuestiones que valen la pena resaltar: el sentido
y el entendimiento. Ahora, en tanto el primero alude al segundo, es decir, al sentido y las
significaciones que se configuran culturalmente, el entendimiento de quienes reciben la
comunicacion de la narracién, por consiguiente, desemboca en las interpretaciones que de dicha

elaboracién narrativa se obtengan.

Es de esta forma que Bruner (1997) puede afirmar que “nuestra experiencia de los asuntos
humanos viene a tomar la forma de las narraciones que usamos para contar cosas sobre ellos” (p.
152). Dicha experiencia se traduce en relatos, discursos que evocan memorias, elaboraciones
todas que dejan la esfera privada e individual para establecerse como memoria colectiva, la cual
se sustenta a partir de unos marcos sociales que autores como Halbwachs (2004) los identifican
como tiempo, espacio y lenguaje, los cuales contienen reconstrucciones de vivencias y

significaciones de una sociedad.
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Ahora bien, dicha expresion de la memoria (refiriéndonos de esta forma a la narrativa) al

abandonar lo privado y pasar a lo publico, no se replica de manera exacta, es decir, en medio de
esa construccién comunicada, los recuerdos pueden transformarse de maneras variables. El
recuerdo (y lo que evoca) no se recupera por completo, hay una revision e incluso la imaginacién

puede empezar a formar parte de la narrativa (Makowski, S. 2002, p. 145).

Las narraciones, entonces, reconstruyen experiencias del pasado, las cuales resignifican los
procesos sociales de una comunidad. Hacemos referencia, por ejemplo, a la intervencién de la
primera fase del megaproyecto Cinturén Verde en el barrio Esfuerzos de Paz |, la cual se
constituy6 en un acontecimiento que reconfiguré las maneras en las que el Movimiento Cultural
Juvenil actuaba, desde su lugar de reunion hasta las mismas motivaciones que los congregaban;
esto es, lanecesidad y la urgencia de narrar lo que les estaba ocurriendo y replantearse la

manera en como iban a seguir cohesionados como movimiento.

4.2.4 “Alguien dijo que el olvido esta lleno de memoria”.

“Mis recuerdos de aquel viaje estan dispersos -como semillas, imagino, un pufiado, comidos por
los pajaros que nos visitan en verano, aves que emigran de recuerdos invernales, o por pajaros
autdctonos que se alimentan permanentemente de recuerdos-, otros no sobrevivieron y otros se

convirtieron en plantas que no pueden reconocerse ni nombrarse” (Frame, J. 1991, pp. 207-208).

Acudimos a la analogia que Muioz (2010) retoma de Janet Frame (1991) al relacionar el
recuerdo (objeto de la memoria) con las semillas, al ser estas algo vivo que en su interior “lleva
un proceso evolutivo por el que tendra que crecer, transformarse, reproducirse y hasta morir”
(p. 1). Esta ultima aseveracion (la de morir) abre un campo de aclaraciones y distinciones

pertinentes en torno a la memoria y el olvido, contraposicién esta que se ha hecho
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frecuentemente pero que, desde varias perspectivas, ha sido mediatizada por el hecho de que se

entiende que el olvido integra la memoria. Ya lo escribia el poeta Mario Benedetti (2002):

“Alguien dijo que el olvido esta lleno de memoria” (p. 256).

Por ejemplo, el fil6sofo e historiador bulgaro Tzvetan Todorov (2013) arguye que no hay
oposicién entre memoria y olvido debido a que reconstruir el pasado de manera completa es
algo imposible, siempre hay un proceso de seleccién que implica el recuerdo y el olvido de
determinados rasgos en un ejercicio de memoria especifico. Lo anterior propone ademas no
emprender una lucha contra el olvido ni una satanizacién del mismo, que, a raiz de la errada
oposicién se ha presentado como lo politicamente correcto. Acudir a la memoria o al olvido debe
obedecer a las necesidades del sujeto o de la comunidad, pues seria un despropdsito (o un abuso

como en las siguientes lineas se entendera) instaurar la recuperacion del pasado como un deber.

Al respecto sentencia Todorov (2013): “Habria una gran crueldad en hacerle recordar a alguien
los hechos mas dolorosos de su pasado; el derecho al olvido también existe. Jorge Semprun ha
contado en La escritura o la vida [1994], c6mo en un momento dado de su existencia ha sido

salvado gracias al olvido de su experiencia en un campo de concentracién nazi” (p. 4).

De esta manera es como se comprende el valor del olvido, su derecho y su deber, ya que, como lo
expresa Marc Augé (1998): “la memoria y el olvido son solidarios entre si” (p. 45), esto quiere

decir que se requiere de ambos para la ocupacién completa del tiempo.
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4.2.5 Usos y abusos de la memoria.

Teniendo en cuenta lo anterior presentamos ahora un asunto de suma importancia cuando
hablamos de memoria. Nos referimos a tener en cuenta cuando el uso de la misma cae en un
abuso mediante dos formas en las cuales puede analizarse la memoria: de forma literal o de

forma ejemplar.

En este sentido se explicita un uso ético de la memoria y otro que no lo es (uso y abuso
respectivamente); asi, un recuerdo puede ser empleado de manera literal o de manera ejemplar.
La memoria literal se evidencia conservando determinado acontecimiento sin ningin propésito,
llevandolo a o en el presente y continuando el sentimiento (trauma, dolor, etc.) que dicho

acontecimiento suscita; en palabras del Todorov (2000):

Subrayo las causas y las consecuencias de ese acto, descubro a todas las personas que
puedan estar vinculadas al autor inicial de mi sufrimiento y las acoso a su vez,

estableciendo ademas una continuidad entre el ser que fui y el que soy ahora. (p. 11)

Lo anterior devela que a nivel colectivo (que no necesariamente a nivel individual) el trabajo de
duelo deriva en “manipulacién de memorias individuales y colectivas en beneficio de los
intereses definidos por los agentes de poder politico de una sociedad” (Toro, J. A. 2008, p. 9);

esto es, el sometimiento a la repeticion continua del sufrimiento.

Por su parte, la memoria ejemplar se evidencia cuando el sentimiento causado por determinado

acontecimiento se neutraliza en el presente, se controla y se margina para realizar una analogia o
generalizacidn. En este punto es importante denotar una cuestidn que se presenta en la memoria
tanto literal como ejemplar y es que al momento de darle continuidad o darle un nuevo uso a ese

recuerdo, dicho fenémeno pasa de ser una conducta privada para ingresar a la esfera publica.
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De esta manera puede sintetizarse que: “El uso literal, que convierte en insuperable el viejo

acontecimiento, desemboca a fin de cuentas en el sometimiento del presente al pasado. El uso
ejemplar, por el contrario, permite utilizar el pasado con vistas al presente, aprovechar las
lecciones de las injusticias sufridas para luchar contra las que se producen hoy dia, y separarse

del yo para ir hacia el otro” (Todorov, T. 2000p. 11).

4.2.6 Entre memoria e historia.

Hemos visto hasta este punto lo concerniente a la memoria. De cualquier modo, en los debates
académicos siempre ha estado la cuestion por la relacion y la distincién entre la memoria y la

historia, ya que ambos campos tratan sobre el pasado y su funcién o utilidad para el presente.

Para abordar esta cuestidn se hace vital acudir al analisis que efectiia Reyes Mate (2006) en clave
con los aportes hechos por Walter Benjamin. Frente a este interrogante, plantea el autor espafol,
que la memoria no considera el pasado como algo que fue y ya no es (como un pasado inerte)
sino como una carencia, como un deseo frustrado que para la historia resulta compleja
politicamente debido a que la memoria cuestiona la autoridad de la factico. En este sentido,

complementa el autor:

Nos podemos imaginar el caracter real de lo que qued6 en mera posibilidad porque se
impidio su logro, es decir, nos podemos imaginar la presencia de ese pasado ausente que
opera en la memoria como esos huecos en algunas esculturas de Chillida. El bloque seria

lo factico y los vacios la memoria [...] (Reyes Mate, 2006, p. 45).

Podriamos recurrir también a Gonzalo Sdnchez cuando establece que la historia...
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[...] tiene una pretensidn objetivadora y distante frente al pasado mientras que la

memoria por el contrario, tiene un sesgo militante, resalta la pluralidad de los relatos.
Inscribe, almacena u omite, y a diferencia de la historia, es la fuerza, la presencia viva del

pasado en el presente. (Sanchez, G.; como se cité en Murillo, G. J. 2015, p. 316)

Frente a esta situacién también acota Todorov (2013), estudioso y referente fundamental del
tema: la memoria obedece a la experiencia y a la reconstruccion subjetiva (individual o
colectiva), mientras que la historia ejerce similar nivel de influencia en lo intersubjetivo, es decir
“al historiador le debe interesar conocer la narracion subjetiva del testigo, pero no se debe
contentar con ello pues tendra que confrontarla a las narraciones de otros testigos
comprometidos en la misma accién” (p. 7). En sintesis, y en la misma linea de lo que ocurre con
la dualidad memoria - olvido, no se trata de emprender una lucha contra la historia o contra la
memoria, pues tanto testimonios como analisis histéricos se hacen importantes en la vida social,

politica y cultural de las comunidades.

4.2.7 Memorias inmediatas.

El analisis histérico de los hechos que han ocurrido en un periodo temporal reciente, o el analisis
de algo que no ha terminado de ocurrir -por ser considerado como un proceso que no ha
finalizado- ha resultado en un objeto de estudio complejo para los historiadores; con todo, el reto
de analizar los sucesos contemporaneos a quien los estudia ha estado presente desde los griegos.
Por ejemplo, Romero (1953) expone que: “Herdédoto ha comenzado por escribir una historia
contemporanea, esto es, un relato de los acontecimientos ocurridos en el ambito geografico de su
propia experiencia y dentro del marco de tiempo de su propia vida” (p. 57). Es de esta manera

que en el siglo reciente, y con el desarrollo cientifico de la Historia (tanto en sus aspectos
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epistemoldégicos, tedricos y metodolégicos), se han generado planteamientos en torno a la
historia del tiempo presente o a la historia inmediata, generando debates y propuestas para

diferenciar cada uno de estos conceptos y a otros asociados, tales como historia actual, historia

coetanea, historia préxima, historia de nuestro tiempo.

Dicha problematica puede condensarse en preguntas que plantean autoras como Mariela

Coudannes (2007), a saber:

(Es posible construir conocimiento sobre un pasado cercano al tiempo vital del
historiador? ;En qué se diferencian la historia del tiempo presente, la historia reciente y
la historia inmediata, entre otras? ;Cuales son las dificultades que plantean las fuentes

disponibles? (s.p.).

Traemos aqui a dos autores que ayudan a establecer puntos de claridad entre dos de los
conceptos que han tomado mayor fuerza y sobre los cuales se ha reflexionado mas que los otros,
estableciendo una diferencia fundamental para los intereses conceptuales de nuestro trabajo.
Hablamos entonces del planteamiento que hace Mateos (2000) sobre la historia del tiempo

presente y de la concepcién que tiene Barros (2000) sobre la historia inmediata.

El primero mencionado aduce que la historia del tiempo presente “estudia preferentemente
procesos historicos que, aunque sean recientes, estan ya cerrados o para los que existe una
minima distancia cronolégica” (s.p.), mientras que para Barros (2000) la historia inmediata es la
“historia que estamos viviendo” (s.p.). De esta manera es posible configurar dos tipos de
acontecimientos que, si bien se asimilan en la contemporaneidad pueden ser contempladas de

manera especifica segtn el lente con la que se aprecien.

En tal sentido es posible trasladar estos planteamientos al campo de la memoria, adjetivandola

de la misma manera y estableciendo esa misma suerte de diferencias; asi, tendriamos que la
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memoria del tiempo presente esta referida a recuerdos enmarcados en acontecimientos que ya

pasaron y que ya culminaron, mientras que, por su parte, la memoria inmediata seria -

parafraseando a Barros (2000)- la constituida por los recuerdos que estamos viviendo.

Frente a esto, es importante darle un lugar al problema del recuerdo: ;Cuando surge el recuerdo?
(Antes, durante o después del acontecimiento? Bergson (2003) plantea una interesante

perspectiva referente a la formacion del recuerdo, asi el autor argumenta:

La formacién del recuerdo no es nunca posterior a la de la percepcion, sino
contempordanea a ésta. Lejos de ser la copia lavada o el fantasma tardio, la huella mnésica
constituye el indefectible correlato de la experiencia inmediata. Si el recuerdo fuese ‘igual
por naturaleza, pero de grado inferior’ a la percepcion (si, en suma fuese algo residual),
estaria excluida la simultaneidad y habria una coextensividad efectiva entre uno y otro.

(como se cit6 en Virno, P., pp.19-20)

Dicho de otra manera, se valida el recuerdo y la percepciéon como elementos simultaneos o, en
palabras de Virno (2003), con una “diferencia de naturaleza y simultdneamente, la misma
potencia” (p. 20); si somos conscientes de ver, sentir, experimentar, vivir y ser mediante el
recuerdo y la percepcion, la totalidad del tiempo se nos presentara y podra ser entendida como

tal: recuerdo y percepcion.

En ese orden de ideas relacionamos lo vivido en nuestra practica académica con la memoria
inmediata y el fenémeno de los y las jovenes del Movimiento Cultural Juvenil de la comuna 8, de
estar frente a la tension del desalojo del barrio y el futuro de ellos como movimiento a través del
recuerdo, haciendo memoria de su vida en el barrio e imaginando su futuro reuniéndose en otra
sede, viviendo en otros barrios de la ciudad o volviendo a sus lugares de origen. Dichas

memorias inmediatas se configuran entonces como memorias vivas, memorias que motiva al
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MC] a movilizarse, a expresarse y a hacer visible lo que les acontece; a contar lo que estan

viviendo.

4.3 Sobre pedagogia y pedagogia de la memoria

“[...] desde hace tiempo se vienen tendiendo trampas a pensamientos multiples y diversos cuyo
vuelo abigarrado, ruidoso y juguetén corre el riesgo de alterar los sentidos y el intelecto del

imprudente que los libere.’

Marc Augé, Las formas del olvido (1998).

En este trabajo se hace menester dedicar un apartado para cuestionarnos por el término
“Pedagogia de la memoria”, el cual recientemente ha tomado fuerza en Colombia dadas las
condiciones sociopoliticas por las cuales estd pasando el pais en este momento, un contexto
marcado por las negociaciones y didlogos de paz con las FARC (Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia) y un posible fin del conflicto con esta guerrilla a corto plazo,
ademas del inicio de las negociaciones con la guerrilla del ELN (Ejército de Liberaciéon Nacional),
misma que ha dinamizado, dentro del campo profesional de las ciencias sociales y humanas, la

accion y preparacion de una transicién hacia un pais en posconflicto.

Asi, la pedagogia de la memoria se ha convertido en una especie de bandera que ha cobijado la
accion educativa en contextos escolares y no escolares. De cualquier modo, cabe preguntarnos:
;Qué es la pedagogia de la memoria? o de manera mas apropiada para el contexto descrito
anteriormente ;Qué entienden por pedagogia de la memoria quienes acuden a este término? y
;Por qué se equipara como sindnimo de otros términos asociados a los campos de la didactica o

de la educacidn? Este tipo de preguntas orientaran esta reflexion teérica mirada desde el campo
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que -se supone- debe estructurarse, es decir, desde el pedagégico; de la misma forma, y en orden

con lo que aqui se afirmara, se opondra una alternativa que segun el analisis resulta mas
apropiada para el trabajo realizado en este proyecto, proponiendo entonces una educacién para

la memoria (o para hacer memoria).

Para lograr lo anterior se hace pertinente esclarecer como entendemos el concepto de la
pedagogia, (sin ponerle el apellido de la memoria), ya que este concepto histéricamente ha sido
tratado de manera indistinta y también apropiado por campos como el de la sociologia, la
psicologia, la antropologia y el trabajo social, provocando que se pierdan los sentidos y se
generen confusiones del orden tedrico al interior de la misma comunidad que tiene como objeto

de estudio fundante la educacion.

Este fenémeno (el de usar como sinénimos o reducir a una accién conceptos como pedagogia y
didactica -“pedagogizar”, “didactizar”, “pedagogizacion”, “didactizacién”-) puede asociarse a uno

que Marc Augé (1998) describe con los conceptos de memoria y olvido, y qué, para explicar lo

que ocurre con la pedagogia, resulta valido hacer referencia; expresa el autor:

[...] el pensador profesional, ese pajarero de pensamientos convertido en criador,
aprende en primer lugar a no fiarse de ellos [pajaros - pensamientos]; hay algunos que
muerden. Aprende también a sacarlos del nido sin causarles dafo, a anestesiarlos, a
observarlos y a seguirlos con la vista cuando los deja en libertad para ver en qué
direccion alzan el vuelo, a qué otros pensamientos se unen y en qué palabras se refugian,
pues no es extrafio que un pensamiento liberado se refugie -por error, por precipitacion
o tal vez por afinidad- en otra palabra distinta de aquella en la que se albergaba

inicialmente (p. 6).
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Esta analogia permite evidenciar cémo la pedagogia ha sido entendida como equivalente a

educar, ensefiar, instruir, a lo didactico, y esto a su vez a algo divertido, creativo, entretenido, en

fin, serfan muchos los pajaros?.

Frente a esto es importante sefialar un esfuerzo notable que recientemente se encuentra
haciendo la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia y que, en el primer semestre
de 2016, se ha concretado con la oferta del pregrado en pedagogia, el cual tiene como una de sus
pretensiones lograr la consolidacién teérica y conceptual de todo aquello que refiere a lo
pedagogico, motivo por el cual nos apoyamos en esta propuesta para desarrollar el

cuestionamiento aqui planteado.

Siguiendo el orden esbozado, concordamos con lo expresado por el profesor Andrés Klaus Runge
en la catedra abierta titulada “Subcampos de la pedagogia: orientaciones disciplinares y
profesionales” llevada a cabo en enero de 2016 y organizada por el Departamento de Pedagogia
(perteneciente a la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia); dicha catedra
sintetiz6 de la mejor manera las claridades que se pretenden dar. Desarrollamos a continuacion

los principales aspectos abordados por el profesor Runge.

2Se encuentra dentro el uso cotidiano, profesional y académico, la idea limitada de concebir lo pedagdgico con el
hacer y con lo escolar. La adjetivacion de cualquier asunto como “pedagodgico” ha automatizado la referencia a
asuntos que obedecen a cuestiones propias y casi exclusivas de areas como la didactica, lo metodolégico, lo
ludico, hasta llegar a lo estético e inclusive lo grafico. Asi, un video o un libro de texto pasa por pedagdgico solo
por el hecho de presentar una propuesta visual atractiva; y en ese orden de ideas, una tesis, un articulo de revista
cientifica que reflexione de manera rigurosa sobre algin aspecto del campo de la pedagogia no seria per se
pedagdgico.
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4.3.1 La pedagogia como campo disciplinar y profesional.

La primera claridad, y tal vez la mas sustancial y fundamental, es la de entender la pedagogia
como campo disciplinar y profesional, el cual tiene como objeto la educacién, rompiendo de
manera inicial con la tradicional concepcion de la pedagogia como “el ensefiar bien, el educar
bien, pedagogo es, segin esta comprension, un buen educador, un buen ensefiante, alguien
ameno que entretiene, que sabe “llegarle” a sus alumnos, que “tiene” la pedagogia” (Runge, A.
2016); concepcién apropiada por otros campos de las ciencias sociales y de otras esferas del
orden social, politico, cultural, que evidencian un abuso de la pedagogia. Manifiesta al respecto el

autor:

Los agentes del transito hacen “comparendo pedagogicos”, en las zonas de conflicto se
intenta desarrollar “pedagogias de la tolerancia”, se habla de “pedagogia del cuerpo”, de
“pedagogia de la pregunta”, de “pedagogia del texto”, de “pedagogia de la caricia”, de
“pedagogia electoral” y se llega a unos extremos tales que hasta la policia, por ejemplo,

habla ya de una “pedagogia de la requisa” en las escuelas y colegios. (s.p.)

Con esta afirmacion empieza a inquietar la cuestion por la “pedagogia de la memoria”,
provocando la emergencia de cuestiones tales como: ;Hara parte del ya comtin abuso del
concepto? Este fendmeno que, recordando a Augé (1998), se puede reflejar como aquellos
pajaros - pensamientos3 no estudiados a fondo que se han generado en el campo pedagogico a
causa de la poca reflexion conceptual y tedrica desarrollada por diversas comunidades

académicas, desembocando asi en usos superficiales y polivalentes de los términos.

En este orden de ideas, lo que ha ocurrido en el pais con la pedagogia es que “mas que designar

un espacio de reflexidn sobre la educacion, la ensefianza, la formacidn, se ha puesto énfasis en lo

% Haciendo referencia al uso indistinto que genera confusiones al querer definir pedagogia, educacion, didactica,
entre otros términos.
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metddico, instrumental, técnico, en lo aplicacionista y en el oficio del maestro” (Runge, A. 2016,

s.p.)- Reduciéndose la cuestion al asunto de proporcionar infinidad de métodos operativos y
eficientistas que satisfagan las necesidades de los maestros por controlar la disciplina, por hacer
una clase entretenida (diferente, si se quiere, si se puede, innovadora) y por evidenciar —en las

pruebas estandarizadas- el aprendizaje de los estudiantes.

4.3.2 Problemas en la concepcion de la pedagogia

Para profundizar un poco mas sobre el fendmeno y abuso que se ha hecho de la expresion
pedagogia, el profesor Runge (2016) sefiala un par de problemas asociados a las formas de

concebir la pedagogia; a saber:

- Lapedagogia como una manera de referirse a un obrar humano, que tiene como objetivo

orientar, guiar e influir sobre la educacion del otro (formarlo).

En este sentido se equipara con un hacer, como el arte de la educacioén, resaltandose casi que de
manera exclusiva los modos de realizacion (guiar, conducir, orientar, influir, etc.), la pedagogia
como método o estrategia para lograr un objetivo. Es decir, pedagogia y educacién (la praxis
educativa como tal) harian disimiles sus fronteras y significarian lo mismo en relacién con esta

concepcion.

- Lapedagogia también puede hacer sintesis de los saberes para la accién del educador (no

tanto o solo el hacer, sino, sobre todo, el saber hacer).

Para el autor esta segunda concepcion problematica de la pedagogia lleva a entenderla como un
saber técnico y tecnolégico de la acciéon educativa, como un saber tedrico de la accion

(procedimental) o como un saber privado - experiencial, de caracter individual que posee una
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imposibilidad de volverse tematico o de explicitarse. Runge (2016) afiade que en esta segunda

concepcion los saberes descritos parten exclusivamente del maestro; dicho de otra forma, solo el

maestro es quien sabe y tiene la pedagogia porque es quien hace o actua.

La pedagogia, en tanto disciplina cientifica, no se limita al saber del maestro y su practica (saber
disciplinar), ni se reduce a la cualificacién reflexionada para un hacer eficiente (saber
profesional). La pedagogia, como un campo de saber, se origina al interior de las comunidades
académicas con su trabajo y produccion de saberes compartidos, debatidos y discutidos de
manera rigurosa. Por ende: ;Ha pasado la pedagogia de la memoria por esta especie de tamiz

cientifico? ;Se ha reflexionado sobre ella a partir del campo pedagégico?

Experiencias como las del Centro Nacional de Memoria Histérica, con su Caja de Herramientas*
parecen demostrar que en primer lugar se ha partido desde la historia, la sociologia, la
antropologia y la psicologia para elaborar una suerte de estrategias (herramientas propiamente
dichas) que resuelvan unas necesidades expresas a nivel educativo; estamos entonces frente a
las concepciones previamente expuestas, un claro ejemplo de la pedagogia remitida a la praxis
educativa. Pero entonces, ;COmo concebir la pedagogia? El profesor Runge y a su vez el pregrado
en pedagogia, el primero del pais> en su disertaciéon propone un par de concepciones mas, que

procuran el reencauce de las discusiones y las producciones académicas; estas son:

4La Caja de Herramientas es un conjunto de materiales que buscan posibilitar una discusién en el aula escolar
sobre la memoria historica del conflicto armado colombiano desde una aproximacién rigurosa, no dogmatica,
con enfoque diferencial y accidn sin dafio, a partir del uso pedagdgico de los informes realizados por el CNMH.
Son Libros de texto inspirados en el caso de El Salado, Bahia Portete y Segovia y Remedios para ser usados en
grado 11”7 Centro Nacional de Memoria Histérica. Recuperado el 7 de enero de 2016, en:
http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/areas-trabajo/pedagogia-de-la-memoria.

>“La sociedad necesita un profesional que incursione en diferentes actividades; que haga investigacion en
educacién y pedagogia; oriente procesos de formacidn universitaria; asista, sugiera y direccione a través de
consultoria pedagdgica; ponga sus conocimientos al servicio de la planeacion, desarrollo y evaluacion de
proyectos de educacién formal, no formal e informal. Que se proyecte en la planeacién, gestion y evaluacién de
procesos educativos; desarrolle y evalle procesos formativos con comunidades, piense la formacién para el
trabajo (capacitacion); coordine y supervise sus programas educativos”. Recuperado el 2 de febrero de 2016 en
http://educacién.udea.edu.co)
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- Lapedagogia como una forma de referirse a todo tipo de discusion, de saber, que versa

sobre la educacién en un sentido amplio, es decir, educacién en el mundo, en la vida y
mas alla de los limites de la escuela.
- Lapedagogia como la teoria, reflexién y estudio cientifico de la educacion. Para afirmar

este planteamiento, el autor se apoya en Spranger cuando este manifiesta que:

Hasta ahora la pedagogia se ha comprendido, desde muchos, en un sentido muy restringido, a
saber: como la teoria de una técnica educativa, que [...] en su significado no va mas alla de los
limites de la escuela y de las necesidades del maestro. En contra de esa concepcién me parece
que la educacion es un fenémeno cultural que se encuentra inmerso en el conjunto de toda la
vida espiritual y, en consecuencia, la pedagogia como ciencia, se encuentra imbricada, en su
parte histdrica, descriptiva y normativa, con todos los ambitos culturales restantes (Spranger.

1913, p. 479, como se citd en Runge, 2016, s.p.).

Por consiguiente, y tras este trayecto, se hace necesario volver sobre la referencia a la pedagogia
de la memoria: ;Es ésta una construccién disciplinar o ain se encuentra en ese estado de saber
técnico y tecnoldgico? Recurramos a otra fuente que utiliza el profesor Runge, en esta ocasion
para caracterizar a una disciplina; se habla entonces a partir de Rudolf Stichweh (como se cit6

Runge, 2016, s.p.) de cinco elementos definitorios de una disciplina:

1. Una comunidad cientifica suficientemente homogénea.

2. Un corpus de conocimiento cientifico que esta representado por medio de libros,
manuales y que esta caracterizado por su codificacion, aceptacion consensuada y
ensefiabilidad.

3. Un numero suficiente de problemas y cuestionamientos.

4. Un conjunto de métodos de investigacion y orientaciones paradigmaticas.
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5. Una estructura especifica de profesionalizacidn propia para la disciplina y un proceso

institucionalizado de socializacién que sirve como modo de seleccion y formacién de los

futuros investigadores.

Se afirma pues que la pedagogia como disciplina y profesion se sustenta, dada la produccién de
discurso y la practica educativa de largo aliento, a través de la historia. Empero, el panorama no
es el mismo cuando hablamos de pedagogia de la memoria, ya que los anteriores puntos
cuestionan de manera critica la posible (y temprana) consolidacién de la pedagogia de la

memoria como disciplina en tanto que:

1. Lacomunidad cientifica ocupada de lo que se ha denominado pedagogia de 1a memoria
es incipiente y heterogénea al proponerse ésta, por ejemplo como dispositivo (saber
técnico y tecnologico, que no disciplinar) para la formacién ciudadana y para la
formacidn en derechos humanos como han sido los casos de Chile y Argentina
respectivamente.

2. El corpus de conocimiento se ha ido conformado mayoritariamente a partir de
experiencias en educacion y socializacion de propuestas y proyectos.

3. El problema central de la pedagogia de la memoria ha pasado por el como garantizar la
no repeticion; incluso seria posible que, desde esta perspectiva, no haya problemas ni
cuestionamientos, seria claro entonces que el objetivo de la pedagogia de la memoria
pasaria por lograr el reconocimiento del otro, el conocimiento de la historia reciente y de
los derechos humanos, para llegar asi a un cambio ético en la sociedad. ;Habria lugar
para reflexionar sobre las posibilidades que tiene el saber de la memoria de circular en
espacios como el escolar? ;Como se configuraria y articularia la memoria con aspectos
pedagdgicos como el curriculo y la evaluacion? Este tipo de problemas no se encuentran

ala orden del dia dentro de esta posible disciplina.
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4. Dada la reciente preocupacién y a su vez, la reciente configuracion de fenémenos que

facilitaran las condiciones para que se comenzara a hablar de pedagogia de la memoria,
se hace discutible poder hablar de orientaciones paradigmaticas para la misma.

5. Por ultimo, y tal vez el elemento mds cuestionable seria la inexistencia de la estructura
especifica de profesionalizacion propia planteada por Stichweh, es decir, la que sugiere
que no existe un programa que forme una suerte de “pedagogos de la memoria”. Es claro
que hay registros de programas de educacién para los derechos humanos o en formaciéon
ciudadana pero si equiparamos esto como algo homologable, volvemos a lo ya referido
con Augé (1998), recordemos: “[...] no es extrafio que un pensamiento liberado se refugie
—por error, por precipitacion o tal vez por afinidad- en otra palabra distinta de aquella en

la que se albergaba inicialmente” (p. 6).

4.3.3 El lugar de la pedagogia de la memoria.

Dadas estas condiciones, la pedagogia de la memoria y lo que de ella se ha derivado (educacién
para hacer memoria, educacién para la paz, formacion ciudadana, en derechos humanos, etc.)
presenta afinidades y condiciones de posibilidad, no para establecerse como campo ni como
subcampo como tal de la pedagogia, sino para inscribirse como area al interior de la pedagogia
social, en tanto rama y subcampo de la pedagogia, que ha tenido una consolidacién histérica,

conceptual, tedrica y practica mayor. (Runge, A., 2016)

A suvez, la identidad cognitiva, social e historica de la pedagogia de la memoria ha de hacerla
circular fundamentalmente en campos de la educacién (es decir, lo referente a la praxis

educativa y a sus modalidades formal, no formal e informal) que enfoquen su practica a la
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memoria (tanto a hacerla como a reconocerla), a la paz (educacion para la paz), 1a tolerancia, la

convivencia, la educacion en valores, la formacion politica, ciudadana, en derechos humanos, etc.

En este sentido, los hallazgos de producciones y propuestas relacionadas con la pedagogia de la
memoria y nombradas como tal, aducen, desde la l6gica expuesta a aportes del orden del campo

de la educacidn, que no del subcampo o campo pedagdgico, no dejando de ser valiosos.
Se tiene por ejemplo la concepcion de Murillo (2015) de una pedagogia de la memoria como:

[...] una accién narrada y capaz, al mismo tiempo, de suscitar la imaginacién narrativa en
los que llegan dispuestos a no volver atrés, detenida la mirada en los horrores y miserias
del pasado, sino asumiendo a plenitud la transmisiéon de lo ya dicho convertido en un

patrimonio comun. (p. 334)

Como se hace evidente, una concepcion ligada al hacer, mientras que, en otro ejemplo, el Centro
Nacional de Memoria Histérica ~-CNMH- enfatiza su trabajo no a partir de la memoria sino de la
memoria histoérica, lo cual genera otras perspectivas y configura la reflexién desde una cuestion

mas ligada a lo curricular, ya que el propésito de su Caja de Herramientas es que:

[...] permita la ensefianza y comprensidn de la historia del conflicto armado en el aula
escolar desde una perspectiva de derechos humanos, accién sin dafio y enfoque
diferencial. [...] De esta manera el proyecto [...] se constituye en un esfuerzo por traducir
a piezas pedagogicas diversos informes sobre las dindmicas de la guerra. (Rocha, M. A.

pp- 345, 357)

Una pretension asociada a la concepcion del saber hacer, del método, de la estrategia y del

dispositivo, ya que, como describe la autora “los maestros tuvieron la oportunidad de leer un
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informe de memoria historica, escogido por ellos, e idearse estrategias y métodos para llevarlo al

aula” (Rocha, M. A., 2015, p. 359).

Lo anterior, sin entrar a cuestionar el asunto de la memoria histérica, nos exige, nuevamente, el
planteamiento de algunos interrogantes: ;Se transmitirian los contenidos como informaciones?
¢En qué medida podrian perderse o despreciarse otras memorias culturales e individuales por
abarcar casos emblematicos? ;No se enmarcaria esta praxis como un matiz de la ensefianza de la

historia? En similar direccién, Rocha (2015) plantea:

La Caja debe ayudar a estudiantes y profesores a aproximarse a la historia de una forma
distinta, no desde la trasmision vertical de hechos incuestionables o de la memorizacion
de datos, sino desde preguntas y posturas criticas que permitan pensar la historia desde

el presente. (p. 361)

Como ya se dijo, la observaciones aqui realizadas no pretenden desvalorizar las iniciativas que
desde distintas perspectivas se han promovido bajo la premisa de la pedagogia de la memoria;
no obstante, si se hace necesario enmarcar las claridades aqui esbozadas, dado que la tendencia
podria derivar en un continuo abuso de términos como pedagogia y pedagogia de la memoria, ya
que por ejemplo, con este dltimo, se ha venido enmarcando su praxis (mas que su reflexion
tedrica) en aspectos como la memoria historica, los hechos traumaticos, lo violento y lo politico,
consideramos importante no limitar la concepcién de memoria y de su consecuente
desenvolvimiento en areas de la educaciéon y campos de la pedagogia a estos aspectos, ya que las
memorias también obedecen, por ejemplo, a practicas y discursos culturales, recreativos e

incluso cientificos y académicos.
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5. Marco Conceptual

Adicional al trayecto tedrico esbozado anteriormente, se hace necesario abordar otros conceptos
que estan presentes y que transversalizan nuestro proceso investigativo y de practica
pedagodgica. Estos conceptos pueden evidenciarse en el contexto que estuvimos -unos de manera
mas intensa y directa que otros-, se hace pertinente su acercamiento para complementar el
panorama de nuestra experiencia en el barrio Esfuerzos de Paz I en el marco de la ejecuciéon de la

primera fase del megaproyecto Jardin Circunvalar de Medellin.

5.1 Fenomenos urbanisticos y resistencias

Los fendbmenos urbanos surgen a partir de la explosiéon demografica experimentada en los
entornos urbanos a partir del siglo XX, cuando en las ciudades se registran millones y millones
de habitantes de manera desproporcionada y en constante crecimiento. Han surgido multiples
problematicas como consecuencia de estos fendmenos, entre ellos se cuentan: el aumento
demografico y el consumo y explotacién ilimitada de recursos naturales no renovables, la
pobreza, el acceso a los alimentos y el agua potable, el agotamiento de los recursos y la
biodiversidad, la contaminacién ambiental, la aceleracién en el cambio climatico mundial, y la
ampliacion de la brecha entre los paises de primer mundo con los que estan en vias de

desarrollo.

Estas problematicas se relacionan con el fenémeno urbano ya que las ciudades y las industrias
cada una comparten grados de responsabilidad en el desequilibrio global, siendo los principales
emisores de residuos y contaminacién. Dentro de los fenémenos urbanos actuales comprendidos
como tipos de concentraciones urbanas, teniendo en cuenta que las ciudades cuentan con

caracteristicas comunes segun la revista Geografia y Ciudad (2009) que definen su morfologia, es
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decir, la expansién del crecimiento urbano fuera del ambito territorial de la ciudad, debido al

crecimiento de la poblacidn; se cuentan los siguientes:

La Periurbanizacién o Suburbanizacién, que se puede entender como un proceso surgido en el
marco de la globalizacion y el desarrollo de las ciudades, sobre la periferia rural inmediata. Para
Bozzano (2012) el proceso de periurbanizacion se da a partir de tres tendencias en el territorio

una es:

La expansion urbana propiamente dicha, integrada por los espacios urbanos, industriales
y de servicios; otra son las transformaciones de pequenas localidades y pueblos en
subcentros; y la tltima es la mutacion de estructuras rurales tradicionales y/o de medios

naturales en espacios de actividades agricolas intensivas y diversas. (s.p.)

En el caso concreto de una ciudad como Medellin, el ejemplo claro de este tipo de procesos son
los corregimientos, pues presentan un territorio mayormente rural en el que se ha intervenido
con grandes estructuras e instalacién de nuevos servicios y pautas que provienen de la ciudad, y

que a pesar de dichas imposiciones, perviven aspectos propios del medio rural.

La rururbanizacion, que trata de urbanizar el medio rural, sin duda, es una tendencia actual del
crecimiento urbano, especialmente en los paises desarrollados en que la ciudad rompe sus

limites e invade el campo. Cohen, M. (2011).

La Construccion de Avenida, Cinturones, Autovias y Aparcamientos, todos ellos, a causa del
incremento de los desplazamientos en automoévil. Dicho aumento se da por el crecimiento de la
periferia urbana, que ha establecido el alejamiento entre el lugar de residencia y el de trabajo.
Sin duda, estos factores componen la morfologia de las ciudades y han aumentado su

contaminacién atmosférica y actstica. Cohen, M. (2011).
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La reconversion de espacios industriales, que en la actualidad se refieren a fabricas, talleres,

almacenes, entre otros, que han sido trasladados desde el centro de las ciudades hacia las
periferias cada vez mas alejadas. Es asi, que los espacios antes ocupados por estas
construcciones, hoy han sido reconvertidos en edificios de viviendas, parques biblioteca, como

en el caso de Medellin, y edificios publicos.

La aparicion de nuevos centros, en las ciudades ha propiciado el surgimiento de nuevos nticleos
financieros, comerciales o administrativos, en los cuales se desarrollan algunas de las funciones

que tradicionalmente se concentraban en el centro historico.

Entre tanto, se identifican otros fenémenos a partir de la rururbanizacion que han producido con
sus intervenciones, dando como resultado un paisaje conformado por areas que no se pueden
definir como propiamente urbanas o rurales, de las que se desprenden hileras de casas
unifamiliares, de dreas comerciales proximas a las autovias, autopistas y poligonos industriales
aledanos a los espacios que estan sin urbanizar y los campos de cultivo. Se dice que este
urbanismo disperso es lo que Nufiez (2013), Doctor Ingeniero de Caminos, Canales y Puertos por
la Universidad Politécnica de Madrid, interesado en el impacto de la planificacion territorial y
urbana en el transporte y la movilidad llaman ciudad difusa u horizontal, que es tipica de los
paises anglosajones de finales del siglo XIX, el cual trasciende sus origenes y se esparce por el
territorio, configurandose como un conjunto de areas separadas especializadas para la vivienda,
el comercio o la industria. Dicha separacién conlleva a la segregacién, no permitiendo la
interaccion de la misma forma que la ciudad compacta, por lo general, suelen contar con un
centro que lo que hace es aglomerar tanto el sector comercial, como cultural y la periferia,

extendiéndose a lo largo de un area con suburbios residenciales y reductos de uso industrial.
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Esta misma (la rururbanizacién) ha puesto también factores de pérdida de poblacién para las
ciudades, al igual que un aumento de poblacién en zonas que han sido tradicionalmente rurales.
Entonces, el alejamiento del lugar de trabajo y el lugar de residencia que mayormente ha estado
en las ciudades, ha generado un aumento en los conocidos flujos o movimientos pendulares, que
establecen desplazamiento de la poblacion de ida y vuelta con una periodicidad que por lo
general es diaria; estas migraciones pendulares son muy comunes actualmente debido al
desarrollo de los medios de comunicacién tales como: los automaoviles, las autovias, los trenes de

cercanias, entre otros. En consecuencia, relacionado con éstos surgen las ciudades dormitorio y

las dreas metropolitanas. (Nufiez. A. 2014).

Es pertinente mencionar los tipos de concentraciones que existen, pues muchas ciudades como
la nuestra, contindan extendiéndose en el territorio, al mismo tiempo que absorben ntcleos
vecinos de poblacién. Es asi, que se originan: Areas Metropolitanas, que se conforman de una
ciudad principal y un conjunto de ciudades menores que la rodean, con las que conforma un
conjunto urbano y tiene una estrecha interrelacién econémica y social, un ejemplo de ello es un
sistema de transporte comun; asi mismo, Conurbanizaciones, que son areas urbanas formadas
por dos o mas ciudades que han nacido separadas y que a causa de su crecimiento se han unido
formando un continuo urbano, no obstante, manteniendo su autonomia en sus funciones
originarias; y las Metropolis, que son grandes concentraciones urbanas formadas por el

crecimiento de las areas metropolitanas.

Por otro lado, desde la sociologia, al estudiar la ciudad como un espacio para vivir, relacionarse y
participar, suscitando la necesidad de organizar y explicar desde multiples visiones las
relaciones entre los seres humanos en un habitat determinado, se establece que la concentraciéon

de la poblacion en las ciudades ha adquirido cifras exorbitantes, convirtiéndose en un fenémeno
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inédito en la historia mundial, y de paso, ubicAndose como un reto que afrontar para la sociologia

urbana. (Evans, A. 1996).

Han surgido entonces, distintas teorias socioldgicas sobre las ciudades y algunos fenémenos
urbanos como la globalizacién, la multiculturalidad, las politicas urbanas, los derechos urbanos,
la participacion ciudadana y los instrumentos de gestion urbana, entre otros, en los cuales se ha
centrado esta disciplina social, teniendo en cuenta los procesos acelerados de caracter urbano
antes mencionados. El primer paso de recomposicion del sistema urbano ha significado la
evolucion demografica y al decaimiento de la poblaciéon en los centros, le ha seguido, una pérdida
relativa inicialmente y una absoluta después, tanto de la actividad econémica como del empleo,

desencadenando una desconcentracion parecida a la acaecida en el campo demografico.

Entendiendo, que ninguna sociedad es posible sin que una parte de su poblacion realice el
proceso de produccion y la vida social, comprendida como una poblacién fluctuante de manera
natural, ya que el ciclo vital establece la vida y la muerte, y en ese orden de ideas, surgen otras
causas sociales como la emigracién e inmigracién de individuos y grupos. Asi la demografia se
encarga de estudiar las poblaciones, estableciendo el nimero de habitantes, su distribucién y la
densidad en un territorio dado, asi como, las migraciones, los indices de natalidad y mortalidad,

la longevidad, la proporcion por sexos, las edades, entre otros.

A su vez, los megaproyectos son otra de las formas que en la actualidad estdn muy en boga en el
mundo, nuestro pais y por ende nuestra ciudad. De alli que se comprenda como un conjunto de
proyectos y actividades a gran escala, que responden a una estrategia de intervenciéon econémica
y de ocupacioén territorial que impone politicamente un modelo de desarrollo sobre quienes
habitan las zonas intervenidas. Estos tienen grandes impactos en los territorios y los habitantes

de las zonas en donde se implementan, en parte por su magnitud, también, por la naturaleza de



%

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién
los mismos, pero ademas, porque impone un modelo de desarrollo econémico y social. (Minelli,

F.2008)

Este también es producto de un plan urbanistico en el que una serie de promotoras o
desarrolladores inmobiliarios publicos o privados y en el que ademas, intervienen diferentes
instituciones de las ciudades, Estados o paises en los que se llevan a cabo. De este se desprenden
también, los conocidos como megaproyectos urbanos, que se utilizan para referirse a dos tipos
de intervenciones: una, recoge las articuladas a la construccién de un gran edificio dotado de una
fuerte carga simbdlica como por ejemplo, los parques bibliotecas o museos (Hamnett y Shoval,
2003). Y por otro lado, estan las intervenciones mas amplias y con un contenido complejo, como
son la mezcla de usos residenciales, terciarios, como oficinas, equipamientos colectivos; creacion
de infraestructuras para mejorar la accesibilidad en automdviles, entre otros; utilizando nuevas
técnicas financieras que lo que hacen es fortalecer estrechas colaboraciones entre el sector

publico y privado (Lehrer y Laidley, 2006).

En el contexto local de nuestra ciudad, estos fendmenos tienen lugar comprendiendo que
Medellin pasa por un momento de planeacién urbanistica que impone un modelo de ciudad
innovadora en funcién de los mercados. Con los planes que se llevan a cabo en la actualidad en la
ciudad y que se sustentan en las logicas de globalizacion neoliberal, expresados en los planes de
ordenamiento territorial, de desarrollo, planes parciales urbanisticos y las diferentes politicas
publicas referidas a lo urbano, se imponen proyectos como el Jardin Circunvalar, dentro del
megaproyecto Cinturdn Verde, que han suscitado resistencias en las poblaciones directamente

intervenidas, ya que se han presentado situaciones de desplazamiento interurbano.

De alli, que las organizaciones, movimientos sociales y los diferentes colectivos urbanos y

populares de la mano de sus comunidades hoy presenten resistencias a través de propuestas,
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acciones colectivas, veeduria, denuncias, todos ellos, en perspectiva de derechos y teniendo

como mecanismos la participacion activa y colectiva, las acciones politicas que convocan al
debate y la movilizacion frente a las decisiones arbitrarias y negligentes de las instituciones del
Estado que las sustentan. Todo ello, ha consolidado la creacién de un movimiento social urbano
de resistencia a estas légicas con el fin de proyectar la construccién de una ciudad en el que la

vida digna sea el comun denominador.

Por ende, es pertinente establecer la relaciéon entre los fenémenos urbanos ya mencionados y el
concepto de resistencia que desarrollaremos a continuacion, pues son materia de estudio en esta
investigacidn, entendiendo que la resistencia es producto de las 16gicas que imponen estos

sistemas.

Para hablar del concepto de resistencia, debemos introducirnos en los primeros esbozos tedrico-
politicos de la resistencia que se dieron en occidente en el siglo XIII, relacionados con el
pensamiento judeo-cristiano medieval, fue Tomas de Aquino uno de los primeros te6logos que se
ocup6 de fundar una concepcion filoséfico-politica de la resistencia, que mas adelante
desarrollaron las corrientes luteranas y calvinistas en los siglos XV y XVI. En el pensamiento
tomista la idea de resistencia parte de su concepcién mas amplia sobre la sociedad y la politica,

en la que se conjugan la tradicion aristotélica con la agustiniana (Nieto, 2008).

Es necesario tener en cuenta que la resistencia como practica de los sujetos contra el poder es
tan antigua como el poder mismo. Si revisamos la historia de la humanidad como aquella de
lucha postulada por Marx y Engels en el manifiesto del partido comunista, debemos tener en
cuenta, que podria ser formulada en términos de la historia de la resistencia frente al poder, en
cada uno de los momentos histéricos se conoci6 y se conoce la resistencia, incluso en el mundo

contemporaneo. Al igual que el mundo americano, prehispanico, conquistado, colonizado y
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modernizado, es decir, la resistencia es incluso mas antigua que la propia teoria que la explica

(Nieto, 2008. p. 12).

En términos de poder, comprendemos que este no solo expulsa, sino que también reprime,
impone, incluye y crea, ademas, en este orden de ideas, la resistencia esta inmersa bajo todas las
estrategias de poder. Partiendo de ese marco de exclusidn-inclusion en la l6gica del poder-
derecho, se inscriben algunas formas que adopta la resistencia; entre las que se destacan la
desobediencia civil y otras muchas institucionalizadas de participacién ciudadana. Es aqui
cuando se presenta la desobediencia civil, concebida como problema debido a los vastos estudios
proferidos de las disciplinas del derecho, la politica, la ética que dan cuenta de su naturaleza, sus
alcances, caracteristicas y de su papel, en relacion con el Estado de derecho y la Democracia, si
consideramos ademas, que la desobediencia civil encierra una intrigante ambigiiedad al
cuestionar el derecho por un lado, y al mismo tiempo, asignarle lealtad. De alli, que se pase del

derecho a la resistencia, a la desobediencia civil facilmente.

Si observamos en términos generales, tanto la idea como la teoria en relacion con la resistencia
en la tradicion al pensamiento politico occidental se han caracterizado por un énfasis politico
que se ha centrado en la relacién soberanos- sibditos o Estado-ciudadanos, se evidencia en la
primera fase del S.XIII con Salisbury y Tomas de Aquino, en una segunda fase determinada por
las guerras religiosas y la reconfiguracion politica del absolutismo en los siglos XVI y XVII, y
posteriormente, en una tercera fase como derecho de resistencia dada por el calvinismo francés
y holandés, hasta llegar a las doctrinas politicas liberales del siglo XVII y XVIII, como la de John

Locke que da origen al constitucionalismo (2008, p. 50).

Para el siglo XX el énfasis fue politico sin escapar a ciertos preceptos politicos, enriquecidos de

paso, con las experiencias y el pensamiento de Ghandi en los afios 30 contra la dominacion
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Britanica, ademas de la lucha adelantada por Marthin Luther King en los afios 60 en EEUU contra

el racismo y por los derechos civiles de la poblacion afro-americana, con los movimientos
radicales y libertarios del mayo francés en 1968 con la llamada primavera de Praga en contra de
la invasion soviética a la reptublica de Checoslovaquia, entre otros. Es asi, que Herbert Marcuse
(1964) en EEUU recrea tedricamente la resistencia como un derecho cosmopolita en oposicion al
derecho positivo y desde una perspectiva republicana, en términos del constitucionalismo

democratico. (2008, p. 52)

Acerca de la resistencia, para Marx, las relaciones sociales son el niicleo que estructuray
potencia la resistencia contra el poder y la explotacién del capital, y la superacién de las mismas,
solo es posible si se transforma la resistencia en accién politica de los trabajadores; es entonces
que la politica y no la economia, decide. Marx (s.f.) entiende, que la resistencia como resistencia
misma no es la salida, pues finalmente, reproduce el régimen de la explotacién y la dominacion,
quedandose corta frente a las causas. En su opinién, para encontrar la salida, se necesita que la
transformacion se traduzca en revolucidn, siendo el tnico camino, la politica, al dar este salto
dialéctico se termina por negar la resistencia como tal, reapareciendo en nuevas formas y nuevas

légicas. (Nieto, 2008, p. 100)

De otro lado, en términos mas actuales, Michael Randle (s.f.) es uno de los autores
contemporaneos que reconstruye ampliamente la dimension histoérico politica de la resistencia
centrada en el poder politico. En este sentido, el autor retoma la legitimidad como la necesidad
del poder para ser justificado, sélo este hecho hace que el poder de mandar sea obedecido; de
alli, que Randle postule que la resistencia civil tiene dos caracteristicas centrales, una es la accién
colectiva y la otra, es la no violencia. Es entonces que la idea de accién colectiva, tal como lo

plantea el autor, como una caracteristica de la resistencia civil, es de resaltar, toda vez, que
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fundamenta la dimension politica de esta como un proceso que implica la participacion de la

sociedad civil y su configuracién como sujeto politico.

Ya en el contexto colombiano, en los ultimos diez afios la resistencia al modelo neoliberal y la
guerra se ha manifestado a través, de acciones colectivas en distintos lugares y desde diferentes
escenarios, en las que se pueden contar innovadoras formas de organizacién y protesta y otras
no tanto, algunas con alcances limitados que responden a intereses puntuales, y otras, mucho
mas amplias que han desafiado politicamente el poder hegemonico en el pais. De alli, que se dé
cuenta de las consecuencias nefastas para la poblacidn, lo que ha suscitado la estructuracion de
acciones colectivas de parte de la ciudadania, en contra de la exclusidn social, el bienestar social,
la paz, las libertades, generando el interés de la academia y de los investigadores sociales tanto

nacionales como internacionales.

Asi, comprendemos que megaproyectos como el Cinturén Verde y el impacto del Jardin
Circunvalar son ejemplo real de que un fendmeno urbano se configure como factor de resistencia

para los pobladores de la ciudad o las zonas de impacto directo de estos proyectos.

5.1.1 Cinturones verdes en el mundo.

Los cinturones verdes son una medida de planificacion dentro del urbanismo que se lleva
implementado hace unos 75 afios, estos delimitan, transforman y modifican espacios que
termina rodeando la ciudad dando paso a dos lugares, la periferia y el centro, los cinturones
verdes no se consideran cerrados pero si depura el area del ciudadano con el area ambiental,

Ebenezer Howard en 1898 habia:
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[...]JPropuesto que las zonas urbanas debian estructurarse de tal manera que las “celdas”
urbanas quedan en separadas por zonas de campo. Obsérvese que esta propuesta inicial
no se referia a contener el crecimiento de las zonas urbanas, sino solamente a garantizar

“espacio para respirar” (Cohen, 2011, p. 74)

En un principio, la finalidad de los cinturones verdes fue preservar la riqueza del paisaje y
constituirse como una zona de separacion de corredores naturales o espacios de tierra rodeados
de ciudades o pueblos. En la actualidad encontramos como los cinturones son “una herramienta
moderna de la planeacién urbana que sirve de ayuda para la seguridad alimenticia local, protege
la integridad ecoldgica, conserva la biodiversidad, cuida la cantidad y calidad y para el

amortiguamiento a la expansion urbana” (Cohen, 2011, p. 74).

Estos cinturones empiezan a cambiar su uso dentro de la planificacién cuando enfrenta la
realidad cadtica del crecimiento urbano, allf surgen con normatividad geografica “para
establecer limites naturales a las ciudades, donde areas urbanas y rurales tendrian que estar
separadas y los asentamientos humanos deberian ser equilibrados y espaciados” (Cohen, 2011,
p. 75). Esta creciente concentracion de personas en las ciudades ain no planificadas para la
recepcion de las mismas, caus6 dafios en los recursos ambientales y naturales; este fendmeno es
mas evidente en los paises en via de desarrollo que cuentan con grandes poblaciones pobres con

déficit de servicios sociales, conflictos internos y armados en sus territorios.

Algunos de los paises que han tomado este tipo de modelo abarcan ciudades en América Latina y
Europa por ejemplo en Alemania después de la caida del Muro de Berlin, pues en 1989,

protectores de la naturaleza de Occidente y del Este:

Llamaron la atencion sobre el hecho de que numerosos animales y plantas habian

hallado un refugio en la “zona de nadie”. Luego impulsaron un primer proyecto germano-
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germano de proteccion de la naturaleza, con el objetivo de conservar en medio de las

transformaciones histoéricas la franja fronteriza como cinturén verde y columna vertebral

ecologica de Europa Central. (Centro Aleman de Informacion, s.f, s.p.)

Otros de los cinturones verdes los encontramos en México, concretamente en la ciudad

de Monterrey, en tanto esta:

Rebasa ya los 3.8 millones de habitantes, los cuales estan distribuidos en un territorio de
572,8 km?, con una densidad poblacional de 6.700 hab./km? (2005), convirtiéndola en la
segunda drea conurbada mas extensa de México y la tercera en poblacion, después de la
Ciudad de México y Guadalajara; ademas de encontrarse entre las 60 ciudades mas

grandes del mundo (Pinzén, 2006, p. 3).

Monterrey ha experimentado un crecimiento muy acelerado de su poblaciéon durante las altimas
décadas, aumento demografico que, por lo demas, se une inevitablemente a las dreas urbanas, a
la situacién vinculante con el abandono y a la expansién territorial, produciendo ello la
necesidad de un “crecimiento verde e inteligente” (Pinz6n, 2006: 3) para contener los procesos

expansivos a la periferia, comprendiendo que esta tendencia histérica va a continuar.

5.1.2 Cinturon Verde de Medellin.

El Cinturén Verde, es un megaproyecto que desde la administracién municipal se impuso como
idea innovadora para el modelo de ciudad propuesto en aras del desarrollo. En el afan por
venderse al mundo como una ciudad innovadora y turistica (Gaviria, A., 2013), Medellin ha
implementado con gran fuerza en los ultimos afios proyectos y megaproyectos como el Cinturén

Verde, que a todas luces impone un modelo de ciudad excluyente que vulnera el derecho que a la
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misma deben aspirar la totalidad de sus habitantes y que refleja un fenémeno de expansion
urbana cada vez mas fuerte; esta idea se ha implantado sin tener en cuenta a las comunidades,
evadiendo una construccion colectiva y democratica con quienes la habitan. Desde 1950 la
ciudad de Medellin ha “sofiado con proteger su borde urbano-rural, con el objetivo de controlar

la expansion urbana y mitigar los riesgos sociales y ambientales causados por la urbanizaciéon

indiscriminada” (Bernal. 2015, p. 1).

De esta manera, la administracién promociona dicho proyecto como uno que propiciara
condiciones y oportunidades de desarrollo humano integral para que haya una zona de
encuentro entre lo rural y lo urbano en el que se regule la ocupacion y la expansion en la ciudad,
en aras de recuperar elementos naturales del paisaje, el mejoramiento del habitat, la movilidad y
la accesibilidad, generando desarrollo econé6mico de manera sostenible en el tiempo y que

garantice, ademas, el respeto por la vida y la equidad (Plan de Desarrollo Municipal 2012-2015).

La poblacién impactada se encuentra al interior de comunas como: 1 (Popular), 3 (Manrique), 6
(Doce de Octubre), 7 (Robledo), 8 (Villa Hermosa), 9 (Buenos Aires), 12 (La América), 13 (San
Javier), 14 (Poblado), 15 (Guayabal) y 16 (Belén), a su vez algunos corregimientos como Santa
Elena, San Cristdébal, San Antonio de Prado y Altavista, en una fase de planes maestros para estas
zonas. Lo que se aprecia por parte de quienes seran impactados directamente por dicha
intervencion, es que los modelos acogidos por quienes administran, planean y organizan la
ciudad, distan de ser incluyentes, participativos, equitativos e integrales. Por un lado, se
evidencia que los requerimientos para las posibles soluciones de las laderas no son las que
ofrece el Cinturdn Verde, y por el otro, se sabe que en términos urbanisticos la disposicién de
vias y equipamientos son generadoras de mayor densidad urbana (Corporacién Ecolégica y

Cultural Penca de Sabila, 2014).
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No se puede negar el problema de ocupacién informal de las laderas como uno de tipo

estructural que tanto el Estado como la municipalidad no han logrado atender a través de
propuestas integrales. Estas laderas han sido conformadas en gran parte por poblacion
desplazada que a su vez manifiestan espacios de vida y de resistencia. Los impactos que este
megaproyecto puede tener para quienes habitan las zonas que limitan entre lo rural, lo urbano y
los corregimientos de la ciudad, se centra en que este sea un factor de desplazamiento para las
miles de familias que alli habitan y que en su mayoria han llegado a la ciudad en situaciéon de
desplazamiento desde multiples lugares victimas del conflicto social, politico y econémico

armado de nuestro pais.

Ademas, el Cinturén Verde, insiste en reducir la ecologia urbana y del medio ambiente a un
proyecto de siembra de arboles, ignorando que el desarrollo humano sostenible es altamente
humano, si se tiene en cuenta que las comunidades implicadas han sido vulnerables
histéricamente; no asumiendo compromisos con la estructura ecolégica de la ciudad y mucho
menos con las necesidades de los 130 asentamientos de las laderas de Medellin, conformadas
por mas de 12.000 familias campesinas que viven en los corregimientos (Corporacién Ecolégica
y Cultural Penca de Sabila, 2014). Evidenciando asi el desconocimiento por parte de los
pobladores que en la necesidad de habitat no reconocen la existencia de dos sistemas

diferenciados o lo que en geografia se llama Ecotonos®.

Por su parte, Corantioquia hace el requerimiento para llevar a cabo dicho megaproyecto,

argumentando que se le considera “Espacio Publico”, en este sentido la Corporacién Penca de

® Un ecotono no es algo estatico, puede variar a lo largo del tiempo como consecuencia del proceso natural de
sucesion vegetal o como respuesta a un cambio en las condiciones ambientales que implique la desaparicion de
las comunidades vegetales o animales que caracterizaban o definian el ecotono. (Holland, 1991)
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Sabila’ quienes trabajan hace 27 afios en busca y aportando a la construccion de una sociedad

sustentable, justa, democratica y en paz, cuestiona de este proyecto una pugna existente entre la
estructura ecolégica principal de la ciudad y la expansioén urbana, que tendra como consecuencia
la desaparicidn de la economia y la vida campesina en su totalidad para la ciudad; toda vez que
se ha proyectado en el borde de la ciudad y metros hacia arriba del Cinturén Verde y dandole la
espalda a los barrios populares, pasando incluso, por encima del territorio rural campesino de la
ciudad, tratando como si fuera poco, de convencer a los nueve municipios restantes que hagan lo

mismo (2014).

5.1.3 Jardin Circunvalar: Corazoén del Cinturén Verde de Medellin.

Esta es una iniciativa que se concreta a partir de las evaluaciones de antecedentes locales y de
referentes internacionales que se han desarrollado en las favelas de Rio de Janeiro en Brasil,

Argentina y Espafia.

Segiin Margarita Angel Bernal (2015), gerente general de la Empresa de Desarrollo Urbano

(EDU), el Jardin Circunvalar:

[...] ha puesto en marcha obras y acciones que acompaiian el desarrollo ordenado y
sostenible de la ciudad. A la vez, se prepara a la comunidad para que participe en la
construccién y transformacion del territorio, desarrollando actividades de restauracion

ecologica y arqueolodgica, mitigacion del riesgo, seguridad alimentaria por medio de

7 La Corporacion Ecoldgica y Cultural Penca de Sabila es una Organizacion No Gubernamental de Medellin, que
trabaja en las zonas rurales de la ciudad y en municipios de Antioquia, con comunidades campesinas. Tiene
como propuesta politica y ambiental la conversidn agroecoldgica y el comercio justo, asi como la defensa de los
bienes comunes y del medio ambiente, la planeacién participativa del desarrollo y el empoderamiento de las
familias campesinas, las organizaciones de mujeres y de jévenes en sus territorios, desde un enfoque feminista.
Corpenca.org



I)l‘;. ANTIOQUIA
Facultad de Educacién
huerta. El proyecto contempla para la comunidad, construccion de equipamientos
publicos, sistema de conectividad y programas de mejoramientos de barrios

denominados “Barrios sostenibles”. (p. 3)

En la construccion del Jardin Circunvalar se viene transformando el territorio, prueba de esto
son la restauracién ecologica de 42 hectareas, la construccion de doce kilémetros del camino de
la vida y nueve de la Ruta de Campeones, de doce Ecoparques, un aula educativa y dos aulas
ambientales, dos equipamientos de seguridad, la vinculaciéon de 590 familias en la siembra de las
huertas agroecoldgicas que pretenden estar terminadas para Junio, asunto complejo por el
cambio de administraciéon en el 2016, sin embargo este proyecto dentro del cinturén verde y
dentro del Plan de Ordenamiento Territorial, para el control de la expansion tiene como foco los
barrios de Villa Turbay, Villatina, 13 de Noviembre, El Faro, La Cruz, y Esfuerzos de paz, siendo

este ultimo objeto para la investigacion por ser el barrio piloto de esta propuesta.

El Jardin Circunvalar pretende impactar varios ambitos del territorio, como son: en el espacio
publico como zona incluyente y estructurador del territorio, en la vivienda digna, segura,
sostenible y accesible, en el territorio de manera integral y sostenible y por tltimo en la ciudad,

con acceso de calidad.

5.1.4 Espacio publico.

Es necesario conocer que en Medellin los habitantes estan usando el espacio publico en 4.5
metros cuadrados, una cifra inferior a los indicadores internacionales. Por tal motivo, la gerente
de la EDU, afirma que el Jardin Circunvalar aportara 206 mil metros cuadrados de espacio
publico nuevo que busca “alcanzar en el futuro, como lo establece el POT, 15 metros cuadrados

de espacio publico por habitante” (Angel, M. 2015, p. 3).
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La meta para este ambito, es lograr la construccién de espacio publico incluyente por medio de

Ecoparques, paseos urbanos y el acceso a viviendas, esto evidenciado con el parque piloto “Las
Tinajas” en el 2014, lugar deshabitado por el terror de la violencia, incluso nombrado lugar de
luto por todos los muertos que cayeron alli, sin embargo este parque fue entregado a la
comunidad con problemas en sus materiales de construccion, Jhon Restrepo, lider juvenil del
barrio narra cdmo este lugar ha sido modificado en varias ocasiones por los dafios que se han
presentado debido a su material de construccion (plastico), este mismo lugar ha tenido grandes
debates, porque fue alli donde haciendo la exploracién previas de suelo para su construccion

encontraron restos de vasijas hechas en barro (EDU. 2015, p. 8) de alli su nombre “Las Tinajas”.

5.1.4 Vivienda digna.

En nombre del Jardin Circunvalar se pretende construir 471 viviendas nuevas, y 84 ejecuciones
en mejoramientos de viviendas. Para esto la gerente de la EDU (2015), afirma que el proyecto
cuenta con un censo claramente identificado, “vivienda a vivienda, persona a persona” (p. 3) y
desde alli se establecieron los temas de mejoramiento o de reasentamiento a que haya mejores
condiciones en la vivienda, sin embargo es importante evidenciar que los pobladores afirman
entre zozobra y preocupacion las formas de arreglo de vivienda, puesto que es importante
mencionar que muchas de las personas que habitan estos lugares campesinos y
afrodescendientes procedentes de diferentes regiones de Antioquia y habitan estas laderas de
Medellin en figura de desplazados, identificando en ellos y ellas su dificultad para leer y escribir,

afirmando su poco entendimiento de los requisitos para dichos procesos de acceso a vivienda.

Sin embargo, se encuentra en la informacion oficial del proyecto como estos mejoramientos de

vivienda cuentan con varias acciones: accesibilidad a las viviendas con la reparacion de los
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senderos, la construccion de escaleras para optimizar el acceso a las viviendas, tema que busca

mejorar las condiciones de movilidad de las personas en sus hogares.

De esta manera, Margarita Bernal (2015) -funcionaria de la EDU- asegura que a la gente no se le
puede desarraigar de su territorio “cuando un territorio se transforma es contradictorio
desalojar a las personas, es castigarlas porque finalmente no disfrutaran de las mejoras que
genere una obra” (p. 3) esta ultima afirmacion deja entredicho el proyecto en el papel con su
accion, puesto que este ha sido el problema que mas se evidencia en las organizaciones sociales

de la zona para evitar que sean desalojados sin las garantias dignas para su reubicacion.

5.1.6 Sostenibilidad del territorio.

Este &mbito implica la fauna y la flora donde se generara la siembra de 70.000 arboles en el
Cerro Pan de Azlcar como parte de la restauracion ecoldgica de los cerros tutelares de la ciudad

de Medellin.

De igual forma las huertas agroecoldgicas aparecen como generadoras de empleos y la
recuperacion del patrimonio por medio de los rescates arqueolégicos en la zona, como son los
vallados de piedra, vestigios de caminos y terrazas que permiten observar la riqueza

prehispanica de las laderas de la ciudad de Medellin. (Bernal 2015)

Con lo anterior la EDU, busca la sostenibilidad del proyecto a través de los trabajadores del
mismo con gente del territorio, proyectando que sea el 98% personas habitantes de la zona,
Angel Bernal (2015) precisa que “son personas formadas mediante el concepto del Urbanismo
Pedagdgico, el cual busca formar ciudadanos para que conozcan, construyen, transforman y

disfruten la ciudad” (p. 3).
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5.1.7 Conectar el territorio con Calidad.

Dando respuesta a la dificultad de acceso en las laderas de Medellin con el centro de la Ciudad,
Jardin Circunvalar desea generar en medio del conflicto armado entre diversos actores de la
zona y la inseguridad la creacion de “territorio con calidad” (2015, p. 3) y es la oportunidad para
ofrecer movilizacién en los territorios incomunicados por las fronteras invisibles una forma para
comunicar comunidades, esto dado por medio de El Camino de la Vida, con 12 kildmetros de
extension de senderos peatonales y la Ruta de Campeones, un trayecto de 9 kilémetros para las

bicicletas.

Si bien la Ruta de Campeones pretende en el fondo unir comunidades es paradéjico la zozobra de
la comunidad de Esfuerzos de Paz I, barrio en la prueba piloto de este tramo, que se sienten en
este momento histérico perteneciendo a un lugar que ya no serd y la adaptacién a otro que no

esta definido.

De alli, es necesario ir comprendiendo como hoy en la ciudad de Medellin, las familias que viven
en las zonas de impacto por el Jardin Circunvalar en Esfuerzos de Paz I, en la comuna 8 y habitan
zonas de alto riesgo exigen que se le den alternativas frente a la solucién de vivienda, desarraigo
y destierro. La tarea compleja para este proyecto es poner de acuerdo a las comunidades, los
planes de desarrollo local y al mismo POT para que los intereses de cada actor se vean reflejados

en las decisiones que se deben tomar.

Cabe entonces cuestionar ;por qué megaproyectos como este generan mas resistencia que
legitimacion por parte de las comunidades?, ;Quiénes son entonces los realmente beneficiados
con este proyecto? ;Cémo se va a regular la ocupacién y expansion de la ciudad? Es necesario
hacernos estas preguntas, entre muchas otras, en tanto operaron como bases clave para nuestro

ejercicio investigativo.
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Por lo pronto, el megaproyecto Cinturdn Verde hoy se encuentra suspendido por el cambio de
administraciéon con miras a retomar los debates en la correlacion de fuerzas entre estado y
ciudadania. La administracion saliente de Anibal Gaviria, asegurd, que este proyecto se ejecutara
entre su administracion, la entrante administraciéon 2016-2019 de Federico Gutiérrez y una
administraciéon mas. En el afio inmediatamente anterior (2015) se dio el 100% de la formulacién
(entre megaproyectos y 14 planes maestros) y el 30% de su ejecucion, dejando abierta la
posibilidad para una negociacidn, sélo si se cuenta con la voluntad politica de la administracién y
de las comunidades directamente afectadas. Esto evidenciado en la agenda de la nueva
administraciéon donde en el mes de febrero de 2016 se llevé a cabo La Ruta de Medellin para la
construccion del Plan de Desarrollo Medellin Cuenta con Vos 2016 - 2019 (Cinturén Verde, 26

de febrero de 2016), el cual a la fecha de este analisis (mayo de 2016) no se ha podido definir ni

esclarecer su ejecucion.

Todo lo anterior, denota nuevamente la necesidad de indagar sobre los usos de la memoria viva
y la historia del tiempo inmediato para la construccién conjunta con estudiantes y actores
activos en el territorio frente a lo acontecido en su entorno, pues con ello se evidencia en el
proceso investigativo otra de las categorias emergentes a trabajar para la comprensién de lo que

estaba sucediendo.

5.1.8 Plan de Ordenamiento Territorial.

De otro lado, esta el Plan de Ordenamiento Territorial - POT - que oficia como el instrumento
que establece con una vision de futuro, la forma de intervenir fisica y espacialmente una ciudad y
debe partir de un concepto de derechos, asegurando el acceso equitativo y un desarrollo

territorial equilibrado, reconociendo las comunidades campesinas incluyendo miradas
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territoriales y econ6micas para sefialar cuales son los elementos que les permiten restablecerse

como sujetos colectivos diferentes culturalmente y por esta condiciéon, merecedores de

mecanismos de proteccion particular y especifica.

El POT también habla de suelo para el caso de interés y concibe el suelo rural en su articulo 33 de

la siguiente manera:

Constituyen esta clase los terrenos no aptos para el uso urbano, por razones de oportunidad, o
por su destinacion a usos agricolas, ganaderos, forestales, de explotacidn de recursos naturales y
actividades analogas”, ademas del Suelo rural suburbano, “constituyen esta categoria las areas
ubicadas dentro del suelo rural, en las que se mezclan los usos del suelo y las formas de vida del
campo y la ciudad, diferentes a las clasificadas como areas de expansién urbana, que pueden ser
objeto de desarrollo con restricciones de uso, de intensidad y de densidad, garantizando el
autoabastecimiento en servicios publicos domiciliarios, de conformidad con lo establecido en la

Ley 99 de 1993 y en la Ley 142 de 1994.

5.1.9 Clases de suelos segun el POT.

El referente de suelo de expansion urbana se conecta directamente con la categoria de territorio
y es definido por la Ley de Ordenamiento Territorial (Ley 388 de 1997) como la porcién del
territorio municipal que se habilita para el uso urbano. Este proceso de expansion ejerce presion
para los cambios de los usos del suelo, que se reflejan en los impactos ambientales, en la
disminucién de la produccion agricola y en el aumento de las actividades econémicas basadas en
el comercio, los servicios y la industria, que influyen no solo en las dindmicas sociales y
econdmicas, sino también en las identidades territoriales y culturales de las comunidades

rurales.
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El POT habla del suelo de proteccién rural, en tanto este tipo de suelos se consideran:

Suelo de proteccion rural: Las areas de conservacion y protecciéon ambiental, las areas e
inmuebles considerados como patrimonio cultural, las areas del sistema de servicios
publicos domiciliarios, las 4reas de amenaza y riesgo y las areas de proteccion para la

produccién (Decreto 3600 de 2007, p. 3).
También define asi el suelo rural:

Constituyen esta clase los terrenos no aptos para el uso urbano, por razones de
oportunidad, o por su destinacidn a usos agricolas, ganaderos, forestales, de explotacion
de recursos naturales y actividades analogas. Para delimitacién especifica del Rural:

Clasificacién del Suelo (Decreto 3600 de 2007, p. 3).

R -

-

.

)

Fuente: Alcaldia de Medellin (2014)
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Partiendo entonces, de lo evidentes y fuertes que han sido en los tltimos afios los procesos de

expansion urbana, megaproyectos, cambios en el uso del suelo, las politicas agrarias y los TLC en
los cinco corregimientos que integran la ciudad de Medellin a un ritmo acelerado impuesto y que
han significado una serie de transformaciones fisicas, culturales, ambientales, sociales y

econdmicas en los territorios rurales.

5.1.10 Poblamiento y territorialidad.

La llegada de las personas y su consecuente apropiacion de las zonas en las cuales se asentaron
(apropiacion en tanto arraigo) supone la participacién de diversos sujetos que entrecruzan, a su
vez, diversidad de intereses, practicas, discursos y poderes; estas tensiones y relaciones que se

van tejiendo configuran los sentidos que sobre un territorio se ejecutan.
Frente a esto, Echeverria, M. C. y Rincén, A. (2000) explicitan:

Entre el territorio y la territorialidad, como fen6menos interdependientes, se gesta un
tipo de relacidn en la cual la territorialidad es elemento constituyente del territorio, de lo
cual se desprende que el territorio no sea exclusivamente espacio fisico, [...] sino
produccidn constante [..]. La ciudad en tanto territorio, requiere que sea identificada
desde los ejercicios de territorialidad que la constituyen, que surgen de las multiples
fuentes de expresion territorial. [...] De alli que los conflictos, poderes, subversiones y

resistencias entren a ser propios de toda construccidn territorial. (pp. 12-13)

Lo anterior también implica que los territorios y la territorialidad en si, no llegan a configurarse
de manera definitiva, siempre serdn procesos inacabados a causa de las dindmicas que

constantemente se van integrando desde todos los aspectos, es decir, desde lo social y cultural
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(procesos de asentamiento e interaccion entre habitantes a partir de sus practicas y discursos),
lo politico (situaciones que se desencadenan a partir de las relaciones entre distintos actores,
entre los cuales se encuentra incluido el gubernamental por medio de las politicas que instituye
sobre los territorios de su jurisprudencia), lo econdmico (contexto que caracteriza el territorio,
los servicios y equipamientos con los cuales cuenta), ademas de lo ambiental; todos estos

aspectos y dindmicas que se derivan se encuentran relacionadas, son reciprocas y no podrian

pensarse una aislada de la otra.
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6. Metodologia

6.1 Investigacion Accion Participativa

Para llevar a cabo la practica pedagégica, y ante el contexto descrito anteriormente se hizo
pertinente acudir a los planteamientos metodoldgicos que la investigacién accion participativa
brinda a los escenarios donde investigacién e intervencion confluyen con miras a la

transformacion de la poblacidn con la cual se trabajoé.

La IAP (Investigacién Accidn Participativa) es un elemento muy amplio ya que tiene una doble
funcion en lo que a investigacion social se refiere. Se puede asumir como un enfoque o
modalidad de investigacion y asi mismo, como una metodologia de investigacién que aplicada a
los estudios de tematicas sociales da cuenta de las realidades humanas o de aspectos

determinados de ellas.

Es asi que, como enfoque, se refiere a una orientacion tedrica referida a cémo investigar, entre
tanto, como metodologia, hace referencia a procedimientos especificos que posibilitan llevar a
cabo una investigacion con el rigor cientifico necesario. Decidimos retomar esta perspectiva para
nuestra practica investigativa y pedagoégica ya que se ha desarrollado particularmente en la
educacién popular y en el desarrollo rural, focalizandose como perspectiva cualitativa en lo que
se conoce como “empoderamiento”8 a través de la produccion y el uso del conocimiento desde

los sectores mas pobres, carentes y oprimidos.

8 La politdloga y estudiante de Doctorado en Ciencias Humanas y Sociales, Juliana Martinez Londofio (2011, p.
67), define empoderamiento como un término que “refiere tanto a dar poder como lograr y adquirir el ejercicio
del mismo, de tal modo que los sujetos empoderados ganan en seguridad y autonomia, implica entonces que
individuos y colectivos usualmente ubicados en las margenes o las fronteras de la esfera politica logran mediante,
por ejemplo, la resistencia, la formacién y organizacion politica, tener mayor control sobre las fuentes de poder,
produciéndose asi cambios en las relaciones de poder y una distribucion de este”.
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Dado que permite desarrollar un analisis de caracter participativo se hace necesario que los

actores implicados se conviertan en integrantes activos del proceso de construccién de
conocimiento de la realidad abordada. Es entonces, que con las y los jéovenes del MC] de la
comuna 8 se han dado a la tarea de manera conjunta, de construir estrategias pedagoégicas en
términos de promover por medio de sus memorias, sentires, necesidades, motivaciones,

carencias y experiencias que ellos manifestaron y expresaron.

Se ha planteado dicho proceso de una manera participativa mediante acuerdos, consensos y
propuestas en un marco formativo de reciprocidad de multiples espacios de formacién que
conlleven a un proceso critico-reflexivo acerca de sus realidades concretas, orientadas a generar

un proceso colectivo de transformacion.

Esta metodologia nos permite centrar las acciones en unas de tipo transformador, orientadas al
cambio demandado como praxis de una propuesta para propiciar la reflexiéon-investigacion

constantes, logrando incidir en dicha realidad a lo largo del proceso investigativo.

Ademas, esta metodologia se torna pertinente, toda vez que transforma la relacién tradicional
entre quienes investigan y quienes son participes de la investigacién -investigados- para el caso
particular, entre los jovenes y practicantes, erigiendo relaciones de igualdad. Es asi que
reconocemos por un lado nuestra labor investigativa, aunada a nuestra labor pedagédgica sin
limitarnos a ser simples observadores, sino también a confrontar desde la teoria la realidad en el
contexto determinado, participando e interactuando activamente con las y los jévenes del MC] de
la comuna 8; reconociéndolos como sujetos sociales que tienen unas particularidades y que a su
vez comparten unas realidades, como lo son, las transformaciones acaecidas por el

megaproyecto Cinturén Verde que modifica sus relaciones sociales y territoriales.
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Asumimos este proceso como una forma colectiva de producir conocimiento para asi colectivizar

y en aras de consolidar propuestas de transformacion de dichas realidades. En este sentido, es
pertinente hablar de la transformacion, desde el proceso investigativo, observar desde la
perspectiva, tal y como lo postulé Freire (1987) con el propoésito de ir superando el 1éxico
académico limitante y a su vez, superando modos tradicionales de trabajar con los jévenes o en
la escuela. Es menester de tal iniciativa, por lo tanto, propiciar reflexiones colectivas asi como
sentar bases para la toma de conciencia colectiva como elementos centrales del proceso

investigativo.

Las etapas o fases que presenta la IAP segtin Marti (s.f.) para su desarrollo son las siguientes:

Hay una etapa de pre-investigacion, en donde se identifican los sintomas, las demandas y la
previa elaboracion del proyecto, estableciendo el foco de la investigacion y partiendo de una idea
inicial. Se presenta la primera etapa que se puede denominar de diagnéstico, accediendo al
conocimiento del contexto en el territorio y teniendo un acercamiento a las problematicas a
través de la revisién documental existente frente al tema, realizando entrevistas a actores de

interés institucional y actores en el territorio.

La segunda etapa presenta la programacién como proceso de apertura a todos los conocimientos
y puntos de vista existentes, utilizando tanto métodos cualitativos como participativos para el

disefio del plan y la implementacién de éste, orientados al control de la accion.

La tercera y ultima etapa nos habla de una evaluacion basada en la observacion de la acciéon que
conduce a la reflexidn sobre los efectos del plan para llegar finalmente a establecer conclusiones
y propuestas concretas desde el consenso, teniendo como finalidad la socializacion de la

experiencia.



%

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién
Esta metodologia permiti6 con los jévenes diferentes adaptaciones tanto tedricas como

practicas, permitiendo asf su activa participacion en la toma de decisiones de las modificaciones
a la planeacion, que iban desde el orden de sus particularidades del dia a dia, en su trabajo en el
MC(]J, su activismo en el barrio, integrado todo ello con nuestro proceso, esto evidenciado en la
articulacion que se iba dando de distintos procesos que ellos llevaban como movimiento con el

Parque Explora y con nuestro proceso investigativo direccionados a la memoria.

Si bien los trabajos iban dirigidos a la memoria del poblamiento, salia a flote de manera
frecuente la necesidad de hablar sobre el proceso en el cual ellos se encontraban en el barrio
(acuerdos con la EDU, reubicacién del barrio, procesos en el territorio, entre otros), esto derivo
en eventos, entrevistas, recorridos por el barrio, que a multiples manos permitio el
levantamiento de informacién como formas de adherirnos y complementar procesos con los que

ibamos realizando nuestra practica investigativa.

6.2 Contexto de la investigacion

Se desarrollaron experiencias educativas en un contexto no escolar con la finalidad de trabajar
las memorias inmediatas basadas en el modelo de ciclo didactico, el cual se llevd a cabo mediante
cinco momentos: establecimiento de confianza, indagacidn de saberes alternativos, construcciéon
y comprensién conceptual, reconocimiento de otras voces, y por ultimo, apropiacién y aplicacién
de los conocimientos. Son estos cinco ejes los que se convierten en nuestra ruta de accion, en un

engranaje en medio del cual se desarroll6 esta experiencia educativa y es el reflejo de la misma.

Dichos ejes se encuentran relacionados, y si bien se trabajan con un orden preestablecido, es
importante mencionar que todos ellos se corresponden entre si para aportar a las finalidades del

proceso. La ejecucion del ciclo didactico y sus partes siempre estuvieron acompanadas por unas
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intencionalidades generales y por otras particulares, las cuales obedecian a contenidos y

estrategias para trabajar una posible visibilizacién de memorias inmediatas que emergen en

contextos de fendmenos urbanisticos.

6.3 Definicion conceptual y operacional

6.3.1 El Ciclo Didactico.

Esta iniciativa desde la educacidén, dentro del campo investigativo, busca adentrarse en un
ambito donde se resalta el valor del aprendizaje como construccion de nuevas explicaciones
desde la perspectiva del estudiante y sus saberes alternativos, los cuales visibilizan al igual que

sus necesidades, su contexto historico con demandas educativas diferenciadas.

De esta manera, la metodologia empleada deriva en una especie de comunidades de aprendizaje,
esto debido a que se configuré un grupo de trabajo dentro del cual recay6 el papel activo y
principal, mientras que nosotros, como maestros en formacion, desempefiamos un rol
propositivo, de incitaciéon y motivacion para que los participantes activen significados culturales

propios, cientificos e incluso escolares (Jiménez, M. P.; Diaz, J. 2003, p. 366).

Se concibe asi el ciclo didactico (An6nimo, s.f.) como un dispositivo pedagdgico que posibilita
procesos autorregulados, tanto del aprendizaje como de la ensefianza, de forma tal que el acto
educativo se va construyendo segun el contexto y lo que ocurre en el mismo y no se edifica de

manera rigida y aislada de lo que ocurre en el espacio donde se desarrollan los encuentros.

En este sentido, se resalta que la planeacion de las estrategias no es la variable independiente de
este proceso, por el contrario, la planeacion se encuentra sujeta a los cambios y adaptaciones

pertinentes fruto de los significados, aprendizajes y necesidades que se van construyendo y
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visibilizando con los participantes, siendo el aprendizaje de ellos un vinculo permanente entre lo

individual y su interaccién con lo que le rodea, lo cognitivo, lo afectivo, sus intereses y el saber

pedagdgico del maestro con miras a orientar su formacién desde una perspectiva ética.

Esto quiere decir que son “[..] propuestas de ensefianza que, ademas de tener en cuenta las
logicas de las disciplinas, consideren las formas de razonar, los discursos, las motivaciones, los
ritmos y estilos de aprendizaje, es decir, la perspectiva de quien aprende” (An6nimo, s.f.). Todo lo
anterior con miras a desarrollar actitudes que desencadenen desde el mismo momento o
posteriormente intereses investigativos que reflejen lo aprendido, desde los contenidos o desde

los procesos; es decir, la evidencia de un proceder metodolégico intencionado.

6.3.2 Usar el Ciclo Didactico para proponer estrategias pedagogicas intencionadas.

Con base en las cuestiones planteadas, y teniendo en cuenta los propésitos del trabajo
investigativo y pedagégico, la propuesta a modo de un ciclo didactico centrado en la
construccién de conceptos a partir de saberes alternativos, conforma un proceso ciclico que
busca relaciones entre si, teniendo en cuenta la complejidad de la ensefianza y el aprendizaje de

las subjetividades que convocan los trabajos de memoria.

Es asi como el ciclo didactico se presenta para dar pistas metodoldgicas en posteriores trabajos
relacionados con la memoria que quieran apuntar a finalidades educativas al interior de la

escuela o fuera de ella (contextos no escolares).

Las estrategias presentadas a continuacion se piensan insertas en una secuencia de procesos
autorregulados y flexibles de ensefianza y aprendizaje (recordemos, tienen estas caracteristicas

porque el proceso es protagonizado por los y las jévenes en funcion de lo que ocurre en el
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barrio). Estas secuencias son las distintas fases que se relacionan entre si y que constituyen el

ciclo, por lo tanto, no obedecen a una aplicacién mecanica y descontextualizada de actividades

sino a una preocupacion y a un interés por un proceso formativo atento e integral.

Presentamos a continuacion las fases que componen nuestro Ciclo Didactico, las cuales, en lineas

e intenciones generales, orientaron el trabajo hacia los siguientes aspectos:

1. Elestablecimiento de confianza entre los jovenes y los maestros en formacién.

2. Laindagacion por los saberes alternativos de los jovenes que participaron en este
proceso formativo.

3. Laintroduccién y comprension de conceptos relacionados con la memoria y los
fenémenos urbanisticos.

4. Elacercamiento a otras voces y la exploracion de otros contextos que nutrieran la
experiencia de los jovenes en el barrio.

5. Laapropiacidén y aplicacion de lo construido con la posibilidad de que sea posible replicar

estos ejercicios a partir de la sistematizacion aqui estructurada.

Cabe aclarar que en cada uno de los momentos, los maestros en formacién nos valimos tanto de
grabaciones, entrevistas, bitdcoras y la observacion constante para obtener registros por fuera

de los instrumentos utilizados en cada sesion.
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7. Sistematizacion de la experiencia

7.1 Sujetos, poblaciéon y muestra de la investigacion.

El MC] (Movimiento Cultural Juvenil) es un colectivo que desde el afio 2006 ha encontrado en el
arte, el trabajo por las memorias comunitarias y la resistencia pacifica, un medio para
transformar su territorio. Para el 2015 el M(C] se integra con mas de 20 jévenes del barrio
Esfuerzos de Paz I provenientes de familias desplazadas de municipios como Urab3j, Betulia,
Cafiasgordas y Campamento, gran parte de ellos han estado en otros barrios como Niquitao,
Castilla, Santo Domingo, Boston, Buenos Aires y La Sierra antes de llegar a Esfuerzos de Paz I en

la comuna 8.

Movimiento Cultural Juvenil. Foto: Chancy, E.; Villada, M. I. (25 de junio de 2015).
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Dentro del proceso de investigacion se llevaron a cabo 12 encuentros con las y los jovenes que

integran el Movimiento Cultural Juvenil del barrio Esfuerzos de Paz I, se conté con una asistencia
de 9 a 15 jévenes aproximadamente por encuentro, en edades entre los 14 y 21 afios. Todo ello
se configurd en el marco de la indagacién de memorias en el territorio, lo que significé el
desarrollo del Ciclo Didactico que comprende cinco momentos, los cuales describiremos a

continuacién:

7.2 1. Ejercicios de confianza

Estos ejercicios de confianza posibilitan que se encamine el trabajo hacia un mismo horizonte y
un objetivo en comun: la construccién de memoria que permita generar escenarios de
transformacion e incidencia comunitaria, ya que cuando nos unimos con el otro, se facilitan

aspectos como la proteccion, el cuidado mutuo y la generaciéon de ambientes comunitarios.

Es necesario a la hora de trabajar asuntos relacionados con la memoria realizar un proceso de
acondicionamiento del espacio y de la disposicion con los participantes, ya que temas de esta
indole tocan emociones que necesitan ser orientadas para el proceso. Por consiguiente
sugerimos que al iniciar un ejercicio de memoria, se tenga en cuenta un momento inicial (o base)
para la confianza, el cual permite a los participantes acoger los encuentros con algunas actitudes

como: la confidencialidad, el respeto, la escucha y la empatia.

De estas experiencias proponemos algunos apuntes metodoldgicos para realizar este primer
momento. El objetivo de este primer momento se centré en trabajar los conceptos de memoria y
narrativas. El jueves 25 de junio de 2015 se llevaron a cabo las siguientes actividades basados en

un plan de trabajo (Ver Anexo N° 1):
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- Presentacion con Fdsforos: En esta actividad las y los jévenes se presentaron diciendo
sus nombres, contaron una experiencia o recuerdo del barrio de manera muy breve, pues

debia estar dentro del tiempo que duraba la llama encendida del fosforo. Se realizé

aproximadamente en 30 minutos, logrando la participacion activa de cada una y uno de

los participantes.

Presentacion con fésforos. Foto: Chancy, E.; Villada, M. I. (25 de junio de 2015).

Este ejercicio propicio el conocimiento de las y los jovenes sobre la forma de vida en la ciudad de
Medellin y todas sus implicaciones, asf como, el conocimiento que tienen como jovenes activos

dentro del M(], relatan por medio de su presentacion sus luchas, resistencias y gustos desde el
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arte. Estas indagaciones permitieron conocer las diferentes formas de relacionarse e

interrelacionarse en su territorio como lo relata Edwar “El Myster”, Joven del MCJ, al contarnos
sobre su gusto por cantar y por escribir canciones, asi mismo Lorena, Joven del MCJ, afirma que
“es aqui con los muchachos y con los proyectos que hacemos que yo me motivo a estudiar, hacer

cosas, uno solo se desanima”®.

Si bien entre ellos se conocian previamente, nosotros los maestros en formacion debiamos
generar el escenario de confianza de ellos hacia nosotros, por lo tanto también participamos de

la actividad para que conocieran el porqué de nuestra presencia en su lugar de encuentro.

Fue asi que no tardaron las preguntas hacia nosotros, por ejemplo, Jhon Restrepo, el lider del
MC(], es el primero en comentar entre risas que “esto se va convertir como Moravia, vienen aca
hacen sus proyectos y la comunidad queda igual, aca vienen muchas universidades con muchos
proyectos de toda clase. Este me gusta mucho porque sé que va generar un impacto en la ciudad

para que se den cuenta de lo que esta pasando aqui y podamos visibilizar el barrio”1°.

Lo dicho por Jhon Restrepo, lider del grupo de jévenes con los cuales trabajamos, nos establecid
dos retos para afrontar, el primero, no reproducir la misma practica de las instituciones
académicas de realizar actividades, tomar un registro y no retribuirles nada a la comunidad, tal y
como lo percibia Jhon; y el segundo, era aprovechar la confianza que Jhon deposit6 tanto en el
proyecto como en nosotros para trabajar con el MCJ, poderlos conocer y emprender el camino de
construccién pedagdgica que se produjo de manera conjunta para asi demostrar que fue posible

desarrollar un proceso articulado entre comunidad y academia.

9 Opinién de Lorena, joven dl MCJ y habitante del barrio Esfuerzos de Paz I, expresada en la actividad de
ejercicios de confianza el 25 de junio de 2015.

10 Opinion de Jhon Restrepo, Lider del MCJ expresada en la actividad de ejercicios de confianza el 25 de Junio
de 2015
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Presentacion del Proyecto: El objetivo de esta presentacion fue lograr que cadaunay
uno de los jévenes lograran comprender cudl era la propuesta educativa que tenia como
impronta la construccion colectiva de conocimiento. El tiempo estimado fue de 15
minutos para su desarrollo. A su vez de observar su interés ante los temas propuestos y
donde resaltan la importancia que los habitantes del barrio conozcan la relevancia de la
memoria histérica para la reconstruccion de la historia de su barrio ante el presente que
enfrentan con el megaproyecto Jardin Circunvalar de Medellin, tema que surge en la
medida que los y las jovenes mencionan con timidez y aparente desinformacién e

incertidumbre.

Ante esto varios de los jovenes comentan:

“Nosotros no sabemos ni que va a pasar, pero muy rico que el proyecto nos ayude en
informar a los demas y a nosotros mismos” Andrea Ramirez, Joven del MC].11
“Yo no sé bien que pasa, pero si sé que nos va tocar irnos” Sergio Ramirez, Joven del

MCJ.12

Juego de Roles: Se propuso un juego de roles en el que se generé el debate y la discusion
frente a una problematica actual por la que esta atravesando la comuna 8, para asi,
construir de manera conjunta propuestas y alternativas frente a las situaciones que

enfrenta el territorio y generar el levantamiento de las memorias vivas del barrio.

11 Opinién de un joven de Esfuerzos de Paz |, expresada en la actividad grupal realizada el 25 de junio de 2015.
2. Opinion de un joven de Esfuerzos de Paz |, expresada en la actividad grupal realizada el 25 de junio de 2015.



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educagig

{y

Juego de roles. Foto: Chancy, E.; Villada, M. L. (25 de junio de 2015).

Partiendo de una descripcion institucional de lo que es el megaproyecto que interviene el barrio
Esfuerzos de Paz I, proveida por la Empresa de Desarrollo Urbano (EDU) en la pagina de internet

https://cinturonverde.wordpress.com/about/, se pretende iniciar el juego de roles:

El Cinturén Verde Metropolitano es una estrategia de planificacién y de transformacién
integral de largo plazo para consolidar un territorio ordenado, equilibrado y equitativo
en la zona de encuentro entre lo urbano y lo rural, mediante la sumatoria de programas y
proyectos de la Alcaldia de Medellin y de los municipios que conforman el Valle de

Aburra.

El Jardin Circunvalar de Medellin como parte del Cintur6n Verde pone en marcha obras y

acciones en el territorio que acompafan el desarrollo ordenado, a la vez que se prepara a
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la comunidad por medio del Urbanismo Pedagdgico para que participe en la construccion

y asuma la importancia de controlar el crecimiento urbanistico en los barrios de alta

ladera donde se presentan condiciones de riesgos que es necesario superar.

Los beneficios y alcances de este proyecto de ciudad, se sintetizan en las siguientes
cualidades denominadas atributos y que dan cuenta de su integralidad: control de la
expansion con una vision integral del desarrollo; vivienda digna, segura, sostenible y
accesible; espacio publico incluyente y estructurador del territorio; sostenibilidad
integral del territorio y conectar el territorio con calidad. Tomado de:

https://cinturonverde.wordpress.com/about/

Tras la lectura del apartado anterior se le dio una tarjeta a cada joven, cada tarjeta contenia la
informacidn y la postura de un personaje en particular frente a la problematica (presidente de la
JAL, estudiante, tendero, joven habitante del barrio, contratista de la EDU, ama de casa,
trabajador, fundador del barrio). Cada participante debié asumir el rol del personaje asignado y

particip6 en el desarrollo de lo que la situacion generé.

Fue asi que de las voces de los y las jévenes salen apartados del juego de roles que evidencian el
desconocimiento que tienen frente a la proxima intervencion del megaproyecto en el barrio, por

ejemplo:

Edwar, Joven el MCJ comenta: “yo sé que se va hacer, pero no sé de qué se trata en si, por ejemplo

no sé cuando es que nos vamos a ir.”13

Lorena, Joven del MC] menciona respecto al juego de roles que “es dificil ser un personaje que
uno ve por las calles del barrio diciendo que nos vamos a ir pero que no sabemos cuando, me

tocd un personaje muy maluco”!4refiriéndose al representante de la EDU.

13 Opinidn de un joven de Esfuerzos de Paz |, expresada en la entrevista grupal realizada el 25 de junio de 2015.
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Los jovenes mencionan que si bien han tenido reuniones con la comunidad para socializar el

proyecto en el barrio, ellos como Movimiento Cultural Juvenil no fueron tomados en cuenta.

Con esta actividad se percibe en los y las jovenes una especie de nostalgia hacia el pasado y la
sensacion de incertidumbre hacia el futuro, uno de los hallazgos que foment6 mas reflexion en
medio de nuestro proceso investigativo. Esta experiencia sirvi6 de base fundamental para
concretar la forma en la que se intencionaron los siguientes encuentros, facilitando el trabajo
entre jévenes y maestros en formacién con miras a ir elaborando estrategias pedagogicas de

manera conjunta.
Esta actividad se realiz6 aproximadamente en 45 minutos.

- Proyeccion del Video: “Memoria Colectiva La Cruz, La Honda, Bello Oriente”: En esta
proyeccion se vincul6é de manera participativa a las y los jovenes en la creacion de los
productos del proyecto BUPPE “Tejiendo los hilos de la memoria” (dentro del cual se
encuentra enmarcado nuestro trabajo), entre ellos, estuvieron el audiovisual, la galeria
itinerante y la construccion de una cartilla. También se present¢ el video realizado en la
fase I del mismo proyecto, invitando a realizar propuestas en las formas como querian
narrar el barrio, sus intereses y establecer los participantes, las intenciones y los
recursos necesarios.

- De este ejercicio aparece la necesidad de narrar las particularidades que los y las jovenes
tienen en el barrio Esfuerzos de Paz I, con la claridad realizada por ellos mismos de
narrar las memorias de los lugares de donde proceden, ajuste que permite complementar

el ejercicio de memorias del poblamiento y las memorias inmediatas de los participantes.

14 Opinidn de un joven de Esfuerzos de Paz |, expresada en la entrevista grupal realizada el 25 de junio de 2015.
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Con esto se socializ6 el video, dando lugar a las propuestas que las y los jovenes dieron para el
momento de narrar la historia del barrio, se planeé teniendo en cuenta sus intereses, se hizo el
diagnostico de los diferentes procesos del barrio; se indago con ellas y ellos sobre los procesos
formativos que llevan a cabo como Movimiento Cultural Juvenil (MC]) con el fin de que se
complementara el levantamiento de las narrativas de poblamiento, resultando como propuesta
la realizaciéon del mapeo de contactos con aquellos fundadores del barrio y que ellos

consideraban, tenian informacién para nutrir la historia no contada del barrio como lo expresa

Lorena, Joven del MCJ:
- “Dofia Gissela y la mama del Myster, nos pueden ayudar para saber cémo llegaron aca”?s.

En este espacio de explorar la primera fase del proyecto BUPPE por medio del video, se permitié
motivar a todos los jovenes del MC] para que fueran protagonistas de su propia historia, ya que
se vieron reflejados en las personas que contaban la historia en el video presentado, frente a esto

Lorena, Joven del MCJ afirma:

“A mi me interesa que la historia que a nosotros nos esta tocando en Esfuerzos sea

contada, porque le pasé lo mismo a la Cruz y la Honda”1e.

Esta percepcion fue generalizada por el grupo, a su vez, Sandra Mosquera, Joven del M(C]

propone:

- “Ademas de esto que esta pasando, también muy rico que la gente sepa de qué
municipios venimos los que habitamos este barrio hoy, por ejemplo mi familia viene de

Cafias Gordas”?'’.

15 Opinion de una joven de Esfuerzos de Paz I, expresada en la entrevista grupal realizada el 2 de julio de 2015.
16 Opinidn de un joven de Esfuerzos de Paz |, expresada en la entrevista grupal realizada el 2 de julio de 2015.
17 Opinidn de un joven de Esfuerzos de Paz I, expresada en la entrevista grupal realizada el 2 de julio de 2015.
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De esta forma los y las jovenes empiezan a nombrar los municipios, regiones y departamentos de

donde proceden como Chocé, Cafias Gordas, Nordeste Antioquefio y como también han
transitado por los barrios de Medellin como Manrique, Caicedo, Castilla, Villatina, en un

desplazamiento incesante que inicia desde que salen desde sus municipios hacia la ciudad.

- Socializacion: En el cierre de la sesion se concluy6 con la expresion de todas y todos

sobre las diferentes observaciones y opiniones que tuvieron a lo largo de la sesidn.

Esta actividad arrojé pistas metodoldgicas para la construccion de estrategias a la hora de
adentrarnos en los temas de memoria individual y colectiva, asi como lo fue la construccion de
narrativas individuales que los y las jovenes formarian a partir de relatos; ademas, del
surgimiento de la estrategia basada en visitar otros contextos, propuesta que se concretaria con
la visita a la Universidad de Antioquia, resultando importante sefialar que también se habian
propuesto otros espacios como el barrio Moravia y el Museo de Arte Moderno de Medellin, pero

por asuntos de logistica y financieros del proyecto BUPPE no pudieron desarrollarse.
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7.3 2. Indagacion de saberes alternativos

Los conocimientos previos son necesarios para llevar a cabo cualquier trabajo de ensefianza,
porque a partir de los saberes que poseen las y los jévenes, se pueden elaborar los objetos de

estudio vinculados a lo que ellas y ellos saben y desconocen, como lo menciona Belmonte:

[...] reconocemos la diversidad del aula en toda su extension, es decir, las distintas
caracteristicas y situaciones de nuestros alumnos; formulamos las diversidades y
necesidades educativas detectadas y las ponemos en conocimiento de otros
profesionales si fuera necesario [...], adaptamos el disefio del aula a estas diversidades y
necesidades detectadas, elaborando estrategias para intentar favorecerlas y/o

compensarlas (Como se cit6 en Sierra, D. 2005, p. 67).

El objetivo principal de este momento fue indagar frente a los conocimientos previos que las y
los jovenes tenian sobre cémo se levanta informacién, y ademas, proponer a través de la
actividad “;Quién de este grupo es?”, una forma de conocer a los habitantes el barrio y levantar
asi la informacidn. Este momento se dio el jueves 9 de julio de 2015 e implicé las siguientes

actividades orientadas desde el plan de trabajo (Ver Anexo N° 2):

;Quién de este grupo es? Se partié de unas reglas de juego que requirieron la atencién y la
escucha de cada una y uno de los jovenes participantes para que dicha actividad pudiese
desarrollarse de manera fluida y sin interrupciones con la ayuda de un formato (Ver Anexo N°2)
y lapiceros. Los maestros en formaciéon dimos las indicaciones pertinentes para el desarrollo del
juego, explicando que las casillas del formato se debian llenar con las firmas de las y los jévenes
que se identificaran con algunas caracteristicas propuestas por ellos mismos, un ejemplo de ello
es ;Quién ha vivido en mas de tres barrios de Medellin? En dicha casilla firmaron algunos de los

compafieros del grupo que afirmaron a la pregunta.
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Una vez lograron llenar todas las casillas con las firmas de sus compafieros, el primero en

hacerlo grit6 jBingo! y lo que hizo posteriormente fue socializar junto con el grupo cada una de
las caracteristicas. En este punto de la actividad, se dieron nuevas indicaciones donde cada una y
uno de los jovenes contaron algin relato con respecto a la firma que dio para la caracteristica, lo
que permiti6 que los demads integrantes lo conocieran. Las preguntas se basaron en

caracteristicas que describen valores y situaciones positivas o negativas segun el caso.

De este ejercicio identificamos los gustos respecto al arte, la musica, el canto y la danza que
muchos de los y las jévenes tiene y ejercen dentro del MCJ; por ejemplo el gusto y la practica

activa del canto que tiene Edwar, Joven del MC]J, el cual comenta:

- “Amime gusta cantar, componer letras, escribir lo que me pasa, lo que siento, de hecho a
mi no me conocen como Edwar, me conocen como el Myster, es como mi nombre

artistico”18,

Al igual que varias de las jévenes afirman el gusto por el baile, Sandra Mosquera, Joven del MC],
afirma que “la danza para mi ha sido la forma de participar en el MC], pero también hace parte de

mi vida, yo lo siento en mi sangre”1°.

A partir de este ejercicio se logran identificar las multiples actividades que los jévenes del MC]
realizan, ademas de motivarlos a reunirse en un mismo lugar, todos los dias, luego de 6 horas de
jornada escolar, por decisién propia y gusto personal, eludiendo asf amenazas y situaciones de
riesgo tales como el reclutamiento de grupos armados al margen de la ley, el consumo y trafico

de drogas, entre otras actividades ilicitas, realidad que expone la Personeria de Medellin (2014):

18 Opinion de un joven de Esfuerzos de Paz I, expresada en la actividad “;Quién de este grupo es? realizada el 2
de Julio de 2015.
19 Opinion de un joven de Esfuerzos de Paz I, expresada en la actividad “;Quién de este grupo es? realizada el 2
de Julio de 2015.
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“Los nifios, las nifias y los adolescentes reclutados y victimas de violencia en sus hogares

son mas propensos a ser los jévenes vulnerados y vulneradores del derecho a la vida en
Medellin. Se conocen testimonios donde se afirma que familias enteras estan dedicadas a

la criminalidad, en donde la practica del delito es la herencia recibida.” (p. 30)

Esta preocupacién se hace palpable en lo que expresa Jhon Restrepo, Lider del MCJ:

- “Yo deseo que estos jovenes no sean como todos nuestros primos y amigos que caen dia a
dia por querer dinero facil, por asumir su realidad como algo negativo que los destruye,
yo quiero que estos jovenes que tienen tantas ganas y talento puedan ser la muestra de
que los jovenes de la ladera no solo somos delincuentes y no estamos destinados a serlo

por nuestra historia”2.

A partir de este ejercicio surge la cuestién por el contexto en el que nos encontramos, el contexto
no escolar, y asi preguntarnos sobre la tarea de la escuela en la formacién de sujetos criticos y
reflexivos de su realidad, sin embargo nos damos cuenta como la escuela, omite, ignora e incluso
aparta de los curriculos escolares todos los temas relacionados con la realidad inmediata,
haciendo que los y las jévenes opten por abrirse a escenarios alternos a la escuela,
encontrandose con otros jévenes para conversar, reflexionar, actuar y transformar la realidad
que los toca dia a dia y observar como aparentemente la escuela no tiene espacios de analisis
referente a estos temas. Esta afirmacion la realizamos basados en la voz -casi que al unisono- de

los jovenes del MC].

De alli cuestionar a los y las jévenes ante la reflexién dada anteriormente, indagando sobre el

papel de la escuela y si esta ha hablado del impacto del Jardin Circunvalar de Medellin, incluso

20 Opinion de Jhon Restrepo, Lider del MCJ en Esfuerzos de Paz |, expresada en la entrevista grupal realizada el
9 de julio de 2015.
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indagamos si se hablaba sobre las dindmicas de violencia dadas en el barrio constantemente, a lo

que afirman “de eso no se habla, uno va al colegio a ver las materias y ya”21.

De alli la zozobra y tristeza de todos los jovenes por la situacién que narraron, puesto que se
aproximaria el posible desalojo y afectaria este proceso individual y colectivo del MC], sin
embargo, son estos mismos sentimientos los que motivan y ayudan a ir configurando las

actividades a realizar dentro de nuestros encuentros.

Finalmente, se socializaron todas las propuestas con el fin de narrar el barrio y en este sentido se
realizan propuestas de temas a indagar, como: memoria individual, fendmenos urbanisticos,
conocer la historia de Moravia, visibilizar las historias de resistencia en la ciudad y empezar a

preguntarnos como el MCJ] buscaria la forma de relatar su propia historia.

7.4 3. Construccién y comprension de conceptos

Desde esta construccion se presupone que los conocimientos no deben transmitirse a otras y a
otros como meros conceptos y que el saber conceptual es solo una parte de todo el corpus de
conocimientos que debe adquirir el joven. De igual manera, también es cierto que el estudiante
debe desarrollar sus habilidades conceptuales para que pueda adquirir competencias

procedimentales y actitudinales, y asi contribuir a que su formacioén sea integral.

Los conocimientos conceptuales pueden transformarse en un aprendizaje muy significativo si se
parte de los conocimientos previos que las y los estudiantes poseen, para que luego se relacionen

con otros tipos de conocimiento, lo cual es necesario en cada una de las diferentes etapas.

21 Opinion de joven del MCJ en Esfuerzos de Paz |, expresada en la entrevista grupal realizada el 9 de julio de
2015.
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Es asi que como objetivo para este momento se establecid el acercamiento a conceptos como

memoria, olvido, memoria individual, objetos de memoria, usos y abusos de la memoria. De esta

manera, dentro de la planeacion se habian estipulado las siguientes actividades con la intencién

de generar acercamientos iniciales a investigar asuntos del barrio, ademas de observar cémo la

sede del M(] estaba llena de fotos que contaba algo de su barrio, por esto las actividades con

respecto a la memoria iban direccionadas a que exploraran qué objetos cotidianos nos podian

servir para conocer la historia individual y colectiva, que dentro de casa o lugares del barrio

podrian ser objeto de andlisis de la historia del barrio, sin embargo, por las dinamicas del mismo

MC(] (actividades con otras corporaciones) s6lo pudo ejecutarse la actividad relacionada con el

taller sobre la entrevista (Ver Anexo N° 3), no obstante, describimos el conjunto de actividades

con sus intencionalidades:

Observando la Memoria: Se buscaba posibilitar la identificacion de aspectos que
resultaran importantes y que estuvieran presentes en un ejercicio de memoria con el fin
de acercarse a los conceptos. Tanto el maestro como los y las jévenes tomarian varias
fotos del barrio, identificando en ellas los siguientes elementos:

Personas (;Cuantas son y que puede describirse de ellas?).

Comunidad (;A qué tipo de comunidad pertenecen dichas personas?).
Acontecimiento (;Qué esta ocurriendo?).

Recuerdo (;Conoces algo relacionado a lo que hay presente en la foto -una persona, la
accion que realizan, etc.?).

Olvido (;Alguien olvidaria el momento que capturd la foto? ;Por qué crees que lo
olvidaria?).

Uso - Abuso (;Para que serviria recordar lo que ocurre o lo que representa la foto?).
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Cultura (;Qué accidn estan realizando las personas que aparecen en la foto y qué
significado podria tener?).

Objetos (;Cuales objetos presentes en la foto podrian usarse para recordar el
acontecimiento presente en la imagen?).

Lugares (;En dénde se desarrolla la escena que describe la foto?).

Identidad (;El acontecimiento que muestra la foto puede ser caracteristica que
identifique a una comunidad especifica? ;Qué aspectos evidencian rasgos que permitan
afirmar la pertenencia de una persona o varias personas presentes en la foto a una o
varias comunidades?).

Conmemoracion (;Por qué lo conmemorarias? ;Cémo conmemorarias el acontecimiento
de la foto?).

Comparacion y contrastacion de informacion: Con la informacién recogida se
procederia a comparar y a contrastar lo que los participantes manifestarian con sus
nociones introductorias a los conceptos de memoria, olvido, memoria individual,
memoria colectiva, identidad, objetos de memoria, usos y abusos de la memoria,
logrando relacionar, diferenciar, identificar semejanzas y mostrar el valor tanto de las

apreciaciones hechas por ellas y ellos como de sus nociones.

Proyeccion del documental “El precio de la copa del mundo”: Este documental seria

presentado a las y los jovenes del MC].

Sinopsis: En el documental se recoge la realidad social de un pais como Brasil, que en la vispera

del inicio del mundial de fitbol adquiere unas caracteristicas propias de la cultura carioca. El

periodista Mikkel Jensen liderd el documental grabado durante su estadia en Brasil, luego de su
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decision de no cubrir el campeonato mundial de fatbol (www.eldesconcierto.cl). La duracién del

documental es de 30 minutos.

- Discusion y reflexion: Luego de la proyeccion del video se realizaria una ronda de
intervenciones, en donde se escucharan los sentires que las y los jovenes tuvieron sobre
el documental. La reflexion se orientaria a establecer la relacidn de la problematica que
se expone en dicho documental con las nociones que previamente habian sido trabajadas

y todo aquello con lo que ellas y ellos pudieran asociar a su contexto.

Se partiria de unas preguntas de apoyo como: ;Es posible identificar problematicas similares a
las de Brasil en mi ciudad? ;De qué manera me veo relacionado con dichas problematicas? ;Me
afecta de manera positiva o de manera negativa dichas situaciones? ;Cual es mi posicion frente a

dicha situacién?

Las actividades que se lograron realizar de este componente se ejecutaron el jueves 16 de julio
de 2016. Con la intencién de que las y los jévenes conocieran qué es una entrevista, sus
modalidades, las partes y los tipos de preguntas, asi como algunas de las claves a la hora de hacer

una entrevista (Ver Anexo N°4).

Socializacién compromiso previo — Encuestas: Se socializaron las encuestas que otras
instituciones les hicieron en alglin momento, se les pregunto por el contenido de los formatos,
por su utilidad y la pertinencia de estos, se indag6 también si estas estaban contextualizadas a la
realidad y a la situacion del barrio y si posteriormente a las encuestas realizadas, dichas
instituciones regresaron en algin momento a realizar intervenciones que apuntan al bienestar

de la comunidad. Se realiz6 en aproximadamente 25 minutos.

- Taller “;Qué es una entrevista?”: Con este taller se logré que los jévenes adquirieran

nociones basicas para tener en cuenta a la hora de realizar las entrevistas a las personas
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que tenian memorias sobre el poblamiento y las transformaciones del barrio, ya que en

reflexiones conjuntas con ellos, se planteaba la necesidad de conocer la historia del
barrio con las personas que hayan estado en el poblamiento del mismo, de alli la
posibilidad de aprender de cémo hacerlo entre los jévenes e ir a replicar con personajes
que los y las mismas jovenes sugerian por su edad o participacion en el barrio eran

claves para este ejercicio.

Se hizo una lectura comentada y conjunta de un documento que se les comparti6 sobre la
entrevista (ver anexo n°4), los tipos de entrevista, los tipos de pregunta, las claves para hacer
una buena entrevista y sobre la biografia (ya que el objetivo de la entrevista era lograr
informacion biografica de los entrevistados). A lo largo de las entrevistas se hicieron y se
resolvieron preguntas, y a su vez se ampliaron puntos del documento con comentarios que

complementaron la informacién.

Una vez finaliz6 la lectura y se resolvieron todas las dudas, se hizo un ejercicio de prueba: cada
joven escribié en una hoja 5 preguntas que apuntaron a indagar por informacién biografica,
teniendo las preguntas se hicieron por parejas y realizaron una pequefia entrevista a su
compaiiero o compaiiera. Cada vez que una pareja terminaba, tuvo un espacio para hacer
recomendaciones o resaltar lo mas positivo del ejercicio. Se procuré que en la medida del tiempo

que habia disponible todas las parejas salieran a exponer lo hallado.

De esta actividad es de resaltar que en general, todas y todos los jovenes entrevistados entre si
coincidieron en decir que la entrevista era muy importante para indagar sobre el barrio, pero les
preocupa que no tengan confianza de dar la informacién, como lo dice Sergio Ramirez, Joven del

MCJ:
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- “Por acala gente es muy desconfiada, sobre todo los negros, ellos yo sé que no nos van a

dar entrevistas de nada, yo creo que debemos hacer asi como un evento donde podamos

estar todos y ahi si preguntar, porque yendo a sus casas no sacamos nada”Z2.

Uno de los jovenes hace un llamado importante frente al papel que las y los jovenes tienen y
pueden desempefiar en términos de conservar una tradicion tan importante y fundamental para
la sociedad como la historia de su barrio, ademas de comparar la situacién que hoy se vive en su
barrio con otros barrios en los paises industrializados y desarrollados que enfrentan hoy la
desaparicion de territorios enteros por megaproyectos que apuntan al desarrollo de la ciudad
innovadora, esta reflexion deja la actividad en un pico alto y permite enlazar con temas que se

piensan trabajar en los préximos encuentros.

Al terminar este momento de la actividad se solucionaron las dudas sobre el compromiso que
quedd consignado en el documento que se les compartié. En el iltimo momento de la sesion se
acordo la fecha de la visita a la Universidad de Antioquia y se comentd como seria la logistica
para esta actividad (dia, hora, transporte, etc.); también se acordé traer objetos y fotos que

fuesen significativos para las y los jovenes. Este ejercicio nos llevd 90 minutos aproximadamente.

- Narrativas y experiencias: Otra de las actividades que no pudo realizarse fueron las
relacionadas con el tema de las narrativas, se partia de algunas preguntas
problematizadoras como: ;Qué es la narrativa? ;Como hacemos narrativas? ;Que
permiten las narrativas? ;C6mo nos pueden ayudar las narrativas para construir

historia? (Ver Anexo N°5).

22 Opinién de un joven del MCJ en Esfuerzos de Paz I, expresada en la actividad de la entrevista realizada el 16
de julio de 2015.
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Esta actividad se intenciona por lo que manifiestan los jovenes frente a la indiferencia de las

personas del barrio y la sociedad a la hora de hablar de las posibles causas de la desaparicion del
barrio, pues en los testimonios de las y los jévenes entrevistados dentro de los encuentros se
insiste y sustenta que hay un menosprecio por las reuniones para hablar de este tema ya que no
se valora ni existe la consciencia de saber de dénde viene este proyecto, qué pretende, qué
beneficios trae para el bienestar de las personas, o qué consecuencias traera individual y

colectivamente.

Se hacia necesario conocer las historias para abordar conceptos que permitirian la indagacion de
las historias individuales, y para ello retomar la nocién de narrativa. Se Indagaria también por
los conocimientos previos de las palabras: narrador, narracidn, relatos, relator y se realizaria
mediante una lluvia de ideas de lo que suscitaban dichas palabras para luego ponerlo en el plano

colectivo y asi mostrar asuntos de interés del barrio.

Se identificarian a los narradores y los relatores en un ejercicio comparativo por medio de
muestras de videos que facilitan identificar las diferencias. Para ello se utilizaria el capitulo de la
serie animada “Los Simpson” titulado: “Detras de las risas” (referente a la narracion) y apartes
de la obra del grupo teatral “El Aguila Descalza” llamada “Pais Paisa” (referente al relato). De
igual forma, se permitiria un espacio para las autobiografias en forma de relato, que

evidenciarian las memorias de los lugares de los cuales provienen.

La actividad culminaria con la lectura por grupos de Eduardo Galeano “Memorias y
Desmemorias”, con la intencién de orientar reflexiones luego de decidir la forma de narrarse a la

cual las y los jovenes querian apostar para la construccion de su historia.

Las actividades no se pudieron realizar a causa de que la sede en la cual se reunia el MC]J tuvo

que ser desalojada por efectos de la primera fase del Jardin Circunvalar en el barrio; estas
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actividades fueron suplidas por una serie de entrevistas con miras a rescatar la mayor cantidad

de informacién posible.

7.5 4. Reconocimiento de otras voces

Ala hora de la construccion de la memoria, los recuerdos individuales contienen emociones y
sentimientos que responden a un recuerdo especifico; sin embargo, en el momento de escuchar y
ver otras voces y espacios, reconocemos que estos recuerdos de otras voces no son inicos y en
muchas ocasiones se genera el encuentro; dando paso a enriquecer la memoria, y atravesando

por la empatia y la comprension de lo acontecido, lo nombramos como una memoria colectiva.

Conocernos y reconocernos en diversas narrativas ayuda a consolidar siempre procesos para la
reconstruccidn y visibilizacion de las voces como una posibilidad de recuperar la identidad y el

sentido colectivo.

Asi fue como el jueves 30 de julio de 2015 se llevd a cabo la visita a la Universidad de Antioquia,
y tuvo como objetivo hacer un recorrido guiado por los diferentes espacios del Alma Mater para
reconocer otros contextos de la ciudad y nutrir sus experiencias y acciones en el barrio,

orientados por el plan de trabajo.

Visita guiada por la Universidad de Antioquia: Este recorrido se hizo a través del Programa Guia
Cultural, adscrito al Departamento de Extension Cultural (Vicerrectoria de Extension) de la
Universidad de Antioquia, en esta actividad se visitaron diferentes espacios como el museo, el
teatro, zonas deportivas y facultades que fueron de interés de los jévenes. Durante el recorrido
se hablo sobre la historia de la Universidad y su relacién con la ciudad, la vida universitaria,

servicios académicos y de extension que ofrece la universidad (Ver Anexo N°6).



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

Visita a la Universidad de Antioquia. Foto: Chancy, E.; Villada, M. I. (30 de julio de 2015).

De este recorrido aparecen asuntos importantes para nuestro proceso pedagogico e
investigativo, primero, es necesario tener en cuenta que para dichas actividades se necesité de
logistica para generar los recursos en su ejecucion, al igual que organizar a los y las jovenes para
que llegaran al punto de encuentro, esto es importante de resaltar ya que para ellos y ellas,
excepto para Jhon Restrepo, lider del M(], era la primera vez que visitaban la Universidad de
Antioquia, transportandose desde Esfuerzos de Paz I, estando acostumbrados a realizar siempre

los mismos recorridos (desde el centro de Medellin hasta el barrio), como lo manifiesta Tania
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Gamboa, Joven del MCJ, preguntandonos: “;Pero ustedes vienen por nosotros? yo no sé eso

donde queda, no sé llegar”23.

Ahora bien, en el recorrido dado por el Guia Cultural de la Universidad, Peter Rond6n, aparecen
comentarios respecto a las obras de arte que se encuentran en el coliseo de la institucién, donde

algunos de los jovenes manifiestan no entender el mural, comentando:

- “¢Y eso qué significa??4, “Qué pintura mas extrafia”z>.

Y

Jévenes del MC] frente al mural “Nifio #13” del artista Ivan Hurtado, coliseo de la Universidad de

Antioquia. Chancy, E., Villada, M. I. 30 de julio de 2015.

23 Opinion por joven de Esfuerzos de Paz I, en la preparacion de la salida pedagdgica a la Universidad de
Antioquia.

240pinion de joven del MCJ de esfuerzos de Paz | en la salida pedagogica a la Universidad de Antioquia el dia 30
de Julio de 2015

%5 Opinion de joven del MCJ de esfuerzos de Paz | en la salida pedagdgica a la Universidad de Antioquia el dia
30 de Julio de 2015
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Permitiendo reflexiones sobre como el arte, desde representaciones no tan realistas ni

estéticamente bellas, también esta contando algo de la historia, la resistencia y la memoria, el

cual era nuestro énfasis en el recorrido por la Universidad.

Durante el recorrido llamo la atencién la historia de Luis Fernando Barrientos, estudiante de
economia que fue asesinado el 8 junio de 1973 por un agente del DAS cerca de la porteria

peatonal de la calle Barranquilla. Se narra a los jovenes que

El cuerpo fue llevado al bloque 16 en donde los estudiantes lo cubrieron con la bandera
de la Universidad para hacerle una especie de velorio sobre el escritorio del rector de
entonces, Luis Fernando Duque Ramirez. Posteriormente, los estudiantes incendiaron el
edificio que qued6 completamente en ruinas. Desde ese entonces, la Plazoleta en donde

protestaron empezd a ser conocida con el apellido Barrientos?2s,

En el recorrido también se habla de los graffitis que se encuentran dentro del campus, lo que
sugiere en casi todos los jovenes apreciaciones sobre las historias narradas, las formas de los
graffitis, se preguntan sobre el nombre de su barrio y comentan el interés de realizar un grafiti,

Lorena, Joven del MCJ], comenta:

“A mi me parece que un graffiti en el barrio pega, todo el mundo lo ve, eso si, ;dénde lo

pintariamos y qué pintariamos?”27,

Alo que los demads jovenes empiezan a generar comentarios sobre lugares donde se podria
realizar, incluso Jhon Restrepo, Lider del MC], sugiere que: “Mejor que el graffiti es hacerlo en

pintela, una tela que se pueda mover y ser itinerante en diferentes espacios del barrio”z28,

26 Relato de Peter Ronddn, Guia cultural de la Universidad De Antioquia el dia 30 de julio de 2015.
27 Opinion de joven del MCJ de esfuerzos de Paz | en la salida pedagdgica a la Universidad de Antioquia el dia
30 Julio de 2015
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Asunto que queda como un pendiente para abordar en los préximos encuentros como otra forma

de construir relatos individuales en una narrativa colectiva.

Este recorrido se cierra en el Teatro al Aire Libre de la Universidad, con la actividad “Penas” con
el interés de realizar un ejercicio de empatia, dicha actividad consisti6 en escribir en una hoja
una pena que deseaba que otro compaiiero hiciera, pero en realidad cada pena iba a ser

ejecutada por quién la habia escrito.

Este ejercicio provoca timidez y burla por las penas que propusieron (bailar, cantar, hacer los
numeros con la nalga, entre otras), posteriormente se orienta la reflexion sobre lo divertido que
nos puede parecer algo que le ocurre a otro pero pocas veces pensamos en qué siente esa

persona, ante esto Jhon Restrepo, Lider del M(], reflexiona:

- Muchachos este ejercicio demuestra como pocas veces nos ponemos en los zapatos del
otro y entre mas dura sea la pena mas nos gusta, pero que interesante que sean ustedes

mismos los que tengan que hacerla, y que se den cuenta qué sentiria el otro2°.

De esta manera se termina el encuentro compartiendo los intereses de los y las jéovenes en
relacion a las carreras que les gustaria estudiar, ademas de la necesidad y pertinencia de crear

grupos de estudio para la preparacién del examen de admisién.

Visita al Museo de Arte Moderno Medellin (MAMM): Se tenia planeada una visita al MAMM
partiendo de la pregunta ;Qué conocemos del barrio en el que vivimos? Quisimos conocer las
narrativas del barrio en el que habitaban las y los jovenes de M(C]J, realizando entrevistas a

algunos jovenes que estaban interesados en visitar este museo con motivo de las exposiciones

28 Opinion de Jhon Restrepo, Lider del MCJ de Esfuerzos de Paz I, en la salida pedagdgica a la Universidad de
Antioquia el dia 30 de julio de 2015.
29 Opinion de Jhon Restrepo, Lider del MCJ de Esfuerzos de Paz I, en la salida pedagégica a la Universidad de
Antioquia el dia 30 de julio de 2015.
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“En y entre geografias” y “Territorio tactil”, las cuales hacian referencia a aspectos como el

territorio, el habitar, el desplazamiento, la cartografia y la memoria. Lamentablemente esta
propuesta no se llevé a cabo debido a que no se cont6 con presupuesto para el transporte de las
y los jovenes hasta dicho lugar; de igual forma tuvo que descartarse la visita al barrio Moravia

por el mismo motivo.

7.6 5. Apropiacion y aplicacion de los conocimientos

Teniendo en cuenta que la idea de que los conocimientos no pueden transmitirse a los otros
como simple informacidn (en clave de Rumpf, 1992)3°, proponemos como parte final de este
ciclo, que las y los jévenes, después de haber pasado por las anteriores etapas, puedan

emprender su propio viaje de experiencias llevando consigo las herramientas y los insumos

construidos y adquiridos en este proceso.

Alos jovenes se les debe comprometer con la busqueda y adquisicidn de los conocimientos, estos
deben fijar un compromiso existencial, ya que de esta manera podran adquirir experiencias y
conocimientos que calen mas hondo. Se trata entonces de brindarles los instrumentos para que
se apropien del conocimiento y comprometan su sentir, su actuar, su ser y su haber sido. Es en
medio de esta idea donde se mueve la propuesta de emprender su propio viaje, de apropiarse y
aplicar los conocimientos adquiridos. Es alli donde toman un valor vital las narrativas como

instrumento para rememorar y asi construir su propia historia y darla a conocer.

30 Rumpf (1992) manifiesta que: “Quizéas sea activado el aparato de asimilacion cognitiva en mayor o menor
medida, pero no la responsabilidad personal - aquel centro que hace que alguien asuma ofrecer una garantia por
sus pensamientos y convicciones. Esta forma de trasmision de conocimientos no tiene ninguna consideracién en
cuanto a la capacidad procesadora de un ser humano determinado. Una maquina de almacenar informacion puede
retener un material contradictorio; pero en cambio el hombre se defiende mediante la estupidez o el asco, cuando
no le queda otro remedio”. (p. 89)
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Las actividades realizadas en este tltimo momento implicaron entrevistas a varios integrantes

del MCJ (Ver Anexo N°7).

- Entrevistas: Se realizaron 5 entrevistas a Jhon Restrepo (Lider del MC]) y a 4 jovenes
que nos acompafiaron en el proceso formativo y en las diferentes sesiones que se
tuvieron en el territorio con la intencién de indagar la reflexién y andlisis sobre
acontecimientos histdricos y procesos desde las trayectorias de las y los jovenes; lo que
permitio la identificacion de multiples fuentes desde una perspectiva de diversas voces, y
se le dio relevancia a la conversacidn para que se suscitaran preguntas, anécdotas y
opiniones sobre su trasegar en el barrio y su participaciéon en el Movimiento Cultural

Juvenil

Entrevistas. Foto: Chancy, E.; Villada, M. I. (22 de octubre de 2015).

Resaltamos algunos apartes de las entrevistas a continuacion:
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Lorena Restrepo (18 afios):

Entrevista a Lorena Restrepo. Foto: Chancy, E.; Villada, M. L. (22 de octubre de 2015).

- “Me gustan mucho los diferentes talleres que hay [refiriéndose al M(C]], como de
cartografia, escuelas para la participacion, entre otros. También me gusta que gracias a
estar en el grupo juvenil aprendi mucho a ser como una lider por decirlo. O sea, uno aca
deja atras como la pena, la timidez, el miedo a hablar, todo ese tipo de cosas”.

- “En un futuro me imagino estudiando, si aiin continua el grupo me imagino obviamente
en él, mucho méas grande, mucho mas fortalecido, con nuevos integrantes, con una casa
propia”.

- “El barrio hace 15 afios [cuando Lorena llega al barrio] era un poco diferente ya que
primero no habian tantas casas entonces era como mucho pasto y monte, entonces

zn

cuando yo llegué aqui no habian muchas casas, pues es lo que me cuenta mi mama”.
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“La mayoria que vivimos en Esfuerzos somos desplazados, entonces saber cudl fue la
primera casa que originé el barrio de Esfuerzos, seria muy chévere saber cual fue la
primera persona que se animé a construir y que después de esa persona se animaron
muchas mas a construir sus casas”.

“Del Cinturon [refiriéndose al proyecto Jardin Circunvalar]| sé que nos van a hacer un
mejoramiento de vivienda por decirlo asi, pero obviamente es un mejoramiento que no
es como muy aceptable, es algo que, o sea, de pasar de vivir en tu casa vas a pasar a vivir
en un apartamento, entonces es algo que como a muchos les gusta a otros no. A nosotros
no nos gusta, o sea vamos a tener que cambiar muchas cosas, la manera de vivir, la
manera de... por ejemplo, en mi casa se escucha mucha musica, eso ya no va a poder ser
posible porque vamos a pasar a tener vecinos abajo como arriba, entonces a muchos no
les gusta la musica asi, también no solo a mi familia sino que muchas familias de
Esfuerzos viven de las huertas, cosa que ya no se va a poder volver a hacer, porque ya
vivimos en apartamentos y no se va a tener como un pedazo de tierra para poder
sembrar porque ya todo es cemento literalmente entonces es algo que, lo que yo pienso,
no me beneficiaria para nada”.

“Mientras hacen la intervencién nos tocaria buscar casa, probablemente en Villatina o en
Buenos Aires [...] estaria por ahi a media hora o una hora de aqui a pie. Seria un poco
dificil [refiriéndose al proceso del MCJ] porque igual muchos tendremos que salir
entonces no sabemos si muchos vuelvan, unos vuelven, otros no, unos retornan a su
tierra natal, donde sus padres también nacieron, entonces serfa un poco dificil”.

“Nos dijeron saldriamos para este afio [2015] pero no se ha concretado nada entonces ya
serd para el proximo afo, eso me hace sentir triste porque tendremos que dejar muchas

cosas atras, las cuales probablemente no las podamos volver a ver, entonces una de las
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cosas como el cambio del territorio, o sea, el territorio no se va a ver igual, tt lo veias y se
veian las casitas y ya no se va a ver asi, se veian los nifios jugando... o sea, va a cambiar
totalmente, va a ser algo nuevo”.

“El grupo [M(]] se siente mas fortalecido porque decidimos que el proceso no iba a parar
aqui, o sea, por un megaproyecto que llegé a nuestro territorio sin nosotros pedirlo, no
vamos a permitir, que bueno, lleg6 esto entonces todos se van, no, entonces si todos se
van para el centro entonces buscamos una sede en el centro y alla nos seguimos
reuniendo, entonces es como tratar de buscar soluciones para que el MC] no

desaparezca”.

Edwar “El Myster” (16 afios):

Entrevista a Edwar “El Myster”. Foto: Chancy, E.; Villada, M. I. (22 de octubre de 2015).
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“Naci en Canasgordas Antioquia [...], cuando llegué a Medellin... el motivo de salir de mi
tierra fue por desplazamiento, llegaron los del conflicto armado y nos sacaron de nuestra
propia vivienda, se iban a llevar un ganado que tenia mi abuelo y se iban a llevar a una tia
mia, entonces mas bien nos tocé venirnos mas bien para aca para Medellin, yo tenia como
6 o0 7 afios”.

“Cuando llegué [a Medellin], yo llegué al Popular #1 y después nos devolvimos otra vez
para el pueblo, y ya cuando regresé, regresé fue a este barrio, a Esfuerzos, que en
realidad era un barrio donde habia un ambiente muy bacano, muy elegante, me gustaba
mucho el ambiente de este barrio”.

“Cuando estaba en el pueblo, en la vereda, habian mas formas como de uno sobrevivir,
porque uno en la tierra plantaba sus alimentos, la yuquita, la papa, zanahoria. Y aqui en
Medellin es muy duro, es muy distinto, entonces le toca a uno como a los padres trabajar
construccién o trabajos asi porque no estudiaron, el tiempo no les daba para estudiar
sino para trabajar”.

“Cuando llegué al Popular, eso era un barrio donde uno tenia horas para entrar y salir,
por ejemplo a las ocho uno ya tenia que estar en la casa porque... la violencia. Aca en
Esfuerzos es muy diferente porque cuando yo llegué, no sé, pudo haber sido un barrio,
por decirlo asi, feito, pero era un lugar que le sobraba de todo. le sobraba la humildad, la
gente respetuosa, la gente muy unida y muy echada para adelante”.

“En estos momentos estoy viviendo con mi dos abuelos, con mi mam4, con mi tia y con
dos hermanas. Mi mama en este momento no trabaja porque mi abuelo esta enfermo,
esta en terapia entonces mi mama tiene que estar haciendo vueltas y trayéndole el

oxigeno”.
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“Yo llegué a la Casa [MC]] porque pasaba por El Ventiadero y vi unos carteles, yo no les
prestaba atencidn, hasta que la gente empezé a llegar, cuando llegd un parcero mio, un
primo, Cristian y me dice: “Myster vamos a participar de este proceso... no sé de qué se
trata pero vamos”, y yo: “ah, vamos, vamos a ver de qué se trata”, y bueno, llegamos,
conocimos a Jhon [lider del MCJ], que en realidad yo lo veia pasar y no... “equis”. Y bueno,
vamos y Jhon nos cuenta que es un lugar para parcharnos, para hacer actividades,
recrearnos y matar el tiempo porque en realidad nosotros nos manteniamos por ahi
jugando entierrados y ya llegamos a participar y no sé, nos fluyeron las cosas, de un
momento a otro nos llegé el proyecto de las Escuelas para la Participacién Juvenil y se fue
llegando Territorio Expandido y ya hoy estamos aqui participando, y muy bacano”.

“Lo que mas me gusta es compartir con todos los parceros, algo muy bacano es que
comparto con personas que pensé que nunca me iba a cruzar con ellos y que yo los
miraba, y no sé, me caian mal por picaditos y ya hoy en dia somos como una familia”.

“El Cinturén Verde lo estan construyendo para que no se siga reproduciendo mas las
casas para las laderas, y pues el Cinturén Verde ha afectado y nos va a afectar a muchas
personas porque vamos a pasar de una casa amplia, ancha, donde tenemos donde
cultivar cebollas, si me entiende, como una especie de huerta y poder hacer muchas cosas
gque en un apartamento no se pueden hacer, el ruido... bueno muchas cosas. Entonces nos
va a afectar como en eso y también que esto lo van a mejorar, si, pero, me perdona la
expresion, esto va a quedar todo muy bonito pero la gente va a seguir siendo pobre, como
dicen vulgarmente “comiendo mierda”, porque ;De qué sirve un lugar, un sector bien

bonito donde hay tanta pobreza? ;Para qué nos sirve? entonces es como eso”.
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“Con el Cinturén nos toca irnos, no nos van a dar apartamento porque somos mas de seis
personas que habitamos la casa, entonces nos va a tocar buscar casa y la idea es buscarla
por aqui cerquita porque no nos queremos alejar del barrio, esta es nuestra casa”.

“Yo la verdad, me siento muy triste porque aca se van a quedar muchas cosas, aca vivi
como la nifiez, aqui fue donde conoci a todos los parceros, las amistades, entonces es algo
como muy duro”.

“Nosotros [los integrantes del MCJ] somos unas personas muy perseverantes, como
nuestro lema es “Insistir, persistir, resistir”, nosotros que porque recibimos el golpe
“muchachos nos toco irnos”, no se va a acabar todo. Nosotros nos vamos a ir, nos va a
tocar en el centro, en el centro buscamos otra sede, seguir con los procesos y los talleres,
porque por un golpe no vamos a parar a parar por eso, no vamos a dejar de seguir

sofiando”.

Jhon Restrepo (29 afios):
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Entrevista a Jhon Restrepo. Foto: Chancy, E.; Villada, M. I. 2015.

- “Yo vengo del barrio Niquitao, por pobreza historica, decidimos venirnos a la comuna 8,
primero a Villa Lilliam Parte Baja, alli estdbamos en un inquilinato y en ese momento
estaba el duro del barrio, la mama de él le cogié mucho carifio a mi mama, la queria
muchisimo. Entonces estdbamos pasando por una necesidad muy fuerte, entonces ella
habla con el hijo y él nos da este terreno [refiriéndose a su casa en el barrio Esfuerzos de
Paz I], esto fue en el 99”.

- “De Niquitao tengo recuerdos muy bonitos, también otras cosas como las muertes por el
tema de las drogas, de los combos, las vacunas, como mil cosas pero no sé, si como por
nifio no es algo como que me hubiera marcado, realmente no lo siento pues asi. Mas bien
recuerdo mucho de mi infancia los parches, nos ibamos al cementerio [Cementerio de
San Lorenzo] a saltar tapias, también me acuerdo de las navidades, porque ser un barrio
tan vulnerado, tan pobre histéricamente en Medellin, y tener cerca al Centro Comercial
San Diego, llega mucha gente alla entonces los diciembres eran muy vivos, era el
diciembre popular total, asi, miedoso, entonces me encantaba, y tenia un combito pues de
amigos que los recuerdo porque de ellos solo quedan dos vivos, uno y una”.

- “Hubo un allanamiento [en Niquitao] y decidimos cambiar y nos vinimos, dejé a mis
amigos, todos ya hoy muertos, solo viven dos, llegamos a Esfuerzos de Paz [ y ya estaba
muy poblado, cuando yo llego habian lideres y estos eran afros, también dofia Oliva y
Estela, cuando yo llego a pedir un espacio por parte del padre Alberto no tuve buenas
relaciones iniciales con ellos [los lideres del barrio] y desde que me pasé yo soy quien
administro la sede [la sede cultural] no hubo un trato para eso, pero quedo asi, yo
mantenia pendiente, organizada, después del primer afio de estar ac3, ya tenia 14 afios y

ya empieza el trabajo en realidad.”
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“Yo trabajaba porque yo estudiaba en el INEM del Poblado y ya eran 4 pasajes, trabajaba
en el Parque Botero vendiendo cigarrillos, pero por tema de seguridad me fui y ya entré
en la pastoral en un curso de liderazgo, ya llevaban 5 meses de un proceso de semilleros
de paz, estaba Oliva, La coordinadora y una facilitadora Adriana Arroyave, que era lider
de la parroquia, yo apoyaba, coordinaba, un dia Adriana me invita a ser parte del
semillero de paz, que es un programa de formacién de derechos y valores, catolico y su
patrono era San Francisco de Asfs, se hacian talleres, partidos de paz, se elaboraban
cartillas, habia varios semilleros y sembradores en cada barrio.”

“La pastoral social aca tenfa movilidad humana, trabajo de mujeres, semilleros de paz, un
asunto muy de asistencialismo y su trabajo no era enmarcado en el conflicto, en el
semillero luego de 4 meses yo ya era el coordinador, como que me desenvolvi muy bien,
encuentros cada 8 dias con los coordinadores, me vinculé mucho con Oscar Pérez, un
padre muy politico, siempre en desacuerdo con la homosexualidad, me decia que yo era
enfermo, incluso me mandé hacer un curso por alla en la estrella de Laicos convertidos”
“Como coordinador me fue muy bien, siempre fui muy creativo, tenia muy buen vinculo
con los nifios, luego hay como un cambio de chip porque la pastoral inicia formacion en
periodismo y en otros temas y a mi mama no le gusta esto [refiriéndose al trabajo
comunitario] nunca le ha gustado que porque no da plata pero digamos que a mi me ha
favorecido porque me posiciona muy bien y en esa medida gano reconocimiento, iban
resultando cositas como hasta los 17 de afios”

“La casa juvenil nace, cuando la pastoral cambia de administracién y lo coge el cura
Arroyave, el anterior era muy social, el que lleg6 era mas administrativo, y la pastoral
deja de estar en los territorios y se acaban todos estos procesos, digamos que para mi fue

mas facil, porque yo ya estaba en otros procesos, recreando, Oscar Urrutia es el primer
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presidente de la Junta y se empez6 a consolidar ese proceso y siempre he sido socio de la
Junta, luego inicia un proceso Juvenil, entonces se conforma el primer grupo, todos eran
afros menos dos Pedro y yo, con una particularidad, quien iba a dar el espacio era el
padre Oscar, era muy complejo trabajar con los Afros, porque se lidia con la violencia, la
navaja, salir por la noche al ventiadero [lugar emblematico del barrio] a parar peleas, si
bien fue muy complejo mi formacion fue muy constante, no tan pedagégica, era mas
espiritual, de valores, al inicio era muy duro la cochinada, el grajo, lo sucio, hicimos
trabajamos con el cuerpo eso fue en el ano 2002”.

“Yo no segui en el proceso, tenfa 17 afios y llegé la Escuela Empresarial de Educacion,
llegan inicialmente a Unidn de Cristo [barrio aledafio a Esfuerzos de Paz I] buscando
aulas, alla se ubican en un salén de madera, luego se suben para Esfuerzos de Paz y yo les
abro el saldn, la primera docente era Olga, tenian nifios de primero a quinto, la escuela
hace contacto con el padre Oscar y le piden una persona de la comunidad y yo me
presento para ayudarles pero tenia 17 afios y no me podian vincular, entonces me
delegaban funciones, por hora que hiciera me pagaban, al inicio eran como 3 horas ala
semana, yo trabajan con nifios y ademas yo conocia a los nifios, hacia trabajo con ellos,
empecé asi 4 aflos inmersos en el trabajo institucional”.

“El segundo afio yo ya daba clases de religion y ética y valores, cumpli 18 afios me dicen
que me van hacer un contrato laboral y empecé y ya yo presentaba planes de trabajo
como dinamizador de barrio, yo queria crear, vinculaba la oferta que llegaba al barrio a la
institucidn, entonces empecé, yo era todero en esa instituciéon, me converti en la fiafia de
la directora, sin embargo por muchos problemas me voy”.

“Yo ya tenia grupo de aerdbicos, grupo juvenil de resistencia, empiezo a pensar en un

proceso, nos reunimos en un parque, nos contactamos con un la linea de la Universidad
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de Antioquia, Movimiento Estudiantil, politico, veiamos la noche de los lapices, fue un
proceso muy bonito pero eso nos dio el tinte muy politico muy de resistencia, Jaime Nieto
[Profesor de Sociologia de la Universidad de Antioquia] hizo una investigacion de
procesos juveniles, sacé un libro y éramos el inico proceso de resistencia porque el resto
era del Inder, de recreacion, el proceso duré 3 afios de alli empezamos a madurar todo
eso que habia recogido, surgen muchos lideres, y empezamos hacer un ejercicio
representativo y decidimos por lo exitoso incidir en Presupuesto Participativo llegamos a
pensar en que necesitamos convocar un MCJ] [Movimiento Cultural Juvenil] iniciamos
procesos aqui con 30 jovenes, pero ya habia una capacidad de incidencia, por parte de la
mesa, por la movilizacion, por las denuncias, recibimos denuncias, pero aca haciamos
formacién a los jévenes [Refiriéndose a la segunda generacion del MCJ] todo esto hace
que me amenacen en el afio 2010, de la sede me intentaban robar cables, entones yo
entregué la sede al colegio para su manejo, con la muerte de Nidia y Andrea en el cerro,
yo organizo una marcha por ellas, el grupo afro sale a protestar, toda la comunidad, la
gente subié con velas desde el ventiadero, una de las mamas sale adelante con una foto
de sus hijas”.

“Yo salgo en Agosto del 2011, salgo dos afios de la comuna, la mesa termina, los jévenes
siguen, los 30 contintian, yo hago la alerta de que salgo, pero nadie me hace caso y en el
2012 se da el desplazamiento masivo por la violencia, yo me voy para Aranjuez solo, mi
madre y hermana quedan aca, muy duro porque yo no tenia experiencia laboral, solo en
esto [trabajo en comunidad] estuve en Prado, necesitaba vivir y me resulta un trabajo en
una bodega en Premium Plaza, durisimo, adelgacé mucho del ritmo, terminé metido en el

tema de la moda y las metas, a los 3 meses sali a vender, en 2 meses ya me iba muy bien
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vendiendo y a los 2 meses me forman en caja, para el primer Diciembre ya era cajero ya
ganaba muy bien”.

“Pero el que es no deja de ser y el 20 de Noviembre de 2013 me dio, pedi permiso para
estudiar y no me dejaron ;Yo qué hago? yo mantenia mucha plata pero no tenia tiempo,
yo me sofiaba ser coordinador, pero decidi irme y digo volver al barrio, porque la gente
me decia “John vuelva,” y el 20 de Noviembre renuncio”.

“Me vine a vivir a la Esperanza y ya en el 2014 en Enero ya vuelvo y convoco a estos
chicos [refiriéndose a los actuales jovenes del MCJ] ademas porque yo fui profesor de
ellos y empiezo en la casa que ustedes llegaron [Sede anterior del MC]] entonces yo puse
un cartel y me fui almorzar, yo sabia que habian otros lideres entonces yo sabia que era
duro convocar, yo me fui almorzar y empiezan a tocar la puerta y ya, llegaban que para
inscribirse, en una hojita de cuaderno, y empezamos con ellos. actividad de rompehielos,
conocer la historia, preguntarles que quieren hacer”.

“Nunca hemos sistematizado esta experiencia [la historia del MCJ]] la vamos a
sistematizar, arrancamos 40 y ahi se fue, yo personalmente pensé que iba ser muy dificil,
fue muy bonito y muy triste, porque el reconocimiento, la experiencia, todo, como si no
hubiera pasado nada”.

“[Respecto al Cinturdon Verde] en este entonces yo no sabia nada de lo que esta pasando
hoy todo esto empieza en enero de 2015 [Construccién del Jardin Circunvalar] y eso que
empezamos hacer hoy fue tarde porque los papas ya estaban en procesos de arreglo, yo
les decia a los muchachos que fueran a las reuniones, porque ellos decian que qué pereza,
asi que todo tenemos responsabilidad en eso, hoy lo estamos haciendo, pero si lo
hubiéramos hecho desde el principio, pero eso es entendible porque ellos estan

empezando, pero miren lo importante de apropiarse del sector”.
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- “Y esta nueva sede todo bien, la otra sede ya la van a tumbar [Sede inicial del MC] para la
construccién de Jardin Circunvalar] acd nos vamos a presentar a jovenes investigando,
tuvimos una visita de una ONG de Canada buscando financiacién para la casa y este lugar

no va estar afectado por el Megaproyecto, los muchachos estan stiper empoderados, con

discurso”.

- Carnaval por la Memoria Territorial: El “Carnaval por la memoria territorial” fue
motivado por la recuperaciéon de memorias a través de practicas y objetos que resaltan
las tradiciones que los habitantes traen desde sus lugares de origen y sus vivencias en el

barrio.

Carnaval por la memoria territorial. Foto: Chancy, E.; Villada, M. I. (30 de agosto de 2015).

Este evento estuvo articulado con otros participantes del proyecto BUPPE (estudiantes y
profesionales de sociologia) y otros procesos en los que los y las jovenes se encuentran con
corporaciones y entidades del orden publico como el Parque Explora y su proyecto Territorio

Expandido.
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Las actividades desarrolladas fueron la realizacién de un mural fotografico en el cual los
habitantes llevaron sus fotografias para compartir los recuerdos que éstas les evocaban. Esta

actividad permitié conocer vivencias, percepciones y comparar las transformaciones que el

barrio ha tenido.

Otra de las actividades fue una muestra gastrondmica a partir de la cual se rastred, mediante la
gastronomia, un vinculo con la memoria. En el caso del carnaval desarrollado en el barrio

Esfuerzos de Paz I, la poblacién afro compartié un plato tradicional de su cultura.
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8. Resultados

Se evidencian como las memorias inmediatas de los y las jovenes del MC], que surgen a través de
la practica pedagdgica e investigativa articuladas a las practicas sociales y culturales, y a la
permanencia de las y los jovenes en contextos no escolares, se han visto afectados por la
transformacion del territorio a causa de los fendmenos urbanisticos en la ciudad (en este caso
por la construccién del Cinturén Verde Metropolitano y su primer proyecto en ejecucion, el
Jardin Circunvalar, que empieza en el 2014 en el barrio Esfuerzos de Paz I), permitiéndonos
analizar desde las percepciones y las formas de ser asumidas por los y las jovenes del MCJ, esta

reflexion fue transversal a todo nuestro proceso.

Al querer indagar por investigaciones realizadas en el contexto de la memoria y la educacion se
logra identificar una ausencia de las mismas en términos de que lo hallado no se sale del marco
de la memoria histérica, del conflicto, de la violencia o de los casos emblematicos a nivel nacional
(sin entrar en desmérito de este tipo de iniciativas) para apostarle a otras memorias, como las
del poblamiento. Concluimos que los fendmenos urbanisticos producidos por megaproyectos
como el Cinturén Verde Metropolitano no han sido analizados desde una perspectiva pedagdgica,
por consiguiente las problematicas sociales, politicas y econémicas que de este tipo de
intervenciones se desprenden no obtienen ni la visibilizacion ni la atencién que deberia tener
cuando lo que se evidencia es la continuaciéon de un desplazamiento histdrico de aquellas
poblaciones que décadas atras fueron desterradas de la zona rural por los actores armados
(guerrilla o paramilitares) y hoy en dia repiten su historia siendo desplazados de sus barrios por
un entramado de estrategias legales que van en detrimento del bienestar real de estos habitantes

que se encuentran en el drea de influencia del megaproyecto.
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Asilogramos vislumbrar que en la ciudad se continda reproduciendo la inequidad y la

desposesion de tierra a causa de la expropiacion masiva y sistematica que histéricamente han
padecido indigenas, campesinos y afrodescendientes. Este despojo de tierras ha causado un
masivo desplazamiento del campo a las grandes ciudades que han debido enfrentar estas fuertes

rupturas en dmbitos politicos, econémicos, sociales y culturales.

Es asi que Medellin, y en este caso el barrio Esfuerzos de Paz I, son el epicentro y la prueba piloto
de los cambios que tendra la ciudad con miras a controlar la expansién urbana hacia las
diferentes laderas de la ciudad, y que hoy parece dar solucién a este fenémeno que padecen
grandes ciudades de Latinoamérica intervenciones como los cinturones verdes y que obedecen a
estrategias de planeacion local y nacional en concordancia con las légicas globales que obligan a

las ciudades a modernizarse generando infraestructura nueva.

Es de este contexto donde las memorias inmediatas, entendidas desde Barros (2000) como la
“historia que estamos viviendo” (s.f.), nos permitieron transitar en un abanico de posibilidades
para proponer pistas metodolégicas en el trabajo educativo instalado en un contexto no formal,
donde se realiza la investigacion pedagogica y poder dar pistas metodologicas, dichas pistas,
como las de identificar el contexto, los sujetos y el lugar histérico donde estos se encuentran
ubicados, permitieron construir planes de trabajo de manera critico-reflexiva donde los jovenes

puedan ser transformadores de las realidades que habitan.

Lo anterior entendiendo que son muchos los barrios y personas que pasaran por este impacto
urbanistico en Medellin y que se debera asumir en un momento u otro desde la escuela, y fuera
de ella, siendo necesario nuevas formas para trabajar de manera articulada con la realidad, y no
dejar de lado lo acontecido con los participantes de dichos procesos pedagégicos; su realidad

inmediata. Es decir, la historia y lo vivido por los jévenes del MC] en la comuna 8 podra
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replicarse en la misma ciudad, y por el mismo megaproyecto, la tensién y la incertidumbre estara

presente en los habitantes de los otros barrios de la ciudad que intervenga el Cinturén, incluso

podriamos preguntarnos: ;Dichos fenémenos ya estaran ocurriendo?

Las memorias inmediatas obtenidas, y a nivel general todo el proceso investigativo y pedagdgico
surgi6 en el marco de la intervencién de la primera fase del proyecto Jardin Circunvalar de
Medellin, lo cual fue reconfigurando momento a momento la forma como cada joven
participante, y a su vez el MC] como grupo, se habia visto y se estaba proyectando a futuro. Este
fendémeno motivo el interés por pensarse su trayecto de vida, es decir, indagar por quienes
habian sido, qué lugares habian habitado, qué lugar habitan actualmente y en dénde podrian
estar habitando en un futuro préximo, marcado de manera fuerte por la incertidumbre3;
situacion que advertimos de manera pertinente desde el inicio de la practica pedagdégica y que se
convirti6 en una fortaleza, dado que la flexibilidad del trabajo facilité que el proceso no se

acabara de manera insatisfactoria a causa de los obstaculos presentados.

De esta forma, se pudo comprender desde los procesos educativos que muchos de los jévenes
que hoy habitan Medellin proceden de diferentes municipios de Antioquia (para el caso del MC]J,
municipios y regiones como Cafias Gordas, Uraba y el Nordeste Antioquefio ademas de otros
departamentos como Chocd), sumado a esto el trasegar por diferentes barrios de la ciudad como
Manrique, Caicedo, Castilla y Villatina, en un desplazamiento involuntario que se torna frecuente

y de largo aliento.

Ademas, la experiencia vivida junto a el MC] a partir de sus memorias inmediatas permitio
dilucidar situaciones y conflictos politicos, sociales, culturales y econdmicos que se derivan de

proyectos como el Jardin Circunvalar de Medellin, y que, por lo comun, resultan ser

31 Entendida segin Burnero, K. (2010) como: “Aquella falta de consistencia, precision o exactitud de la
informacidn que nos permite predecir la realidad que nos rodea, causando por tanto inseguridad y duda”. (s.p.)
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invisibilizados con el fin de vender y ganar la aprobacion y legitimacion del resto de la ciudad,

pero no de aquellos a quienes vincula de manera directa, como lo es el caso del barrio Esfuerzos

de Paz [ en el marco de la primera fase de este megaproyecto.

Asi pues, mediante todas las disposiciones descritas y explicadas en este trabajo se pudo
constatar, en primer lugar, las propuestas pedagogicas que de la mano de los jovenes del MC]J se
lograron construir y que fueron sintetizadas en las secuencias educativas (agrupadas en las cinco
fases: ejercicios de confianza, indagacidn de saberes alternativos, construccién y comprension
conceptual, reconocimiento de otras voces y apropiacion y aplicacién de los conocimientos) que

componen el ciclo didactico.

Esta sistematizacidn, y el trabajo investigativo y pedagégico como tal, permitié como otro de los
resultados: la construccion de la cartilla “Trayectos formativos alrededor de la memoria:
Experiencias educativas sobre trabajos de memorias barriales con jévenes” (ver archivo anexo);
la cual permite aportar y dar cuenta de las memorias de los jovenes del MC] de la comuna 8 (al
igual que las memorias de los jévenes que participaron respectivamente en las comunas 3 y 6)
con miras a que dicho producto ofrezca la oportunidad de servir como punto de partida para

posteriores trabajos educativos de memoria.

Esta cartilla tuvo la finalidad de realizar trabajos de educacién y memoria que surgieron con
base en el modelo de ciclo didactico, el cual busca adentrarse en un ambito donde se resalta el
valor del aprendizaje como construccién de nuevas explicaciones desde la perspectiva del
estudiante y sus saberes alternativos, los cuales visibilizan al igual que sus necesidades, su
contexto historico con demandas educativas diferenciadas y el cual se llevé a cabo mediante
cinco momentos ya mencionados anteriormente. Son estos ejes los que se convierten en nuestra

ruta de accion, en un engranaje en medio del cual se llevé a cabo esta experiencia educativa y es
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el reflejo del desarrollo de la misma. Estos ejes se encuentran relacionados, y si bien se

presentan con un orden preestablecido, es importante mencionar que todos ellos se relacionan

entre si para aportar a las finalidades del proceso.

La ejecucion de la ruta metodoldgica y sus partes estuvieron acompaifiadas por unas
intencionalidades generales donde se utiliza como un dispositivo pedagdégico que posibilita
procesos autorregulados, tanto del aprendizaje como de la ensefianza, asi, el acto educativo se va
construyendo segun el contexto y lo que ocurre en el mismo, de esta forma no se edifica de
manera rigida y aislada de lo que ocurre en el espacio donde se desarrollan los encuentros. De
igual manera se orienta por unas intencionalidades particulares que obedecieron a los tres
trabajos de grado de esta linea investigativa (asesorados por el profesor Jhon Alexander Toro),
desarrollados y pensados en clave de las tematicas propias de cada comuna; es decir, contenidos
y estrategias para trabajar una posible pedagogia de la memoria (en la comuna 3), trabajos con
memoria para el fortalecimiento de las identidades (en la comuna 6), y la visibilizacién de
memorias inmediatas emergidas en el contexto de una fendmeno urbanistico como lo es el

proyecto Jardin Circunvalar de Medellin.

Otro de los propésitos de la cartilla, ademds de dar cuenta de esta experiencia aqui
sistematizada, es el de servir como punto de partida para posteriores trabajos con memoria que
tengan como objetivo apuntar a finalidades educativas y de construccién de memoria en
contextos escolares y no escolares, con poblacién infantil, juvenil y adulta. En consecuencia, es
necesario precisar que no se construy6 un recetario practico de estrategias para seguir a pie
juntillas, sino que se trata de una reflexioén en torno a las intencionalidades del saber hacer, con
unos cuantos ejemplos que puedan darle una breve idea para implementar estrategias flexibles

que se adapten a las necesidades particulares de ejercicios relacionados con la memoria.
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Adicionalmente, podemos tomar en consideracion el valor que adquieren las diversas formas de

narracion en el tiempo como depdsito y expresion de la memoria, donde el proceso formativo
tomo de manera relevante el papel de motivar e impulsar propuestas a partir de los gustos e
intereses de los jovenes (por ejemplo, la danza y la musica), permitiendo que los participantes
conocieran espacios y personas que a través del arte y de las historias de vida les permitiera

construir sus propias narrativas.

De alli que la metodologia Investigaciéon Accién Participativa, junto con el enfoque cualitativo
permitiera el abordaje de la realidad haciendo que los maestros en formacion, desde el rol de
investigadores, nos ubicdramos de manera ontologica, es decir, se indag6 por la esencia del sery

se le dio centralidad a la objetividad del analisis y a la subjetividad de quienes eran participes.

Por otra parte, la entrevista nos posibilit6 la descripciéon de esta situacion en particular, cdmo ha
afectado la transformacion de las practicas sociales y culturales, y la permanencia de los jévenes
en medio de los fendémenos urbanisticos, junto con la revision documental se convirtieron en
herramientas valiosas para la investigacion, pues el registro describi6 e identifico el sentir y el
pensar de los jovenes involucrados en este proceso. De igual manera la entrevista permitio
entablar una conversacion alrededor del tema que nos convoco, fluyeron espontaneamente (al
ser pensadas de manera abierta) no sélo con el fin de obtener respuestas e informacion sino
también discernir y observar lo que los jovenes perciben y entienden sobre un hecho o aspecto

concreto de su vida.

Las estrategias y técnicas aqui propuestas estuvieron supeditadas al contexto y las situaciones
que alli se presentaban (a causa de la intervencion del Jardin Circunvalar y las demas actividades
que como MC] desarrollaban los y las jévenes), ademas de las percepciones de los jévenes

participantes que iban orientadas a fortalecer el proceso educativo llevado a cabo con ellos en
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aras de transcender lo puramente teérico y que de manera integral se construya como insumo

para la organizacién de una investigacion desde los jovenes y para los jovenes.

En este sentido se propuso brindarles la posibilidad de encarnar toda una experiencia
participativa que a partir de sus propuestas y desde sus cuestionamientos y necesidades
lograran la apropiacion del conocimiento y la construccién de una mirada critica de su realidad
que por medio de los momentos propuestos en el ciclo didactico constatara la experiencia vivida,
la relacion que existe entre teoria y practica, entre el saber y el hacer, entre el conocimiento y la

accion.

Es entonces que hoy vemos con preocupaciéon como la expansion urbana ha avanzado a pasos
agigantados imponiendo tanto sus légicas y valores, como sus formas y métodos sobre los
territorios urbanos, despojando y generando desarraigo a los que alli habitan, desdibujando sus
costumbres, sus practicas, rituales, sus formas de ser, relacionarse, en sintesis: su cultura; de la
mano de politicas publicas como el POT (Plan de Ordenamiento Territorial) y de la manifestaciéon
que se da alrededor de problemas que se han detectado en el trabajo de campo dentro de la
investigacidn, lo que sugiere abordar de manera detallada diferentes tematicas que se pueden
articular con la memoria y la funcién de la escuela o contextos no escolares como escenarios

receptores de multiples realidades en los contextos periféricos de la ciudad de Medellin.

Este analisis también espera poner en el ambito del conocimiento, una apreciaciéon emergente en
nuestro trabajo investigativo y que la memoria ve latente y vigente pero que ain no se nombra
en los estudios sobre este saber del recuerdo, (centrados en el pasado) como es la incertidumbre
y la zozobra evidenciada en las y los jovenes que pasan en el presente por problematicas
expresadas por sus propias voces, desde sus sentires y sus proyecciones, a narrar sus posibles

futuros llenos de expectativas y dudas que empiezan a nombrar en tiempo pasado, esta
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experiencia tiene el propésito de poner en debate las miradas que se tienen de este tiempo

evidenciado a través de la memoria inmediata.

En este sentido no es equivocado plantear que las y los jovenes en contextos urbanos hoy
encarnan multiples realidades y representaciones que se complejizan con el afan del progreso
que separa, divide y excluye a estos y que hoy se debaten en disyuntivas ontolégicas de

representarse para narrar lo que acontecen.

Asi pues, concluimos que la memoria visibiliza asuntos de contextos urbanos que aportan a la
construccién de soluciones ante la poca referencia publica que tienen fenémenos como el
desplazamiento y la violacion a los Derechos Humanos directamente desencadenados por la
intervencion de megaproyectos urbanisticos como el Cinturén Verde en todas las esferas
sociales, incluyendo a la escuela. Asi la ciudad se transforma y con ella miles de proyectos de vida
de jovenes y familias que se ven afectadas y que no encuentran apoyo o recursos mediante los
cuales apropiar una posicidn critica y consciente de aquello que les atafie, propuestas como esta

promueven la activacion de estos debates, de manera flexible y contextualizada.
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9. Conclusiones - Recomendaciones

Desde nuestra experiencia, concluimos con firmeza que en los trabajos educativos relacionados
con la memoria, resulta improcedente cefiirse a una planeacion rigida e inflexible, mucho mas si

el contexto en el cual se desarrolla el proceso es uno no escolar.

Lo anterior obedece a que resulta primordial tener siempre presente las caracteristicas del
grupo y el entorno dentro del cual se ejecuta el trabajo, esto es, caracteristicas del grupo,
problematicas que les afecta a nivel individual y grupal, intereses, gustos de los participantes,
caracteristicas del barrio o zona dentro de la cual viven y se desarrolla el proceso educativo, y

situaciones o tensiones por las cuales pasa dicho contexto.

Teniendo en cuenta estas variables es posible entender las formas -siempre imprevisibles- en las
que los recuerdos van emergiendo y hacia donde se van orientando los ejercicios de memoria
(en nuestro caso fue la situacidon coyuntural a causa de la intervencion de la primera fase del
proyecto Jardin Circunvalar de Medellin); por ende, pretender una aplicacién mecanica de
instrumentos y estrategias descontextualizadas a modo de recetario, y sin ningtn vinculo de
conocimiento con quien se trabaja, derivaria en un ejercicio y un trabajo estéril que puede llegar
a afectar la misma intension del proceso (al no establecer confianza los participantes no se
sentirfan cémodos para compartir recuerdos y actuarian de la manera mas impersonal con el

afan de retirarse cuanto antes del proyecto).

En ese orden de ideas, la participacion activa de quienes integran el ejercicio se configura como
un elemento fundamental a la hora de realizar procesos de esta indole, debido a que son ellos
duefios y duefias de las memorias que son fruto del proceso educativo y que componen la
materia prima de cualquier intencién pedagdgica; en la medida que el Unico objetivo de la

memoria no es vivir en el dolor, el sufrimiento continuo, o la creacion o fortalecimiento de
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identidades (lo cual puede constituirse en abusos3? si no que, en perspectiva de una posible

pedagogia de la memoria, resultaria impensable el nimero de posibilidades y usos pedagégicos
que podrian darse, desde la visibilizacién de fendmenos urbanisticos, pasando por el
conocimiento de culturas, de contextos homologos hasta llegar a la construcciéon de memoria
histérica (la corriente mas fuerte que se ha gestado en el pais mediante el trabajo realizado por

el Centro Nacional de Memoria Historica).

Por otra parte, lo evidenciado en la practica pedagdgica permitié apreciar que los jovenes se
apropian de lugares formativos donde ellos son agentes activos y participativos, que se exigen
para aprender, conocer y compartir aquello que la comunidad necesita, puesto que en la escuela
pareciese estar vedado este tipo de espacios para los estudiantes, asi pues ;qué papel esta
cumpliendo la escuela en funcién de las necesidades de quienes la habitan? ;Por qué los jovenes
buscan otros lugares fuera de la escuela donde abordar temas que le atafien a su realidad? ;La
escuela no esta respondiendo a las necesidades de su entorno? Estas cuestiones salieron a flote
en medio de nuestra indagacién en medio del contexto investigativo en el cual nos encontramos
y pueden oficiar de base para futuras investigaciones en el campo de la relacién memoria y

escuela.

Es asi que investigar sobre las dinamicas juveniles en los territorios en el contexto de la
expansidn urbana, visibilizando sus situaciones, caracterizando y describiendo sus condiciones
sociales, econémicas y culturales a través de los procesos de organizaciones juveniles existentes
en algunos de los barrios vulnerados de Medellin le otorga valor y argumentacién a la

investigacién pedagogica, pues permite reconocer y visibilizar las condiciones de las y los

%2 «E] uso literal, que convierte en insuperable el viejo acontecimiento, desemboca a fin de cuentas en el
sometimiento del presente al pasado. El uso ejemplar, por el contrario, permite utilizar el pasado con vistas al
presente, aprovechar las lecciones de las injusticias sufridas para luchar contra las que se producen hoy dia, y
separarse del yo para ir hacia el otro” (Todorov, T. 2000, p. 11).
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jovenes en contextos de nuestra ciudad, resaltando su pertinencia ante la inexistencia de

estudios que consideren tanto sus dindmicas como sus condiciones y subjetividades.

Es necesario el llamado a la institucionalidad en tanto la forma como interviene, planea y lleva a
cabo los estudios y formulaciones de las politicas publicas en los territorios, creemos que dichas
propuestas deben estar sustentadas en miradas integrales con un enfoque diferencial ante la
diversidad de los pobladores, comprendiendo su pasado, tanto en aspectos territoriales y
teniendo en cuenta las problematicas sociales, culturales, econdmicas y sociales de cada
contexto. Es la administracién municipal quien debe garantizar grandes y mejores posibilidades
de obtener las condiciones para una vida digna con oportunidades y basados en la igualdad, no

en la incertidumbre y la zozobra que mantiene en crisis a toda una comunidad.

Finalmente queda la reflexion por la Pedagogia de la Memoria, ;C6mo entenderla?, nos
acercamos de manera sucinta pero firme sobre lo que seria esta area disciplinar inserta por su
corta historicidad dentro del subcampo de la pedagogia social. Asi, procuramos e invitamos a que
como profesionales de la pedagogia empleemos de manera rigurosa y consciente los conceptos

fundantes de nuestro campo disciplinar y profesional.
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Anexo N°1

DEPARTAMENTO DE ENSENANZA DE CIENCIAS Y ARTES

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES

SEMESTRE 2015 - 02

E

Practica Pedagdgica Il

Julio - Noviembre de 2015

%
B, eeeeeee———————————

Identificacién

Ne: 1 Jévenes Casa Juvenil | Fecha: Jueves 25 de junio de 2015

2. Plan de trabajo

Tipo de relacion:

Etico - Politicos

Proceso didactico

Presentacion con fésforos (30 minutos): Cada joven se presentara con nombre y contando un

recuerdo del barrio todo esto en la medida del tiempo que dure la llama prendida del fésforo.
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Presentacion proyecto (15 minutos): Presentar a los jovenes la propuesta educativa para construir

junto a ellos.

Juego de roles (30 minutos): Hacer un juego de roles que permita el debate y la discusion frente a
la problematica actual que viven los barrios de la comuna 8 y de esta forma postular la
construcciéon conjunta frente a las situaciones que enfrenta el territorio y permita el levantamiento

de memorias del barrio.

Se presenta una situacion problematica particular en la que se ven involucrados diversos
personajes, tras haberse relatado la situacion a cada participante se le dara una tarjeta que
contiene la informacién y la postura de un personaje en particular frente a la problematica. Cada
participante debe asumir el rol del personaje asignado y participar en el desarrollo de lo que la

situacion genera.

Socializacion: Cierre de la sesidn, se concluye con las observaciones y opiniones de los

participantes.

Recursos y medios didacticos a emplear

Caja de fésforos.

Tarjetas del juego de rol.

Formato asistencia.

Compromisos para la proxima clase
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DEPARTAMENTO DE ENSENANZA DE CIENCIAS Y ARTES
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES
SEMESTRE 2015 - 02
E
Practica Pedagdgica Il

Julio - Noviembre de 2015

%
R R ——

Identificacion

Ne: 2 Jévenes Casa Juvenil Fecha: Jueves 2 de julio de 2015

2. Plan de trabajo

Tipo de relacion:

Etico - Politicos

Pregunta problematizadora:

;De qué manera vamos a narrar la historia del barrio?

Proceso didactico

Proyeccion del Video “Memoria colectiva la Cruz, la Honda, Bello Oriente
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https://www.youtube.com/watch?v=DARNXTPHHA8

Se pretende vincular de manera participativa a los jévenes para la creacién de los productos del

proyecto, tales como el audiovisual, la galeria itinerante y el mismo microcurriculo.

Se presentara el video realizado en la Fase I del proyecto para invitar a realizar propuestas de sus
formas de narrar su barrio, sus intereses, establecer participantes, intenciones y recursos

necesarios.

Socializacion del video

Propuestas para narrar la historia del barrio

Planeacion teniendo en cuenta intereses de los jovenes.

Diagnostico de procesos del barrio.

Indagar con los jovenes sobre los procesos formativos que llevan a cabo en la Casa Juvenil que

podamos complementar con el levantamiento de narrativas de poblamiento.

Hacer mapeo de contactos

Realizar con los jovenes, un mapeo de contactos de fundadores que se vinculen a la

intencién de narrar las historias de barrio

Recursos y medios didacticos a emplear

Video: https://www.youtube.com/watch?v=DARNXTPHHh

Formato asistencia.

Compromisos para la préoxima clase
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Traer encuestas, ideas desde el arte, contactos.
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Anexo N° 2

DEPARTAMENTO DE ENSENANZA DE CIENCIAS Y ARTES

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES

SEMESTRE 2015 - 02

E

Practica Pedagdgica Il

Julio - Noviembre de 2015

%
B, eeeeeee———————————

Identificacién

Ne: 3 Jévenes Casa Juvenil | Fecha: Jueves 9 de julio de 2015

2. Plan de trabajo

Tipo de relacion:

Etico - Politicos

Preguntas problematizadoras

;Como levantar informacién de mi barrio?

Proceso didactico
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Indagar por los conocimientos previos frente al levantamiento de informacién

Proponer por medio de la Actividad “;Quién de este grupo es?” (Ver anexo) una forma de conocer

los habitantes del barrio y levantar informacion.

Actividad “;Quién de este grupo es?”:

- Normas del juego: Se requiere de la atencién y escucha de los participantes para que la actividad

pueda desarrollarse de manera fluida y sin interrupciones.

- El grupo de participantes con ayuda del formato y lapicero podra participar de la actividad.

- El maestro en formacion da las indicaciones pertinentes del juego, la cual consiste en llenar las
casillas del formato con la firma de los jévenes que llenen las caracteristicas propuestas por el
mismo (por ejemplo, ;quién ha vivido en mas de tres barrios de Medellin? Alli tendra que ir la

firma de algiin compafiero del grupo que afirme la pregunta.

- Una vez alguien del grupo logre llenar todas las casillas con las firmas de sus compafieros, dice

“iBingo!” y se dispone a socializar junto con el grupo cada una de las caracteristicas.

- En este punto de la actividad se da una nueva indicacién, donde cada uno de los jovenes contara
alguin relato respecto a la firma que dio para la caracteristica, permitiendo asi conocer a los

integrantes del grupo.

Socializacion de propuestas para narrar el barrio.

Recursos y medios didacticos a emplear

Formato “;quién de este grupo es?”

Formato asistencia.
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Compromisos para la proxima clase

Traer encuestas realizadas por el grupo en otros procesos




Facultad de Educacién

(QUIEN DE ESTE GRUPO?

NO LE GUSTAN LOS NO NACIO EN MEDELLIN | VIVE “EN LAS NUBES” ES MALGENIADO LO HAN OPERADO

FRIJOLES

CREE EN LAS BRUJAS COCINA MUY BIEN HA TENIDO UN LE ATERRA MADRUGAR ES MUY BUEN COMPANERO
NEGOCIO

ES IMPUNTUAL ESTA DESPECHADO LE ENCANTA BAILAR TIENE MAS DE UN HIJO JUEGA EN LAS TINAJAS

TOCA ALGUN ES MUY DESCONFIADO CONOCE EL MAR HA VIVIDO EN MASDE 3 | TIENE CASA PROPIA

INSTRUMENTO BARRIOS DE MEDELLIN

ES BUENO PARA CONTAR | CONOCE LA COMUNA 13 | HACE EJERCICIO ES MUY CREATIVO HA VIVIDO LA GUERRA
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1803

Facu
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CHISTES

DIRECTAMENTE
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Anexo N° 3
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Identificacién

Ne: 7 Jévenes Casa Juvenil Fecha: Jueves 6 de agosto de 2015

2. Plan de trabajo

Tipo de relacion:

Etico - Politicos

Contenido a trabajar:

Memoria, olvido, memoria individual, memoria colectiva, identidad, objetos de memoria, usos y

abusos de la memoria y conmemoracion
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Proceso didactico

"Observando la memoria" (20 minutos): A través de esta actividad se identificaran aspectos que
resultan importantes y que se encuentran presentes en un ejercicio de memoria con el fin de
aproximarse a las nociones de memoria, olvido, memoria individual, memoria colectiva, identidad,
objetos de memoria, usos y abusos de la memoria y conmemoracién. Se tomara una o varias fotos
preferiblemente del barrio (proveidas por quien orienta la sesion o por los participantes), los
participantes identificaran en la o las fotos los siguientes elementos, los cuales se iran consignando

en el tablero o en el cuaderno de quien orienta la sesién:

Personas (;Cuantas son y que puede describirse de ellas?)

Comunidad (;A qué tipo de comunidad pertenecerian dichas personas?)

Acontecimiento (;Qué esta ocurriendo?)

Recuerdo (;Conoces algo relacionado a lo que hay presente en la foto -una persona, la accién que

realizan, etc.?)

Olvido (;Alguien olvidaria el momento que capturd la foto? ;Por qué crees que lo olvidaria?)

Uso - Abuso (;Para que serviria recordar lo que ocurre o lo que representa la foto?)

Cultura (;Qué accidén estan realizando las personas que aparecen en la foto y que significado podria

tener?)

Objetos (;Cuales objetos presentes en la foto podrian usarse para recordar el acontecimiento

presente en la imagen?)

Lugares (;En dénde se desarrolla la escena que describe la foto?)
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Identidad (;El acontecimiento que muestra la foto puede ser caracteristica que identifique a una
comunidad especifica? ;Qué aspectos evidencian rasgos que permitan afirmar la pertenencia de

una persona o varias personas presentes en la foto a una o varias comunidades?)

Conmemoracion (;Por qué lo conmemorarias? ;C6mo conmemorarias el acontecimiento de la foto?

Comparacidn y contrastacion de informacién (25 minutos): Con la informacién recogida se
procede a comparar y contrastar lo que los participantes manifestaron con nociones introductorias
a los conceptos de memoria, olvido, memoria individual, memoria colectiva, identidad, objetos de
memoria, usos y abusos de la memoria y conmemoracién con el fin de relacionar, diferenciar,
identificar semejanzas y mostrar el valor tanto de las apreciaciones hechas por los participantes

como de las nociones.

Proyeccion del documental “El precio de la copa del mundo” (30 minutos): Documental en el que
se recoge la realidad social sobre Brasil, a la vispera del inicio del mundial de fatbol. El periodista
Mikkel Jensen liber6 el documental grabado durante su estadia en Brasil, luego de su decision de

no cubrir el campeonato mundial de fatbol.

Discusidn y reflexion (15 minutos): Tras la proyeccion del video se realizara una ronda de
intervenciones en donde se escucharan los comentarios que los jévenes tienen sobre el

documental.

La reflexién estara orientada a la relacion de la problematica expuesta en el documental con las

nociones previamente trabajadas y con lo que ellos puedan asociar a su contexto.

Preguntas de apoyo

¢Es posible identificar problematicas similares a las de Brasil en mi ciudad?
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;De qué manera me veo relacionado con dichas problematicas?

(Me afecta de manera positiva o de manera negativa dichas situaciones?

¢;Cudl es mi posicidn frente a dicha situaciéon?

Recursos y medios didacticos a emplear

Fotografias del barrio.

Documental: “El precio de la copa del mundo” https://www.youtube.com/watch?v=8Er mwgfW Q

Compromisos para la proxima clase



https://www.youtube.com/watch?v=8Er_mwgfW_Q
https://www.youtube.com/watch?v=8Er_mwgfW_Q
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Identificacién

Ne¢: 4 Jévenes Casa Juvenil Fecha: Jueves 16 de julio de 2015

2. Plan de trabajo

Tipo de relacion:

Etico - Politicos

Ambito o ambitos conceptuales a abordar: Contenido a trabajar:

La Entrevista

Proceso didactico
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Socializaciéon compromiso previo — Encuestas (25 minutos): Se socializaran las encuestas que otras
instituciones les han hecho, se preguntara por el contenido de los formatos, por su utilidad y
pertinencia, si estaban contextualizadas a la realidad y a la situacidn del barrio y si posterior a las
encuestas dichas instituciones han vuelto a realizar intervenciones que apunten al bienestar de la

comunidad.

Taller “;Qué es una entrevista?” (90 minutos): Con este taller se busca que los jévenes adquieran
nociones basicas a tener en cuenta para que realicen entrevistas a personas que puedan tener

memorias sobre el poblamiento y las transformaciones del barrio.

Se hara una lectura comentada y conjunta de un documento que se les compartira sobre la
entrevista, los tipos de entrevista, los tipos de pregunta, claves para hacer una buena entrevista y
sobre la biografia (ya que el objetivo de la entrevista es lograr informacién biografica del
entrevistado). A lo largo de la entrevista se haran y se resolveran preguntas, a la vez que ampliaran

puntos del documento con comentarios que complementen la informacion.

Una vez se termine la lectura y todas las dudas queden resueltas se hara un ejercicio de prueba:
Cada joven escribira en una hoja 5 preguntas que apunten a indagar por informacién biografica, al
tener las preguntas se haran por parejas y realizaran una pequefia entrevista a su compafiero o
compaiiera. Cada vez que una pareja termine se tendrd un espacio para hacer recomendaciones o
resaltar lo mas positivo del ejercicio. Se procurara que en la medida del tiempo disponible todas las

parejas salgan.

Al terminar este momento de la actividad se solucionaran dudas sobre el compromiso que de igual

manera se encuentra consignado en el documento compartido:

“Te proponemos que realices una entrevista o invites a uno de tus abuelos o personas mayores
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para recopilar testimonios valiosos y elementos suficientes que te permitan elaborar una biografia,
que podras ilustrar con fotografias que ellos mismos te proporcionen. Al final, con el trabajo de
todo el grupo, realizaremos un programa de radio, un noticiero, una exposicion, etc., para

mostrarlo y asi recuperar la memoria viva de la comunidad”.

Como ultimo momento de la sesion se acordara la fecha de una visita a la Universidad de Antioquia

y se comentard coémo sera la logistica para esta actividad (dia, hora, transporte, etc.).

Recursos y medios didacticos a emplear

Formato Actividad Entrevista

Formato asistencia.

Compromisos para la préxima clase

Te proponemos que realices una entrevista o invites a uno de tus abuelos o personas mayores para
recopilar testimonios valiosos y elementos suficientes que te permitan elaborar una biografia, que
podras ilustrar con fotografias que ellos mismos te proporcionen. Al final, con el trabajo de todo el
grupo, realizaremos un programa de radio, un noticiero, una exposicion, etc., para mostrarlo y asi

recuperar la memoria viva de la comunidad.

Traer objetos y fotos que sean significativos para los jévenes.




%

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

LA ENTREVISTA

"Seguin Bigham y Moore, uno de los objetivos principales de la entrevista es el de obtener
Informacién de los individuos. La informacién que se trata de obtener con la entrevista no se
refiere solamente a hechos relevantes y objetivos, sino también a hechos subjetivos, como las

opiniones, interpretaciones y actitudes del individuo entrevistado"1.

Para Gonzalo Martin Vivaldi la entrevista, ademas de sus caracteristicas propias, es también
informacidén y reportaje: Su mision: decir al lector "quién" es y "cdmo" es tal es cual persona: lo
que dice, piensa o hace con respecto a un problema determinado; o, simplemente, lo que hace en
su vida como persona. En este caso, una entrevista es un retrato -con algo narracion- de un

hombre, pero con el molde vivo, puesto ante el lector2.

Modalidades de la entrevista

De acuerdo a esta clasificacidn, las entrevistas periodisticas pueden ser clasificadas en dos

grandes grupos:

a) Aquellas en que se formulan muchas preguntas a unas sola persona, y

b) Aquellas en que se hace la misma pregunta a muchas personas.

La Entrevista Interpretativa: En lo que respecta a la entrevista de personalidad, de creacion,
interpretativa o subjetiva, como se la llama, de lo que se trata es de entrevistar a personajes para

conocerlos como seres humanos, descubrir los rasgos mas resaltantes de su personalidad.

Partes de una entrevista:

Presentacion: en donde se dan a conocer los datos del entrevistador, se presentan los motivos de

la entrevista.
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Preguntas: el cuerpo de la entrevista lo forman las preguntas y respuestas. Es a través de ellas de

donde obtenemos informacioén.

Conclusién: en donde se indica que la entrevista ha concluido con una frase de agradecimiento.

Preguntas abiertas: son preguntas que permiten dar respuestas amplias, ya que el entrevistado

puede expresarse libremente.

Prepara las preguntas para la entrevista (por si es poco hablador y para que no se olvide ningin
dato importante. Por ejemplo: Nacimiento... ;/dénde? ... jen casa o en un hospital? ... ;en cual? ...
;quiénes estaban presentes? ... ;cémo fue? ... ;recibiste algun regalo especial? ... ;todavia lo

conservas? ... etc. Y asi de otros momentos de la vida.

Recoge informacion de los principales acontecimientos: nacimiento, comunioén, boda, trabajos,
hijos, lugares de residencia y desplazamientos, enfermedades y accidentes, etc. Y de alguna

anécdota o suceso curioso, raro, divertido... contado con detalle.

Claves para hacer entrevistas3

Nunca anticipe las preguntas al entrevistado. Esta bien darle una idea general sobre los temas a
tocar en la entrevista, pero revelarle las preguntas especificas limita lo que puedes hablar.

Ademas, permite al entrevistado ensayar las respuestas y sonar poco natural.

Asegurese de revisar sus equipos: que tenga suficiente cinta, baterias, discos, etc.

Trate al entrevistado con respeto. Un saludo afectuoso es un buen comienzo.

Tome el control sobre la locaciéon. Es su entrevista y, como tal, usted decide cual debe ser el

fondo, si estd muy ruidoso el lugar o si hay muchas distracciones.
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Usted no es el centro de atencidn. Recuerde que esta ahi para captar la perspectiva del

entrevistado, no para dar la suya.

La entrevista es una conversacién, no una confrontacion. El objetivo no es tratar de hacer

parecer estupido al entrevistado.

Solo hay seis preguntas basicas: ;Quién? ;Qué? ;Dénde? ;Cuando? ;Como? ;Por qué?

Las preguntas cortas son mejores que las largas. Mientras mas detalles hay en una pregunta, mas
dificil es para el entrevistado hacer el seguimiento de lo que esta preguntando. Sea lo mas directo

posible, sin ser duro.

Repregunte si la respuesta no ha sido clara o si ha sido tan interesante como para ampliar, y

luego retome el orden desarrollado.

Al final de la entrevista, independiente de lo dificil que ésta haya sido, siempre dé las gracias.

Siempre revise que la entrevista haya sido grabada antes de que el entrevistado se retire. Es

mucho mas dificil rehacer la entrevista si hubo errores técnicos.

LA BIOGRAFiIA

Las biografias recogen los hechos ocurridos a una sola persona a lo largo de toda su vida. Nos
relata los acontecimientos de una persona desde su nacimiento pasando por su infancia,
adolescencia, servicio militar, guerras vividas, estudios realizados, su vida profesional, su
matrimonio, hijos y sus logros mas destacados. Al conocer lo que otras personas han vivido,

aprendemos cosas Utiles para nuestra vida.

Para elaborar una biografia deben tomarse en cuenta los siguientes datos:

- Lugar y fecha de nacimiento.
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- Lugar donde realiz6 sus estudios (si es que los tuvo).

- En qué trabajo o a qué se dedico.

- Hechos relevantes o descubrimientos que haya realizado.
- Ano y lugar en que murié (si es que ya murio).

Actividad

Te proponemos que realices una entrevista o invites a uno de tus abuelos o personas mayores
para recopilar testimonios valiosos y elementos suficientes que te permitan elaborar una
biografia, que podras ilustrar con fotografias que ellos mismos te proporcionen. Al final, con el
trabajo de todo el grupo, realizaremos un programa de radio, un noticiero, una exposicién, etc.,

para mostrarlo y asi recuperar la memoria viva de la comunidad.
Referencias

1 QUESADA, Montserrat: "La entrevista: Otra creativa" p. 27.

2 MARTIN VIVALDI, Gonzalo: "Curso de Redacciéon”. p. 358.

3VARGAS, Esther: “20 claves para hacer entrevistas”. clasesdeperiodismo.

TERRA. Portal Educativo, conectando neuronas. Actividad N° 799: Biografia.
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Identificacién

Ne: 8 Jévenes Casa Juvenil Fecha: Jueves 13 de agosto de 2015

2. Plan de trabajo

Tipo de relacion:

Etico - Politicos

Preguntas problematizadoras

;Qué es la narrativa? ;Cémo hacemos narrativas? ;Que permiten las narrativas? ;Cémo nos

pueden ayudar las narrativas para construir historia?
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Contenido a trabajar:

Narrativas

Proceso didactico

Se hace necesario conocer las historias para conocer la historia, de esta manera es preciso
abordar conceptos que nos van a permitir la indagacién de las historias individuales, para esto

tomaremos la nocién de narrativa.

Indagar por conocimientos previos de las palabras : narrador, narracion, relatos, relator

Para esto se permitird una lluvia de ideas de lo que sucintan dichas palabras.

Se identificara narradores y relatores en un ejercicio comparativo por medio de muestras de
videos que permitan la diferenciacion. Para esto se utilizara el capitulo de los Simpson

(“Detras de las risas”) (referente a la narracion) y aparte de “Pais Paisa” (referente al relato).

Seguidamente se aproximara a la nocién de narrativa por medio de la Proyeccion de la
pelicula “Relatos Salvajes” (122 minutos): Una antologia de seis cortos y dirigida por Damian

Szifron para hacer un analisis comentado de los diversos relatos narrados en la pelicula.

Se trabajara la nocién de narrativa y la construccidon de la misma complementada por

experiencias, y observacion de relatos audiovisuales.

Se tomaran ejemplos y experiencias individuales de los sucesos que mas les llamo la atencién
a los jovenes de los relatos de la pelicula con la intencién de guiar las preguntas orientadoras

propuestas

(Los relatos nos permiten narrativas individuales y colectivas?
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;Se evidencia asuntos colectivos desde las vivencias personales?

;Las narrativas son experiencias de secuencia temporal definida?

;Como se narrd cada relato de la pelicula?

;La narrativa es retrospectiva?

;Qué comparten las narrativas individuales de la pelicula?

Recursos y medios didacticos a emplear

Pelicula “ Relatos Salvajes “

Tablero

Computadoras

Compromisos para la proxima clase




u? CRSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

Anexo N°6
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Identificacién

N2: 6 Jévenes Casa Juvenil Fecha: Jueves 30 de julio de 2015

2. Plan de trabajo

Tipo de relacion:

Etico - Politicos

Ambito o ambitos conceptuales a abordar: Contenido a trabajar:

Proyecto de vida

Proceso didactico
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Visita guiada por la Universidad de Antioquia (90 minutos): Por medio del Programa Guia
Cultural (Departamento de Extension Cultural, Vicerrectoria de Extension — Universidad de
Antioquia) se realizard un recorrido por la Universidad, en esta actividad se visitardn espacios
como el museo, el teatro, zonas deportivas y facultades que sean interés de los jovenes.
Durante el recorrido se hablara sobre la historia de la Universidad y su relacién con la ciudad,

la vida universitaria, servicios académicos y de extensidn que ofrece la universidad.

Encuentro con Cristina (ex habitante del barrio Esfuerzos de Paz I) (30 minutos): Una vez
terminada la visita guiada se tendra un encuentro con Cristina, ella conversaréa con los jovenes
sobre su experiencia en Esfuerzos de Paz I y su posterior reubicacién en otro barrio de la

ciudad.

Recursos y medios didacticos a emplear

Compromisos para la proxima clase
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Anexo N°7

Preguntas que orientaron las entrevistas, al ser entrevistas semiestructuradas no fueron una
imposicion, por lo tanto, la conversacion generada necesariamente no incluyé todas las

preguntas y mucho menos supusieron el orden con el que aqui se presentan.

Llegada al barrio y primeros afios
;De donde vengo?

;Qué extrafias de tu antiguo lugar?
(Hace cuanto llegué al barrio?
(Por qué?

;Como?

;Qué senti?

(En qué parte del barrio vivo?

;(Como me parecio el barrio?

Mi familia
;Con quién vives?
;De donde son?

;Qué hacen?



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién
;Como es su relacion con ellos?

Amigos

;Tienes amigos en el barrio?
;Quiénes son?

¢Como los conociste?

(Qué hacen para divertirse?

;Son tu edad?

Lugares

;Qué lugares te gustan del barrio?
(Por qué?

¢Qué lugares no te gustan?

(Por qué?

;Qué lugares representan alegria?
;Por qué?

;Qué lugares representan inseguridad?

(Por qué?
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Convivencia

(Coémo te la llevas con la gente del barrio?
;Consideras tu barrio unido?

;Qué problemas has visto en el barrio?

Mi vida escolar

¢Estudias? ;Qué?

(Grado?

(En doénde?

;Te gusta el colegio?

;Qué es lo que mas te gusta?

(Por qué?

{Qué te gustaria hacer después de graduarse?

;Como te ves en unos afios?

Violencia
¢Has vivido algtiin hecho violento?

(Cual?
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;Como has percibido la violencia en tu barrio?

(Has perdido algtin familiar o amigo en la violencia?
;Quiénes? ;Cémo?

;Qué opinas de esos hechos violentos?

Hoy: cambios del barrio

;Qué sabe del cinturén verde?

;Qué opina de ese proyecto?

;Su casa esta en el area de la construccion del proyecto del cinturén verde?
(A qué acuerdo llego con la EDU?

(Cémo incide en el barrio ese proyecto?
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Anexo N°8

Consentimiento informado

Yo, Jhon Edison Restrepo Londoiio, lider del Movimiento Cultural Juvenil (MC]) del barrio
Esfuerzos de Paz I, identificado con cédula de ciudadania namero 1017128564 de Medellin,
autorizo el uso de la informacién referida al MC] y sus integrantes en el trabajo de grado titulado
Memorias inmediatas: los y las jévenes del Movimiento Cultural Juvenil del barrio Esfuerzos de Paz I
en el marco de la intervencion del proyecto Jardin Circunvalar de Medellin, Gnica y exclusivamente

para los fines académicos requeridos en la investigaciéon ya mencionada.

’

/| e
:

J[hon Edison Restrepo Londofio

CC.1017128564 de Medellin



