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INTRODUCCION

El presente trabajo de grado denominado “Recontextualizacion de la Enserianza de las
Ciencias Sociales a través de las Potencialidades Pedagogicas del Territorio: Una Propuesta de
Formacion en y para la Civilidad”, se deriva como resultado de la practica pedagdgica
desarrollada por una maestra en formacion de la Licenciatura en Educacion con Bésica en Enfasis
en Ciencias Sociales, en el marco de los proyectos didacticos VIII, IX y X, en la Institucion

Educativa El Bosque de Moravia, durante los semestres 2014-1, 2014-2, y 2015-1.

Los estudios sobre las potencialidades pedagogicas del territorio y los contextos, han ido
cobrando mayor relevancia, no solo para la ensefianza de las Ciencias Sociales, sino también para
otras disciplinas, tal como se pudo constatar en el rastreo de antecedentes realizado en bases de

datos bibliograficas, y de trabajos de grado de nuestra Facultad de Educacion.

Desde la educacion en el area de las Ciencias Sociales, la investigacion realizada por
Jaramillo (2014), busca contextualizar la ensefianza de la geografia a partir de las problematicas y
situaciones propias de la realidad social y educativa contemporanea, incorporando un elemento
clave: las tecnologias de la informacion y la comunicacion. Este trabajo constituye una apuesta
tedrica para renovar la ensefianza de la geografia mediante la resignificacion del concepto de
territorio urbano y la implementacion didactica de aplicaciones Web 2.0. De esta manera, segun
la autora, se potencia el conocimiento del territorio, dimensionando algunas posibilidades
didacticas propias del contexto actual, en tanto “se aprovechan las tecnologias digitales con miras
a favorecer una ensefianza renovada de la disciplina geografica y de las Ciencias Sociales en

general” (Jaramillo, 2014, p.6).

En la misma linea de las Ciencias Sociales, y enfatizando en la ensefianza de la geografia,
la investigacion realizada por Sierra (2014), toma la ciudad de Medellin como campo aplicado
para el aprendizaje de las ciencias sociales. Partiendo de un problema observado en su practica
pedagodgica, la autora sefiala que la poca interaccion de la escuela y sus contenidos académicos
con lo ofrecido por la ciudad y la sociedad, conlleva a una centralizacion de casi todos los
contenidos en el ambito de la escuela, desconociéndose asi, las oportunidades que ofrece la

ciudad como centro de interacciones culturales, y por lo tanto formativas. Por eso, segtn ella:



La escuela no deberia estar alejada de la vida de los estudiantes, ya que es necesario que
su proyeccion haga eco en cada una de las acciones cotidianas; visto de otra manera se
separarian los tiempos de la educacion con la vida, el trabajo, y la realizacion personal

(Sierra, 2014, p.19).

Intentando mejorar esa falencia que encontraba en su institucion educativa, decidio incluir
los espacios exteriores al aula para la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes, obteniendo

muy buena respuesta:

[...] generaba motivacion, interés y asombro, ver como aquellos espacios cotidianamente
habitados iban cobrando un sentido diferente al que siempre le habian dado, ya que al
contextualizar los aprendizajes propios del area y las competencias ciudadanas para la paz

y la convivencia, estos cobraban relevancia en sus realidades (Sierra, 2014, p.19).

Otro trabajo de grado de la Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en Ciencias
Sociales elaborado por Valencia y Velasquez (2007), apunta a la interpretacion de la realidad
social (ya sea local, nacional o global) que rodea a los estudiantes. Esta investigaciéon es un

intento por recoger el contexto en la educacion, llegando a la siguiente conclusion:

Hay que relacionar los sentidos y el concepto, aproximarse a la realidad. Salir a la calle, a
las instituciones, a otros pueblos y regiones, a los astros, en fin, al mundo y dejarse atrapar
por las formas, las texturas, los olores, los sonidos, los sabores, los climas. Sentir de
primera mano, y adentrarse en ese ambito propio de la multiplicidad que ofrece la
realidad. Una vez hecho esto, la intencion como docentes es insistir en la relacion
existente entre los conceptos trabajados frente a la realidad sentida y dejar como ultima
opcion —no evaluativa-, la autonomia del pensamiento por parte del estudiante, su

aproximacion a la realidad. (Valencia y Velasquez, 2007, p.14).

Aguilar; Balvin y Munera (2008), nos invitan en su trabajo de investigacion a “la
modernizacion de la ensefianza, a formar al estudiante para la vida, a desarrollar en ¢l las
competencias necesarias para habitar el mundo con sentido, a educarlo desde el conocimiento del
contexto y desde una mirada global del mundo en el que vive” (p.27). Desde este trabajo se

intenta responder al qué, para qué, y como ensefar geografia partiendo de los nuevos conceptos y



problematicas que la dindmica del mundo actual genera. Para ello elaboran una propuesta
didactica basada en la teoria constructivista de aprendizajes significativos. Esto lo responden a
partir del estado de arte que hacen sobre la ensefianza de la geografia en Colombia y la propuesta
didactica que elaboran, donde se pasa de una geografia descriptiva a una geografia explicativa de
los fenémenos y de la realidad social, sosteniendo que se debe conectar el espacio subjetivo de

los estudiantes con las representaciones mas relevantes del conocimiento geografico.

En una linea similar, Parra (2008), en su tesis de maestria, expresa la necesidad de
transformar la ensefianza de la geografia en la educacion basica y media, pues segun €l, se trabaja
un curriculo de espaldas al espacio geografico, y se habla muy poco de las realidades de los
alumnos. Después focalizar su analisis en una problematica propia de su contexto, que son los
problemas ambientales de la zona del Oriente Antioquefio donde se ubica la institucion objeto de
su estudio, el autor sugiere “un abordaje interdisciplinar que posibilita la comprension de las
relaciones que se establecen en el territorio tomado como totalidad social, producto de la

interrelacion de los ambitos natural, cultural, simbdlico, econémico y politico (p.15).

Desde otras disciplinas y licenciaturas, también se ha trabajado alrededor de las
potencialidades pedagogicas del territorio y el contexto, que es el objeto de estudio de mi
investigacion. Un ejemplo de ello es el trabajo realizado por Osorio (2008), de la Licenciatura en

Educacion Basica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana, quien propone que:

Los estudiantes aprendan a conocer sus propias realidades: seres criticos que interpretan
su entorno, pues solo el que conoce su realidad es capaz de transformarla y sentirse libre.
Es asi como la educacion debe ser un proceso que parta desde lo real, que posibilite el
encuentro entre el conocimiento y la practica real de cada individuo como una experiencia
de crecimiento, aportes innovadores, generadores de nuevas estrategias, que surja una
iniciativa sobre el qué hacer, como, cuidndo, donde y para quién, que posibilite el

aprendizaje significativo y representativo de la vida real (p.22).

Desde la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Naturales, también se
encontraron trabajos relacionados con esta tematica. Lopez (2006), se preguntaba por la
influencia del contexto sociocultural en las iméagenes que construyen los estudiantes,

concluyendo que:



El contexto tiene una marcada influencia en los estudiantes, que estd determinada ademas
por la television en la creacion de la imagen de ciencia de los nifios y las nifias del barrio
Villa Turbay. Ademas, los casos de la venta del conocimiento cientifico a las compaiiias y
la busqueda de bienestar para la humanidad pueden responder al contexto de pobreza en el

cual habitan, en ambos casos la ciencia es una fuente de esperanza (p.34).

Por su parte, Gallego; Restrepo; y Tamayo (2010), trabajaron sobre el problema de la
enseflanza de las ciencias naturales cuando se basa en los libros de texto sin estar acorde con el

contexto:

Para intentar darle una mejora a este proceso se implementaron las guias didacticas
elaboradas por los mismos docentes bajo la metodologia de resolucién de problemas, que
les permitid: contextualizar el proceso de ensefanza y de aprendizaje, la
interdisciplinariedad con otras areas del conocimiento, adecuar los contenidos y las
actividades para que tengan una mayor proximidad al contexto, poner de manifiesto la
autonomia del docente para intervenir de manera creativa en la elaboracion de las
actividades, percibir la aplicacion que tienen cada una de las disciplinas de las ciencias
naturales en el entorno, afianzar la creatividad, la motivacion y adaptarse de acuerdo a las
premisas del tiempo y los recursos. También que los docentes reconocieran sus falencias

en cuanto a la implementacion de nuevas estrategias metodologicas (p.24).

A nivel general, se pudo encontrar trabajos como “La investigacion cualitativa de la vida
cotidiana. Medio para la construccion de conocimiento sobre lo social a partir de lo individual”,
en el que “se valora la vida cotidiana como espacio propicio para la produccion de conocimientos
sobre lo social a partir de lo individual” (Villegas y Gonzélez, 2011, p.1). Se reivindica en este
trabajo la importancia de la subjetividad para el conocimiento de lo social que resulta ser cada
vez mas olvidada en la actualidad, con ello toman relevancia los fendmenos que particularizan a
las personas. Ahora, si bien no es una investigacion que piensa en la ensefianza, es importante
referenciarla en tanto el contexto se convierte no solo un asunto educativo sino reiterativo en

todas las areas académicas.

Por ultimo, en la tesis de doctorado de Alberto Gutiérrez (2012), titulada Formacion

ciudadana en perspectiva del potencial pedagogico de los estudios del territorio, se resalta como



a partir del territorio leido desde la geografia critica, se posibilita la formacion de lo que el autor
llama ciudadano territorial. Para efectos de esto, el autor describe, analiza y explica la realidad
concreta asociada con la experiencia PUI-NOR (Programa Urbano Integral de la zona Nororiental

de Medellin), y como éste contribuye a la gestacion y constitucion de un territorio:

Al concebirla de esta manera, no sélo se hizo visible su riqueza practica sino que, a la vez, se
vigorizd como opcidon para estudiarla y como fuente de conocimiento, haciendo emerger
potencialidades pedagogicas para alimentar procesos de formacion ciudadana que la

enriquecieron (p.26).

Gutiérrez (2012), resalta como las caracteristicas de un territorio permean las actividades
de los sujetos, y por ello resulta contradictorio que la escuela trabaje de espaldas o ignore las
particularidades del territorio en el que se encuentra inserta. En un sentido similar, Bozzano
(2009), sostiene que al vincular a los estudiantes con las dindmicas que acontecen en el territorio,
se les posibilita a estos no sélo la comprension de los contenidos formales que necesitan
aprender, sino también de sus mismos contextos, haciéndolos mas inteligibles, y, con ello,
potenciando la adquisicion de mayores habilidades para el desarrollo en la vida practica, y
generando condiciones mas apropiadas de intervenir, de gestionar, de contribuir a desarrollarlos,
a transformarlos. Lo anterior, solo es posible en tanto se pueda vincular los contenidos

curriculares con lo social, con aquello que a los estudiantes permea, con su realidad.

El interés por indagar sobre las caracteristicas del territorio como un potencial formativo
desde la Ensefianza de las Ciencias Sociales en y para la Civilidad, surgi6 a partir de la practica
pedagogica realizada en la Institucion Educativa El Bosque de Moravia, un barrio de grandes
contrastes de la ciudad Medellin, cuyos inicios se remonta al afno de 1977, cuando la
administracion municipal de ese entonces decidi6 hacer de esta zona el “botadero de basuras” de
la ciudad, lo que desembocd en la migracion y ocupacion por parte de personas dedicadas a la
recuperacion de materiales como fuente de su sustento econdmico (Sanin, 2009), y que desde el
afio 2004, ha adquirido nuevas significaciones, no s6lo para sus habitantes, sino también para
toda la ciudad, después de implementarse grandes megaproyectos de transformacion de la zona
norte de Medellin (Parque Explora, Jardin Botanico, Parque de los Deseos, Metro Cable, Centro

Cultural Moravia, y Ruta N, entre otros).



Y el interés por trabajar sobre las potencialidades pedagogicas del territorio y los
contextos se hizo mayor, al conocer el PEI de la IE El Bosque donde realizaba mis practicas
pedagogicas, pues alli se expresaba de manera concreta, la importancia que reviste el contexto y

la comunidad en la significacion de la misma escuela:

La relacién entre escuela y comunidad es concebida como un intercambio entre la
institucion educativa y su contexto. En rigor, la institucion se explica, es decir, adquiere
significacion, en relacion con el medio social en el que actia. Ese medio condiciona,
facilitando o dificultando, su accionar cotidiano. En la escuela el contexto esta presente en
todo momento: representaciones (creencias, actitudes, estereotipos) de los padres frente a
la educacion, situacion econdmica de la familia, apoyo e instituciones de apoyo locales,
conflictos, etc. Todo esto puede llevar a la escuela a modificar, deliberadamente o no, sus

cursos y estilos de accion (PEI, institucion educativa el Bosque, 2014, P. 19-20).

No obstante lo referido anteriormente, genera inquietud ver como todavia hoy, en muchas
de nuestras instituciones educativas, la descontextualizacion de los contenidos de aprendizaje y
de las practicas de muchos maestros y maestras no son simplemente problemas latentes, sino

reales, pues como sefiala Rodriguez (2010):

En la préactica pedagodgica, existen inconsistencias y contradicciones entre el discurso
académico, la enseflanza, y la practica espacial de los docentes, lo que se refleja en el
panorama escolar, que en materia de educacion geografica no ha cambiado

sustancialmente, a pesar de las reformas educativas de los ultimos cincuenta afios (p.11).

Por lo cual resulta importante, pensar geograficamente desde otros aspectos que no
respondan exclusivamente a una geografia clasica, y seguir pensando desde el area de las
Ciencias Sociales las formas en las que confluyen sus componentes dentro de la escuela y como
permiten acercarse a la realidad de lo estudiantes, trascendiendo la forma tradicional que ha

permanecido.

Generar contenidos acordes con las experiencias de los estudiantes en el territorio que se

habita es una labor que no deberia agotarse, porque sus realidades siempre seran diversas gracias



al cambio constante que llevan consigo las conformaciones sociales. Atendiendo a esto, la
escuela y en especial los docentes, deben poseer conocimientos del territorio que habitan los
estudiantes y sus caracteristicas, para planificar y proyectar los contenidos en relacion con la
experiencia real de sus estudiantes, con el fin de posibilitarles desde la escuela saberes de caracter
préactico en tanto los puedan utilizar en sus realidades. Sin embargo, es posible hallar en la
actualidad escuelas que no se preocupan por las realidades de los estudiantes y poco les importa
la experiencia de estos en el territorio; su labor se ha convertido en una situacion mecanica de

reproducir “conocimientos” y transmitirlos a sus estudiantes.

Esto fue algo que pude constatar durante la realizacion de mis practicas pedagogicas en la
Institucion Educativa El Bosque de Moravia, donde a pesar de contar con un PEI orientado hacia
el fortalecimiento de los vinculos Escuela-Comunidad y Escuela-Contexto, y que reconoce los
diferentes procesos de transformacion del barrio, evidenciados en sus actuales condiciones fisicas
y sociales, en la practica educativa el vinculo entre ese territorio que habitan los estudiantes y el
contenido curricular no es explicito. Se observa esto al experimentar las dindmicas escolares,
puesto que al momento de ensefiar los contenidos, estos son tomados de los libros de texto que
poseen los docentes, lo que en cierta medida no atiende a las demandas contemporaneas propias
de la ensefianza de las Ciencias Sociales, y en ese sentido, el territorio y todo lo que converge en
¢l tiene poca o nula incidencia en el ejercicio educativo. Con ello se afirman las palabras de
Santiago (2010), quien sostiene que la ensefianza en las escuelas, generalmente desde el area de
la geografia, “apunta hacia el logro pedagogico de aprendizajes memoristicos y produce una

accion educativa neutral, ingenua y apolitica” (p.72).

El pensar en la importancia del territorio dentro de la ensefianza de las Ciencias Sociales,
nacié debido a que pude identificar desde mi practica pedagdgica, que el curriculo se
trabaja casi a espaldas del espacio geografico en el que se encuentra inserta la institucion,
y que ¢€ste poca incidencia tiene en la realidad inmediata de los estudiantes. La ensefianza
de las Ciencias Sociales en la institucion educativa se hace todavia de manera
transmisionista, sin que importe mucho el aprendizaje y la forma en que los estudiantes
puedan utilizar lo que se les ensefia. Se olvida el potencial educativo que tiene el territorio
y no se relaciona el saber tedrico con el practico, generando con ello, vacios en su

formacion politica y ciudadana. Ademads, se evidenciaron debilidades en relacion a la



experiencia de los sujetos y los conocimientos disciplinares. Este diagnostico producto de
la experiencia' en la practica, llevo a configurar esta investigacion desde el ambito de las
Ciencias Sociales y sus diferentes areas como la geografia humanistica, la sociologia, la
politica, y demas, que conforman dicha disciplina para comprender los aportes

pedagbgicos que tiene cada territorio a la hora de ensenar.

Con lo anterior, no se trata de hacer criticas a la institucion o sefialar de forma despectiva
aquel ideal planteado para las instituciones colombianas, por el contrario se trata con esta
investigacion de aportar de una u otra forma a afrontar esos multiples asuntos que hacen de este
ideal utopia. Por ello, se planted este proyecto investigativo desde las potencialidades
pedagogicas que brinda el barrio Moravia, entendiendo que es un escenario que tiene unas
caracteristicas propias y es oportuno acercarse a ellas para conectarlas con el curriculo de la
institucion educativa El Bosque, y asi propender a una formacion para la civilidad que brinde las

posibilidades de atender de forma coherente y activa a ese territorio que habitan.

Esta investigacion se inscribe en el examen constante que como maestros de Ciencias

Sociales se debe hacer alrededor de la propia ensefianza ya que como lo sefiala Valencia (2004):

Si seguimos permitiendo que el conocimiento de las Ciencias Sociales que se imparte en las
instituciones educativas esté centrado en la transmision y recepcion de informacion, seguird
completamente desligado de la realidad del estudiante y de la realidad de las disciplinas
sociales mismas. Seguiremos limitando el propdsito fundamental de su aprendizaje: el
desarrollo de capacidades para conocer e interpretar hechos y fendmenos desde distintos
puntos de vista, para hacer andlisis criticos de hechos, fenomenos y procesos, para formular
hipotesis y sustentaciones que den cuenta de una construccion propia de significado y para

aproximarse responsablemente a la comprension y a la accion en contexto (p. 91).

De acuerdo con lo anterior, se intenta con este trabajo ir mas alla de esas caracteristicas de
transmision promoviendo ese proposito fundamental de la ensefianza de las Ciencias Sociales, en

el que la implementacion del curriculo permita el desarrollo de capacidades que posibiliten

! Entiéndase experiencia como aquello que supone un acontecimiento ajeno a mi, porque no depende de mi. Pero ese
mismo acontecimiento dado desde la exterioridad, supone algo que también me pasa a mi. Para ampliar la
informacion léase sobre la experiencia de Jorge Larrosa (S.f) rescatado el 17 de marzo del 2015 de
http://www.raco.cat/index.php/Aloma/article/viewFile/103367/154553



comprension y puntos de vista argumentados por el conocimiento adquirido, facilitando con ello
el desarrollo de capacidades en los estudiantes las cuales le permitan comprender” a partir de un
aprendizaje en el que no se desligue lo aprendido de lo vivido, suministrando asi las condiciones
para intervenir coherentemente en el territorio que se habita y haciendo posible con ello la

formacion de sujetos comprometidos ética y politicamente.

Asi, esta investigacion desde una mirada educativa viabiliza los lineamientos de las

Ciencias Sociales formulados por el Ministerio de Educacion Nacional en donde:

La escuela y las Ciencias Sociales estdn llamadas a colaborar de manera urgente y
primordial con esa transformacion que anhelamos, propiciando ambientes de reflexion,
analisis critico, ajustes progresivos y propositivos que ayuden, a las y los jovenes, a

afrontar las problematicas de hoy y del futuro (Ministerio de Educacion, 2001, p.1).

Teniendo en cuenta lo anterior, se encuentra problematico pensar en una ensefanza dentro
de la Instituciéon Educativa El Bosque, que no considera los elementos de su territorio y las
potencialidades de esto en la formacion para la civilidad dentro del area de las Ciencias Sociales.

Por ello, se plantearon las siguientes preguntas orientadoras para la investigacion:

(Cudles son las potencialidades pedagdgicas del territorio del barrio Moravia, desde la

perspectiva de la geografia humanistica?

(Como han construido el territorio que habitan, los estudiantes del grado Décimo 1 y la

docente de ciencias sociales de la Institucion Educativa El Boque de Moravia?

(Qué estrategia didactica se podria proponer para la ensenanza recontextualizada de las
ciencias sociales que forme en y para la civilidad, vinculando las potencialidades pedagogicas del
barrio Moravia y los modos de construccion del territorio que tienen los estudiantes del grado

décimo 1 y la docente de ciencias sociales de la IE El Bosque?

Buscando dar respuesta a las anteriores preguntas, se formularon los siguientes objetivos:

2 En pocas palabras, comprender es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe. Para
decirlo de otra manera, la comprension de un topico es la "capacidad de desempefio flexible" con énfasis en la
flexibilidad. De acuerdo con esto, aprender para la comprension es como aprender un desempefio flexible (Perkins,
2001, p.84).



OBJETIVO GENERAL:

Proponer una estrategia didactica para la ensefianza recontextualizada de las Ciencias
Sociales que forme en y para la civilidad, vinculando las potencialidades pedagogicas del barrio
Moravia y los modos de construccion del territorio que tienen los estudiantes del grado Décimo 1

y la docente de Ciencias Sociales de la IE El Bosque.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Identificar las potencialidades pedagdgicas del territorio del barrio Moravia, desde la

perspectiva de la geografia humanistica.

Caracterizar como ha construido el territorio que habitan, los estudiantes del grado

Décimo 1 y la docente de Ciencias Sociales de la Institucion Educativa El Bosque.

Disefiar una estrategia didactica para la ensefanza recontextualizada de las Ciencias
Sociales que forme en y para la civilidad, desde las potencialidades pedagdgicas del territorio

barrio Moravia.



1. HORIZONTES TEORICOS
1.1.Potencialidades pedagogicas del territorio’.

Desde la perspectiva de la geografia critica, y tomando como referencia a Gutiérrez
(2012), en esta investigacion se asume el territorio como un espacio socializado, apropiado, y
valorizado simbdlica y/o instrumentalmente por quienes lo habitan; y como una construccion
social cambiante, donde se marcan los lugares y las historias de los sujetos, y las dindmicas que

afectan y transforman la identidad territorial, o en otras palabras:

[...] como resultado de la interaccion entre materialidad -transformada o en proceso de
transformacion-, dindmicas socioculturales y semantizaciones enmarcadas por el contexto
vigente; por ello precisamente, caracterizable no sélo por la dimension geofisica que lo
determina, particulariza y posibilita representarlo cartograficamente diferenciandolo de
otros sino, al tiempo, como constructo sociocultural; asi concebido, dinamico, activo,
fluido, en permanente movimiento, cambio y ajuste lo cual, en escenarios temporal-
espaciales, le brinda particularidades propias y diferenciables que enriquecen la
posibilidad de describirlo, analizarlo, explicarlo y comprenderlo... Como producto en
permanente construccion y transformacion posee otro elemento que lo transversaliza y
hace ain mas singular: las practicas sociales, individuales y colectivas, que le son
inherentes, requeridas para tramitar, afrontar y administrar las tensiones que surgen en su
devenir, provenientes de las interacciones entre la institucionalidad, las subjetividades y

los conocimientos practicos acumulados por ambos (p.279-280).

Concebido de esta manera, el territorio puede y debe ser considerado un objeto de estudio
invaluable para la ensefianza de las Ciencias Sociales, y “un escenario propicio para la
emergencia de potencialidades pedagogicas dirigidas a incentivar procesos de formacion del
ciudadano territorial” (p.153), pues el territorio permite abordarse pedagdgicamente como

contenido, método, y medio de ensefianza, a la vez:

3 Este acapite sobre las potencialidades pedagégicas del territorio se elabora en su mayor parte, con textos retomados
de Gutiérrez (2012), en su tesis doctoral “Formacion ciudadana en perspectiva del potencial pedagdgico de los
estudios del territorio. Ciudadano territorial: fundamento de la democracia”. Por eso, para evitar las reiteraciones en
las referencias, solamente se hace alusidn al autor al inicio, y se coloca entre comillas, con las paginas respectivas,
las citas textuales.



[...] Como contenido, el territorio posibilita fundamentar la conceptualizacion y la
organizacion de los conocimientos que se han de ensefiar, asociados con el contexto que le
determina, en particular, con el devenir historico de su constitucion; con las
transformaciones de su materialidad, bien desde el inicio del proceso de ocupacion hasta
hoy o por periodos historicos marcados por hitos relevantes de interés para ensefiar; con
las dinamicas socioculturales desatadas durante el proceso de constitucion y vinculadas
tanto con las transformaciones materiales como con el contexto que les abriga; con las
semantizaciones generadas en la interaccion del contexto, la materialidad en
transformacion y la dinamizacidon sociocultural acontecida; y, ademds, con las practicas

sociales puestas en escenario transversal de la constitucion del territorio (p.289)...

[...] Como método, el territorio puede ser leido comprensivamente desde diversas rutas y
formas provenientes de la transposicion creativa e incluyente que se haga de los multiples
contenidos comentados. Asi, por ejemplo, podrd acudirse a dinamizar la ensefianza
mediante el disefio motivante de observaciones participativas; la promocion de
interpretaciones de la realidad diferenciadoras y aglutinantes; la elaboracion estimulante
de representaciones de la realidad; el analisis critico de situaciones tensionantes,
conflictivas o de convivencia; y, entre otras, la programacion y evaluacion de visitas
guiadas para leer la realidad desde su descripcion, andlisis, explicacion y comprension

propositivas (p.290)...

[...] Como medio, el territorio dispone de gran variedad y diversidad de recursos para
facilitar la aplicacion de los métodos enmarcados por la transposicion creativa de los
contenidos, de tal manera que se dinamice el aprendizaje con sentido, en tanto la
informacion que se eleva a la condicion de contenido, también puede ser considerada
medio para la ensefianza...Por ello, desde su uso, es posible mediante imagenes
fotograficas, representaciones cartograficas, planimetria, rutas interactivas, videos, medios
audiovisuales y tecnologia de la comunicaciéon e informacion, consultas a fuentes
documentales en centros de documentacion y bibliotecas, entre otras cosas, describir la
realidad asociada con los procesos de constitucion del territorio; analizarla desde sus
elementos constitutivos, explicarla y comprenderla para, con el conocimiento adquirido,

incorporado y hecho propio, se incentiven acciones para transformarla (p.290-291).



Considerar el territorio desde sus potencialidades pedagogicas y formativas, “posibilita y
fundamenta la descripcion, el analisis, la explicacion y comprension del territorio real, tal y como
ha sido gestado, como se usa, se apropia, simboliza y representa por quienes lo habitan; del
territorio pensado, dinamizado y semantizado™ (p.294). De igual forma, “abre las puertas para la
interdisciplinariedad vinculando, al menos, las ciencias de la educacion, las ciencias politicas y la
geografia critica en la pretension indispensable por analizar los procesos de constitucion del
territorio de manera transversal, multidimensional y pluridisciplinar” (p.294-295), concretando
con ello, “curriculos pertinentes, contextualizados y comprometidos con la formacion de otros
ciudadanos, territoriales, con conocimientos, habilidades y actitudes transformadoras de sus
realidades, capaces y dispuestos a contribuir con la construccion colectiva de sociedades mas

democréaticas, mas equitativas y mas justas” (p.295).

Tener en cuenta el potencial pedagodgico del territorio permite reconocer y reivindicar
aquellas caracteristicas propias de los individuos en sus comunidades; el territorio desde esa
perspectiva no puede ser asumido solamente como un lugar fisico sino como un producto
sociocultural, es decir, como el resultado de una serie de interacciones entre diversos actores, el
territorio es asi el escenario donde acontece la experiencia de los sujetos, dicha experiencia al

mismo tiempo determina la construccion del mismo.

1.2.Pensando el territorio como lugar

Dentro de las definiciones de territorio en esta linea geografica es importante resaltar
aquella presentada por Horacio Bozzano (2009), en su libro Territorios posibles, procesos,

lugares, y actores, donde el territorio es definido como:

Un lugar de variada escala -micro, meso, macro- donde actores -publicos, privados,
ciudadanos, otros- ponen en marcha procesos complejos de interaccion -complementaria,
contradictoria, conflictiva, cooperativa- entre sistemas de acciones y sistemas de objetos,
constituidos éstos por un sinnimero de técnicas -hibridos naturales y artificiales- e
identificables segun instancias de un proceso de organizacion territorial en particulares
acontecimientos -en tiempo y espacio- y con diversos grados de insercion en la relacion

local-global. El territorio se redefine siempre (Bozzano, 2009, p.94-95).



Esta definicion del territorio ofrece una multiplicidad de elementos que posibilitan su
comprension desde diferentes campos, y en ese sentido al territorio no se le imprimen Unica y
exclusivamente aspectos politicos, administrativos o fiscales acogidos desde la teoria ratzeliana,
sino que también es necesario que cuando se haga referencia al territorio se piense en costumbres,
comportamientos y percepciones, porque desde esta visidn un territorio es un espacio habitado
por una sociedad humana (Santos, 2000 citado en Gutiérrez, 2012). Asi este concepto permite
comprender algunas dindmicas sociales. Atendiendo a lo anterior, esta investigacion centra su
atencion en 2 ejes de analisis, expuestos por Bozzano para entender esas formas de apropiacion

del territorio que es habitado y construido por las sociedades:

s Actores en el territorio y los lugares: que constituyen el principal eje de analisis en el
estudio de la geografia humanistica, puesto que un actor es un “ser humano representativo
de un colectivo, agrupacion u organizacion politica, econdmica o ciudadana de tamafio
diverso que desarrolla al menos cuatro capacidades: desarrolla intereses, acumula recursos

y materiales, satisface necesidades y tracciona hechos” (Bozzano, 2009, p.106).

% Sistema de objetos, sistema de acciones: en tanto “los sistemas de objetos condicionan
la forma en que se dan las acciones mientras que el sistema de acciones conduce a la
creacion de nuevos objetos o a la resignificacion de objetos preexistentes. Son las
acciones las que en ultimo término definen los objetos dandoles un sentido [...] analizar
las acciones por separado o los objetos por separado no refleja su realidad histérica”
(Santos; 2000 citado en Bozzano, 2009). Estos sistemas de objetos y de acciones
corresponden a los patrones de ocupacion y patrones de apropiacion de cada lugar.
Ambos patrones son entendidos a partir de las relaciones afectivas que establecen los

actores con los lugares.

Estos ejes de andlisis conducen a la obligatoria clarificacion del concepto de lugar y a su
estrecho vinculo con el territorio, ya que ambos conceptos no pueden tomarse como sinénimos,
aunque poseen cierta similitud. Asi, Tartaruga (2006) alude al concepto de lugar de dos formas:
la primera, corresponde a lo local de la actividad inmediata del sujeto (accion); la segunda forma,

corresponde a lo local de las identidades significativas; en otras palabras, el lugar tiene relacion



con el espacio de la vivencia y de la convivencia, y posee como punto de referencia lo cotidiano

imprescindible para la comprension de la sociedad.

En correspondencia con lo anterior, el lugar no tiene una existencia propia, pues esta
trazado por las acciones de ocupacion y de apropiacion de los individuos; el lugar es una
creacion, recreacion y construccion que depende de las dindmicas de cada comunidad. De esta

manera,

Un territorio puede referirse tanto a un continente, un pais, una regioén, como a una ciudad,
un barrio o una colonia agricola, mientras que el lugar se aproxima en mayor medida tanto
a una localidad, un pueblo, una colonia, como a una plaza, un club o una esquina

(Bozzano, 2009, p.83).

La diferenciacion entre un territorio y un lugar esta condicionada por el vinculo que crea
el individuo con el medio, asi “mientras todo lugar es territorio no todo territorio es lugar”
(Bozzano, 2009, p.83), es decir, aquellos territorios en los que se manifiesta lo vivencial de los
individuos pueden ser asimilados a un lugar, en oposicion a aquellos territorios en los que poco
importa la experiencia del sujeto. Esta investigacion, en clave con lo esbozado, se ocupa de
aquellos territorios que son al mismo tiempo lugares, pues el propdsito es construir un analisis
desde la geografia humanistica, reivindicacion de la subjetividad en el territorio, que permita

vincular lo que converge en el territorio y la ensefianza de las Ciencias Sociales.

1.3.Ensefanza de las Ciencias Sociales y Geografia Humanistica.

“Yo trato de explicar que las cosas, las personas, estan compuestas de lineas muy
diversas, y que no siempre saben sobre qué linea de si mismos estan, ni por donde hacer
pasar la linea que estan trazando; en una palabra, que en las personas hay toda una
geografia, con lineas duras, flexibles y de fuga”

Gilles Deleuze

Pensar en la ensefanza de las Ciencias Sociales teniendo presente las posibilidades que

brinda el territorio, implica pensar en términos geograficos, ya que esta disciplina posibilita



comprender por qué el territorio posee potencialidades que se pueden aprovechar
pedagbdgicamente. Para ello, se considerd necesario desde este trabajo hablar de la ensefianza de
la geografia®* en un mundo de cambios profundos y acelerados que representan un reto para el
proceso pedagdgico, donde los escenarios pasan por alteraciones que impiden experiencias reales
o significativas. Asi lo han definido importantes pensadores de nuestro tiempo, como Milton
Santos, David Harvey, y Boaventura Souza Santos, quienes afirman que la ultima década del

siglo XX es un momento de "mudanza cultural" (Soares, 2002).

La ensefianza de la geografia trasciende, adaptandose a estos nuevos escenarios en la
medida en que posibilite aprendizajes en relacién a las vivencias o contextos en los que los
sujetos se desenvuelven y permitiendo el cuestionamiento de la ensefianza de la geografia en
estas sociedades. Para ello, es necesario que la ensefianza de esta disciplina no promueva
unicamente procesos memoristicos donde poco importe la experiencia de los estudiantes, sino al
contrario, que propicie posturas comprometidas con la sociedad, la humanidad y su
transformacion, pues “no se trata de formar hombres y mujeres aislados de su contexto, sino
ciudadanos y ciudadanas conscientes y comprometidos, capaces de verse dentro de una sociedad

fragmentada por desigualdades econdmicas, sociales y culturales” (Soares, 2002: 93).

Esto implica un reto para la ensefianza y para el docente, porque resulta necesario
comprender que la geografia involucra la espacialidad en todas sus formas, tanto aquellas
rigurosas como las flexibles, partiendo asi desde leyes del mundo cientifico, hasta aquellas

précticas cotidianas que parecen sencillas.

Sin embargo, a pesar del conocimiento alrededor de la importancia de una ensefianza que
se preocupe por los cambios constantes y las repercusiones de estos en los estudiantes, alin es
posible encontrar en las escuelas una demanda educativa alrededor de una ensenanza que vindica
aprendizajes memoristicos, como si pareciese que no hubiese evolucién en el proceso de
enseflanza y aprendizaje. Lo que provoca el desentendimiento de los posteriores ciudadanos en
los temas sociales, por la falta de hondura en los procesos de aprendizajes que a su vez decantan

la falta de improntas en los sujetos que viven el aceleramiento propio de la época. Para evitar el

* Con ello, no se pretende olvidar las Ciencias Sociales, ni mucho menos fragmentar los saberes como si se tratase de
reivindicar una ensefianza de la geografia en las escuelas como en antafio; por el contrario, se piensa ésta en tanto es
un eje articulador de las Ciencias Sociales.



encarcelamiento de esta disciplina que desemboca en una falta de posicion critica justificada

elocuentemente,

En la ensefanza de la geografia los contenidos se deben prever, organizar y adecuar con el
fin de ser discutidos dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje de acuerdo con la edad
y con condiciones de los estudiantes tales como: lo socioecondémico, el desarrollo
cognoscitivo, afectivo, social y psicomotor, asi como de sus contextos culturales que no
son mas que la ubicacion de los sujetos en su cotidianidad socio-espacial. En tales
circunstancias, el profesor de geografia se convierte en un investigador pedagogico y no

en un investigador de la geografia (Moreno y Rodriguez, 2010, p.3).

Lo que permite que la labor docente trascienda en los ambitos posteriores y posibilite una
formacion personal autosuficiente, en la que cada sujeto desempefie su civilidad en tanto
ciudadano comprometido a nivel social, consciente y critico. Para estar acorde con lo anterior,
como sostiene Santiago (2010), se deben renovar los esquemas tradicionales e ir mas alla de las
repercusiones del monismo pedagdgico que se hace evidente en la aplicacion estricta del
programa escolar, el uso casi exclusivo del libro de texto y el cuaderno, la préctica rutinaria de la
clase, incentivar la memorizacion para aprender que evidencian el atraso inocultable de la

ensefanza geografica.

Ahora bien, para llevar a cabo estos procesos es necesario que el docente de Ciencias
Sociales se asuma como conocedor de las dindmicas en las que se encuentra inmerso y del valor
social que tiene su labor como docente, que pretende incentivar la formacion de criterios
politicos, €ticos, técnicos, cientificos, afectivos entre otros; es necesario que el docente cuente

con la cualificacion para desenvolverse en la labor a desarrollar,

Para ser profesor de geografia se requiere permanente actualizacion en los contenidos
geograficos a nivel de revision y critica de informacion bibliografica y periodistica. La
lectura de hechos geograficos que constantemente se informa en la prensa hablada y
escrita (a nivel local, nacional e internacional) permite relacionar la teoria geografica con
los problemas geograficos cotidianos (disolucion de paises, creacion de nuevos Estados,
conflictos internacionales y nacionales, fronteras, etc.) y formar criterios en relacién con

los mismos (Rodriguez y Moreno, 2000, p.18).



Asi pues, es necesario apuntar a una formacién cada vez mas integral en cada uno de los
docentes, porque no solo son importantes los saberes epistemologicos del area, sino también las
lecturas que se hacen de la realidad para comprender y reorientar la ensefianza estando acorde
con el espacio que se habita. Parafraseando a Moreno y Rodriguez (2010), es indispensable
entonces la reflexion sobre el conocimiento geografico que permita aportar propuestas de
ensefianza que fundamenten sus propodsitos y consecuencias y poder acercarse mas a los
estudiantes en un discurso geografico que comprenda los problemas socioterritoriales
contemporaneos y posibilite dar un valor estratégico en donde puedan ser ensefiados, aprendidos

y evaluados.

Teniendo como eje fundamental el desarrollo de capacidades basicas en los estudiantes,
donde a partir de una posicion autdbnoma puedan afrontar la diversidad de problemas y la

complejidad de la sociedad en los territorios actuales, se hace necesario:

Formar en los estudiantes un espiritu geografico que les permite abarcar los elementos de
un espacio geografico y percibir las relaciones que se dan entre los mismos, lo cual, a su
vez, les permite descubrir los problemas reales de las sociedades y sus espacios, y asumir
posturas criticas, acerca de las soluciones propuestas, o de la falta de soluciones (Llanos,

2006, p. 91).

Con ello se fortalece la relacion de los estudiantes con el territorio y, en otras palabras, se
busca que “quien entienda el territorio, quien pueda hacerlo mas inteligible, estard en mejores
condiciones de intervenir, de gestionar, de contribuir a desarrollarlo, a transformarlo” (Bozzano,
2009, p. 101). Asi, el estudiante no se convertira en un simple reproductor del saber, ni tampoco

asumira una posicion “comoda” ante los sucesos que determinan su territorio.

Ahora bien, se dedico al anterior apartado hablar de la ensefianza de la geografia para
resaltar la importancia de una ensefianza que no vindique aprendizajes memoristicos y mucho
menos encarcele el saber. En ese sentido se permite pensar el territorio mas alld de sus
caracteristicas fisicas. Pero reflexionar sobre la ensefianza de la geografia implica, ademas,
esclarecer el término geografia y con ello la concepcion de territorio que en este trabajo se

sostiene.



El término geografia se utiliza con distintas acepciones que pueden llegar a generar
confusiones; una de las distinciones mas relevantes se encuentra en la diferenciacioén entre la
geografia como una tradicion milenaria y la geografia como una disciplina cientifica. En la
tradicion milenaria “el término geografia aparece entre los griegos en el siglo III antes de la Era’,
utilizado para identificar la representacion grafica de la Tierra, su imagen o pintura” (Ortega,
2000, p.1) esta concepcion del término se caracteriza por ser descriptiva, debido a “la necesidad
manifiesta de las primeras civilizaciones (greco-romana-arabe etc.), de inventariar los sitios que
iban incorporando al imperio y luego representar los recursos de los cuales se disponia en esos

nuevos territorios [...]” (Jiménez, 2001, p.103).

La segunda acepcion corresponde a la geografia como disciplina cientifica, ella surge en la
modernidad y comienza a ser reconocida en el medio académico a mediados del siglo XIX, esta
disciplina no es un producto acabado, puesto que es la manifestacion de una tension intelectual
que busca otorgar al saber geografico el caracter de cientificidad (Ortega, 2000, p.16). Este
proyecto de una geografia cientifica, que se diferencie de la amalgama de saberes milenarios,
tiene en su primera etapa un vinculo estrecho con las ciencias de la naturaleza y es considerada
como una geografia fisica (fisiografia), la cual es la piedra angular de la geografia moderna.
Posteriormente, la institucionalizacion de la geografia como disciplina en las universidades
europeas hace surgir la necesidad de explicar la naturaleza de las sociedades humanas, pues los
estudios darwinianos sobre la evolucion natural de los seres vivos proporcionaban las necesarias
coordenadas para encuadrar el desarrollo de las sociedades humanas en el espacio de la ciencia

moderna.

De acuerdo con la anterior, la geografia moderna comienza a examinar las relaciones
medio-hombre, es decir, comienza a estudiar el nexo entre la naturaleza y el hombre. La teoria
evolucionista a partir del concepto de medio ofrecia el marco adecuado para situar a la nueva
propuesta geografica, este concepto permitid establecer el sistema de relaciones en que los seres
humanos adquieren sus principales rasgos (Ortega, 2000, p.153). De esta manera se construye la

geografia humana

® Antes de cristo



La propuesta de una geografia humana o Antropogeografia como proyecto para la
constitucion de un campo geografico diferenciado significaba el deslizamiento desde la
geografia fisica como ciencia natural, hacia una disciplina puente entre las ciencias de la
naturaleza y las ciencias sociales. Este desplazamiento identificaba el proceso de
constitucion de la geografia moderna. Se concibe como un desarrollo de la geografia fisica
o fisiografia, convertida en la hermana mayor de la disciplina, en el pilar de esta” (Ortega,

2000, p.141).

De acuerdo con lo anterior, el vinculo entre fisiografia y antropogeografia constituyen la
llamada geografia humana; este proyecto es iniciado por el aleman Friedrich Ratzel (1882- 1991)
y enmarca una serie de subdisciplinas tales como: geografia de la poblacion, geografia social,
geografia econdmica, geografia politica. Esta nueva disciplina se presentaba “como una ciencia
cuya principal funcioén consiste en poner de manifiesto las variaciones locales de la interaccion

del hombre en sociedad y de su medio” (Ortega, 2000, p.153).

La geografia humana en su busqueda de alcanzar el status cientifico debia responder
durante el siglo XIX a las exigencias de la ciencia positiva, sin embargo, su pretension de ser el
puente entre las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales desemboca en la decantacion del
proyecto geografico, surgiendo asi una serie de tradiciones que buscaban dar un objeto preciso a
la geografia. En ese sentido aparecen las tradiciones angléfona, francoéfona y germénica
(Haesbaert, 2014, conferencia); la primera con un corte naturalista proxima a la geografia fisica,
la segunda centrandose en la nocion de region y la tercera orientada hacia el caracter artistico de

la geografia, especialmente en el paisaje.

Ahora bien, es importante sefalar que la primera etapa de la geografia moderna, primera
mitad del siglo XX, constituye lo que actualmente se denomina como “geografia clasica” “época
clasica de la geografia”, esta época “se inicia con Alejandro de Humboldt (1769-1859) y Carl
Ritter (1779- 1859), en el ambiente de la Ilustracion y del Idealismo Kantiano y se desarrolla con
el positivismo filosofico de Augusto Compte” (Miguel, 2003, p.1); durante esta época la

definicidn del territorio corresponde a las ideas de Ratzel, definido como:

Una parcela de la superficie terrestre apropiada por un grupo humano, que tendria una

necesidad imperativa de un territorio con recursos naturales suficientes para su



poblamiento, los cuales serian utilizados a partir de las capacidades tecnoldgicas
existentes. Ademas, el concepto de territorio ratzeliano tiene como referencia el Estado

(Tartaruga, 2006, p.73).

Tener presente las diferentes definiciones del concepto territorio es relevante puesto que
es uno de los conceptos centrales al interior de este trabajo investigativo; atender a su exigencia
permite direccionar la problematica y evitar vaguedades. En este sentido, cabe resaltar la
oposicion a la definicion clasica de territorio que se encuentra en los trabajos del gedgrafo francés
Paul Vidal de La Blache, gestor de la escuela francesa de geografia conocida como posibilismo,
que define el territorio en oposicion a la nocion de region, esto es, la expresion del reclamo de la
tradicion francesa por demandar la elaboracion de estudios locales, regionales e influencias del

medio sobre el hombre.

Retomando la historia de la disciplina geogréfica, el siglo XX marca un antes y un
después en la geografia humana debido a la crisis de la ciencia y las criticas por parte de la
filosofia al racionalismo y empirismo cientifico, todo esto en razon del caracter puramente
técnico y practico de la intervencion sobre la naturaleza que la ciencia habia adquirido de la
tradicion positiva. Una alternativa a la crisis de la ciencia, producto del amplio dominio del
positivismo comptiano, son las filosofias de la subjetividad, entre la que se encuentra la
fenomenologia, que “trata de asentar un conocimiento seguro, liberado de los prejuicios de la
apariencia. Por esta razon, parte Husserl de una critica de las ciencias positivas y denuncia que
los presupuestos de la teoria del conocimiento no son examinados” (Ortega, 2000, p.233) ademas

propone la vindicacion del individuo frente a lo social y lo colectivo.

Las influencias de las filosofias de la subjetividad, en especial la fenomenologia, se
manifiestan al interior de la geografia provocando el surgimiento de las llamadas geografias
humanisticas que se distancian de la geografia clasica (Ratzel) en la atencién que presta a la

subjetividad, en ese sentido:

La fenomenologia existencial argumenta que el mundo es inteligible en virtud de la
accion humana sobre éste que es prioritario caracterizar y comprender la experiencia
ordinaria de los seres humanos como seres viviendo en el mundo, objetivo que se puede

lograr mediante la hermenéutica. Este argumento es de gran trascendencia para la



geografia, pues legitima la importancia de regiones geograficas como el hogar, el lugar de
trabajo, en fin, aquella en las que se da la relacion entre el ser y el espacio [...] La
geografia es desde este punto de vista experiencia, vivencia y conciencia intencional de
espacio y de lugar; y como ciencia, es un estudio fenomenologico, una hermenéutica del

espacio y del lugar vividos cotidianamente por los seres humanos (Mahecha, 2003, p.105).

La proyeccion que otorgan las filosofias de la subjetividad a la geografia ha implicado una
definicidon particular del territorio, la cual se encuentra al establecer una distincion, a nivel
general, entre este concepto y el de espacio, este ultimo entendido como amplitud definida por el
intervalo que separa los objetos, en otras palabras, el espacio supone separacion, distancia y
extension. El territorio es el soporte terrestre de la vida de los hombres; el espacio, por su parte,
es una construccion intelectual particular del gedgrafo que permite dar cuenta de ese territorio en
un lenguaje cientifico (Ferrer, J, 1984 como se cita en Ortega, 2000, p. 340). El territorio es
entonces definido a partir de la experiencia humana y en ¢él se reconoce la experiencia, la
subjetividad; el espacio es, en contraste, una elaboracion abstracta, intelectual, ajena a la

experiencia directa.

Las geografias humanisticas a partir de 1980 comienzan a confundirse e identificarse con
los postulados posmodernos que critican la reduccion de la cultura a mero producto de consumo,
en tal sentido “las geografias humanisticas se transforman en geografias posmodernas. Unas y
otras comparten la puesta en cuestion de la racionalidad” (Ortega, 2000, p.299) y la ausencia del
sujeto en la construccion geografica. La asimilacion entre estas dos formas de la geografia no
significa una ruptura al interior de la disciplina, puesto que esos campos de estudio conforman la
totalidad del saber geografico; no se puede olvidar que la geografia moderna se constituye como
una disciplina que no es hermética y, contrariamente, se sirve de diferentes esferas del saber para
nutrir sus enfoques, en tal sentido, la geografia humana es un saber transdisciplinar. De esta

manera, el saber geografico se interroga por lo local, lo individual y lo diferente.

Ahora bien, la propuesta de ensefianza de la geografia desde su perspectiva humanistica
busca enfrentar la mercantilizacion del territorio estableciendo otros valores para la relacion del
hombre con el medio. Esta investigacion se inscribe dentro de las geografias humanisticas, que de

acuerdo con Pefia Reyes (2008), buscan hacer frente a la reduccién que se hace del ser humano



en las sociedades contemporaneas, y que se expresa en la forma de una experiencia inauténtica de

las relaciones que los hombres establecen con sus semejantes y los lugares (p.22).

La ensefianza de la geografia debe centrarse entonces en el hecho de que la sociedad
actual se enfrenta a un mundo cada vez mas dindmico, cadtico, y lleno de problemas; motivo por
el cual lo verdaderamente importante de esta enseflanza no consiste en describir o explicar todo lo
que se observa sobre la superficie de la tierra, mas bien, se trata de comprender como se
organizan los espacios ocupados por las sociedades humanas o, dicho de otra manera, como

funcionan las sociedades en sus espacios (Clary 1995, citado en Trepat y Comes, 2006).

Producto de este viraje, que no ruptura, en la disciplina geografica se manifiesta una
tradicion de pensamiento propia del contexto latinoamericano, encabezada por gedgrafos como:
Milton Santos, Elena Chiozza, Horacio Bozzano, Oscar Madoery, Rogerio Haesbaert, Marcelo
Lopes de Souza, Xosé¢ Manuel Souto Gonzalez, Bernardo Mancano Fernandes, José Estébanez
Alvarez, Bertha Becker, Eliseo Saverio Sposito, Carvalho Heidrich, Ariovaldo Umbelino
Oliveira, entre otros como Jorge Karol, José Luis Coraggio, Pedro Pirez, los cuales sin ser
latinoamericanos especificamente o geografos desde su formacion inicial, proponen una
geografia que tiene como eje central el concepto de territorio, definido a partir de la desigualdad
de la tierra y los conflictos territoriales propios del contexto latinoamericano. Pensar el territorio
desde Ameérica latina significa pensar los saberes y las luchas subalternas en el interior y en el
rehacer de las propias logicas territoriales zonales (incluso por medio del Estado), con todas sus
contradicciones y ambivalencias (Peimbert, G. 2013, video). A estos pensadores los ubican

dentro de la geografia critica porque hacen unas lecturas del espacio geografico donde

Privilegian la perspectiva cultural; donde se marcan los lugares y las historias de los
sujetos, las dindmicas que afectan y transforman la identidad territorial. De ahi que al
territorio se le pueda considerar como un espacio geografico donde se inscribe la cultura

(Giménez, 1996, 2005 como se cita en Gutiérrez, 2012, p.132).

1.4. Recontextualizar la ensenanza de las Ciencias Sociales: una necesidad educativa.

Ahora, como parte esencial de esta investigacion es necesario dedicarle un apartado a la

llamada recontextualizacion de la ensefianza en Ciencias Sociales, para evitar el sobre



entendimiento del término “recontextualizar” y entender la importancia de esta accion en la
enseflanza de cualquier disciplina, aunque en este caso la atencién se la lleva las Ciencias

Sociales.

Se hace necesario dentro de la investigacion aclarar a qué se hace alusion con el término
“recontextualizar”, y para atender a esta exigencia, es preciso que en primera instancia se
clarifique la palabra contexto, ya que en el discurso educativo es habitual utilizar la oracién
“ensefar en contexto”, y se entiende €éste como todo aquello que rodea el espacio en el que se
encuentra insertada la institucidon; sin embargo, el contexto desde Urrego (2013) se puede
entender desde dos acepciones: la primera, alude a una escala macro, ya que “hace referencia a
los diferentes conceptos que configuran el saber disciplinar” (p.111). Desde este punto, la
ensefnanza de cualquier disciplina siempre se encontrara en contexto, por tener como referencia a
ese cuerpo ordenado de conceptos que la conforman. Al mismo tiempo Urrego (2013), reconoce

la existencia de otro tipo de contexto, en tanto se le puede concebir desde:

Lo local y del lugar, significacion que nos sitia ya en el contexto referido a las
condiciones que hacen posible la existencia en el orden de lo social y propiamente de lo
comunitario, del tejido social en donde tienen lugar las relaciones y los vinculos creados

por los hombres y las mujeres como constructores de los contextos (p. 112).

Entendiendo lo anterior y retomando el territorio, es comprensible pensar en
recontextualizar saberes en tanto se tiene presente en la ensefianza las condiciones de existencia
de los estudiantes, esas condiciones no estan desligadas del territorio, por el contrario estan
sujetas a ¢éste. Porque es en un territorio, donde los hombres y las mujeres construyen sus
realidades y el lugar que habitan determina dicho constructo. Desde este punto se piensa en la

recontextualizacion de los saberes:

Porque plantear el contexto como escenario construido histéricamente por los sujetos que
lo han hecho posible, sita la reflexion por el acto educativo que en ¢él tiene lugar a partir
de sus correspondencias y su coherencia, pero también a partir de sus rupturas y
discontinuidades; permite poner acento en las practicas pedagdgicas e institucionales, con
el proposito de identificar los lugares que reclaman por re-contextualizarse en la escuela

(Urrego, 2013, p.112).



Ahora bien, este trabajo piensa en la importancia de esta actividad, en tanto la educacion
con miradas humanistas y con légicas disciplinares emancipadoras se constituye en “creacion
permanente de sentido a través de los procesos de recontextualizacion” (Granés y Caicedo, 1997,
p.79 como se cita en Henao y Henao, 2013, p.47). Y por ello, recontextualizar merece una clara
definicion, para evitar vaguedades en el uso del término. Asi, vale la pena traer en este punto de
la investigacion a Mélich y Barcena, (2000) en tanto comprenden la recontextualizacion a manera

de:

Reflexionar la educacion como un acontecimiento €tico: una educacioén pensada desde la
experiencia, la voz, la vida biografica del otro en la singularidad de su existencia, porque
en la relacion educativa, el rostro del otro irrumpe mas alld de todo contrato y de toda

reciprocidad (p.15 como se cita en Henao y Henao, 2013, p.48).

Por lo cual se hace necesario docentes comprometidos con la labor de pensar en la
importancia de la experiencia de los estudiantes a la hora de aprender y ensefar aquel cuerpo
disciplinar, como afirma Henao Vanegas (2013), “la recontextulizacion es una deconstruccion y

coconstruccion de las practicas pedagogicas” (p.55).

Ahora, la pregunta es ;como recontextualizar el saber de las Ciencias Sociales dentro de la
Institucion Educativa El Bosque? para ello se piensa en la importancia de ese escenario que
construyen los sujetos, al que se le denomina contexto sociocultural, el cual es importante
clarificar para entender que no se esta afirmando la llamada descontextualizacion, porque se
entiende que la ensefianza no esta por fuera de un contexto. Teniendo presente esto, el contexto

sociocultural se entiende desde este trabajo como:

Un campo donde interactiian y se superponen las influencias sociales. El desarrollo de un
nifio o un adolescente esta inmerso en la familia, el colegio, el vecindario en donde
interactia directa y reciprocamente. Contextos diferentes que estan dentro de un campo

mayor con que también interactiian (Diaz, S.frescatado el 21 de marzo del 2015).

Comprendiendo lo anterior, una institucion que estd insertada en un territorio con un
contexto sociocultural particular no deberia de alejarse de éste. Pero no se quiere decir con ello
que la institucion o los maestros adolezcan de un contexto, mas bien, esta investigacion resalta

que el contexto sociocultural de los estudiantes generalmente se desliga durante los procesos



formativos al interior de la institucioén, y si atendemos a que el contexto sociocultural es “el
escenario que demanda, posibilita y sugiere a la escuela propuestas y acciones formativas”
(Henao Vanegas, 2013, p.57). Se puede estar desvalorizando las experiencias de los estudiantes y
con ello se pierde no solo la importancia de su realidad en el curriculo, sino en la forma en como

aprenden.

Ahora bien, si se tiene en cuenta que “el sujeto actiia (persona) mediado por la actividad
practica social (objetal) sobre el objeto (realidad), transforméndolo y transformandose a si
mismo” (Matos, 1996, p.4 como se cita en Chaves, 2001, p.61). ;Qué sentido adquiere la
educacion para el sujeto, cuando nada tiene que ver €sta con su realidad? Quizas ninguno. Por
ello se hace necesario que la escuela esté en revision constante de su contexto sociocultural, ya
que “la psiquis del hombre estda determinado por los procesos de apropiacion de las formas
historico- sociales de la cultura” (Chaves, 2001, p.60). Y aunque la escuela cuenta con un
curriculo académico, el cual se ha establecido en las instituciones educativas colombianas como

trayectoria, no implica que éste deba alejarse del contexto sociocultural de los estudiantes porque:

El CONTEXTO SOCIOCULTURAL afecta directamente al proceso de aprendizaje de un
alumno, son muchos los factores que pueden incidir en mayor o menor medida en este
hecho que aqui he intentado reflejar. La labor del docente es conocer bien este contexto y
adaptarse lo antes posible al mismo para que, de esa forma, el proceso de ensefianza vaya

en consonancia con el de aprendizaje (Diaz, 2011, p. 3).

Y son los procesos de ensefianza y de aprendizaje los que llaman la atencion de un
maestro, porque no solo se deben preocupar los docentes por una ensefianza que resulte adecuada
para el grado y los niveles de conocimiento, también la ensefianza debe facilitar el desarrollo de
unos aprendizajes que tengan valor para el estudiante en tanto posibilite ponerlos en practica.
Para ello, es necesario que los principios que guian una institucion educativa, estén acordes con el

contexto sociocultural de los estudiantes, de acuerdo con Diaz (2011):

Los PRINCIPIOS ORGANIZATIVOS de un Centro Educativo, sea cual sea, son
elementos fundamentales para el buen funcionamiento del mismo; toda la comunidad
educativa debe conocer en profundidad dichos principios organizativos que gobiernan al

Centro. Por tanto, conocer su contexto SOCIOCULTURAL es prioritario para,



posteriormente obtener el éxito deseado en nuestro proceso de ensefianza y aprendizaje.
Ademas, dichos principios sefalan las lineas, pautas o criterios que inspiran la
configuracion y funcionamiento de toda organizacion y que, como todo, han de estar en

consonancia con los fines planteados (p.7).

Cumplir con ello es una labor institucional pero al mismo tiempo del docente, porque no
se debe olvidar que al contribuir en un aprendizaje donde se pueda enlazar lo aprendido y lo
vivido, se estd contribuyendo a la formacion de un pensamiento propio, critico y argumentado,
con el cual los estudiantes puedan intervenir en su realidad de forma autébnoma y productiva, es
decir formar sujetos que ejercen su civilidad con la mayor coherencia en la vida practica. Se trata
de un reto para los maestros del siglo XXI, el cual se ha decidido asumir para aportar como
sujetos politicos a la labor social que como docente se tiene. De lo contrario, ignorar la realidad
de los estudiantes e impartir una ensefianza que poco o nada tiene que ver con dicha realidad es

cercar el aprendizaje a los ambitos especificos de cada disciplina, o en palabras de Cole (1996):

Aislar lo que se conoce de las circunstancias de la vida a menudo obstruye fatalmente la
comprension de los procesos cognitivos, este aislamiento [...] afirm6 Dewey es lo que da
lugar a la ilusion de que nuestro conocimiento de cualquier objeto, “un naranja, una
piedra, un objeto de oro u otra cosa”, sea un conocimiento del objeto aislado de la

situacion en la que se encuentra (p.16).

Por ello es necesario pensar en las formas de acercarse al contexto socio cultural de los
estudiantes y posibilitar un conocimiento que no se encuentre aislado de sus realidades, en
consiguiente segin Diaz (2011: 5) se debe tener en cuenta: a) La evaluacion inicial como parte
primera para conocer el contexto socio cultural del alumno, que nos permitira saber qué tipos de
alumnos tenemos (de donde provienen, comportamiento, personalidad, necesidades educativas);
b)Contexto familiar del alumno; y c) La organizacion de los centros y su contexto sociocultural:
recursos que tiene, ubicacion en el espacio, materiales didacticos disponibles, tiempo disponible

para desarrollar la programacion de una asignatura determinada en el aula.



1.5. La formacion en y para la civilidad: un fin educativo y una tarea democratica.

Ahora bien, se han dejado las claridades correspondientes en lo que respecta a los
principales ejes de esta investigacion y atendiendo a ello es una obligacion clarificar tedricamente
lo entendido por formacién en y para la civilidad en tanto es un proposito-fin de este proyecto

investigativo.

Para la accion de comprender aquello relacionado a este apartado se hace ineludible
desglosar la frase para entender la union entre formacion y civilidad. Ya que con ello se
estableceran mayores claridades en la propuesta para esta investigacion y se justificara el pensar

en dicha formacion desde el barrio Moravia.

El concepto de formacidon que se retoma en la investigacion es aquella sefialada por

Gadamer (1993), para quien:

La formacion no es algo como la construccion de un objeto: ella es posible porque toda
persona estd en capacidad de adquirir una identidad con elementos que apropia del contexto
material y simbolico en que vive; asunto que tiene que ver: por un lado, con el proceso con
que se da forma a las capacidades o potencialidades humanas y, por otro, con el acto de
formarse, que corresponde a la construccion permanente de uno mismo, que no puede provenir

de una decision externa (Gadamer, 1993, como se cita en Henao y Palacio, 2013, p.14)

Por lo cual, la formacion bajo los postulados pedagdgicos puede contribuir hacia la
llamada formacion para la civilidad, en tanto se tiene presente las potencialidades y los contextos
de los estudiantes, que proyecte a individuos asumidos y comprometidos en lo que corresponde a
su labor social y personal en tanto son propositivos, toman decisiones, comprenden lo que les
rodea y atienden a aquello que les demanda sus posturas de forma tal que propicien el beneficio
del colectivo por encima del individual, pero se trata mas de un asunto personal donde la decision

de ser un sujeto en civilidad es una disposicion individual.

Ahora bien, existe cierta incidencia o vinculo entre la civilidad y la ciudadania, debido a
esto vale la pena depurar las razones por las cuales en este trabajo se propone la formacion en y
para la civilidad y no para la ciudadania, ademas de no confundir estos términos que guardan una

delgada linea entre si. Debido a ello, se debe entender que en este trabajo no se piensa la civilidad



como un asunto condicional en el que se restringe a los individuos por leyes especificas dentro de

un Estado, o el mismo individuo decide limitarse, mas bien la civilidad:

Implica la invencién de practicas de reconocimiento e inclusion de aquellos que son
excluidos en el actual reparto social y politico, entendiendo que solo asi es posible la
apertura de lo politico... por eso la civilidad es también un freno a la violencia que
muchas veces es el obstaculo mayor de la relacion del pueblo consigo mismo... se trata

mas bien de una accion colectiva del pueblo sobre si mismo (Villavicencio, 2007, p.50).

Asi, la civilidad es un asunto politico y democratico ya que no se trata de la autolimitacion
en relacion a otros; la civilidad es un asunto que se encuentra entre los limites de la soberania
estatal, responde al derecho de todo hombre a ocupar un lugar y hacer efectivas las demandas que
tiene como ser humano en el Estado y el mundo. Es decir, la civilidad depende de cada sujeto que
realiza acciones en colectivo para su reconocimiento y su desarrollo. Ahora bien, la ciudadania
por el contrario es un tipo de “Status que garantiza a los individuos iguales derechos y deberes,
libertades y restricciones, poderes y responsabilidades, y en ese sentido, ocupa un lugar central en
la politica democratica” (Villavicencio, 2007, p.41). Entender que es la ciudadania la que le
concede al sujeto el status, y la civilidad la labor del sujeto, implica comprender que la actuacion
ciudadana asi como las convenciones de civilidad no son posibles la una sin la otra, “resulta
impensable el ejercicio de la ciudadania sin un desarrollo de formas de civilidad en las relaciones
sociales y, a la inversa, extender la civilidad fuera del marco institucional de la ciudadania”

(Villavicencio, 2007, p.42).

Asi, la formacidn en y para la civilidad se constituye en un proyecto de sociedad porque es
un campo donde se intercambian acuerdos y desacuerdos, sobre la vida social y politica, los
derechos y libertades merecidos, asi como las obligaciones que se consideran legitimas y
necesarias para toda la colectividad. Es una prospectiva que permite pensar el lugar del sujeto en
la comunidad, porque si entendemos el “hecho fundamental de que los hombres no vivimos
aislados y solitarios sino juntos y en sociedad” como lo senala Savater (1992, p.7), en Politica
para Amador, es apenas razonable pensar en un proyecto de formacion en y para la civilidad que

propenda al estadio social anhelado.



Asi pues se justifica el pensar que desde la escuela, como un ente que contribuye en la
formacion de los sujetos, se amplian las posibilidades de considerar, por parte de los estudiantes,
la necesidad de la civilidad en la sociedad para llegar a ser esos ciudadanos territoriales que
conforman una sociedad que se fortalece cada vez mas y se proyecta hacia el bienestar general.
Asi la formacion en y para la civilidad es una posibilidad de fortalecer tedrica y
procedimentalmente la ciudadania. Y las disciplinas de las Ciencias Sociales son propicias para
generar aquellos ambientes que posibiliten dicha formacion, porque todos los saberes que
confluyen en ella pueden ser puestos en escena en la escuela para aportar a que los estudiantes se
piensen como lectores de su propia realidad, conscientes y activos de sus localidades, sin que ello
implique dejar de ser ciudadanos por fuera de la localidad (Hurtado, 2003, como se cita en

Quiroz, 2011, p.50).

Por lo anterior, pensar en la formacion en y para la civilidad desde las Ciencias Sociales es
posible porque como afirma Camilloni (2004) “la ensefianza de las Ciencias Sociales, en tanto
teoria social, es en si misma una practica social; por ello, es un campo de ensanchamiento para la
construccion y la transformacion de significados sociales (Como se cita en Quiroz, 2011, p.51),
que bajo los postulados de este trabajo, careceria de sentido su ensefianza en tanto no hayan

hombres y mujeres con posturas ante las necesidades civicas, sociales y politicas.

Ahora bien, el énfasis que se propone para la institucion educativa es una civilidad que

comprende las caracteristicas de su territorio, donde los estudiantes son:

Capaz de comprender los sistemas de objetos y los sistemas de acciones que la
caracterizan; sus fijos y sus flujos, sus verticalidades y sus horizontalidades. Un ciudadano
potenciador de la ciudadania, en su territorio, dispuesto a la construccion de la democracia

como ideal individual y colectivo (Gutiérrez, 2011, p.40)

Todo ello, potenciado desde el area de las Ciencias Sociales, teniendo en cuenta las
apreciaciones que se hicieron en este trabajo sobre el territorio y su contexto. Estableciendo
relaciones teoricas con aquella realidad que viven los estudiantes en el territorio que habitan se
posibilita aquella formacion en y para la civilidad, la cual funciona como estrategia pedagdgica

para que, interrelacionando civilidad y territorio se geste democracia territorial.



2. METODOLOGIA

Elaborar una investigacion en el marco de la ensefanza de las Ciencias Sociales que
atienda a la necesidad de interpretar todo aquello que brinda la subjetividad, eje transversal de

este estudio, implica orientar la indagacion desde el paradigma cualitativo.

Dentro de las caracteristicas de los estudios cualitativos se encuentra el enfoque
interpretativo en el que “los investigadores se basan mas en la intuicion; los observadores ponen
la atencion en el reconocimiento de sucesos relevantes y se entiende que el investigador esta
sujeto a la interaccion” (Rodriguez, 1996, p. 35). El investigador no es entonces ajeno al objeto
de estudio, todo lo contrario, ambos interactlian, haciendo que éste quede sumergido en el campo
de investigacion. En este sentido, desde comienzos de la investigacion se adopta una posicion
personal interpretando los sucesos y acontecimientos con el propdsito de construir una
descripcion densa, una comprension experiencial y el reconocimiento de multiples realidades. El

investigador no descubre sino que construye el conocimiento (Rodriguez, 1996, p.34).

De acuerdo con lo anterior, esta investigacion cualitativa corresponde a un ejercicio
hermenéutico, que busca interpretar las relaciones de los actores con el territorio e identificar los
modos de ocupacion y apropiacion de los lugares. Se pretende estudiar “la realidad en su
contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar, los fenémenos de

acuerdo con los significados que tienen las personas implicadas” (Rodriguez, 1996, 32).

Ahora bien, centrar la atencion en la accidn humana e intentar comprender la experiencia
ordinaria de los seres humanos, con el fin de aportar a la ensefianza de las Ciencias Sociales,
conduce a elegir una método de investigacion cualitativo que se preocupe por reivindicar la
subjetividad y por reconocer las valoraciones que los actores sociales tienen sobre el territorio
que ocupan. De esta manera, el estudio de caso, en tanto método de investigacion cualitativo que
permite analizar coémo las personas producen la realidad, viabiliza la aproximaciéon a las

relaciones que la comunidad establece con su medio.

Elegir el estudio de caso posibilita, en primera instancia, reconocer la realidad como una

construccion social donde las descripciones que se pueden hacer de ella dependen de las



creencias y las acciones de los actores sociales. En segunda instancia, este método facilita una
ruta adecuada para identificar la estructura de interaccion entre los actores y las concepciones que
se tienen sobre el territorio. Dos posibilidades que viabilizan un estudio a nivel educativo, porque
en ese sentido “el estudio de caso consiste en una descripcion y analisis detallados de unidades
sociales o entidades educativas unicas” (Goémez, 2007, p.216). Lo que fundamenta su eleccion en

una investigacion de caracter social pero esencialmente pedagdgica.

El “estudio de caso implica un proceso de indagacion que se caracteriza por el examen
detallado, comprehensivo, sistematico y en profundidad del caso de objeto de interés” (Gomez,
2007, p.216). Aunque al implementar el estudio de caso no se busca describir qué se hace en la
vida cotidiana, mas bien, se pretende reconocer como se hace y qué procedimientos determinan la
relacion del actor con su entorno, lo cual posibilita este tipo de metodologia ya que permite la
identificacion, el reconocimiento y la comprension de la realidad, a través de la descomposicion y
analisis de la misma. Se debe aclarar que este tipo de estudio es inductivo y por tal motivo la

investigacion es de caracter exploratoria.

Ahora bien, es meritorio destacar la modalidad de estudio de caso que interesa a esta
investigacion, la cual corresponde al estudio de caso unico por “su caracter critico, de tal forma
que el caso permita confirmar, modificar o ampliar el conocimiento sobre el objeto de estudio”
(Gémez, 2007, p.218). Asi, uno de los fines de esta investigacion es comprender como los
estudiantes del grado Décimo 1 de la Institucion Educativa El Bosque elaboran y construyen su
mundo social, para esto se implementa el estudio de caso unico bajo la modalidad situacional que
“permite estudiar un acontecimiento desde las perspectivas de los que han participado en el
mismo” (Goémez, 2007, p.217). Por lo tanto, analizar el vinculo entre los actores y el territorio,
posibilita al investigador comprender la realidad constituida por ciertas creencias e interacciones
en la comunidad, que determinan la manera como los estudiantes se apropian e identifican con

los lugares.

Es necesario decir que para implementar el estudio de caso como método de investigacion
no se parte de presupuestos ni prejuicios sobre el contexto donde se pretende realizar la
indagacion. Ademas se debe resaltar que esta investigacion cuenta con tres ejes de analisis que

sirven de soporte para analizar la informacion recolectada. Atendiendo a estos tres ejes de



analisis, el contexto donde se desarrolla la investigacion es el barrio Moravia, los actores son los

estudiantes del grado décimo de la institucion educativa el Bosque.

Se buscara a través del estudio de caso identificar la tension latente entre lo global y lo
local, es decir, entre lo que se expresa al interior de la ciudad y lo que se manifiesta en el barrio,
lo cual determina la cotidianidad de los actores. De esta manera, se pondra en contraste las

concepciones que se tienen de ese territorio a nivel global y aquellas que se expresan nivel local.

Ahora bien, la Poblacion participante de esta investigacion se clasifica de la siguiente

manera:

Los actores primordiales dentro de esta investigacion son los estudiantes del grado décimo
de la Institucién Educativa el Bosque, adolescentes entre los 14 y 18 afios de edad. Ahora, si bien
la poblacion estudiantil institucional ocupa un lugar relevante dentro de este estudio, se tuvo en
cuenta las observaciones y percepciones de la maestra que ha encabezado el proceso educativo

dentro del grado Décimo 1, en el area de las Ciencias Sociales.

2.1.Participantes.

El grado Décimo 1 estaba conformado por 20 estudiantes, los cuales estaban divididos en
12 mujeres y 8 hombres; la edad de los estudiantes giraba en el promedio de los 14 a 18 afios. Del
grupo de estudiantes hubo 15 estudiantes que participaron de forma activa en todo el proceso
debido a la disponibilidad que presentaban, el compromiso y autonomia de los mismos dentro de
la investigacion de la cual hacen parte de forma consciente. Por otro lado el cuerpo docente
también proporciond material que merece ponerse a consideracion a la hora de establecer los
resultados de esta investigacion; se eligid una maestra que dirige actividades de docencia en el
area de las Ciencias Sociales con el grupo de estudiantes del grado Décimo 1, la cual ha vivido

los procesos de transformacion en el barrio y en la institucion.



2.2 Estrategias.

Por otro lado, con el proposito de cumplir con los objetivos expuestos y en consecuencia
con el método, las estrategias utilizadas para recoger los datos necesarios fueron la observacion
directa y el analisis del discurso, ya que con ellos se “revela como se establece, en la mas llana
cotidianidad, nuestra competencia y nuestro conocimiento ampliado y detallado de la estructura
social” (Coulon, 1995, p.41). Estas estrategias se respaldaron con las descripciones que los
actores hicieron de su contexto, por ello, el discurso funciona como una tendencia en la que el
uso del lenguaje emite descripciones que permiten la “fabricacion” del mundo, que no es unica

porque no esta dotada de los mismos sentidos debido a las experiencias propias de cada actor.

Analizar el discurso desde una perspectiva cualitativa, implica no solo verlo como un
vehiculo para expresar y reflejar las ideas, sino como un factor que participa y tiene injerencia en

la constitucion de la realidad social:

El discurso a diferencia de las ideas, son observables y, por lo mismo, constituyen una
base empirica mas certera que la introspeccion racional. Todo lo anterior permite afirmar
que el conocimiento del mundo no radica en las ideas, sino en los enunciados que circulan
[...] En esta misma linea, toda una corriente de estudio conocida como Anélisis Critico
del Discurso (ACD) entiende y define el discurso como una practica social (Fairclough
1992, 2003, van Dijk 2000) y desde esa conviccion inicia y justifica sus andlisis

discursivos como analisis sociales” (Santander, 2011, p.209)

En correspondencia con los ejes de andlisis y la metodologia, los instrumentos

implementados en esta investigacion son los siguientes:

— Cuestionario cualitativo: que es “una forma de encuesta caracterizada por la ausencia del
encuestador, por considerar que para recoger informacion sobre el problema objeto de estudio
es suficiente una interaccion impersonal con el encuestado” (Rodriguez, Moreira, Mackedanz,

2011, p.32).

— Entrevista semiestructurada: por “su caracter conversacional que desde el interaccionismo

simbolico se recomienda a fin de no oprimir a las personas participantes, generando un



ambito coloquial que facilita la comunicacion entre quienes interactiian, sabiendo que no hay
nada en contra de investigar asuntos en los que se esté involucrada emocionalmente” (Diaz

2004 como se cita en Ozona y Pérez, 2004, p. 200).

— Collage de ideas: herramienta utilizada para agrupar las percepciones de los estudiantes en

cuestion de aquellos territorios-lugares que da cuenta de la tension entre lo global y lo local.

— Relatos de vida: herramienta que permite acercarse a la cotidianidad del estudiante, mientras
expone sus experiencias en el territorio y deja ver las formas en las que ha habitado el

territorio, hablando desde los sentimientos.

Estos instrumentos no so6lo posibilitaron la recoleccion de informacion, sino que también
permitieron la construccion del mundo por parte de la investigadora a partir de lo que narraban
los participantes; de esta manera se atiende a las exigencias del estudio de caso como método de

investigacion y a las categorias previstas.

2.3.Descripcion del proceso de investigacion

Para elaborar la investigacion disefiada obteniendo los resultados y conclusiones que se
detallan posteriormente, se siguid un proceso de correlacion entre los resultados obtenidos y la
teoria expuesta. Esta correlacion se dio por el proceso de fundamentar tedricamente aquellos
aspectos que permiten pensar en el potencial pedagogico del territorio y, en consecuencia con
ello, la posibilidad de formar en y para la civilidad teniendo en cuenta el territorio habitado;
seguidamente se identificaron las potencialidades pedagogicas del barrio Moravia desde las
lecturas que permitia el soporte teorico y la practica pedagogica desarrollada en la institucion.
Luego, se consolida la informacion segin la informacion proporcionada por los informantes
gracias a las estrategias de procesamiento de los datos obtenidos; seguidamente tras el andlisis y
la reduccion de la informacion a partir del uso de triangulaciones: tedricas, metodologicas y de
datos se derivan los hallazgos, interpretaciones, resultados y conclusiones, junto a los anexos que
se consideran soportes importantes de la investigacion. Todo ello, guiado por la certeza que, en la

investigacion cualitativa, el “conocimiento es un producto social y su proceso de produccion



colectivo estd atravesado por los valores, percepciones y significados que lo construyeron”

(Galeano, 2004, p. 21).

2.4.Criterios éticos.

El manejo de la informacioén a la hora de lanzar premisas y valoraciones y el debido
procedimiento en la proteccion que se les debe brindar a los participantes, es de necesaria
aclaracion en una investigacion cualitativa ya que no existe una Unica forma de elaborarse,
debido a que no se trata de un proceso lineal, por el contrario es una cuestion interactiva, donde

cada etapa no representa un proceso acabado.

La construccion de un estudio cualitativo opera como un sistema donde cada etapa —la
definicion del tema que se va a investigar, el planteamiento del problema y los objetivos,
el disefo, el trabajo de campo, el andlisis de los datos y su interpretacion, asi como la
presentacion de los resultados y del informe final— debe estar en sincronia y formar parte

activa de un todo (Norefia y otros, 2012, p.265).

Por lo anterior, se hizo imprescindible preservar el estudio en general a partir de los
criterios de rigor para cuidar debidamente la informacién suministrada por los participantes en la

investigacion bajo las consideraciones éticas que rigen el obrar del investigador.

Esta investigacion planted el necesario uso del consentimiento informado donde los
participantes estuvieron de acuerdo con ser informantes y conocer sus derechos y
responsabilidades dentro de la investigacion, y la investigadora asumi6 su responsabilidad moral

en el proceso:

La responsabilidad moral del investigador sera la que determine la implicacion
metodoldgica en este punto [...] La finalidad del consentimiento es que los individuos
acepten participar en la investigacion cuando ésta concuerda tanto con sus valores y
principios como con el interés que les despierta el aportar su experiencia frente al
fenomeno estudiado, sin que esta participacion les signifique algin perjuicio moral

(Norefia y otros, 2012, p.270).



Asi mismo la confidencialidad de los informantes se mantuvo andénima durante todo el
proceso para guardar la privacidad de la informacion revelada, ademas de evitar poner en riesgo a
los actores a nivel personal. Para cumplir a cabalidad con estos principios de la investigacion

cualitativa los actores firmaron el consentimiento informado.

3. POTENCIALIDADES DEL TERRITORIO DE MORAVIA: LA
CIUDAD DENTRO DE LA GRAN CIUDAD

. - =l

Tomada de: Foros Perl el 7 de mayo del 2015 en: http://www.forosperu.net/temas/la-

Moravia es un territorio bien nombrado en la zona norte de la ciudad de Medellin, por sus
particulares caracteristicas, su conformacion y cambios que ha venido implementado, al parecer
es una micro ciudad dentro de la capital antioquefia, por estas y otras razones la historia de aquel
territorio se consolida como potencial para la ensefianza. Atendiendo a ello, se relata un poco de

esto dentro del trabajo.

Moravia se encuentra ubicada en la comuna 4 (Aranjuez). Esta identificada segin los
limites politico administrativos de la ciudad con el codigo 0405, emplazado en la base de la

ladera nororiental en la Comuna 04, limita al norte con la quebrada La Herradura, al oriente con



las carreras 52 Carabobo, 53 y 55 via Moravia-Acevedo, al sur limita con la calle 77 y al

occidente con la via paralela al rio Medellin (Aburrd) (Rivera, 2004).

Esta zona comienza su historia en el afio de 1977, y no porque antes no hubiese existido
sino porque desde los aspectos relevantes de este trabajo vale la pena pensar a Moravia desde
aquel momento, puesto que es en este afio en el que los asentamientos de grupos humanos

comienzan a instalarse en esta zona de la ciudad debido a que

La administracion municipal de Medellin, como una solucidon temporal al problema de
eliminacion de basuras, decidid que éstas fueran depositadas en un terreno lagunoso al
norte de la ciudad que debia ser ajustado topograficamente a través de la técnica del
relleno sanitario. El proyecto duraria 5 afios, al cabo de los cuales se expandiria sobre éste
el Parque Norte, un lugar que para la época se asociaba con el esparcimiento y la
recreacion de las clases altas (Gomez, Sierra y Montoya, 2005 como se cita en Sanin,

2009, pag. 2).

Para este momento que vivia la ciudad, ya se habia generado como una opcion de trabajo
informal la recoleccion de basuras o recuperacion de materiales y por lo tanto habia quienes se
dedicaban a realizar la labor de ir en bisqueda de aquello que les sirviera para transformarlo o

para venderlo a alguien mas

...de este modo la basura comenzé a convertirse en la fuente de subsistencia de muchas
personas que recuperaban de ella alimentos y diferentes materiales. Esto atrajo mas
personas e incentivd la construccion, desde 1978, de pequefios ranchos de pléstico y
madera, que eran en principio utilizados para almacenar el material recuperado, pero que

luego fueron transforméndose en viviendas (Jaramillo, 2003 como se cita en Sanin, 2009,

pag. 3).

Fueron tantas aquellas personas que buscaban una opcion de trabajo y una vivienda que
“para 1983 ya habitaban en el morro 700 familias™ (Sanin, 2009, p.4). Luego de aquella invasion
a este territorio, justificada por la necesidad de un empleo y una vivienda en donde pudieran por
minimo sobrevivir, sucede un hecho que transforma a este territorio: “Para el afio 1984 el

basurero fue clausurado ante el fracaso del ajuste del terreno y del proyecto expansivo del Parque



Norte, y El Morro ingresé a la historia no oficial de Medellin” (Gémez, Sierra y Montoya, 2005
como se cita en Sanin, 2009, pag. 5). Pero a pesar que ya en este sector se dejaron de depositar
basuras, que fue uno de los principales motores para que las personas empezaran a asentarse en
ese lugar, no pararon de llegar “otros” que buscaban un lugar donde vivir’, personas de veredas,
de lugares aledanos a Medellin que probablemente deambulaban sin destino alguno u otros que
tuvieron que abandonar sus anteriores recintos por la oleada de violencia, encontraron en aquel

lugar un sitio donde “descansar”.

Ahora bien en términos actuales aquellas viviendas que fueron construidas “han sido
demolidas y sus familias han sido trasladadas a otros sectores de la ciudad” (Sanin, 2009, p.9)

con el fin de proyectar la ciudad en aras de progreso y reestructurar aquel terreno.

Esas nuevas implementaciones dentro del barrio han provocado constantes movilizaciones
en los ultimos afios, que reclaman el reconocimiento de una minoria, la cual se considera
desplazada de su territorio y atropellada por el uso del poder municipal; la razén de esto es la
actual ejecucion de un proyecto de ciudad que viene adelantando la alcaldia de Medellin, que
busca transformar la zona norte de la ciudad a través de la construccion y adecuacion de espacios

abiertos al publico. En contraste se han creado diferentes espacios para la reflexion, tales como:

— El proyecto “Moravia florece para la vida”, en el que participan diversas entidades, entre ellas
el Municipio de Medellin, el Tecnologico de Antioquia y la Universidad Politécnica de
Catalufia. Se considera este grupo hoy modelo de transformaciéon ambiental, econdmica,
social y cultural y se convierte en ejemplo local, nacional e internacional, por el trabajo
articulado entre gobierno, comunidad, academia y empresa privada (Tecnolégico de
Antioquia, 2014).

— El Laboratorio de Medios de Comunicaciéon Barrial de Moravia (creado en el afio 2008 con el
apoyo del CDCM y no2somos+), este espacio se consolida para el encuentro e intercambio de
ideas, generando momentos de experimentacién y creacion colaborativa y dando como

resultado contenidos textuales, sonoros y visuales [...] (Araque, 2012).

® Lastimosamente los datos que existe sobre la poblacién de este lugar han sido recolectados generalmente a partir de
variables socioeconémicas, por lo que no es facil determinar las regiones y/o subregiones de Colombia de donde
provienen sus habitantes. Sin embargo, segun datos no oficiales y algunas crdnicas periodisticas se puede constatar
gue muchos de los pobladores de Moravia y principalmente del morro provienen de los principales municipios de
Chocd. (Sanin, 2009, p.111).



— El Centro Cultural de Moravia que lidera varios proyectos, entre ellos el “equipo de Memoria
cultural que abre las puertas de Moravia a la ciudad y puede consolidar este sector y este

espacio como un ejemplo para el didlogo y el encuentro entre culturas” (Quiceno, 2006,

p.10).

Lo anterior son ejemplos de los proyectos que se llevan a cabo dentro del barrio y como se
ha constituido el territorio, lo que se convierte en asuntos a tener en cuenta a la hora de ensenar
en Ciencias Sociales. Pero no se debe olvidar que la Instituciéon Educativa El Bosque también
juega un rol muy importante dentro de esa historia debido a las maneras en las que ha ido

“evolucionando” al igual que el territorio.

Por lo anterior se da paso a esa historia de la institucion, porque si se comienza a
reconstruir la actual constitucion de este plantel se sabrd entender algunas concepciones de la
educacion por parte de los estudiantes, se debe tener en cuenta que ésta anteriormente era la

institucion Javiera Londofio Sevilla:

Creada mediante Resolucion Municipal No. 1224 de febrero 04 de 2010. En el ano 2000,
fue administrado por monjas de la comunidad Maria Auxiliadora, inici6 sus actividades
con el nombre de Institucion Educativa Luis Amigo, con una planta fisica que constaba de
tres pisos y funcionaba solo para educacion basica primaria. Luego fue dado en comodato
a la Universidad Cooperativa de Colombia donde se construyo6 el cuarto piso y comenzo a

funcionar también con educacidon basica secundaria y nocturna (Institucion Educativa El

Bosque, 2010)

En la actualidad, la Institucion ofrece el servicio educativo en los niveles de preescolar,
basica y media. Ademads, de los programas especiales de aceleracion del aprendizaje, procesos
basicos y aula de apoyo. Y tras la institucion adoptar un nuevo nombre gestando unos procesos y
proyectos, vale la pena resaltar un elemento que es constitutivo de las dindmicas de toda
institucion educativa y mas cuando en esta institucion “no se usaba uniformes y mucho menos
cuadernos, los estudiantes iban solo a pasar el tiempo a resguardarse de la violencia y porque se
les brindaba un refrigerio” (Maestra de Ciencias Sociales de la institucion educativa El Bosque,
Comunicacién personal, 17 de octubre del 2014). Por lo anterior la presencia del uniforme

empieza a actuar como elemento de homogeneidad, de control de la conducta y la corporalidad.



El uniforme de esta institucion cumple las demarcaciones genéricas sobre la vestimenta, y
estandariza el uso de la misma, camiseta para toda la poblacion estudiantil en el caso de
educacion fisica, y el uniforme de gala se distingue sea para hombres o mujeres, por la

implementacion del vestido en el caso de estas ultimas.

Ahora bien, ya que el surgimiento de la institucion educativa El Bosque, fue creada bajo
unas condiciones particulares porque ser construida en una zona de invasion, la poblacion que
aqui confluye proviene de diversas zonas, incluso de zonas en conflicto entre ellas mismas.
Afirma la docente de Ciencias Sociales que “existen estudiantes que vienen de corregimientos
como ¢l de San Cristobal, a estudiar a dicha Institucién” (Maestra de Ciencias Sociales de la
institucion educativa El Bosque, Comunicacion personal, 17 de octubre del 2014). Debido a que
muchos de los estudiantes de alli han sido reubicados por la problematica del barrio. Por lo tanto
la poblacion estudiantil es diversa no solo socio-econdmicamente hablando, sino ciertamente por
la procedencia y la historia que ha forjado desde antes de llegar al barrio Moravia e incluso
después de haberlo hecho. A pesar que en el PEI se habla de una poblacién mayoritariamente
afro descendiente, por la migracion que hubo anteriormente del departamento del Choco a
Moravia, en la institucion si bien se notan estudiantes con dichas caracteristicas, no significan

una mayoria dentro de la misma.

Ahora bien, como la investigacion se desarrolld con los estudiantes del grado Décimo 1 de
la Institucion Educativa El Bosque, y atendiendo que para comprender el contexto sociocultural
es necesario caracterizar la poblacion con que se lleva a cabo el proceso de ensefianza y
aprendizaje se realizd al inicio de la practica pedagdgica una evaluacion inicial que arrojo los

siguientes resultados:
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Esto con el fin tener en cuenta este tipo de caracteristicas a la hora de apropiar los
conocimientos disciplinares a los estudiantes, porque las habilidades, por ejemplo, varian
dependiendo de las edades, los estudiantes dentro del salon de clases tienen comportamientos
diferentes que se pueden entender un poco dependiendo de la cantidad de hombres o mujeres que
conforman el grupo escolar. El estrato socioecondomico es otra variable que posibilita entender las
facilidades o inconvenientes por las que pueden pasar los estudiantes y en tanto ello, los
materiales o actividades que se les puede requerir para algin trabajo escolar. De igual forma, el
grado de escolaridad y la labor que desempefian los padres es fundamental para comprender el
nivel de acompanamiento que tienen los estudiantes o inferir razones por las cuales los padres no
asisten a las reuniones de familia o las razones por las cuales los estudiantes tienen ciertas
actitudes frente a los maestros o al mismo proceso educativo. Asi mismo, tener informacion sobre
las personas con las que conviven y comparten su tiempo libre es una ayuda para comprender las

formas en las que se manifiestan en la convivencia en grupo.



Ahora bien, lo anterior fue planteado para contextualizar el barrio y los estudiantes del
grado Décimo 1 de la Institucion Educativa El Bosque, aquellas caracteristicas permiten apreciar
potencialidades dentro del barrio y pensar en la llamada recontextualizacién de las Ciencias
Sociales, por ello se esbozan las posibilidades que brinda el territorio de forma méas puntual en

los siguientes apartados:
3.1.La historia se constituye como potencial:

El barrio Moravia, segun su conformacion, esta cargado de elementos muy importantes a
la hora de abordar el estudio de la historia y de reconstruirla, ya sea de forma colectiva,
individual o local. Este territorio que dentro de la ciudad se ha caracterizado por la particular
manera de su conformacion, se convierte en un asunto imprescindible a la hora de abordar la
historia dentro de la ensefianza de las Ciencias Sociales. Investigar por la reconstruccion
histérica, individual o local, de este territorio posibilita comprender asuntos de la colectividad, de
la geomorfologia, de la cultura, de las formas de apropiacion y de construccion del territorio entre
otros. Es una forma de acercarse a las realidades de los estudiantes y conectar el curriculo con
ello. A través de la historia de este barrio, se puede hacer un analisis comparativo en el que se

comprenden los procesos histdricos a grande escala llevados a una escala local.

Lo anterior son pequefias ejemplificaciones de las potencialidades del barrio, segiin su
historia, pero existe una en particular que es meritorio resaltar en estos tiempos donde las huellas
son efimeras y las experiencias, pareciera, pierden sentido. La memoria historica, de un barrio
con esas caracteristicas tan particulares, es relevante para no naturalizar ni obviar los procesos
que se estan viviendo al interior. Y atendiendo a que la memoria es un asunto que evoluciona y se
transforma con el tiempo, porque el paso de las sociedades hace que no sea inmutable, es
necesario no olvidar, porque alli en el recuerdo se encuentra insertada la justificacion de luchas
llevadas a cabo o las necesarias a implementar, es la remembranza la que permite establecer
visiones y funciones sociales del pasado necesarias en el presente. Esta conduce no solo al

consenso de conflictos, sino a la identificacion que como actores se tiene en la sociedad.

La recuperacion de una memoria historica, no por traer los recuerdos nostalgicos, sino por
convertir los recuerdos en potencialidades para el presente, destacando aquellos que permiten

realizar y transmitir valores sociales, promoviendo el bienestar social y protegiendo los avances



logrados por las demas sociedades. Asi se constituye la historia del barrio como un potencial que
confluye en el barrio y es meritorio destacarla desde la ensefianza de las Ciencias Sociales porque
permite la relacion constante entre aquellos procesos historicos y lo que los estudiantes han

vivido.
3.2.La poblacion y su cultura: parte esencial del territorio y posibilidad pedagédgica.

Ahora bien, la poblaciéon y su cultura se convierten en otro potencial visible dentro del
territorio debido a las caracteristicas propias de los habitantes que provienen de diversas zonas
del pais pero esencialmente del Choco como senala la institucion y la docente de Ciencias
Sociales. Aquel lugar de procedencia de los estudiantes y sus familias marca unas formas de
apropiacion del territorio, aquellas formas posibilitaran desde el estudio de las Ciencias Sociales
el analisis de asuntos como la demografia poblacional, ademds viabiliza determinar algunas de
las razones por las cuales los estudiantes desarrollan cierto tipo de actividades con mayor interés

y agrado.

Conocer los lugares de procedencia de la poblacion facilitard la comprension de la
conducta de los mismos, que estd mas ligada a unas caracteristicas culturalmente creadas que a
una cuestion bioldogicamente determinada. Por ello, saber las formas en las que los estudiantes se
desenvuelven en su vida cotidiana, permite comprender el tipo de manifestaciones que tienen y
con ello desde el area de las Ciencias Sociales propender a la formacion para la civilidad,
apoyada en el tipo de poblacion que es. De igual forma, entender que si bien la poblacion
estudiantil en su mayoria no es procedente del Choco, pero dentro de Moravia es notoria dicha
procedencia, se convierte en una potencialidad pensar en las formas de manifestacion que poseen
al interior del territorio, y por ello comprender las formas en las que han configurado a Moravia,

como la pequena ciudad dentro de la gran ciudad.

Asi pues, una enseflanza de las Ciencias Sociales dentro de la institucion educativa El
Bosque, que no olvide las caracteristicas de su poblacion la cual es diversa en términos culturales,
que ha pasado por procesos de reubicacion domiciliaria, la cual proviene de diversas zonas del
pais en conflicto, ademas recordar que al inicio de la invasion territorial se dio por personas en su
mayoria afro descendientes, posibilita desde dicha area conectar el curriculo con la vida cotidiana

de los estudiantes viabilizando aquella formacién que permita afrontar los desafios que presenta



el barrio debido a esos cambios que se han venido implementando por parte de la alcaldia de
Medellin. Adquiriendo, creando y aplicando de forma responsable y critica acciones sobre el
territorio y su contexto, de tal manera que el desarrollo de la vida escolar se convierta en un

poderoso instrumento para los estudiantes.

3.3.El cambio estructural o maquillaje fisico: una alteracion de provecho pedagégico

Los cambios que se han llevado a cabo dentro del barrio Moravia como un proyecto que
desde hace algunos afios se ha ido implementado, hacen visibles el actual invernadero del barrio
que se consolida como el nuevo rostro de aquel territorio y con ello, se cree no solo que se ha
modificado la figura estructural sino las practicas llevadas a cabo en aquel sitio, debido a la
reubicacion domiciliaria de las personas que habitaban alli. Este hecho hace pensar en la
potencialidad que tiene el “Morro™’ para la ensefianza de las Ciencias Sociales visto como un eje
importante dentro de Moravia que posibilita pensar en la necesaria formacién politica, debido a
las luchas que ha desencadenado por los cambios de aquella zona. Estas luchas estan cargadas de
la concepcion de lugar que tienen los habitantes y por ello la defensa de aquel sitio que se ha
convertido en mas que un territorio. El anterior aspecto posibilita propiciar una ensefianza de la
geografia desde el ambito humano, que no olvida lo cldsico y que se puede enfatizar en lo critico,
aquella geografia critica la cual facilita el ambiente de una formacion en y para la civilidad. Asi,
se consolida el “Morro” como un lugar que responde a ordenes politicos, culturales y fisicos que
combinados pueden dar una gran comprension de la categoria de lugar y desbordaria la

enseflanza clasica.

Atendiendo a que parte de la estructura fisica del barrio ha sido modificada, otro aspecto a
tratar dentro de la ensefanza, que se convierte en potencialidad, es el paisaje, esos cambios
estructurales pueden ser tratados desde la geografia urbana como una critica al marketing urbano
de la ciudad, la cual hace cada vez mas notorio el deseo de proyectarse al &mbito global, entrando
en la era del neoliberalismo urbano y convirtiendo espacios como el Morro en estética aséptica
donde no se mejora la calidad de vida de las personas, sino la fachada de los sitios que como éste

marcan la ciudad y son muy visualizados dentro de la misma.

" Nombre que recibe lo que fue el basurero y el actual invernadero del jardin botanico.



Otra caracteristica que puede ser aprovechada dentro de la ensefanza de las Ciencias
Sociales a la hora de pensar en el barrio Moravia es la perspectiva de paisaje cultural, un paisaje
de caracteristicas antropicas debido a las intervenciones hechas en el territorio ya sea por los
habitantes o por agentes del Estado y se haria de forma visible algunos sistemas de objetos y de

acciones dentro del barrio.

3.4.Las luchas barriales: luchas politicas y potencialidades territoriales.

Teniendo en cuenta aquellas modificaciones del barrio, se han desencadenado unas luchas
propias por los habitantes a razoén de defender aquel territorio que ocupan, estas luchas han
marcado el barrio por los diferentes movimientos fundados en torno a la defensa de sus sitios,
razones por las cuales se han creado desde pancartas que manifiestan su inconformismo como
grupos culturales que con musica, arte y baile intentan rescatar que el territorio para ellos es mas
que eso, un territorio delimitado, es mas que un basurero denigrado por los habitantes de la
ciudad; para ellos es el sitio de residencia donde han desarrollado las fases de sus vidas y eso
merece respeto. Estas caracteristicas se constituyen en un gran potencial dentro de la ensefianza a
la hora de abordar asuntos como los derechos humanos, necesarios en las luchas politicas que
ellos llevan a cabo, ademas de sus deberes como ciudadanos, lo cual posibilita el abordaje de los

derechos educativos y publicos que tiene cada individuo dentro del pais.

Por otro lado, desde la geografia humanistica se puede entender que el territorio es
también un lugar, y que como categoria de territorio-lugar debe ser tenido en cuenta como parte
esencial de los sujetos que ocupan el territorio. Teniendo en cuenta lo anterior y las posibilidades
de trabajar derechos y deberes de los ciudadanos, se facilita la justificacion de estas luchas dentro
del marco de lo judicial, de lo tedrico y hace de la formacion en y para la civilidad un pilar basico
y util dentro de la ensefianza, posibilita hablar de la recontextualizacion de la ensefianza de las
Ciencias Sociales por la conexion que se establece entre lo que los estudiantes viven y las

posibilidades que instaura la educacion de dicha ciencia.



4. MODOS DE CONSTRUCCION DEL TERRITORIO: ENTRE
TENSIONES Y EXPRESIONES EN CLAVE DE
POTENCIALIDADES.

El propésito de este apartado es develar los modos en los que los estudiantes de Décimo 1,
la maestra de Ciencias Sociales, y la instituciéon educativa El Bosque, desde su PEIL han
construido este territorio, y esto desde los procedimientos realizados con la aplicacion de las
estrategias, métodos e instrumentos de recoleccion de informacion disefiados. Se busca
proporcionar otras potencialidades vistas bajo la informacion que brindan los participantes y a
partir de dicha informacion se posibilita pensar en la llamada recontextualizacion de la ensefianza
de las Ciencias Sociales que hacen propicias las caracteristicas para elaborar una propuesta de

formacion en y para la civilidad.

Por ello se procedio al analisis de la informacion proporcionada por los estudiantes del
grado décimo de la institucion educativa El Bosque, la maestra de Ciencias Sociales y los
documentos permitidos por la misma institucion educativa, estos instrumentos atendian a las

siguientes categorias:

% Actores en el territorio y los lugares®:
% Sistema de objetos, sistema de acciones:

% Lenguajes
4.1. Del territorio y los lugares al territorio-lugar

Desde el analisis del territorio y los lugares, los estudiantes respondieron a las
manifestaciones vivenciales dentro del territorio caracterizandolo como un lugar de afecto en el
que han confluido diferentes experiencias, por lo que hablan de Moravia desde sus sentimientos,
demostrando simpatia por algunas zonas como lo son la cancha, el oratorio de la iglesia, sus
casas, el centro cultural; debido a que en todos esos lugares han desarrollado sus vidas y por lo
tanto han notado los cambios que ha tenido el barrio. Pero hablan también de aquellos sitios que

les produce apatia como el rio, el cafio, la accion comunal, la curva del diablo, los cuales son

® Esta categoria se ha dividido en actores en el territorio y el territorio y los lugares, ya que la investigadora lo
considerd importante para comprender de manera mas detallada las formas de apropiacion de los participantes.



zonas que se han caracterizado por estar cargados de ambientes no convencionales, porque en
estos lugares se pueden encontrar habitantes de calle, personas con dependencia a algun

alucindgeno u otra situacién que se manifiesta como incomoda para ellos.

Los estudiantes hablan de Moravia, como aquel sitio donde nacieron, crecieron y se
criaron, asi lo expresa uno de los estudiantes que ante la categoria de territorio-lugar, respondid
“en el barrio Moravia naci y desde entonces vivo acd me he criado y he compartido muchas
cosas, siempre me ha parecido un barrio muy agradable, siempre lo he considerado como un
barrio de bajos recursos pero con gente muy generosa y de buen corazén” (Estudiante del grado
décimo de la institucion educativa El Bosque). Este comentario deja entrever que para ¢él, al igual
que para otros estudiantes que respondieron a lo mismo en distintas palabras, Moravia es un
territorio bien apreciado por sus habitantes, por lo cual ocupa de mejor forma el nombre o la
calificacion de lugar, por la forma en la que se han apropiado de este territorio en toda su

extension.

Ahora bien, se debe resaltar que existen confrontacion de ideas entre los estudiantes por la
forma en la que se expresan de zonas que integran a Moravia, como el Morro o el barrio Oasis, ya
que para algunos estudiantes estos dos lugares representan su infancia y grandes momentos que
memoran con emocion, por lo cual los resaltan dentro de la investigacion a pesar de la
connotacion que tienen dentro del barrio de ser zonas conflictivas y afligidas por estar
aparentemente mas cargadas de pobreza que el resto de los lugares. Por otro lado, existe otro
colectivo de estudiantes que manifiestan su apatia frente a estas zonas, correspondiendo con esa
connotacion dentro del barrio y la idea de “progreso” vendida por la alcaldia de Medellin en la
que han ido modificando esas zonas que sefialan puntos de alta pobreza, los cuales no le
convienen a una ciudad que se ha ganado el titulo de la “mas innovadora”. Un estudiante de este

grupo escolar, sefala:

El morro para mi y para mi el barrio, ha representado un cambio en el cual es distinto ya
no esta como antes que era un basurero, ya ahora es un jardin lleno de flores que nos
representa a nosotros y al barrio. El barrio Moravia para mi es todo, un barrio grande
donde todas las personas son bienvenidas, es un barrio que si una persona llega de otra

parte y se queda los primeros dias, ya se amafia y no se quiere ir porque Moravia es un



barrio bien, para mi Moravia es todo (Estudiante del grado décimo de la institucion

educativa El Bosque, 2015).

Esta forma de expresarse del barrio, que no es ajena a la manifestacion de algunos
estudiantes, agrega al analisis la manera en que visualizan a su territorio, el cual ha pasado del
imaginario de un basurero, porque una zona de Moravia fue un deposito de basuras, a un “bello
jardin” y como esto les enorgullece en tanto el aspecto ha cambiado y con ello se cree ademas

que la forma en la que los demas habitantes de Medellin visualizan a Moravia es diferente.

Por otro lado, la caracterizacion de los estudiantes en ese territorio que habitan, no solo
sefala sitios, zonas o lugares de afecto o de miedo, de rechazo por no ser agradables
estéticamente o porque les han sucedido malas experiencias alli. Existe ademds quienes aceptan
estos lugares como algo que les ha correspondido vivir porque no lo eligieron. Los siguientes

dibujos en los que exhibieron estos agrados y desagrados dentro del territorio, es diciente sobre

esas formas de apropiacion del mismo:

Tomada por: Emily Calderdn, ejercicio collage de ideas, 11 Tomada por: Emily Calderodn, ejercicio collage de
de septiembre, 2014 ideas, 11 de septiembre, 2014

Ademas, la representacion que hacen de los lugares atiende a la visualizacion que tienen y
la importancia que le dan a los equipamientos del barrio, lo cual se contempla en la imagen del
lado derecho donde dentro de la cancha que es una de las “nuevas” adquisiciones del barrio,

manifiestan esos lugares que les causan agrado.

No solo se denota que los estudiantes tienen este territorio como un lugar, sino que
también se hace visible una caracteristica muy fuerte dentro del barrio y es el conflicto, el cual

han sefialado de forma constante como parte de lo que es vivir en Moravia. Puntualizan que ese



barrio que aprecian tanto y donde han pasado la gran parte de sus vidas es potencialmente
conflictivo. expresiones como: “Yo quiero hablar del conflicto de mi barrio, ya que no solo me ha
afectado a mi Barrio los Alamos” (Estudiante del grado décimo de la institucién educativa El
Bosque, 2015). “En mi barrio no faltan los conflictos ni las guerras entre bandas” (Estudiante del
grado décimo de la institucion educativa El Bosque, 2015). “En mi barrio hay varios conflictos”
(Estudiante del grado décimo de la institucién educativa El Bosque, 2015). “presento un relato de
vida barrial (barrio Moravia), en el cual describo los principales conflictos en el barrio”
(Estudiante del grado décimo de la institucion educativa El Bosque, 2015). “En mi barrio en
varias ocasiones se dan conflictos interiormente y entre barrios vecinos”. (Estudiante del grado
décimo de la institucion educativa El Bosque, 2015). Permiten estas frases, las cuales se
presentan de forma incidente durante toda la investigacion, visualizar un factor como la violencia
que se convierte en una preocupacion por parte de los estudiantes, la cual sostienen les afecta de
forma inminente, porque segln los participantes éste conflicto atiende a dos variables: la primera,
es el conflicto que se da entre las bandas por ganar territorio y poseer las llamadas plazas de
vicio; y la segunda, corresponde al tiempo que llevan viviendo alli las familias que han sido
obligadas a salir del “Morro” de Moravia. Ambas variables, sustentan los estudiantes, les
perjudican en demasia, ya sea por el peligro que corren en cualquier parte del barrio o por perder

sus lugares de ocupacion, es decir sus casas.

Con respecto a lo planteado por los estudiantes en esta categoria de analisis, dentro de la
investigacion se llega a dos principales desenlaces: el primero, responde a una condicion prevista
luego de categorizar la informacion donde los estudiantes responden a una manifestacion de lo
vivencial y por ello se revela en el andlisis de este apartado que los estudiantes conciben a
Moravia como un territorio-lugar aunque no lo llamen necesariamente asi. El segundo desenlace,
corresponde a que Moravia es un territorio conflictivo en el que si bien los habitantes tienen
concepciones negativas sobre el conflicto esto no los lleva a asumir ese tipo de pensamiento
sobre el territorio en si. Pero para entender mejor esto, las categorias de actores, sistemas de

objetos y sistemas de acciones permitird de forma mas detallada vislumbrarlo.
4.2. El papel que desempefian los actores en el territorio y sus “juegos de poder”.

En la categoria de actores, los estudiantes han demarcado que dentro del barrio se vive un

conflicto permanente que les afecta en ocasiones particulares como las zonas de esparcimiento, la



regularidad de la asistencia a los centros educativos, el desarrollo personal dentro del barrio y la
estabilidad en tanto el lugar que se ocupa. Sin embargo, estos conflictos tienden a minimizarse a
tal término que pareciese que desaparecieron, lo cual seria perfecto segin los estudiantes, porque

no quieren que su barrio continie cargado de conflictos.

Ahora bien, se le concierne la culpabilidad de dichos conflictos a dos tipos de actores, los
primeros son los grupos al margen de la ley que causan diversidad de muertes e infunden temor
dentro del barrio por el deseo de poder y obtener dinero de forma ilicita, los estudiantes relatan de

distintas maneras las formas en que actian estos grupos, por ejemplo hay quien afirma que

La ambicion de aquellos que son los que supuestamente manejan el barrio aquellos que
son los que cobran vacunas (el dinero que les deben dar los negocios por un supuesto
cuidado “vigilancia® ) ellos cobran eso y la verdad a la comunidad no le gusta pero nadie
tiene el valor de denunciar. La ambicion de aquellos que manejan el barrio cada dia es
peor, siempre quieren mas, y eso es lo que ha dejado: muertos, y muchas guerras entre

diferentes pandillas (Estudiante del grado décimo institucion educativa EI Bosque, 2014).

Lo cual expresa su indignacion frente a ese conflicto que evidencia y el cual preferiria
eliminar, porque tal y como sefiala otro de los estudiantes en el barrio no se quiere otra cosa mas
que “libertad” y “armonia” (Estudiante del grado décimo de la institucion educativa El Bosque,
2015). Asi pues, las bandas, “aquellos”, los combos o pandillas como los denominan los
estudiantes, constituyen parte del conflicto, lo que confirma que el hecho de movilizar una

poblacion hacia otras zonas de la ciudad no ha implicado un cambio en las practicas.

Por otro lado, el segundo tipo de actores dentro del territorio que reconocen los
estudiantes son los representantes del Estado, a los cuales les atafien actos violentos, el principal
acto hace alusion al desalojo vivido hace algunos afos en la zona del “Morro” de Moravia “por
causa de la invasion de este predio la policia reacciond violentamente con el grupo especial de
antimotines” (Estudiante del grado décimo de la institucion educativa El Bosque, 2015). Esta y
otras formas de violencia o alteraciones se han presentado en la zona y los estudiantes le
conciernen a estos actores la culpabilidad, ademds agregan que con este tipo de acciones no estan
colaborando en el verdadero cambio de un territorio que desde las formas en como ellos lo

conciben ha sido violento y conflictivo, y por el contrario “el alcalde dice: el barrio més calmado



y bueno Medellin” (estudiante del grado décimo, 2014), lo cual niega las verdaderas dinamicas
que se viven al interior del barrio. Sin embargo los estudiantes reconocen otro tipo de accidon por
parte de los agentes del Estado en la que se les valora por detener algunos incidentes dentro del

barrio.

La categoria de actores, lleva a pensar que los estudiantes tienen la representacion
colectiva de dos tipos de actores que inciden el conflicto, el cual califican de corrosivo o dafiino

para la sociedad y en este caso para el buen desarrollo en comunidad al interior de Moravia.

4.3.Un aplicado sistema de objetos que condiciona las acciones.

En lo que respecta a la categoria de sistema de objetos, los estudiantes han caracterizado
su barrio por los distintos elementos dados en el barrio como la iglesia, sus casas, el centro
cultural, el centro de salud, el rio, el cafio, la accion comunal, la institucion educativa, el Oasis,
los Alamos, entre otros. Todos estos lugares no se encuentran en el centro de Moravia; muchos
son limites de otros barrios, e incluso por orden territorial, el Oasis dejoé de pertenecer a Moravia;
sin embargo, para los estudiantes esto no implica que realmente lo sea. Asi que esta poblacion ha
definido el sistema de objetos de su barrio como un gran conglomerado que no atiende a unos

limites territoriales demarcados, sino al sentido de filiacion con el barrio.

Se debe resaltar que dentro de los sucesos que se encontraron al analizar la categoria de
los sistemas de objetos, los estudiantes han sefialado el Morro como un lugar representativo
dentro del territorio, en el que las opiniones confluyen de diferente manera. Por un lado, para
algunos “el Morro ha funcionado ya sea como basurero, como sector donde habitan, y ha servido
como coordenada para encontrar a Moravia” (estudiante del grado décimo, 2014), y por ello es
tan representativo; pero como un aspecto negativo de necesario cambio y hasta olvido, por ser
aquella fachada que avergonzaba a muchos de los habitantes no solo del barrio sino también de la
ciudad de Medellin. Sin embargo, existen quienes afirman que “el Morro ha mejorado
demasiado, eso hace parte del ambiente cultural, hace que el barrio sea mejor y que estén hablado
bien de ¢é1” (Estudiante del grado décimo, 2014), lo cual es diciente en tanto se piensa éste como
parte esencial del barrio, no se puede olvidar esta parte de la historia de Moravia y como bien lo

dice el estudiante hace parte del ambiente cultural, del paisaje que ha caracterizado el barrio.



Ahora bien, en lo que respecta a esta categoria, se llega al desenlace dentro de la
investigacion donde los estudiantes atienden a unas formas de expresarse de este territorio a unos
modos de ocupacion en los que se reconoce el “Morro” como una zona algida y relevante dentro

de todo lo que es Moravia.

4.4. Los sistemas de acciones condicionados por los objetos.

En el caso de los sistemas de acciones, se resaltan dos variables: la primera, corresponde
al conflicto que ya se ha venido referenciando, y al cual los estudiantes se han acostumbrado, y
por ello naturalizado; el hecho de ver un muerto en el “cafio” o en el rio, € incluso en una cera
aledana, de ver policias corriendo o que se formen “balaceras” en cualquier momento del dia,

como ellos mismos los sefalan:

El mayor problema de mi barrio es la guerra que tienen diferentes bandas, por ganar
territorio, poder y mandato. Un dia dos bandas se enfrentaron por ganar el territorio de la
otra. Se generd una balacera en la cual cayd mucha gente inocente y también cayeron
muchos integrantes de las dos bandas (Estudiante del grado Décimo 1 de la institucion

educativa El Bosque, 2014).

Estas acciones conflictivas podria decirse son ocasionadas por las caracteristicas del
territorio que se habita donde la falta de oportunidades es enorme. El tipo de poblacion que
caracteriza a Moravia también puede ser una incidencia en el conflicto, en palabras de uno de los

estudiantes, muchas son las variables tales como:

El desempleo y los bajos recursos que se presentan en la cotidianidad de los integrantes de
la comunidad, los llevan a tomar malas decisiones o quizas las mas rapidas y eficaces que
tal vez no los lleven a lograr lo que quieren con los mejores métodos; me refiero a que
estas circunstancias como la pobreza que existe en Moravia lleva a la poblacion a entrar en
la delincuencia y de esta es de donde proviene las guerras y la violencia. La lucha entre las
personas que quieren conseguir mas poder y mandato sobre esta poblacion no son ajenos a
la situacion actual es decir con actos como las extorciones. Uno de los temas que mas

conllevan a la realizacion de estos conflictos es la pelea por el poder y la ambicion y una



de las fuentes vitales del capital es la venta de drogas que ultimamente va formando

mucha mas fuerza en la comunidad (Estudiante del grado décimo, 2014).

La otra variable responde a los cambios estructurales que se han venido implementando
dentro del barrio y los cuales han producido movilizaciones y manifestaciones de toda indole por

parte de la poblacion afectada, un poco de ello se puede apreciar en las siguientes imagenes:
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Foto tomada por: Emily Calderon a mural el 17 de octubre del 2014, en el barrio Moravia

Estas imagenes sefalan las multiples formas de luchar que tienen los habitantes, ya sean
pancartas, “rayones” o frases alusivas a aquellos sentimientos que los embargan y que no han
dejado atras. Sostener esas luchas en la actualidad habla de la importancia de la memoria dentro

del barrio, ademas de la poca atencion que presta el Estado a esta poblacion.



4.5.El lenguaje: un modo de describir la fabricacion del mundo a partir de sentidos y

significados.

La ultima de las categorias corresponde al lenguaje donde se le da sentidos y significados
a lo que se vive y se manifiesta en los estudiantes con unas formas de expresarse exclusivas, las
cuales se hicieron mayormente visibles cuando enuncian el conflicto que ha marcado sus vidas y
por lo tanto sus modos de vivir, de expresarse y manifestarse. Se encontraron expresiones como:
“bandas”, “combos”, “calentura”, “alboroto”, “estalle”, que responden a expresiones en torno al

conflicto y permiten visualizar que estos estudiantes se enfrentan dia a dia a una cara de Medellin

de la que prefiere no hablarse.

Expresiones como “traumatizada” (Estudiante del grado décimo, 2014), para hacer
referencia al sosiego o pavor con el que ciertas personas permanecen después de un incidente
donde quedan muertos, heridos o afectados por un enfrentamiento entre “bandas”, es una de las
tantas maneras que utilizan los estudiantes para comunicarse, y con ello no se quiere decir que
hayan creado un lenguaje especifico con el que pretenden no ser descifrados; por el contrario,
ellos se muestran tal y como la cultura que han desarrollado los ha permeado, dejando huellas no

solo en su memoria, sino ademas en su lenguaje.

Por ello y demaés razones, la institucion no puede contribuir a que los estudiantes aprendan
ignorando su territorio, porque éste les constituye; por el contrario, debe apoyar a sus estudiantes
y posibilitarles las herramientas para vivir en ese territorio e irlo transformando de forma

progresiva segun las necesidades que poseen.
4.6.La maestra y el barrio Moravia: apreciaciones de orden personal.

Por otro lado, se encuentran las observaciones hechas por la maestra de Ciencias Sociales
al momento de referirse al barrio Moravia. Ella atiende a una version diferente donde toma cierta
distancia de lo que dicen los estudiantes. Para la maestra la comunidad se distingue por ser
mendicante y estar acostumbrada a que le regalen todo; no atiende a una categoria que se resalto
en el acercamiento a los estudiantes, como lo son las luchas subalternas y sostiene que sus
estudiantes no tienen una vision amplia del territorio y mucho menos del mundo. Para ella:

roa9

“Moravia es una Isla dentro de Medellin” (Docente de Ciencias Sociales, 2014). Lo cual denota



que no tiene ningun tipo de filiacién al barrio, lo reconoce por aquello con lo que se le ha

catalogado. Y en lo que respecta a los actores, ella sefiala que:

Es una comunidad acostumbrada a que todo se lo den. Tiene mucha violencia, grupos al
margen de la ley, mucha violencia intrafamiliar. A nivel econdémico, son dificiles las
condiciones de los estudiantes, no priorizan, entonces usted puede ver un estudiante tal
vez aguantando hambre, pero con un celular muy bueno. O puede vivir, por ejemplo, en
un tugurio, pongamos en una casa de tablas, pero tener un televisor muy grande, un
equipo. Bueno entonces no hay priorizacion de las necesidades. Familias muy pobres y
numerosas, los espacios son muy reducidos. Inclusive leyendo la historia de Moravia dice,
que Moravia es uno de los barrios mas densamente poblados de América Latina y cuando

uno sale ve que parece ser cierto (Docente de Ciencias Sociales, 2014).

Por lo cual puede visualizarse, el reconocimiento por parte de la maestra de la influencia
de ciertos actores en la zona, ademds se puede notar un poco acercamiento al territorio y a sus
habitantes, sin querer con ello decir que la maestra carece en la comprension de ese territorio que
se habita. No obstante, de lo que corresponde a los sistemas de objetos y sistemas de acciones la
profesora rescata la labor desempefiada por los docentes como parte de un tipo de cambio que
han experimentado los estudiantes gracias a su compromiso, rescatd los mecanismos
institucionales donde se le ha dado gran apoyo a los estudiantes, sefialando que es gracias a la
ardua labor por parte de los maestros de la Institucion Educativa El Bosque, lo que ha

posibilitado que los estudiantes no sean violentos y mucho menos conflictivos segun su vision.

4.7. El papel de la Institucion Educativa El Bosque dentro de los modos de construccion

del territorio.

Desde el analisis del territorio al PEI de la Institucion Educativa El Bosque como
documento facilitado para esta investigacion, con el fin de comprender las formas de apropiacion
que tiene la institucion de ese territorio que ocupa, se ha resaltado que existe el reconocimiento

de un contexto conflictivo cuando se enuncia que:



La relacion entre escuela y comunidad es concebida como un intercambio entre la
institucion educativa y su contexto. En rigor, la institucion se explica, es decir, adquiere
significacion, en relacion con el medio social en el que actua. Ese medio condiciona,
facilitando o dificultando, su accionar cotidiano. En la escuela el contexto esta presente en
todo momento: representaciones (creencias, actitudes, estereotipos) de los padres frente a
la educacion, situacion econdmica de la familia, apoyo e instituciones de apoyo locales,

conflictos, etc. (PEI, institucion educativa el Bosque, 2014, P. 19-20).

Asi sefiala la institucion que tiene en cuenta su contexto en las practicas pedagogicas que
se llevan a cabo y se logra ver que lo caracterizan como un contexto conflictivo, sin embargo no
se hall6 informacién con la cual se pudiera asociar a alguna forma en la que la institucion de
cuenta de ese territorio que habita y como lo ha manejado a lo largo de su labor pedagdgica. Y
teniendo en cuenta la experiencia llevada a cabo al interior de la institucion por parte de la

investigadora, tampoco se encuentra una relacion clara expresada en la labor pedagogica.

Con lo anterior, se concluye el andlisis de la informacién donde se da cuenta del segundo
de los objetivos especificos, ademés proporciona las razones por lo cual pensar en una formacion
en y para la civilidad desde la ensefianza de las Ciencias Sociales. Por lo cual, se sugiere repensar
la labor docente dentro de la institucion, en tanto se piensa la necesidad de recontextualizar la
ensefanza teniendo en cuenta las categorias a las que atienden los estudiantes, ya que es el
contexto sociocultural que reconocen y que en parte da cuenta esta investigacion. También se
permitié con ello identificar otras potencialidades del territorio que pueden ser llevadas al aula de

clases desde la ensefianza en Ciencias Sociales, como lo son:

La categoria de lugar, que dentro del barrio Moravia toma fuerza por los postulados de los
estudiantes y posibilita pensar en ese territorio como herramienta para la ensefianza. Esa
concepcion de lugar que tienen los estudiantes responde a sus subjetividades y reivindicar
aquellas caracteristicas propias de los individuos en sus comunidades, es adoptar el territorio
como producto sociocultural donde acontece la experiencia de los sujetos, entendiendo que es
dicha experiencia la que transforma el territorio y en ese sentido, se hace posible pensar en la
ensefianza del territorio desde la subjetividad, encontrando con ello un vinculo entre la ensefianza

de las Ciencias Sociales y el territorio que se ocupa, a partir de la experiencia en éste;



estableciendo claridades y denotando que un territorio puede convertirse en un lugar (territorio-

lugar) porque asi es como ellos conciben su barrio.

Otra de las categorias resultantes dentro del analisis de la informacion, es el conflicto que
se configura como potencialidad dentro del territorio, si bien para los estudiantes resulta tener una
vision negativa por lo que ha implicado al interior del territorio, desde las Ciencias Sociales se
puede potenciar el conflicto como catalizador social y mostrarle una vision diferente de aquello
que para ellos resulta corrosivo, entendiendo que desde la propuesta de la geografia humanistica,
se entiende éste desde Pefia Reyes (2008) como el desajuste entre lo que define al hombre en las
sociedades capitalistas, individualistas y racionalistas, y lo que el hombre puede llegar a ser, en
otras palabras, en las sociedades capitalistas el ser humano es reducido en sus capacidades
afectivas, creativas y proyectivas (ser); frente a esto la ensefianza de las Ciencias Sociales,
teniendo en cuenta los aportes desde la geografia humanistica posibilita el desarrollo de las
capacidades y las competencias del ser humano (deber ser), de esta manera, el vinculo del

hombre con el territorio no se limita a los aspectos de orden econdémico.

Asi mismo, asuntos como los imaginarios urbanos de los estudiantes en relacion a su
territorio es una posibilidad de abordar tematicas como la visualizacion que tienen de la ciudad y
potenciar su perspectiva critica no solo de la ciudad sino de un pais que como Colombia se ha
desarrollado en algidos problemas sociales. De igual forma, el lenguaje se constituye como otra
de las potencialidades halladas dentro de Moravia, es una manera de hacer memoria y puede

funcionar como parte cultural a gran escala de la ciudad no solo del barrio.

5. LA COMUNIDAD DE INDAGACION: UNA PROPUESTA
FORMATIVA EN Y PARA LA CIVILIDAD DESDE LAS
POTENCIALIDADES DEL TERRITORIO.

Estas lineas constituyen el ultimo de los acapites del proyecto, donde se plasman las ideas que
después del analisis de la informacion, se consideran de necesaria presencia en la ensefianza de
las Ciencias Sociales, dentro de la Institucion Educativa El Bosque, para recontextualizarla y
propender por una formacion en y para la civilidad, como propuesta planteada desde las

caracteristicas halladas en el territorio.



5.1 Estrategia de ensefianza para propender por una formacion en y para la civilidad.

Ahora bien, como propuesta de trabajo para la Institucion Educativa El Bosque a la hora de
posibilitar la formacién en y para la civilidad desde el area de las Ciencias Sociales en los
estudiantes de grado Décimo 1, se propone una estrategia con la cual se facilite dicho abordaje.
Se entiende como estrategia aquellos “procedimientos o recursos utilizados por el agente de

ensefianza para promover aprendizajes significativos” (Diaz y Herndndez, 1999, p.114).

Posibilitando asi que los estudiantes bajo los recursos ofrecidos manejen un avatar de
conocimientos que les permite desenvolverse en una sociedad que enfrenta problematicas cada
vez més disimiles. Atendiendo a ello, se propone como estrategia la comunidad de indagacion,
entendiendo que “busca despertar en el educando el interés por pensar mejor, por buscar el
sentido, el cuidado, el juicio desarrollado de una manera de ser (caracter)” (Gil, 2002, p.89). Para
formar educandos que sean razonables, con amplia vision del mundo, argumentadas en bases
solidas que atienden a lo conceptual, lo procedimental, lo moral y lo ético. Lo anterior puede

posibilitarse en tanto la comunidad de indagacion:

Despliega el sentido y significado del concepto, del pensamiento, le da vida por medio del
desarrollo del didlogo estructurado de saberes, que permiten proyectar y navegar con
relativa seguridad en la vida, a través de unos buenos juicios, que van a depender del

contexto en el que se desenvuelven (Gil, 2002, p.90).

Es decir, a través del acto reflexivo que se problematiza en relacion al contexto en el seno de la
comunidad de indagacion, se posibilitan las conversaciones académicas que van construyendo un

pensamiento propio de un ejercicio cooperativo, reflexivo y critico.

Ahora bien, para esta comunidad de indagacion se recomienda que se inicie su proceso en el aula
de clases desde el area de las Ciencias Sociales, dando relacion a los contenidos propios de dicha
area, dedicando una de las clases para indagar alrededor de la tematica y otra para construir,
estableciendo correspondencia entre los contenidos del area y los resultados de la indagacion, por
lo cual para la realizacion de este ejercicio se recomienda se adquiera continuidad minimo dos

veces al mes teniendo como objeto de estudio un tema central.



Otra posibilidad existente para la implementacion de la comunidad de indagacion es que sea
ejercida en los momentos en que el docente de Ciencias Sociales pretenda orientar su area hacia
la formacion ciudadana, ademas que daria correspondencia con los proyectos transversales de la
institucion educativa El Bosque, que son “obligatorios, de acuerdo a lo dispuesto en la Ley
General de Educacion (Art. 14)” (PEIL, Institucion Educativa El Bosque, 2010). Por lo cual la
institucion plantea que desarrolla la constitucion e instruccion civica, abordada a través de las
competencias ciudadanas, lo que llevaria a pensar en su real existencia y la importancia de

preocuparse en mas que la instruccion civica, en la formacion para la civilidad.

El lugar de abordaje o el momento lo decidira el docente que desarrolle aquel compromiso, pero
las tematicas que se proponen para esta comunidad, no se pueden obviar o excluir por lo cual es
ineludible los hallazgos dentro de esta investigacion que se han considerado potencialidades

dentro del barrio Moravia ya expuestas anteriormente:

— La historia de Moravia

— Lapoblacion y su cultura dentro del territorio de Moravia
— El cambio estructural del barrio

— Las luchas barriales

— La categoria de territorio-lugar

— La categoria de lugar

— El paisaje

— El conflicto

— Los imaginarios urbanos

— El lenguaje como parte de la memoria del barrio o de la constitucion cultural

Todas las anteriores categorias se han considerado dentro de este trabajo y en capitulos anteriores
se explicaron las razones por las cuales se piensan como potencialidades del barrio Moravia y
posibilitan la llamada recontextualizacion de la ensefianza de las Ciencias Sociales. Estas no
seran las Unicas ni las Gltimas dentro del barrio por lo que es propicio comenzar con ellas en tanto
se aprovecha la informacioén suministrada por los participantes de esta investigacion, facilitando
con ello la construccion en conjunto de lo ya expuesto donde la experiencia por parte de los

estudiantes y las habilidades académicas de la docente permiten el fortalecimiento de posturas



para el accionar ciudadano en comunidad. Viabilizando con ello la formacion en y para la
civilidad la cual contribuye a la creacion de ambientes mas adecuados para el desarrollo de
competencias en relacion a los territorios que se habitan y se sienten como propios, promoviendo
una generacion de ciudadanias a través de la institucion donde priorice el ejercicio de actitudes
creativas y propositivas, donde se cuestionen y piensen sobre aquello que les compete como
ciudadanos para el desarrollo de su civilidad, atendiendo asi a una generacién de alumnos que
participan de forma decidida, consciente y autonoma frente aquello que les rodea y permea en

términos sociales.

Lo anterior se configura como una propuesta de formacion dentro de la comunidad de indagacion
que posibilita recontextualizar la ensefanza de las Ciencias Sociales, en tanto atiende a las
caracteristicas del contexto como potencialidades propias del territorio, lo cual es justificable
debido a que se piensa como contenido y medio que fortalece esa formacion en y para la civilidad
ya que se establecen didlogos a partir de las concepciones de los estudiantes. El tema del
conflicto, por ejemplo dentro del territorio, posibilita visualizar la vida social y politica en la que
estan inmiscuidos los estudiantes como habitantes de un territorio, permite pensar en los
derechos, libertades y obligaciones, pensar el lugar de los conflictos y de resolverlos, del rol
respectivo que se desempena en la vida en sociedad (Pagés, 2003, como se cita en Gutiérrez,

2011, p.39).

5.2 Metodologia a implementar dentro de la comunidad de indagacion.

Atendiendo a que se hace necesario el uso de una metodologia para enlazar pedagogicamente esta
propuesta teorica con la realidad, se considera necesario partir de la experiencia de cada uno de
los sujetos involucrados en este proceso, con la intencidén de recuperar saberes y que se establezca

un dialogo horizontal entre cada una de las partes implicadas.

Para dar sentido a los contenidos expuestos es necesario retomar el uso de asuntos como:
— El relato escrito

— La narracion

— Las entrevistas semiestructuradas que den cuenta del por qué, el para qué, quiénes

— Larepresentacion a través de los dibujos



— Los archivos en este caso del centro cultural que hable de lo expuesto
— Lateoria acorde con la tematica
— Los talleres que posibiliten relacionar los conocimientos disciplinares con lo que ellos

mencionan como parte de su experiencia.

La intencién de que los estudiantes hagan uso de este tipo de herramientas, es posibilitar la
apropiacion de los contenidos en el proceso y promover un didlogo desde lugares diferentes a lo
estrictamente teérico. Por otro lado, para el debido desarrollo de la comunidad de indagacion se
piensa que las tematicas se planten una por mes, estableciendo minimamente de 2 a 3 encuentros
en el mes donde se practique alguna de las herramientas y posibilite el abordaje de cada tema

expuesto.

Es necesario que este proceso se realice dentro del establecimiento institucional, ademas debe ser
guiado por la docente de Ciencias Sociales, sin querer con ello desmeritar la labor que pueden
cumplir los otros docentes, pero se considera desde este trabajo que el avatar de conocimientos de
dicha disciplina es idoneo para manejar esta metodologia. Igualmente es preciso iniciar este
proyecto con los estudiantes del grado Décimo 1 de la institucion educativa El Bosque, porque
fueron ellos quienes aportaron estas categorias que se han consolidado como potencialidades a

tratar dentro de la comunidad de indagacion.

5.3 Logros del proceso o modos de evaluacion.

Establecer una forma o modo de evaluar este proceso en términos cuantitativos no es equivalente
a la propuesta realizada, porque se trata de reivindicar la subjetividad y de la posicion del sujeto
que no puede ser impuesta, es mas bien una actitud individual. Por lo que los logros del proceso
conformardn de algin modo la evaluaciéon de éste, ya que permite vislumbrar aciertos

significativos en relacion a cada una de las tematicas a realizarse.

Aclarados los términos evaluativos, se considera importante que se llegue como producto o
resultado final a un libro donde se plasmen las memorias de cada uno de los encuentros, en esas
paginas se consignaran cada potencialidad del territorio construida por los estudiantes y la
colaboracion docente, la cual puede compartirse con toda la comunidad y se podra convertir en

un sustrato mas para los habitantes de Moravia que les permitira sostener de forma no solo



subjetiva sino tedrica y democratica sus luchas y comprender la posibilidad de trascender en
medio del conflicto, es ademas una posibilidad de ensefarle al resto de la ciudad de Medellin que
en Moravia existen proyectos con vision alternativa, intentando cambiar con ello esa vision

sesgada con las que el resto de la poblacion que no habita este territorio les puede visualizar.
Es ineludible en la construccion de ese texto que se tenga presente:

— Elsujeto y lo que pasa en él.

— El sentido de poder adquirido.

— La definicion de asuntos como: derechos, deberes, Estado, conflicto, territorio, ciudadania,
civilidad, lugar y entre otros.

— Los miedos que atraviesan y los superados.

— La visualizacion del territorio.

— Los logros al emplear las potencialidades del territorio para recontextualizar la ensefianza y

formar para la civilidad.

Asi se concluye esta propuesta como un posible aporte para la ensefianza de las Ciencias Sociales
que se lleva a cabo dentro de la institucion educativa El Bosque, a partir de la cual se consolida el

planteamiento y se cumple con el ultimo de los objetivos trazados cuando inicio este proyecto.



6. CONCLUSIONES

Expuesto el problema investigativo, el soporte tedrico, el contexto, manifestada la
metodologia que guid la investigacion y realizada la significacion en términos del andlisis de la
informacion, apoyada en asuntos como la recontextualizacion de la ensefianza de las Ciencias
Sociales a partir de las potencialidades del territorio para propender al proyecto de formaciéon en
y para la civilidad, es pertinente esbozar las conclusiones mas relevantes. A tal efecto, se sefialan
aspectos alusivos a consecuencias, faltas y demandas educativas propicias para el ambito de la

institucidon educativa.

— El desarrollo de este trabajo que existe en la institucion educativa El Bosque no se hace muy
clara la relacion que se expresa entre su curriculo y el contexto sociocultural, esto se
evidencia en la practica educativa donde el medio social que habitan los estudiantes y el
contenido curricular no sostiene una relacion explicita, de esta manera se pierde el potencial

que ofrece el territorio para la ensefianza de las Ciencias Sociales.



Las aseveraciones realizadas por parte de la maestra de Ciencias Sociales de la Institucion
Educativa El Bosque, alrededor del tipo del poblacion y del territorio que habitan los
estudiantes, hace pensar que existe una falta de reconocimiento y de comprension de
Moravia, sin embargo se debe sefialar que hubo poco acercamiento en la investigacion a la
maestra ya que se dedico gran parte de la investigacion a los estudiantes. Por lo cual, un
acercamiento mas detallado a la labor que desempena la maestra en la institucion puede
permitir otras observaciones y denotar un tipo de reconocimiento del territorio por parte de la

docente que no se logré en este trabajo.

Los estudiantes del grado Décimo 1 de la institucion educativa El Bosque, poseen una
representacion del territorio diferente a la enmarcada en las delimitaciones establecidas, es
decir, para los estudiantes el barrio Moravia estd constituido por una serie de lugares que se
expresan sus afectos y apatias. Lo cual permite pensar que responden a la categoria de

territorio-lugar explicada en el marco tedrico de este trabajo.

En lo que respecta al sefialamiento sobre el contexto sociocultural el cual la Institucion
Educativa afirma se expresa en forma de tensidon, es necesario decir que la practica
pedagbdgica ha permitido identificar que dicha tensiébn se manifiesta a través de la
confrontacidon entre unas politicas de ciudad (Global), que buscan transformar el territorio, y
las dindmicas internas del barrio (Local), con dicha confrontacion la comunidad busca que se

reconozca la apropiacion que han hecho del territorio.

Comprender que la formacién en y para la civilidad es una decision personal, se constituye en
proyecto politico que implica concebirse mas alld de sujetos patridticos, es pensar en el
ejercicio de civilidad que vindica las posturas criticas, entendiendo el territorio que habita sin

sesgar sus visiones y abriendo las puertas a la participacion ciudadana.

El barrio Moravia debido a su particular construccion dentro de la ciudad de Medellin
evidencia una serie de potencialidades que pueden enriquecer la ensefanza de las Ciencias
Sociales a partir de la recontextualizacion del saber; al mismo tiempo evidencia la necesidad

de una formacion por parte de la poblacion en el ejercicio de la ciudadania.



— A modo de sugerencia, se propone que la institucion educativa El Bosque indague constante
por el contexto sociocultural de sus estudiantes, para enriquecer la ensefianza no solo de las
Ciencias Sociales sino de los demas saberes, asi mismo la instituciéon puede abrir espacios
para que la comunidad en general reconozca los diferentes mecanismos para el ejercicio de la

ciudadania.

— Las categorias resultantes en esta indagacion parten de los analisis hechos por la
investigadora y por ello es posible afirmar que en un acercamiento mas profundo y detallado
se pueden encontrar otras potencialidades del territorio, que resulten pertinente en la

enseflanza de las Ciencias Sociales.
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