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RESUMEN

La presente investigacion tiene como finalidad concreta comprender la contribucion de la
Memoria histdrica dentro de las aulas de clase para formacion de ciudadanos con iniciativas
de paz. Para lograr tal finalidad, se definen los conceptos centrales de Historia, Memoria,
Ciudadania, Paz y Politicas de la Memoria que son problematizados a la luz de su papel e
implicaciones en el contexto educativo; asimismo son puestos en funcion de una propuesta
didactica aplicada a estudiantes de los grados noveno y decimo de dos establecimientos
educativos: la Institucion educativa Tulio Ospina de la ciudad de Medellin, de caracter
oficial, y el Colegio Divino Salvador de caracter privado confesional ubicado en el municipio

de La Estrella en el departamento de Antioquia.

El método elegido para este trabajo es el estudio de casos, el enfoque es cualitativo bajo el
paradigma interpretativo. Igualmente, la ruta de analisis se subdivide en tres fases: la primera
de ellas, la Fase Preactiva indaga por los usos de la memoria en la escuela a través de la
elaboracion de varias técnicas e instrumentos como los diarios de campo y el anélisis de los
PIA ( Plan Integrado de Area) de las respectivas instituciones educativas; la segunda es la
Fase Interactiva que busca conocer y analizar las percepciones de maestros y alumnos sobre
los conceptos asociados esta propuesta por medio de la aplicacion de un KPSI (Knowledge
and Prior Study) y la entrevista a docentes del area de Ciencias Sociales; y la tercera es la
Fase Postactiva que busca comprender la contribucion de la memoria histérica a la
ciudadania y la paz a través de ejercicios de empatia historica, los cine foros, los anélisis de
iméagenes, los trabajos con grupos focales , entrevistas y ejercicios de memoria historica por
parte de los estudiantes a diversos actores del conflicto armado colombiano asi como a
profesionales de diversa indole que podrian aportar significativamente a las propuestas de
paz, finalmente se realiza el analisis de datos y se bridan alguans conclusiones de la
potencialidad en torno al papel de la memoria historica en la ensefiabilidad de las ciencias
sociales escolares, y concretamente del conflicto armado en el contexto de los dialogos de

paz y la construccion de sociedades mas pacificas.

Palabras claves: Historia, Memoria Histérica, Ciudadania, Politicas de la Memoria,

Conflicto armado, Paz
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CAPITULO |

1.1 INTRODUCCION

Colombia vive un conflicto armado interno que se ha prolongado por mas de medio siglo
dejando grandes heridas que no se han sanado aun. Miles de muertos y desaparecidos,
millones de desplazados y afectados directa e indirectamente, miseria en las ciudades y
desolacién en los campos, grupos armados que atemorizan y ejercen control sobre vastas
extensiones del territorio en las que desarrollan actividades ilicitas que contribuyen a la
corrupcion en todo los sectores sociales son un balance desalentador que requiere del trabajo
desde multiples frentes para su solucién. De esta manera, creemos que la educacién es uno de
esos aspectos que si bien no constituyen la solucion definitiva a los problemas, si juega un
papel fundamental al posibilitar el intercambio de saberes, la puesta del conocimiento y las
herramientas para interpretar la realidad y buscar soluciones a las problematicas que afectan
al pais. Bien lo menciona Jaime Jaramillo Uribe (1998) con relacion al papel que debe
cumplir la historia y el historiador para el presente y que se puede leer en clave educativa

para los propdsitos de la escuela:

Ahora bien, si la mision del historiador es reconstruir y explicar el pasado de un pueblo o de
una nacion, de sus instituciones politicas, de su cultura,’ de su economia, de sus conflictos y
procesos sociales, en una palabra, reconstruir las soluciones que a sus grandes retos dieron las
generaciones pasadas, de tal reconstruccion pueden las generaciones posteriores obtener sus

lecciones si hacen la lectura del pasado con cierta actitud mental y cierto espiritu critico. (p.8)

Teniendo en cuenta que gran parte de la poblacion colombiana se ha visto afectada directa o
indirectamente por el conflicto armado, que este contexto de violencia atraviesa el acontecer
nacional y que, por lo tanto, en la escuela confluyen mdltiples realidades, planteamos que
esta debe ser un espacio educativo que contribuya a la formacion de una ciudadania critica,
activa y comprometida con la realidad del pais. De esta manera, hacemos hincapié en la
importancia que dentro del area de Ciencias Sociales, en especial desde la historia como
disciplina escolar, se trabaje la memoria historica en la medida que esta posibilita el
8
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intercambio de saberes y experiencias sobre el conflicto, de posturas multiples afines o

contrarias que abran el espacio para desmitificar la historia tradicional y los relatos univocos
sobre la historia nacional que propagan radicalismos e ideologias que satanizan la diferencia
y se constituyen como germen de mas violencias. La escuela debe ser, por lo tanto, el lugar
en el que sobresalgan las ideas y argumentos que desestructuren el uso de la violencia, por lo
que debe ser un espacio de socializacion que ensefie a convivir en la diversidad y a entender

la complejidad que encarna dicha tarea necesaria para un pais con multiples conflictos.

El proposito fundamental de esta investigacion es establecer de qué manera la memoria
histdrica puede contribuir a la formacién de ciudadanos que se comprometan con la paz de
Colombia. Esta investigacion busca contribuir a la formacion de dichos ciudadanos a partir de
la problematizacion de la historia oficial-tradicional impartida en las aulas, la necesidad de
ensefiar una historia que piense al hombre en relacion con los otros, con su contexto, que
entienda y transforme los procesos sociales de los cuales es participe, es decir una historia
que ensefie a pensar criticamente, para lo cual se propone a la memoria histérica como via
posibilitadora de esta finalidades, que si bien posee diferencias con la historia, también ambas
se ocupan del pasado para comprender el presente y buscar soluciones a los problemas,
siendo esta univocidad de objetivos los que abren las posibilidades formativas para una

ciudadania critica y activa.

De esta manera, los conceptos que hacen parte de esta propuesta englobados bajo el marco
tedrico se componen de cinco momentos. El primero de ellos trata sobre la historia como
disciplina, el papel del historiador en la actualidad, la pertinencia de la historia para la
sociedad y de esta manera se responde a la pregunta del porqué es importante que la historia
sea enseflada. El segundo momento plantea las relaciones y diferencias entre la historia vy la
memoria, los usos y abusos de la memoria, la importancia de la memoria para evitar la
repeticion de actos atroces y por ende la necesidad de que esta sea introducida en las aulas. El
tercer momento pone sobre la mesa la problematica que existe en torno al uso politico de la
memoria, las memorias oficiales que entran en puja y contradiccion con las de los otros
actores del conflicto, las victimas, los olvidados y la necesidad de abrir espacios en las aulas
que pongan en contraste esta diversidad de memorias que contribuyan a la formacion de

ciudadanos criticos. EIl cuarto momento aborda el concepto de conflicto como oportunidad

9
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educativa para la paz, es decir que problematiza la oposicion comunmente aceptada entre

ambos y los pone como posibilitadores para la formacién de los ciudadanos mencionados. El
quinto y ultimo momento del marco tedrico se encarga de establecer la definicion de
ciudadania pertinente para este trabajo teniendo en cuenta el componente educativo que es

transversal a todos los conceptos abordados.

A nivel metodoldgico, esta investigacion toma como método el Estudio de caso de tipo
intrinseco, en la medida que se analiza e implementa una propuesta didactica sobre memoria
histdrica en la escuela. A su vez, el enfoque de investigacion es cualitativo y el paradigma es
interpretativo, en aras de comprender el fendmeno reciente, sensible, confuso y complejo a

abordar en el contexto escolar.

1.2 CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

La historia como disciplina en los curriculos escolares no ha estado exenta de juegos de poder
e intereses particulares, pues tiene la potencialidad de contribuir a la formacion de ciudadanos
que son elementos fundamentales de una nacion, sean estas de corte democratico o no.
Dichos ciudadanos, o al menos lo que de ellos se espera, es que puedan responder a las
necesidades del momento, que sean Utiles para el pais; sin embargo, esta concepcion de lo
que se necesita o es Util es lo que genera conflictos entre diferentes sectores, cada uno con sus
necesidades y requerimientos. Los conflictos y juegos de intereses son visibles en el abordaje
que se ha hecho en Colombia del conflicto armado, pues siendo este un tema sumamente
relevante en el acontecer nacional, ocupa poco espacio en los curriculos y es abordado
parcialmente en los mismos, pues se ha centrado en la mencion de los sectores enfrentados,
las cifras y consecuencias para el pais, pero poco se centra en los procesos que le han dado
origen y permiten su permanencia en el tiempo asi como del reconocimiento de las voces que
de una u otra manera han hecho parte del conflicto. Teniendo en cuenta lo anteriormente
descrito, la memoria historica dentro de la ensefianza de la historia se vislumbraria como
elemento importante y necesario para la formacion de ciudadanos que reconozcan las
dificultades de su contexto y de la realidad nacional, y asi mismo contribuyan a la creacion de
alternativas de paz, pues permitiria que desde las clases de Ciencias Sociales la ensefianza de

la historia contemple no solo la produccion academica realizada por el historiador a partir de

10
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multiples fuentes, sino que posibilitaria el reconocimiento de otras voces que han hecho parte

de dichos sucesos y por lo tanto la capacidad critica, la tolerancia y toma de decisiones del

alumnado se enriqueceria, condicion necesaria para el buen ejercicio de la ciudadania activa.

La ensefianza de la historia como se ha hecho tradicionalmente, en el caso colombiano y en
muchos otros, ha estado anclada a la necesidad de crear un tipo de ciudadano que responda al
proyecto de estado-nacion acorde a las logicas del capitalismo; es decir, que desde la
independencia de Colombia del poder colonial espafiol, las clases dirigentes del pais han
hecho grandes esfuerzos por crear en medio de las multiples expresiones culturales,
manifiestas en una gran diversidad de origenes y cosmovisiones, algo que se ha pretendido
llamar como “la nacién Colombiana”, o la “Colombianidad’™?, para lo cual se han tratado de
definir una serie de caracteristicas que diferencien el ser colombiano de las otras naciones
hispanoamericanas, algo cohesionador que le otorgue un caracter particular al quien
pertenezca al pais, pero que al mismo tiempo permita integrarse a las dinamicas
internacionales. Esta necesidad de crear un tipo de ciudadano para el capitalismo, ha llevado
a que la educacion sea un campo especialmente importante para tal fin, de manera que los
contenidos que se imparten a los nifios y jovenes han de responder a la imperiosa necesidad
de introducir a Colombia en el capitalismo internacional, especialmente bajo la modalidad de
pais con economia extractiva de materias primas, con mano de obra barata y poco calificada
utilizada en industrias de pocos requerimientos tecnolégicos o del sector servicios.

La necesidad de crear ciudadanos para el capitalismo ha hecho que la educacién vy, en el caso
concreto de la ensefianza de la Historia 'y la geografia por sus objetos de estudio, sea un
campo propicio para dicha finalidad. Es asi como desde finales del siglo XIX se advierte en
el campo educativo una propuesta expresada en el énfasis higienista y de control del cuerpo
de los habitantes del territorio, cuestion considerada fundamental para introducirse en el
ambito laboral capitalista. Al mismo tiempo, al campo de la historia se le atribuyo la
responsabilidad de desarrollar contenidos en las aulas que permitieran la configuracion de un
sentimiento patridtico, anclado a hitos historicos que dotaran de identidad a los habitantes del

territorio y contribuyeran asi al proyecto nacional. Este tipo de historia de concepcién

! Para entender la relacion entre el proyecto nacional colombiano y las I6gicas del capitalismo, se sugiere lo
expuesto por Santiago Castro Gomez y Eduardo Restrepo (editores) en su libro Genealogias de la
Colombianidad: formaciones discursivas y tecnologias de gobierno en los siglos XIX y XX

11
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tradicional, centrada en los prdceres, las batallas, los héroes, lideres de estado, etc., que

desconocia procesos sociales complejos que integran la participacion de multiples elementos
y actores econdmicos, politicos, culturales y sociales, fue la predominante hasta bien
adelantado el siglo XX. En sintesis, como lo mencionan Aguirre; Londofio y Sierra (2015):

Hasta mediados del siglo XX, los principales objetivos de la ensefianza de la historia en las
instituciones educativas eran conocer ampliamente la realidad colombiana y formar
ciudadanos con habitos democréaticos. Para Aguilera, la ensefianza de la Historia del pais
tenia —implicaciones éticas y civicasl a las cuales asociaba con el —Instinto nacional que
busca el estudio de la historia como un medio de defensa de nuestros derechos soberanosl25.
Ademas, pone de presente la promocion del —culto a los proceres y la veneracion por los
simbolos de la nacionalidad [como] elementos inapreciables de fuerza social, de cohesién

nacional y de dignidad ciudadanal, y su mayor importancia a raiz de los sucesos violentos del
9 de abril de 1948. (p.23)

Asi mismo, dichas autoras mencionan la presencia constantemente centrada en temas
relacionados con lo politico y militar entre los estados, la conquista, colonia, la corona
espafiola, la iglesia catdlica y las guerras de independencia en sus hitos principales. También
por mandato se aconsejaba tratar los temas histéricos con una distancia de al menos 30 afios,
especialmente en momentos algidos de guerras civiles y conflictos entre los partidos politicos
tradicionales con la finalidad de evitar la propagacion de pugnas politicas en las escuelas. Se
hacia hincapié en la historia reciente, pues existia la concepcion de que lo mas remoto en el

tiempo poco interesaba y contribuia a los fines de la nacion.

Este tipo de historia tradicional que se ha ensefiado en Colombia y que respondia a la
necesidad de afianzar la identidad nacional para introducir el pais en la esfera del capitalismo
internacional, tomé sus contenidos, como lo sefiala Sanchez (2013), del Compendio de
Historia de Colombia de Henao y Arrubla, texto que result6 ganador en un concurso
realizado por la Academia Colombiana de Historia en el afio de 1908. Con este manual, las
escuelas e instituciones de educacion basica impartieron la ensefianza de la historia con
fundamento en las nociones del ciudadano anteriormente descrito. Dicho manual, vy
especialmente la ACH (Academia Colombiana de Historia) tuvo presencia permanente en las
escuelas claramente hasta la década de los setenta; sin embargo, la llegada a Colombia de

12
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nuevos historiadores, como Jaime Jaramillo Uribe, Jorge Orlando Melo, Alvaro Tirado Mejia

entre otros formados en el extranjero, especialmente bajo la influencia de la Escuela de los
Annales francesa y la tradicion marxista inglesa, desplazé paulatinamente el influjo de la
ACH sobre los contenidos y curriculos escolares. A esta nueva oleada de historiadores se les
denomin6 como de la Nueva Historia (NH); Su particularidad residia en entender la historia
no como un acto de memorizacion, sino como una labor de razonamiento metddico con fines
explicativos y transformativo; es decir, abandonar el papel pasivo tradicional para pasar a
formar en la actividad propositiva y comprometida con los cambios sociales requeridos en el

dificil contexto Colombiano.

Las transformaciones motivadas por la necesidad de comprender la realidad nacional y
formar para la democracia a través del reconocimiento de los procesos sociales, culturales,
politicos y econémicos del pais, que se fueron impulsando en la historiografia Colombiana
posibilitaron la introduccion de nuevas miradas sobre actores que antes no existian en la
narracion de la historia nacional, o que simplemente eran relegados a planos menores, como
por ejemplo los indigenas, las negritudes, las poblaciones campesinas y en general las clases
menos favorecidas. La influencia marxista y de la Escuela de los Annales, abanderaron una
vision comprensiva o totalizadora de la sociedad y la historia, por lo que en 1984 se
consolidd la integracion en la ensefianza de las disciplinas de historia, geografia y la civica en
el area de Ciencias Sociales. De esta manera, la Nueva Historia contribuyé a que en las
aulas de clase se diversificara y ampliaran tanto los contenidos como la bibliografia

disponible y por lo tanto las versiones sobre los hechos recientes de Colombia.

Con este panorama para la historia y su ensefianza aportado por la Nueva historia (NH),
segun Aguirre; Londofio y Sierra (2015), en las ultimas tres décadas se incrementan los
trabajos relacionados con la historia oral que van acompafiados por un mayor reconocimiento
de las clases populares y los movimientos sociales como objeto de estudio para las Ciencias

Sociales en general. Por consiguiente mencionan:

Aparte de la influencia de la microhistoria y de corrientes intelectuales como el marxismo, el
uso privilegiado de fuentes orales en la historia, la sociologia y la antropologia ha sido
justificado primordialmente por la carencia, o insuficiencia, de fuentes escritas para

documentar y analizar los cambios e inercias en las estructuras sociales, en la cultura y en la
13



. UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién
politica de las clases subalternas, las minorias étnicas y las mujeres. (p.29)

Estos trabajos de historia oral han enriquecido las visiones e interpretaciones de la historia
del pais y han sido la base para los trabajos sobre memoria histérica, entendida desde Nora
(2008) como el recuerdo de lo que las personas han vivido o imaginado, es decir un ejercicio
subjetivo de abordaje del pasado. El abordaje de los asuntos de memoria historica del
conflicto armado es considerado necesario en la medida que contribuye a la reparacion de las
victimas, la no repeticion y especialmente abre los caminos al conocimiento de los hechos y
de las dimensiones del conflicto para la poblacion colombiana. Hasta el momento, los
trabajos de memoria histdrica se vislumbran como tendencia emergente; sin embargo, la
produccidn de dichos trabajos se ha centrado especialmente en el papel de las victimas en el
proceso, el reconocimiento de sus voces, pero poco se ha producido para la escuela. Es decir,
trabajos que pongan sobre la mesa, de manera practica, la manera como ha de ser abordada la
memoria en las aulas por docentes y alumnos. Algunos esfuerzos se han hecho desde el
Centro Nacional de Memoria Historica con la Caja de Herramientas que brinda muchas
posibilidades para que desde la educacion se trabaje la memoria; sin embargo, se hace
necesario que se integre al estudiante en los procesos de construccién de memoria, pues en la
escuela como espacio de socializacion confluyen todas las realidades sociales y, por ende, la
formacion de ciudadanos para la paz requiere del reconocimiento del otro como actor valido

y aportante al pais.

Teniendo en cuenta lo anteriormente dicho, se hace necesario que en el estado actual de la
ensefianza del conflicto armado se busque integrar la formacién de un ciudadano que sepa
comprender, reconocer, analizar, establecer relaciones y formular soluciones al conflicto, ya
que la problemaética derivada de este es algo que a atafie a todos y de todos depende su
solucion, que atraviesa la vida nacional y que requiere de la participacion amplia de la
sociedad. La finalidad de incorporar dentro de la ensefianza de las Ciencias Sociales la
memoria histdrica, radica en que se permita el reconocimiento de las voces de las victimas y
los olvidados, que se ponga en contraste la produccion historica académica con las vivencias
y la cotidianidad del alumnado y en general de la comunidad educativa. Todo esto debe
apuntar a que en las clases de Ciencias Sociales se abran espacios para que se pongan en

discusion dichos temas que finalmente apunten a la basqueda y consolidacion de la paz, todo
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ello sin considerar que la memoria historica sea el unico medio, sin idealizarla como solucion

a todos los problemas del conflicto, pero si teniendo en consideracion el hecho de que la
misma posibilita un intercambio de discursos y, por lo tanto, abre las puertas del dialogo y
contribuye al pensamiento critico tan necesario en momentos de confrontacion y polarizacion

ideologica.

La importancia de que la escuela incorpore y haga ejercicios de memoria historica dentro de
las aulas parte de multiples razones:

1. La escuela es un lugar donde confluyen todos los sectores poblacionales, es un
espacio de socializacion en el que tanto maestros como alumnos se encuentran con
maltiples realidades que los confrontan con las probleméticas sociales; es decir, que la
escuela trasciende los contenidos formales y cumple un rol activo en las
comunidades.

2. El conflicto armado colombiano toca y ha tocado a una gran parte de la poblacién
colombiana directa o indirectamente, de ahi que no sea ajeno a nadie la necesidad de
plantear alternativas en busca de soluciones que conduzcan a la paz a través de la no
violencia. Se buscaria que tanto los motivos como los discursos que han legitimado el
accionar violento no se sustenten y se evite la repeticion de las atrocidades propias de
un conflicto armado.

3. Si dentro de la mision de la educacion esta el fortalecimiento de la cohesion social, las
relaciones humanas, la formacion cientifica y humanistica, fomentar el pensamiento
critico, educar para la libertad, la dignidad y la vida etc., es claro que el conocimiento
de la identidad, de lo que pas6 y pasa corresponde en gran medida a la escuela a
través de los procesos de ensefianza, en la seleccion de contenidos, de lo que se dice o
no se dice; de ahi que, como menciona el Centro Nacional de Memoria Histérica en la
presentacion de su Caja de Herramientas para Aprender la Paz, “La escuela, vista en
todas sus facetas, puede alimentar el conflicto armado al apostarle al silencio sobre los
hechos que han ocurrido, ocultando diferentes verdades e imponiendo una sola.”

4. No es la escuela la unica que ensefia, pues el diario vivir, las relaciones con el otro, el
ensayo Y el error también ensefian y terminan contribuyendo a la formacién para bien

o0 para mal; sin embargo, la escuela es el espacio donde las sociedades han depositado
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el acervo cultural que ha de ser transmitido a las nuevas generaciones para que estas

sepan incorporarse y desenvolverse, de ahi que en gran medida lo que se ensefie tiene
un marcado impacto social. De esta manera, como en Colombia los grupos armados y
los violentos en general han exhibido practicas terribles contra los cuerpos y las
mentes del considerado adversario, la escuela debe contribuir a evitar y desmentir los
discursos que legitiman estas practicas o que incluso ocultan los crimenes, es decir
que debe fomentar el espiritu critico de los estudiantes.

Es dificil entender una democracia sin que todos sus ciudadanos participen de ella. No
tendria sentido hablar en las aulas de derechos cuando no se cumple con el deber de
dar voz y voto a las personas, que ellas conozcan la verdad y puedan plantear sus
inquietudes, que puedan compartir sus memorias y formular alternativas para mejorar
la sociedad.

El alcance de la escuela y su impacto en la sociedad estan estrechamente relacionados
con el nivel de compromiso y cercania que los contenidos educativos y los procesos
de ensefianza-aprendizaje tengan con respecto a las realidades de las comunidades en
las que la escuela hace presencia. De manera que un tema como el conflicto armado
colombiano no ha de dejarse de lado o cerrarse a una interpretacion amafada a ciertos
sectores, sino gue ha de ser inclusiva, ha de permitir la comprensién de las dinamicas
propias del conflicto y ha de abrir los espacios para que las comunidades se expresen
y cooperen en la bdsqueda de soluciones.

No es solo la escuela quien tiene las llaves de la paz ni da solucion a todos los
problemas sociales, tampoco es la Unica que forma. Por el contrario, el proceso de
formacion se da para toda la vida en maltiples contextos del trasegar social y privado.
Sin embargo, la escuela si puede contribuir especialmente a que los saberes se
divulguen, a que se formen criterios y a que se abran espacios donde el conocimiento
se construya y circule, pues como espacio de socializacion posibilita el intercambio
con el otro, el reconocimiento de la diferencia, la toma y respeto de posturas. Esta
posibilidad en el campo de la historia y en especial de la memoria historica es
fundamental dado el caracter heterogéneo de la misma asi como la multiplicidad de
memorias Yy discursos, de ahi la importancia que conlleva comprension de las

posibilidades que encarna la introduccion de la memoria historica en el aula para la
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formacion de ciudadanos para la paz’.

1.3 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La escuela es un espacio de socializacion donde confluyen mdltiples realidades, asi como
discursos, entre ellos la historia que como disciplina en las aulas ha sido vista y direccionada
a la formacion del ciudadano requerido para el proyecto capitalista en el caso colombiano; sin
embargo, es a su vez el escenario propicio para un nuevo ciudadano que haga frente a los
problemas de su contexto, que se piense el pais en perspectiva de paz. En este sentido, cabria
analizar la contribucion de la memoria historica para lograr tal finalidad deseada a partir de la

siguiente pregunta:

¢Cémo puede contribuir la memoria historica del conflicto armado colombiano en la escuela

para la formacion de ciudadanos comprometidos con la paz?

1.4 OBJETIVOS

General:

Comprender la importancia de la memoria historica del conflicto armado colombiano en la
escuela a partir del estudio de casos con grados de noveno y décimo para la formacién de

ciudadanos comprometidos con iniciativas de paz.

Especificos:

Identificar las percepciones de alumnos y maestros con relacion a la memoria historica del

conflicto armado en Colombia.

Analizar los usos que se le han dado a la memoria histérica del conflicto colombiano en la
formacion de ciudadanos comprometidos con la paz a través del andlisis documental e

iconografico.

2 Para abordar el concepto de paz, ver el apartado de este mismo escrito llamado “El conflicto como oportunidad
educativa” (p.58), especialmente con la definicion de Cruz Prado (1991).
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Formular una propuesta didactica de la memoria histérica del conflicto armado colombiano

que contribuya a la formacion de ciudadanos comprometidos con la paz.

1.5 ANTECEDENTES

Desde finales de la década de los afios ochenta con los trabajos de Pierre Nora toman fuerza
las iniciativas de investigacion sobre la memoria historica. De esta manera y con respecto a lo
que atafie a este trabajo, nos basaremos para el contexto colombiano en los trabajos
realizados por Carretero; Gonzélez & Rosa (2006), Rodriguez A & Acosta J, (2008),
Jiménez (2011), Séanchez (2013), Acebedo & Samaca (2012), Lenis (2010), donde
reconocemos la labor del Centro Nacional de Memoria Historica, la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, la Universidad Nacional y Pedagdgica Nacional de Bogota ademas
de los historiadores de la Nueva Historia de Colombia. Sin embargo, inicialmente se dara
cuenta de la ensefianza de la historia en el contexto colombiano, de los autores, los debates,
las lineas y tendencias como se ha trabajado para luego abordar la memoria histérica dado su

caracter reciente en nuestro contexto.

Hablando del contexto colombiano propiamente, la manera como se ha trabajado la historia
y la geografia es abordada por Sanchez (2013), quien recapitula los debates en torno a la
ensefianza de dichas disciplinas que a partir de 1984 se enmarcaron dentro del area de
Ciencias Sociales. Parte la autora de problematizar la seleccion de unas disciplinas para que
fuesen integradas dentro del curriculo escolar, seleccion que evidencia posturas tanto
politicas como académicas e intelectuales; es decir, que estas pasan por las tensiones
existentes entre dichos intereses sectorizados. Esto es entendible en cuanto el mismo
curriculo es tanto reproduccion social como ambito donde tienen cabida una serie de
discursos e intereses mediados por relaciones de poder que buscan tener injerencia en el

proceso educativo.

En el caso de la historia como disciplina escolar, Sdnchez parte de la contextualizacion de la
misma en las aulas a lo largo de todo el siglo XX. Desde sus inicios como disciplina escolar,
la historia juega un importante papel para la construccion del proyecto de nacion. Desde el
siglo XIX, la historia fue puesta al servicio de los intereses de las elites que sentian la

necesidad de educar a la poblacion colombiana para que respondiera a las exigencias de un
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contexto internacional capitalista, con un papel claramente orientado al discurso de la

productividad y el desarrollismo como paradigma econémicamente hablando. En relacién a
esto, menciona el MEN (Ministerio de Educacion Nacional) en su periddico digital Altablero,
N. 48 del 2008 que, “La historia oficial que se desprendid de este tipo de relatos ha sido
anecdotica, romantica, centrada en héroes, univoca, escrita por hombres, blancos estudiados y
cuyos protagonistas eran los mismos hombres blancos, con propiedad, educacion y riqueza.”,
del que es su principal exponente el texto de Henao y Arrubla, que a su vez es mencionado
por Sanchez (2013):

Fue asi como en 1908, con motivo de la conmemoracion del centenario del proceso de
independencia, se realizé un concurso liderado por la Academia Colombiana de Historia
(ACH), en que resulté ganador el compendio de Historia de Colombia, de Henao y Arrubla,
con el cual se ayud6 a difundir el imaginario nacional que se tenia proyectado para los

ciudadanos de comienzos del siglo XX- (p.72).

Dicho Compendio de Historia de Colombia, segin el MEN (Ministerio de Educacién
Nacional), obedecia a las necesidades del momento en la medida que buscaba consolidar una
joven nacion a través de la constitucion de 1886. La presencia de dicho manual en las aulas
reflejaba el poder que tenia la ACH para producir y seleccionar los contenidos con los que se
habrian de educar los colombianos. Los contenidos de dicho manual ponian énfasis en la
memorizacion de datos, el papel extraordinario de los proceres, las gestas de independencia,
el papel de las instituciones y la Iglesia en la conformacién de la nacién, etc. Este predominio
de la academia durd hasta bien entrada la década de los setenta cuando la introduccion al pais
de historiadores formados en Europa y los Estados Unidos en tradiciones como la Escuela de
los Annales francesa y la escuela tradicional marxista inglesa, entre los cuales son destacados
Jaime Jaramillo Uribe, Jorge Orlando Melo, Alvaro Tirado Mejia, Germéan Colmenares entre
otros; a esta generacion de historiadores con sus nuevos enfoques se les conoceria como de la
Nueva Historia de Colombia (NH) y pasarian a contar con el apoyo del MEN (Ministerio de
Educacion Nacional) para formular los contenidos y orientaciones a los docentes en materia
de historia en las aulas. El enfoque de estos historiadores partia de concebir la historia
desde la comprension de que esta conlleva hechos significativos para los pueblos no como
memorizacion de datos, sino como “una labor de razonamiento metodico, sobre los hechos y
circunstancias” (Jaramillo & Melo citados por Sanchez, p.72). Estos mismos autores,
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pensando en la historia como disciplina escolar, sefialan:

El conocimiento histérico debe lograr que el estudiante aprenda a pensar los hechos de la
Historia  en sus conexiones hacia adentro y hacia fuera, es decir, a relacionar en sus
influencias mutuas los hechos inmediatos que pertenecen a la propia realidad colombiana y a
estos con los hechos exteriores que pertenecen a la Historia Universal directamente ligada a la
nacional. (p.2)

Como era de esperarse, se abrieron los debates y pujas entre la ACH vy los de la NH. Las
publicaciones de la NH, entre las que se encuentran la de tradicion marxista, fueron atacadas
por la ACH por, en su concepto, promover la lucha de clases, desvincular el papel de los
proceres y sembrar discordias (caso concreto fue la reaccion de German Arciniegas de la
ACH frente a las publicaciones de Kalmanovitz y Duzéan, 1986). La NH respondio
argumentando en su defensa que la ACH buscaba invisibilizar a las minorias étnicas, de
contar una historia anti académica que negaba las raices de la nacién, que rendia culto a los
individuos pero que no explicaba los procesos sociales que configuran las realidades actuales,
que dejaba por fuera el entendimiento del hombre como ser histérico, cambiante y relativo
que va conociendo e interpretando el mundo y por lo tanto opera activamente en el

transformaciones.

Sumado a esto, hay que tener en cuenta que debates similares se dieron en torno a la
ensefianza de la geografia que, al igual que la historia, era una disciplina independiente, pero
que desde el afio 1984 pasé a formar parte de la asignatura de Ciencias Sociales, de manera
que los debates se abrieron ain mas pues incluyeron no solo el peso y la manera como fueron
integradas las diferentes disciplinas en esta nueva asignatura, sino en la intromisién de nuevas
disciplinas que, a ojos de muchos, parecian un collage de saberes que poca practicidad tenian
en el aula y dejaban en un mar de confusion a los docentes. Estas posturas se han mantenido
vigentes hasta el momento, ya que el debate se centra sobre si volver a ensefiar historia
como una disciplina independiente de las deméas Ciencias Sociales, o mantenerla bajo la
perspectiva integracionista de 1984, pues como lo menciona Sanchez “lo que revelan estas
discusiones es el interés por conservar el lugar de la disciplina historica en la escuela, no por
la cualificacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje”(p.74), que seria la funcion

principal de la escuela y, por ende, de los contenidos curriculares presentes en ella.
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En el afio de 1984 se da una reforma educativa que integré las disciplinas existentes por
separado de historia y geografia en otra area denominada Ciencias Sociales a las que pasé a
sumarse la economia, la antropologia, la sociologia y la politica. EI MEN en los
Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales (2002), sefiala que la finalidad de la

integracion es doble:

...por una parte propiciar en las y los estudiantes la integracion mental de distintos
conocimientos del area, de modo que puedan producirse conflictos y cambios cognitivos
respecto a los preconceptos, estereotipos o0 imaginarios que manejan, e integrarlos a los
valores, intereses y actividades de su vida; por otra parte, busca que el saber que se construye
en el area supere la visién fragmentada del conocimiento que persiste en las disciplinas y se
abra a interpretaciones holisticas que permitan mayor significatividad y sentido; que posibilite
la construccion de un conocimiento social que responda a las necesidades de las y los

estudiantes en contextos espaciales y temporales, especificos. (p.47)

Actualmente, se ha abierto el debate en cuanto a la pertinencia de la integracion de dichas
disciplinas, pues reconocidos historiadores como Jorge Orlando Melo, cuestiona dicha
situacion en una entrevista a la Revista Semana (2012/03/24), ya que mencion sobre los
textos escolares que “son muy descriptivos, basados méas en contar un cuento sin referencias
que en invitar a la lectura, a profundizar en los temas y a reflexionar sobre el pasado para
comprender el presente”. lgualmente, sefiala Heraclio Bonilla, director del programa de
historia de la Universidad Nacional, en el mismo articulo de la Revista Semana, que los
profesores no se encuentran bien formados para afrontar los retos de la integracién curricular
de las Ciencias Sociales y por eso contintan utilizando materiales de que son de baja calidad
y obsoletos para sus clases. Los argumentos de los historiadores que defienden la
consolidacion de la disciplina histérica como separada del area de las ciencia sociales, se
sintetizan en que actualmente los alumnos manifiestan un “amnesia colectiva” en cuanto a la
historia nacional, y que al final no terminan sabiendo ni de historia, ni de geografia, ni de
politica, ni tampoco de economia etc., por lo tanto, no cuentan con los elementos que les
permitan conocer e interpretar las realidades y anhelos de la sociedad. Atendiendo a estas
criticas, ya se han adelantado proyectos de ley en el Congreso de la Republica, como por

ejemplo el 166 de 2016, que buscan restablecer la historia como disciplina en los curriculos
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escolares.

Retomando la situacion dada con la aparicion de la nueva asignatura integradora de las
diferentes disciplinas sociales, Ilamada Ciencias Sociales, han circulado en Colombia desde
los afios noventa hasta hoy una serie de investigaciones que giran en torno a la ensefianza de
la historia en las aulas. Dichos trabajos son abordados por Rodriguez y Acosta (2008) quienes
Ilevan a cabo la recopilacion de aquellos autores, problemas y debates en torno a la ensefianza
de dicha disciplina desde 1990 a 2006. Para dicho cometido, optan por clasificar la
produccién en esta disciplina escolar a partir del tipo de formato editorial: libros de
compilacion, publicaciones colectivas, publicaciones periddicas especializadas, vy

publicaciones individuales.

Los mencionados Rodriguez A & Acosta J (2008), profesores de la Universidad Pedagdgica
Nacional y Distrital Francisco José de Caldas, realizaron en el afio 2008 una investigacion
con la Universidad Nacional de Rio Cuarto de Argentina, a la que titularon ‘“Autores,
problemas y debates en la investigacion sobre la ensefianza de la Historia (1990-2006)”. En
ella, a partir de la investigacion que desarrollaron entre el 2005 y 2006 titulada “Estado del
arte en la ensefianza y aprendizajes de las Ciencias Sociales: produccion académica en los
paises de habla hispana 1990-2000” que les lleva a determinar la existencia de un volumen
de documentacion que consta de 280 registros, correspondientes a las publicaciones que
circularon en Colombia desde 1990 hasta 2006, en los cuales identifican la manera como se
configura el campo discursivo de la didactica de las Ciencias Sociales. En el marco de ese
analisis discursivo, consideran importante precisar cuales son los autores, problemas vy
debates que caracterizan la ensefianza de la historia a partir de 1990 y desde alli, plantean de
un lado las tendencias en la ensefianza de la historia que identifican como: didactica critica,
ensefianza desde las particularidades de la disciplina, las experiencias de aula y los proyectos
pedagdgicos y por otro lado la ensefianza de la historia desde la perspectiva cognitiva.
Finalmente, hacen un llamado a la articulacion de estos ndcleos de analisis a partir de la
orientacion de una agenda de trabajo académico y politico en la cual la investigacion sobre la
ensefianza de la historia tenga efectos en el uso publico de la historia.

Teniendo en cuenta lo anterior, Rodriguez & Acosta (2008) clasifican la produccion

bibliografica a partir del tipo de publicacion que asimismo da cuenta de los autores y
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problemas en: libros de compilacion, publicaciones colectivas y las publicaciones periodicas

especializadas, y ya luego finalizan hablando de las tendencias, categorias y debates en la
ensefianza de la historia ddnde, cdmo se menciono antes, se caracterizan: la ensefianza de la
historia desde la perspectiva cognitiva, desde la didactica de las Ciencias Sociales, desde las
particularidades de la disciplina, desde la didactica critica y finalmente, a partir de la
integracion regional. Por dltimo, los autores destacan como tendencia emergente la
ensefianza de la historia y la memoria colectiva con gran énfasis en las “politicas de la
memoria”, temas entre los que se destacan autores como Reyes (2004); Demasi (2004);

Carretero; Rosa y Gonzélez (2006).

Se hace necesario, antes de continuar con la clasificacion mencionada anteriormente, hacer
una corta digresion que permita complementar todo lo mencionado por Rodriguez & Acosta
(2008), pues cabria sumar un punto que es relevante para entender la ensefianza de la historia
y por ende la introduccion de la memoria histdrica en los curriculos y planes de estudio a
partir de los planteamientos de Cabana y Vera (;?): este se refiere a la manera como se ha
ensefiado la historia a nivel universitario asi como los avances que desde alli se han hecho en
la materia y que por ende contribuirian enormemente a la escuela y la sociedad en contraste
con las escuelas que, a partir de la integracién curricular paulatinamente que la ensefianza de
la historia dentro de las Ciencias Sociales, ha ido perdiendo espacio por la baja intensidad
horaria, los métodos obsoletos donde operan discursos anclados ensalzamiento de héroes etc.
Al respecto, mencionan Cabana y Vera (;?) que actualmente es en las universidades donde se
esta logrando adelantar “una verdadera labor de investigacion cientifica de la historia
colombiana (aunque no en todas las universidades) y se estd ensefiando con un sentido
analitico-critico.” (p.2). Esto lo sustenta a partir de la valoracién que hacen del trabajo de
distinguidos historiadores como Melo, Colmenares, Tirado, Posada, entre otros. Resaltan
asimismo Cabana y Vera que los trabajos de dichos autores en las universidades se orientan a
contrarrestar el discurso de orientacion positivista que impregna la politica educativa en la
medida que busca convertir al hombre, la realidad social y la historia en simples datos
desarticulados y desentendidos de las problematicas sociales, tendencia que obedece a la
implantacion de modelos importados que buscan introducir el paradigma de la técnica sobre

el analisis, ya que se adapta a los requerimientos del mercado y el capitalismo internacional.
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De esta manera, y para dar continuidad a lo nombrado por Rodriguez & Acosta (2008), la

produccién documental se clasificaria con su respectiva descripcion sobre los aportes de cada

autor a los debates y problemas de la siguiente manera:

1. Libros de compilacién

Libros de compilacion de Mario Carretero, Juan Ignacio Pozo y Mikel Asensio: dichos
autores trabajan desde 1980 en el Instituto de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Auténoma de Madrid. Su preocupacion ha estado ligada a la formacion
del profesorado y la ensefianza de la disciplina que plantea problemas dada su
especificidad por lo que no seria adaptable consistentemente desde planteamientos
piagetianos. Sus frentes de trabajo se dieron bajo tres lineas de investigacion:
disciplinares, psicolégicos y didacticas. Plantearon la necesidad de superar la
ensefianza de la historia como acumulacion y memorizacion de datos y hacer un
mejor aprovechamiento de las reformas curriculares que abrieran la posibilidad de
incluir analisis historiogréficos y diferentes interpretaciones de los hechos asi como
tener en cuenta aspectos de corte psicologico como “‘conceptos sociales basicos,
tiempo historico, solucion de problemas hipotético deductivos con contenido social,
comprension de la causalidad histérica, y relativismo cognitivo”(Carretero, M; Pozo,

Jy Asencio, M, 1989, p. 18).

Libros de compilacién de Mario Carretero, Margarita Limén, Asuncion Lépez Manjén
y Liliana Jacott: dichas publicaciones se dieron entre 1993 y 1995 donde continuaron
con las tres lineas de investigacion anteriormente nombradas. Por el lado disciplinar,
incluyeron la necesidad de incorporar las relaciones entre la historia y las Ciencias
Sociales en el curriculo, al igual que incorporar lo narrativo. Sobre las psicoldgicas
hicieron aportes en dos aspectos: solucion de problemas hipotético deductivos con

contenido social y comprension de la causalidad historica (Rodriguez y Acosta, 2008,
p-4)

Libros de compilacion de Mario Carretero, José Antonio Castorina, Ricardo Baquero,
Edith Litwin y Nicole Tutiaux: responden a los trabajos de carretero en Argentina y

Uruguay en psicologia cognitiva y aprendizaje en compafiia de los demas autores que
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han trabajado el problema del conocimiento y nociones sociales en nifios.

Libros de compilacién de Silvia Alderoqui y Beatriz Aisenberg: estas dos autoras
argentinas han puesto su interés en la didactica de las Ciencias Sociales. Como
destinatarios de sus libros son los docentes tanto en ejercicio, como en formacion y
especializados en didactica. Buscan reconocer el estatus de la historia, la geografia y

la didactica como disciplinas cientificas.

Libro de compilacion de Silvia Finocchio, Patricia Garcia, Gustavo Laies y Amalia
Segal: estos autores centran su atencion en la relacién entre las disciplinas sociales y
el aula, el curriculo y los procesos psicologicos en el aprendizaje. Rescatan la
importancia de las formulaciones didacticas significativas a quien la implementa, las

ideas de los alumnos, la evaluacion etc.

Libro de compilacion de Cristina Arrondo y Sandra Bembo: han trabajado como
compiladoras de varios trabajos sobre la formacién del profesorado, conocimiento
historico, y contenidos de la didactica de la historia, asuntos epistemoldgicos de la

educacidn y las ciencias.

Libro de compilacion de Michael Riekenberg: funge como compilador en el libro
Latinoamérica: ensefianza de la historia, libros de texto y conciencia historica de
1989, alli se focalizan en el uso de los libros de historia latinoamericana, aportes de

la investigacion historica y el uso de esta en la conciencia nacional.

Libros compilados por Pilar Benejam y Joan Pages: son dos de los autores mas
reconocidos y con mas difusion en el medio, han trabajado la formacion docente, la
didactica, el desarrollo de las disciplinas cientificas, la transposicion didactica, la
educacion para la democracia, los contenidos transdisciplinares, el curriculo
organizado en contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Para ellas,
“la fundamentacion de la didactica de las Ciencias Sociales hace referencia a dos
ambitos basicos: el primero, las disciplinas académicas y el segundo el discurso
psicologico sobre el conocimiento y la manera como se produce el aprendizaje.

(Rodriguez y Acosta, 2008, p.6)
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Libros compilados por el Convenio Andrés Bello: Proyecto Ensefianza de la Historia
para la Integracion y la Cultura de Paz: buscan convertir la ensefianza en estrategia
para de integracion. Proponen la busqueda de una cultura de entendimiento y paz
regional por medio de la seguridad democratica, promover la construccion de una

historia comun latinoamericana multicultural.

Libro compilado por del Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo
Pedagdgico — IDEP: indaga sobre los discursos y précticas de los docentes de historia,

tensiones sociales, relaciones entre la disciplina y el aula.

2. Publicaciones colectivas

Publicaciones colectivas: Universidad Distrital “Francisco José de Caldas”. Dado el
contexto de reformas curriculares y las propuestas constructivistas, en estas
publicaciones problematizan la dificultad del cambio de paradigma didactico por
cuestiones curriculares, psicolégicas y epistemoldgicas. Buscaron integrar la
modalidad narrativa del pensamiento y las particularidades de las concepciones
historiogréficas, las representaciones sociales de los infantes a nivel politico,

econémico y social

Publicaciones colectivas de Angela Berm(dez Vélez y Rosario Jaramillo: inicialmente

trabajaron sobre ensefianza de historia y Ciencias Sociales, luego en ensefianza para la
comprension, la ciudadania y el desarrollo moral, la formacién del pensamiento

historico en adolescentes.

Publicaciones colectivas de Federacion Icaria — FEDICARIA: sus publicaciones se
fundamentan en la teoria critica (didactica critica basada en el estudio de problemas
sociales relevantes), corrientes de pensamiento de tradicion marxista aplicados a la
didactica y formacion del profesorado y formacion politica. Dentro de FEDICARIA

estan los grupos de investigacion Kronos y Asklepios.
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3. Publicaciones Periddicas Especializadas

Revista Iber: Didactica de las Ciencias Sociales, geografia e historia: del grupo
editorial GRAO se publica desde 1994. En sus distintas secciones, la revista se ocupa
de aspectos de psicopedagogia relacionados con la didactica de las Ciencias Sociales,
la geografia y la historia; de informacion sobre novedades disciplinares... y a su vez,
es un espacio de intercambio de propuestas y experiencias y de critica y opinion
(Rodriguez y Acosta, 2008, p.12). Trabaja asimismo cuestiones epistemoldgicas de la

didactica, pedagogia y la historia, historiografia etc.

Ensefianza de las Ciencias Sociales: revista de investigacion: Esta revista se propone
“dar a conocer los trabajos de investigacion que se realizan en didéctica de las
Ciencias Sociales, profundizar en la base tetrica y practica de dichos trabajos y
presentar nuevas lineas y nuevos temas de investigacion” (Consejo de Redaccion,
N°1, 2002, Citado por Rodriguez y Acosta, 2008).

4. Tendencias, categorias y debates en la ensefianza de la historia

Ensefianza de la historia desde la perspectiva cognitiva: teniendo en cuenta el
factor psicologico, esta tendencia se enfoca en las distintas dimensiones del
aprendizaje y subordina la causalidad historica, tiempo historico, resolucion de
problemas, las competencias y habilidades a factores que dependen de desarrollo

cognitivo.

Ensefianza de la historia desde la didéactica de las Ciencias Sociales: En esta se
inscriben los trabajos de Benejam y Pagés, en donde la didactica de la disciplina es
conceptualizada campo de saber especifico definiendo conceptos claves como los de
cambio, conflicto, diferenciacion y poder mediante la transposicion didactica.
Camilloni Aisenberg y Alderoqui defienden la didactica especifica como teoria social
nutrida de la didactica general, las disciplinas sociales y la pedagogia que se han de
ocupar de la enseflanza. Estas propuestas no se desanclan de los planteamientos

cognitivos.
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- Enseflanza de la historia desde las particularidades de la disciplina: aqui se

muestra una preocupacion por la incorporacién de los avances en historia tanto desde
sus posturas (sea oral, cultura, local), como desde fendmenos historicos con
interpretaciones conflictivas que han generado vacios sobre los grupos marginados o
minoritarios. También se incluyen debates sobre las fuentes, metodologias y TIC

(Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion).

- Ensefianza de la historia desde la didactica critica: buscan articular la experiencia
socio histdrica de la escuela, el saber disciplinar y los problemas sociales relevantes
con la finalidad de cuestionar el presente. Cuestiona la didactica hegemonizante, la

practica docente tradicional, la formacion docente y los saberes y poderes.

- La ensefianza de la historia a partir de la integracién regional: plantea
diagnosticos sobre el contexto latinoamericano en sus curriculos, la formacion
docente y los textos escolares. Propone la integracion regional, la seguridad

democratica en base a presupuestos de participacion politica.

- Tendencia emergente: dentro de estas, la méas reciente y significativa se refiere a los
trabajos por la memoria historica. Dentro de estos trabajos se destacan los de: Reyes,
L (2004), Demasi, C (2004) y Carretero, M; Rosa, A y Gonzalez M (2006), los cuales
han analizado las relaciones entre memoria colectiva, politicas de la memoria y
ensefianza de la historia. Igualmente han establecido las relaciones y efectos en el
presente de pasados conflictivos, la utilidad de la historia en la planeacion del futuro y
la ensefianza de la historia como actividad que esta llamada a contribuir a superar los
prejuicios y “aclarar los motivos del pasado para hacer que €ste no se constituya en un
freno inmovilizador que impida enfrentar conjuntamente el futuro” (Caviares, E,

2006, p.12).

Por otro lado, el trabajo compilatorio de Mario Carretero, Alberto Rosa y Maria Fernanda
Gonzélez (2006) sobre la ensefianza de la historia y memoria colectiva contiene 14 capitulos
divididos en 3 ejes centrales: historia y memoria, artefactos y practicas sociales para el
recuerdo y la comprensién del pasado y la ensefianza de la historia, investigacion financiada

por la UE y coordinada por la Universidad de Auténoma de Madrid y la FLACSO, con la
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participacion interdisciplinar de investigadores de Espafia, Francia, Italia, Ecuador,

Colombia, Chile y Argentina. En ella, los autores enuncian a grandes rasgos asuntos tales
como que, en los Ultimos afos, la ensefianza de la historia escolar se ha dedicado sobre todo a
cuestiones didacticas y cognitivas. Carretero y Voss (2004); Prats (2001); Van Skdrijty y
Limon (2004) han centrado sus esfuerzos en los procesos de aprendizaje de los alumnos o en
las diferentes estrategias docentes de los profesores. En dicha obra, se destaca el nuevo
escenario de las luchas culturales recientes sobre la ensefianza escolar de la historia, las
disputas por las memorias, es decir, las politicas de la memoria, asi como Cantau (1998) y
Cruz (2005) plantean la orientacion de las sociedades contemporaneas a la Memoria en la
cual se renuevan las luchas por la construccion de representaciones del pasado y la

proyeccion de futuros colectivos.

Carretero menciona cuales son los conflictos en torno al asunto de la memoria en la
ensefianza de la historia escolar desde la década de los noventas, donde se evidencian las
fuentes de las que beben: por un lado, la racionalidad critica de la ilustracion y por el otro la
emotividad identitaria del romanticismo (Carretero, 2005), teniendo en cuenta que ambas han
constituido la impronta de la historia escolar y definen ain hoy sus objetivos como cognitivos
destinados a la formacion del conocimiento disciplinar y sociales o identitarios dirigidos a la

formacion de la identidad nacional.

Asi, continuando con sus planteamientos, se aborda la historia como representacion del
pasado: escolar, cotidiano y académico. El primero anclado a los libros de texto y el
curriculo; el segundo, a la memoria colectiva y la mente de los ciudadanos; vy, el tercero, al
campo historiogréfico e institucionalizado de la disciplina histérica (Carretero, p 15). Los tres
lugares y campos de accion enunciados se corresponden con tres registros de construccion
social y significativa del pasado que articulan los procesos de formacion de la identidad y las
memorias colectivas con la trama vital de cada individuo. En ellos encontramos las tensiones
y relaciones de poder y de saber que se sintetizan con el nombre de “politicas de la memoria”,
donde yacen las disputas por la memoria, los procesos de recuerdos y olvidos, donde se dan
los actos del recuerdo y se pregunta: ;Qué recordar, que olvidar y como negociar lo que
resulta glorificado o lo que termina desterrado? Alli la importancia de trabajar estos asuntos

en el territorio en disputa que es la escuela.
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Sobre este tema de la memoria, abanderada desde el Estado (politicas de la memoria), ha
trabajado Lenis (2010), quien va hasta mediados del siglo XIX para decir que la memoria
historica ha estado presente y ha sido abanderada por el Estado a través de la educacion, y
que se ha propuesto como finalidad la homogenizacion cultural “que pretende formar una
nacion, con un pasado comun, con héroes comunes, con gentes iguales, con evidentes
exclusiones y negaciones del otro” (p.138). La vision predominante de esta memoria era la de
un grupo selecto de individuos a los que se les debia rendir culto pues habrian entregado su

vida en favor de la patria.

Este tipo de historia en las aulas, para Lenis, se puede rastrear desde 1827 cuando aparece el
texto historia de la Revolucién de Colombia de Jose Manuel Restrepo. Dicho manual se
constituye en un nuevo paradigma para entender el pasado del pais: privilegiar el proceso de
independencia con los acontecimientos de la guerra, sus personajes y acciones destacadas.

Lenis (2010) menciona que en la obra de José Manuel Restrepo:

...se expresd la construccion de un deposito de recuerdos cuyo fin fue crear cierta identidad
colectiva, compuesta por las experiencias vividas, la seleccién de acontecimientos y la
difusién de la imagen de los héroes patrios. Indudablemente, esto implicd una seleccion vy,

ante todo, olvidos. (p.141)

Con esta perspectiva de lo que se tenia que estudiar y ensefiar sobre la historia nacional, no
tenian cabida los negros, indigenas, zambos, mulatos, mujeres y demas grupos sociales
marginados. Esta corriente se daba en el resto de América Latina, pues se buscaba consolidar
identidades a través de mitos. A pesar de los cambios de perspectiva en el estudio de la
historia aportados por las diversas escuelas y pensamientos como los de la NH, la génesis del
Estado colombiano se sigue buscando en los procesos de independencia. A partir de 1836 se
hace obligatoria la ensefianza militar y en ella la historia en los curriculos de las
universidades. Sin embargo, es en 1850 cuando se comenzd a nombrar una asignatura de
historia neogranadina en los colegios nacionales, y asi, ese mismo afio, aparecio el primer
manual para la ensefianza de dicha disciplina disefiado Jose Antonio de Plaza que, apoyado
en el trabajo de Restrepo, busco elaborarlo con una extension corta y de esa manera hacerlo

maés accesible a un pablico amplio.
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Lenis plantea a su vez que las corrientes intelectuales de mediados del siglo XIX abogaron
por dejar atras las viejas clasificaciones étnicas al impulsar nuevas convenciones culturales a
favor de una identidad nacional, surgiendo asi las denominadas “comunidades imaginadas”
(expresion de Anderson, 1993). Asi, en vez de hablar de castas, se empez6 a hablar de
ciudadanos de una nacién homogénea e independiente. Bajo esta perspectiva, el historiador
no solo fue visto como encargado de rescatar fragmentos del pasado, sino como un guardian
de un conjunto de creencias que terminarian siendo consolidadas con la creacion de la
Academia Colombiana de historia en 1902, que tendria bajo su manto, por muchos afios,
tanto la produccion de textos escolares como la determinacion y orientacion de los
contenidos, especialmente encarnados en el manual de Henao y Arrubla que se oficializo en
los colegios hasta mediados de la década del sesenta del siglo XX. En este manual, y en los
posteriores de la misma corriente, se hacia énfasis en una educacion para el civismo, el
patriotismo, la urbanidad, los buenos modales y el reconocimiento colectivo, sintesis del

ciudadano que se buscaba formar. Al respecto menciona Lenis:

Cabe aclarar que los personajes que entraron a formar parte de la memoria colectiva nacional
fueron caracterizados como individuos que llevaron una vida sin manchas; fueron hombres

gue no fallaron en sus acciones y poseian virtudes y habilidades dignas de admirar. (p.148)

Este enfoque de la educacion relegé al olvido y neg6 la memoria a los marginados, a las
clases populares que han sido las mayorias y que han hecho parte de los procesos sociales que

han configurado la nacion colombiana.

La perspectiva temporal en la cual Lenis encaja los usos de la memoria colectiva en
Colombia encarnados en unas politicas de la memoria desde el Estado, va de la mano con los
planteamientos de Acevedo y Samaca (2015), que se ocupan de sustentar la tesis, segun la
cual, el Estado colombiano, lejos de mantenerse alejado de la memoria en las aulas, ha
desarrollado y tratado de implementar una memoria compartida afin a sus intereses, al menos
desde principios de la segunda mitad del siglo XX. Esta memoria se ha abordado desde una
perspectiva nacionalista trascendiendo los cambios pedagdgicos del periodo, y ha puesto
especial énfasis en el mantenimiento del nacionalismo cultural articulado con la formacion

civica y politica que apunten al sostenimiento de la democracia y el capitalismo como meta
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deseable. Algunas de las formas que ha empleado el Estado para esta politica de memoria

colectiva las mencionan los autores como:

Conmemoraciones, intervencion en los espacios publicos con la creacion de “lugares de la
memoria” y fiestas patrias son algunos de los mecanismos en los que el poder ha intentado
moldear los recuerdos de la sociedad colombiana (Acevedo, 2011). En otras ocasiones y de

acuerdo a las condiciones del conflicto se han impuesto los pactos de silencio... (p.223)

Dentro de las aulas, este interés por mantener una memoria colectiva que contribuyera a la
configuracion del Estado nacional, ha tenido como finalidad el que se garantizara por medio
de la educacion la lealtad y respeto hacia el Estado y sus instituciones a partir del
enaltecimiento de los simbolos patrios, la rememoracion de hitos y sucesos considerados
como gloriosos de las anteriores generaciones. lgualmente, mostrar las bondades del
capitalismo y el sistema democratico liberal, rasgos estos que, segin los autores
mencionados, no desaparecen del sistema educativo, sino que se adaptan y afianzan con las

nuevas propuestas y reformas educativas.

Entre las propuestas para la ensefianza del conflicto armado colombiano, es necesario
comenzar por analizar lo que se encuentra establecido en los lineamientos curriculares, como
en los estandares basicos de competencia en Ciencias Sociales. Partiendo desde lo planteado
en los lineamientos, los ejes curriculares que posibilitarian su abordaje en las clases de

Ciencias Sociales son destacables por su pertinencia los siguientes:

e Conflicto y cambio social (eje 8)
e Identidad y memoria colectiva (eje 6)
e La persona como sujeto de derechos y la vigencia de derechos humanos (eje 2)

e Ladefensa de la condicién humana y el respeto por la diversidad (eje 1)

Estos ejes son transversales a la ensefianza de las Ciencias Sociales. Por lo tanto, son parte
fundamental para la construccion de mallas curriculares y especialmente son la columna
vertebral del disefio de los estandares. El MEN da ejemplos de como se podrian implementar
dichos ejes en las mallas curriculares de las instituciones educativas desde el primer grado

hasta el undécimo; sin embargo, el contraste es fuerte al observar que la aparicion del
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conflicto armado colombiano como tematica a trabajar en el &mbito escolar es bastante tardia

en relacion al proceso educativo, pues es especialmente desde el grado 9 y con mayor énfasis

en el grado 11 cuando se abren los espacios para tratar estos temas con profundidad.

En este punto, se hace necesario hace una revision historica que permita dilucidar las maneras
cdémo se ha ensefiado el conflicto y su articulacion con los ciudadanos que se busca formar a
través de los planes de estudio. Como menciona Gonzalez (2015), al referirse a los juegos de
poder e intereses que subyacen a la seleccién de contenidos que se introducen en los
curriculos para permitir la implantacion, consolidacion, preservacion y reproduccion de la

unidad estatal, la escuela permite:

La validacién o la impugnacion de estructuras sociales, politicas y raciales; la asignacion de
responsabilidades sociales y politicas sobre los hechos historicos; la confrontaciéon, evasién o
exaltaciobn de momentos Yy personajes historicos configuran un repertorio de enorme
significacion politica que subyace a lo que es ensefiado en la escuela, en especial en las

materias de historia, geografia y civica, usualmente denominadas como “Ciencias Sociales”.
(p-2)

Igualmente, Gonzalez (2015) menciona como las directrices educativas, en varias ocasiones
de manera independiente y alejadas de los desarrollos disciplinares, “vehiculan de hecho una
memoria social y politica, y unos modelos culturales y de ciudadania especificos a partir de la
seleccion de eventos, actores y procesos, y de los énfasis sugeridos.” (p.2). De esta manera, la
ensefianza del conflicto en las aulas ha estado orientada y amafiada a los intereses del
gobierno de turno y de las pugnas politicas e ideoldgicas que Gonzalez rastrea para Colombia
desde 1948 hasta 2010.

Dada la amplitud del periodo abarcado, Gonzélez lo subdivide teniendo en cuenta las
caracteristicas y regimenes politicos predominantes en cada epoca y que tuvieron injerencia
en el campo educativo. Es asi como plantea que durante los afios treinta y cuarenta los
gobiernos liberales pensaron el sistema educativo dentro de un proceso de secularizacion
institucional afin a los requerimientos de un Estado nacional moderno, cuestion que
representd una ruptura con respecto a la hegemonia de la Iglesia catolica como institucion
regente de la educacion e instruccion publica avalada por los gobiernos conservadores. Con la
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centralizacion del control educativo por parte del estado, se adoptaron medidas tendientes a la

gratuidad, el levantamiento de las restricciones de género, de origen social o religioso.

Hasta ese momento, segln plantea Gonzélez (2015), los conservadores sostenian que la
mision principal de la ensefianza de la historia y la civica consistia en propiciar la
identificacion de los nifios y jovenes con el pais y que por lo tanto la educacion religiosa era
el “sustento moral” del mismo, de manera que las reformas liberales del presidente Lopez
Pumarejo fueron tachadas tanto de propiciar la debacle moral como de abrir las puertas al
comunismo. Sin embargo, estas iniciativas liberales poco alcance tuvieron pues, con la
llegada de los conservadores al poder en 1946, fueron desmontadas. Los sucesos de violencia
y su recrudecimiento, a partir de El Bogotazo en 1948, fueron considerados como detonante
para la reforma educativa conservadora, pues estos consideraban que las expresiones de
violencia se debian a una crisis de valores y moral de la poblacion, asociada con avance de

las ideas socialistas en la educacion.

El partido conservador consideraba que las ideas laicas y socialistas habian penetrado
hondamente las escuelas y universidades, por lo que la reforma era necesaria y luego se
concretaria en el Decreto 2388 de 1948 “por el cual se intensifica la ensefianza de la historia
patria y se dictan otras disposiciones”, incluyendo la civica como preocupacion central del
Estado. Este decreto establecia que la historia debia poner énfasis en las gestas patridticas
vinculadas directamente con la cultura civica de ciudadanos comprometidos con la patria y
que asimismo reconocieran el papel fundador de la Iglesia catdlica. Al respecto menciona
Gonzalez que “la educacién debia orientarse a la construccion de un ciudadano patriota,
obediente de la tradicion y de las leyes, y nacionalista, mision para la cual el conocimiento de
la historia colombiana es central” (p.8). Esta historia con orientacion civilista buscaba resaltar
el momento de la independencia, la continuidad de la institucionalidad democratica y el papel
heroico de los gobiernos conservadores. Con base a lo anterior, se entiende que la ensefianza
sobre el conflicto, la violencia y sus origenes, estaban anclados a visiones sesgadas o con
intencion estatal donde se les atribuia un papel central a comunistas y liberales que
abanderados con ideas “inmorales” representaban una amenaza para la hegemonia

conservadora.
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Durante los afios del Frente Nacional (1958-1974), las ideas conservadoras que achacan la

violencia a los liberales fueron suavizadas dado el pacto entre ambos partidos. De ahi que las
culpas se trasladan a la falta de educacion de las clases populares y las ideas subversivas
foréneas. Para el primer presidente del Frente, el liberal Alberto Lleras Camargo, el problema
de la violencia competia tanto a la educacion formal, como a los sistemas educativos
complementarios, el hogar y educacién moral y religiosa del pais. De esta manera se empieza
hablar en el &mbito interpartidista de “educacion para convivencia y la democracia” a partir
de la alternancia pacifica del poder entre los partidos liberal y conservador, enfrentados hasta
entonces. La educacién fue vista no solo como medio para contrarrestar los prejuicios de
convivencia entre partidos, sino como forma de crear valores que permitieran el crecimiento
econdémico, pues “educar es producir productores”. Bajo esta mirada economicista de la
educacidn, surge el Decreto n° 45 de 1962, que buscaba atender a los requerimientos de la

Alianza para el Progreso que, como menciona Gonzalez (citando a Vargas 1960), era un:

...programa politico estadounidense para América Latina, el discurso de la
modernizacion econémica erigido como meta nacional tomé cuerpo en materia
educativa en una formacion con mayor énfasis en lo practico o aplicado, como base
de la preparacion de “los nuevos contingentes humanos que el pais necesita [. . .] para

acelerar el proceso de su desarrollo”. (p.10)

De esta manera, el plan de estudios fue dividido en dos nucleos: por un lado, el basico y, por
el otro, el de intensificacion y capacitacion orientado al desarrollo de actividades productivas.
La Iglesia mantiene su poder con menor intensidad en la escuela, expresado especialmente en
la ensefianza obligatoria del area de religion y como contenidos en la asignatura de historia de
Colombia. Las Ciencias Sociales, entre ellas la historia bajo esta perspectiva, fueron
concebidas para la formacion espiritual, moral y civica. Asi la historia fue vista un proceso de
ascension constante, fruto de la cooperacion entre individuos. Es decir, el avance hacia el
progreso que terminaba ocultando las dinamicas de los conflictos y violencias existentes en el
pais. “En estas memorias no se nombran la violencia ni los conflictos laborales o de tierras ni
las tensiones politicas ni los hechos sociales mas problematicos de la década anterior.” (p.11).
Asimismo, los contenidos escolares tratan de legitimar el ejercicio de una democracia

restringida propia del Frente Nacional y presentar sélo los conflictos del siglo XIX como
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obstaculos que retrasaron el desarrollo del pais, ignorando aspectos sociales y politicos

derivados de las guerras, igualmente sirvieron para disuadir la responsabilidad de los partidos

con la violencia.

Con el fin del Frente Nacional y la apertura democratica de los afios ochenta, el desarrollo y
la productividad como fines estatales siguen vigentes en los planes educativos sumados como
dice Gonzélez (citando a Vargas 1960) al “respeto por la vida y los derechos humanos como
la base para contribuir al desarrollo individual y de la sociedad en un periodo en el cual la
movilizacién social y la violencia insurgente se incrementan” (p.12) La aparicion y
consolidacién de los representantes la Nueva Historia posibilité un abordaje de la historia y
los conflictos para la formacién de ciudadanos criticos y activos que buscaran soluciones a
las problemaéticas sociales que solo vino a concretarse bajo las administracion de Belisario
Betancur, que buscaba la paz con los grupos insurgentes y por lo tanto plantean la necesidad
de “educar politicamente” al ciudadano para que pueda participar conscientemente en el

desarrollo de las estructuras sociales y politicas.

Bajo la administracién de Betancur no se cuestiona la democracia, pero si se hacen criticas al
modelo colombiano de la misma, junto con sus limitaciones. Al mismo tiempo, se reconoce
que existen fallas estructurales que posibilitan la violencia. La educacion se consideré como
parte fundamental para la solucién de la violencia, la formacién en derechos, paz y principios
democraticos para el nuevo ciudadano. Igualmente, se asume la multicausalidad del conflicto
que, en materia educativa, se expresa en la union de las asignaturas de historia y geografia en
el &rea de Ciencias Sociales desde una perspectiva multidisciplinaria necesaria para reconocer
la realidad nacional, igualmente se abolié la de educacion civica que fue reemplazada por
materias como Educacion para la Paz, La Democracia y la Vida Social y la Céatedra
Bolivariana (Decreto 0239 de 1983). Estas medidas no estuvieron exentas de criticas por el
gremio de maestros que, si bien las consideraba un avance en construccion de pensamiento
critico, permitian una “ofensiva ideoldgica” anclada al pensamiento conservador pues se
seguia defendiendo la primacia de la iglesia catolica y sus valores, la exaltacion de simbolos
patrios, la defensa de las tradiciones y el rechazo a ideas extranjeras. Lo paradéjico del asunto
se evidencio en que los sectores sociales y politicos conservadores vieron en la propuesta de

Renovacion Curricular una orientacién marxista.
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En la década de los ochenta se introdujo una vision renovada en materia de ensefianza de la
historia del conflicto y de reorientacion de la formacion ciudadana. Fue en la década de los
noventa donde el MEN publicé programas de estudio concretos por nivel. Este nuevo marco
normativo permite la instalacion de la historia reciente en las aulas y el conocimiento de las
problematicas sociales del pais, bajo una racionalidad que debia permitir “una mejor y mayor
distribucion del conocimiento contribuye a instalar el tema de las diferencias de la sociedad
en los terrenos del debate, el dialogo y la negociacion” (Gonzélez, p.16). En esta perspectiva
se reconoce al conflicto como dinamizador de la historia por lo que lo alejan de las
satanizaciones anteriores que lo asocian solo con la violencia. De esta manera, se incluyen
contenidos de democracia, paz y violencia. “La construccion de una sociedad pacifica no
parte del desconocimiento o la ignorancia de las probleméticas nacionales, las guerras y la

violencia sino que ha de emerger de una reflexion critica sobre aquellas” (Gonzaélez, p.16).

Esta nueva perspectiva de entender el conflicto abre espacios para comprender la
partidizacion de la violencia, sus consecuencias sociales, politicas, econémicas, culturales,
los impactos territoriales y poblacionales etc. Estas innovaciones curriculares se dan en
medio de un acelerado crecimiento de los actos violentos de guerrillas, narcotraficantes y
paramilitares apoyados por sectores y organismos del estado. Con nueva constitucién politica

y bajo esta situacién, segun Gonzalez:

La nueva Constitucion Politica en 1991 formul6 un nuevo proyecto de nacién y ciudadania a
partir del reconocimiento de su caracter pluriétnico y multicultural y de los derechos humanos
como su principio rector. La Constitucion estipuld, entre las prioridades de la educacion, el
respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia (articulo 67) y dispuso la

obligatoriedad en todos los niveles del estudio de la carta normativa y de la instruccion civica.
(p.17)

Estas demandas constitucionales se concretaron en la Ley General de Educacion de 1994 y el

Plan Decenal de Educacion 1996-2005 de manera flexible, pero ya bajo la administracion de

Andrés Pastrana (1998-2002) el MEN estableci6 ejes tematicos obligatorios para el area de

Ciencias Sociales, haciendo especial hincapié en la formacién para los Derechos Humanos.

Todo esto fue enfocado hacia la consecucion de la paz a partir de la comprension y
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tratamiento de los problemas sociales no fundamentados Unicamente en el conocimiento

histdrico. La reforma educativa para la paz del presidente Pastrana fue desmontada en el afio
2004 bajo la administracion de Alvaro Uribe, en donde los principales temas tratados sobre la
problemaética de la violencia fueron los:

...impactos del 9 de abril; analisis del periodo de La Violencia y sus relaciones con formas
actuales de violencia; explicacion del surgimiento de guerrilla, paramilitarismo y narcotréfico
en Colombia; transformaciones de la guerrilla, y causas y consecuencias del desplazamiento
forzado. (p.19)

Igualmente, menciona Gonzélez (2015) que, bajo el mandato de Uribe, no se hace mencion
del conflicto armado interno, sino que se habla de “formas actuales de Violencia” lo que
legitima la persecucion y basqueda de una solucion militar que termind reduciendo las
dinamicas de violencia a simple “terrorismo”. Esto va aparejado con la despolitizacion del
conflicto y la exclusién de las responsabilidades del estado en el mismo. Al respecto, sefiala
Gonzalez que “Los lineamientos educativos vigentes carecen de una mirada de conjunto al
igual que de una mirada de la realidad violenta sobre el trasfondo de problematicas de mayor
alcance o profundidad” (p.20). De esta manera, temas como la violencia, el conflicto armado,
la historia y las implicaciones de estas sobre la formacién ciudadana siguen siendo objeto de
debates y modificaciones acordes a los intereses de los gobiernos de turnos pero poco

centradas en las necesidades de paz y reconciliacion que demanda la sociedad.

A continuacion, se resumen en la Tabla 1 &2 los antecedentes nacionales e internacionales

que soportan este trabajo:

Antecedentes Nacionales Antecedentes Internacionales

Jiménez (2011) e Valdedn, J (1998)
Sanchez (2013) e Pagés (2007)
Rodriguez & Acosta (2008) e Recio (2012)
Herrera (2012) e Prats (2001)

e Carretero; Gonzélez &

38



7. UNIVERSIDAD

. DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Rosa (2006)

Tabla 1 & 2, Antecedentes Nacionales e Internacionales. Elaboracion propia

CAPITULO II

2.1 HIPOTESIS

En Colombia, la memoria histérica del conflicto armado dentro de la clase de Ciencias
Sociales ha tenido poca notoriedad dada la poca intensidad horaria del area y dentro de esta la
historia como disciplina. Igualmente, la ensefianza de la historia del pais ha estado atravesada
por un conjunto de intereses acordes al proyecto de nacion que han avalado unas memorias
concretas y ha imposibilitado el reconocimiento de otras memorias que permitirian a los
estudiantes formarse criticamente, en este caso sobre los origenes y dinamicas del conflicto

armado.

De esta manera, planteamos la hipotesis que explicaria la situacion anteriormente descrita
tomando en cuenta los siguientes elementos: por un lado, con la integracion de las disciplinas
de historia y geografia en el area de Ciencias Sociales desde el afio 1984, que ademas
comprende otras disciplinas como Economia, Sociologia, Politica, etc., se amplio el abanico
de saberes para que los alumnos comprendieran la realidad social del pais. Sin embargo, a
pesar de las potencialidades que encarna dicha integracion curricular, los alumnos han
terminado por poseer un conocimiento vago e impreciso de dichas disciplinas, lo que redunda
finalmente en que el ejercicio de la ciudadania sea pobre pues no se conoce al pais, sus
necesidades, sus dinamicas sociales y el papel que debe jugar cada persona para la
construccién de nacion. Es decir, el de una ciudadania activa y critica que se comprometa con
la paz, que permita la formacién de un ciudadano que pueda reconocer, analizar, establecer
relaciones y divergencias, y formular soluciones al conflicto. Igualmente, a esto se suma el
hecho de que la memoria historica es foco de disputas por parte del Estado que ha tratado de
imponer la suya enfocandola al proyecto de nacion capitalista, y por parte de las victimas

que reclaman reconocimiento y aclaracién de los hechos del conflicto que conduzca a la
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verdad, justicia y reparacion, de manera que la escuela es un espacio donde curricularmente

predomina la vision estatal a pesar de que en ella confluyen las victimas.

Es asi como en la actualidad la ensefianza de la historia en la escuela se ve Ilamada a nuevos
retos: el primero de ellos se refiere a la superacion del enfoque tradicional anclado a procesos
cognitivos relacionados con los contenidos disciplinares o actitudinales orientados a la
formacion del ideal de nacidn; el segundo de ellos va acorde con la apuesta a los objetivos
internacionales de la educacién, como el estipulado en la Agenda 2030 de la ONU,
estrechamente ligado a las sociedades pacificas a partir del ejercicio de una ciudadania critica
que la posibilite, la misma que planteamos y la cual atiende esta propuesta desde la categoria

de memoria historica.

2.2 MARCO TEORICO

2.2.1 ¢Qué es y para que la historia en las aulas?

Para las finalidades de este trabajo, se hace necesario clarificar qué es lo que se va a entender
por conceptos como historia 0 memoria y su relacion con la historia. En primer lugar, para
entender la historia se partird de la conceptualizacion que hace Edward Carr (1981), pues sus
aportes son pertinentes en el campo educativo en la medida que problematizan la relacion
que posee el pasado con el presente, el papel del historiador y, por supuesto, los procesos
sociales en la construccion y reconstruccion de la historia, de lo que se selecciona de ella y lo
que no se dice. Es decir, del papel de los sujetos que en este caso son los que se forman con la

historia como disciplina en las aulas y por ende contribuyen a la construccién del futuro.

Carr, al formular la pregunta de ¢qué es la historia? parte de la necesidad de tomar en cuenta
muchos elementos importantes: el primero de ellos remite a la postura que toma el historiador
referente al problema a investigar, pues basicamente este ha de surgir de la necesidad de
comprender un problema o situacion presente, de la sociedad en la que estamos inmersos. El
segundo de ellos partiendo que la historia implica la reconstruccion del pasado tomando en
cuenta tantos sus vestigios que llegan hasta hoy como el papel del reconstructor, es decir del
historiador. Es por lo anterior, que la concepcion que Carr tiene de la historia en cuanto a

oficio intelectual bajo la pregunta de ¢qué es la historia? se aventura a dar una primera
40



. UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién
respuesta de la siguiente manera: la historia es “un proceso continuo de interaccion entre el

historiador y sus hechos, un dialogo sin fin entre el presente y el pasado” (p. 40).

Este didlogo entre el historiador y los hechos toma en cuenta la subjetividad del mismo, pues
la pretension de objetividad positivista, aquella que buscaba solo conocer los datos que se
definian a si mismos por sus cualidades intrinsecas de pertinencia explicativa, son en realidad
selecciones que dan los historiadores a los hechos, son ellos mismos quienes dotan a un
acontecimiento de valor y lo ponen a circular como hecho que merece ser recordado como
punto nodal de la cadena historica que termina por explicar el problema planteado. Siendo
asi, el papel del historiador no es recolectar datos del pasado, sino establecer relaciones entre
los mismos, reconstruir los hechos e interpretarlos teniendo en cuenta la contemporaneidad

en la que estd inmerso.

La manera como se comprende la historia pareciese poner en jagque a la objetividad en el
trabajo del historiador, pero a esto responde Carr argumentando que si bien lo subjetivo juega
mucho en cuanto a la seleccion de los hechos significativos para el historiador, aun asi la
objetividad se refiere a la capacidad que tiene este para elevarse por encima de la vision
limitada que le impone su situacién y la misma historia, pudiendo mirar al futuro a través de

un conocimiento del pasado mas estable y duradero.

Acorde con esta postura oposicionista a los planteamientos de la vieja historia o historia
tradicional de corte positivista, se encuentran los planteamientos expuestos por Peter Burke
(1996), al poner de manifiesto como la corriente denominada Nueva Historia postula la
necesidad de trabajar sobre cualquiera actividad humana, pues “todo tiene un pasado que, en
principio, puede reconstruirse y relacionarse con el resto del pasado” (p.14). De ahi que el
abanico de preguntas que corresponden al historiador se amplié exponencialmente al tomar
en cuenta maltiples puntos de vista, no solo la documentacion institucional que contribuye a

una mirada sesgada, sino ampliando las fuentes, sean estas visuales, orales, etc.

Esta concepcion de la historia que tienen en cuenta el papel del hombre como ser que siente,
vive y piensa en un contexto que, si bien no lo determina, si le impone una serie de

cuestionamientos Y situaciones que lo anclan a la realidad, a su presente, y es precisamente
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este elemento el que dota de sentido la ensefianza y el aprendizaje de la historia; pues en una

sociedad globalizada, donde los problemas no son solo locales sino mundiales, el sentido
critico, el pensamiento auténomo informado debe ser la directriz del accionar de una
ciudadania para la democracia. A lograr esta finalidad debe contribuir la educacion en todos
sus ambitos y contextos, tal y como la plantea Fontana (2006) al pensar la historia como

disciplina que se necesita ensefiar a los hombres y mujeres del siglo XXI:

Pienso en una clase de historia  que no aspire tanto a acumular conocimientos como a
ensefiar a pensar, a dudar, a conseguir que nuestros alumnos no acepten los hechos que
contienen los libros de historia como si fuesen datos que hay que memorizar, certezas como
las que se ensefian en el estudio de las matematicas, sino como opiniones e interpretaciones

que se pueden y se deben analizar y discutir. (p.9)

Esta necesidad de despertar la conciencia critica en los alumnos lleva a replantearse,
parafraseando a Fontana (2003), la necesidad de cambiar los viejos esquemas que tomaban el
conocimiento histérico como el que quehacer de los grandes protagonistas esenciales de las
clases vencedoras y dominantes llevados hasta el nivel de héroes que terminaban dejando
relegados al olvido a los grupos subalternos. Es decir, la historia contada desde una sola orilla
que ha contribuido al chovinismo y al engrandecimiento de mitos afines a los grupos

dominantes y sus intereses.

La Historia se constituye asi en una disciplina social pertinente para posicionarnos con
sentido en el mundo que vivimos, partiendo de la sucesion, continuidad, rupturas o
transformaciones entre los hechos del pasado en el presente y que permiten articular un
pensamiento que conlleva a toma de decisiones para un futuro mejor, ademas de otras
habilidades complejas cémo la del pensamiento histérico, la empatia o la consciencia
histérica necesarias para la construccién de la paz. La historia, ensefiada en la escuela
colombiana, partiendo de la utilizacién de las fuentes y el ejercicio académico de los
profesionales de la disciplina tiene asi una finalidad social relevante, pues permite no solo el
conocimiento del pasado, sino que contribuye al entendimiento del presente y de los
problemas que nos aquejan. Para Fontana, el problema de muchos historiadores radica en que
se han dedicado a escribir y publicar para grupos reducidos, especialmente para el académico
y el de especializados en la materia, ya que se parte de la concepcion de que la gente del
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comun no los entiende o poco les interesa; de ahi que sea necesario para Fontana (2003)

reivindicar el papel de la disciplina “en la medida en que la historia cumple para todo grupo
una de las funciones que la memoria personal tiene para cada individuo, que es la de

proporcionarle un sentido de identidad” (p.16).

2.2.2 La memoria y la historia: relaciones, diferencias y la educacion en un mundo

desigual

Reivindicar la historia en una sociedad inmersa en un conflicto largo y desgastante es
necesario para adelantar procesos de paz y reconciliacion, pero especialmente en las aulas
conlleva la necesidad de dar cabida a las voces de quienes han sido acallados, de los vencidos
0 los grupos subalternos pues permite que los alumnos amplien su mirada sobre las realidades
sociales que exigen de unos ciudadanos criticos. Saber lo que ha pasado, lo que piensan,
sienten y opinan aquellos sobre el mundo en que vivimos es no solo un deber, sino un
derecho primordial para una democracia que se precie de denominarse asi. Dar un papel
activo a estos sectores sociales trae consigo la necesidad de la memoria histérica, que si bien
tiene sus diferencias con la historia como disciplina, planeamos que puede contribuir tanto a
complementar esta Gltima como a la formacion de una conciencia critica para una ciudadania
acorde a las necesidades de paz en un pais en conflicto. Con respecto a la historia y la
memoria, es importante retomar los planteamientos de Pierre Nora (2008), en la medida que
dicho autor se ha pensado tanto las relaciones y diferencias entre las mismas, como sus
posibilidades en la actualidad. De esta manera, menciona Nora que existe una confusion
conceptual entre ambas, muy comun entre quienes abanderan la opinion publica y por lo
tanto se presta para la manipulacion y la desinformacién. Estas confusiones circulan en el
ambito politico coloquial dando pie a que se generen convicciones y argumentos que se
terminan por transformar en practicas. En sus palabras la “historia no es memoria, ambas
trabajan sobre la misma materia, el pasado y el presente, pero desde reglas especificas que las

enfrentan, las ponen en situacion de critica reciproca” (p. 8).

Segun Nora, la reflexion por la memoria, que por momentos se encuentra muy inflada, es un
hecho reciente que guarda relacion con hechos traumaticos, con el desencanto propio de la

posmodernidad, la sensacion de aceleracién de la historia contemporanea que termina por
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alejar el presente del pasado, de desarraigar lo que se vive a diario con lo que pasé y que por

lo tanto no encuentra un sustento sélido en las instituciones tradicionales que permitan
mantener la continuidad histérica. De esta manera, la memoria, si bien funciona al margen de
la historia, reclama y hace uso de los lugares de esta para posicionarse. Nora trata de
establecer claramente las diferencias entre historia y memoria argumentando que la primera
es una reconstruccion que siempre resulta problematica e incompleta de lo que ya no es, que
requiere analisis y discurso sujeto a la critica, ademas es un esfuerzo intelectual laicizante que
pertenece a todos y a nadie al mismo tiempo, que la inclinan a una vocacion universal,

mientras que la memoria:

...es la vida, siempre encarnada por grupos vivientes y. en ese sentido, estd en evolucion
permanente, abierta a la dialéctica del recuerdo y de la amnesia, inconsciente de sus
deformaciones sucesivas, vulnerable a todas las utilizaciones y manipulaciones, capaz de

largas latencias Y repentinas revitalizaciones. (pp.20-21)

De esta manera, la memoria termina siendo un recuerdo de lo que las personas han vivido o
imaginado; siendo asi un fendmeno siempre actual, algo que se vive eternamente, en lo que
se esta inmerso, algo que esta expuesto a las influencias externas, a las tergiversaciones, a lo
borroso del recuerdo, es variada pues siempre hay tantas memorias como grupos lo que le
confiere un caracter colectivo asi sea experimentada psicolégicamente a un nivel individual.
Estas multiplicidades de memorias pujan y luchan por encontrar su lugar, por expresarse y

hacer saber a los otros lo que han experimentado, lo que ha vivido, lo que recuerdan.

La memoria, especialmente la histérica, es un hecho que aborda Reyes Mate (2009) en su
libro La herencia del olvido cuando plantea que el surgimiento y masificacion de la memoria
es relativamente reciente en la sociedad, en su caso la espafiola, pues esta vinculada a las
grandes tragedias del siglo XX, y es un esfuerzo por recordar lo que muchas veces no esta en
los libros de historia. A esto, se han venido a sumar las reivindicaciones de grupos
marginados o incluso quienes se consideran descendientes de comunidades que habian sido
explotadas hace ya varias generaciones, como por ejemplo las ex colonias de paises europeos
o los esclavos, o en palabras de Reyes Mate, los vencidos. Esto pone de relieve una situacion
desconcertante para quienes son apologistas del olvido, entre quienes se encuentra literatos y
politicos que tienen alguna relacion positiva con el pasado, ya que “si la memoria cotiza al
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alza, el olvido lo hace a la baja. Ya no venden modelos de olvido” (p.141). Estas

apreciaciones parten del hecho de comprender que la memoria abre las heridas y por lo tanto
hace més complicado la convivencia. Muchas de estas criticas al papel perturbador de la
memoria provienen de historia dores que abogan no por el olvido de los crimenes, sino por
ser conscientes de ellos y hacer una renuncia a la significacion politica del pasado para
construir el presente; se trata de tener la memoria presente pero no incluirla ni hacer de ella
un uso politico, postura expuesta por Santos Julid en Espafia al defender que la memoria es

subjetiva y privada, es decir que no es ni objetiva ni politica.

En el sentido de los usos y abusos de la memoria, Tzvetan Todorov (2000) plantea como a lo
largo de la historia diferentes regimenes han intentado manipular por todos los medios con la
memoria del otro e imponer una afin a sus intereses, ejemplificada en la destruccion de la
cultura material para poder recomponer una tradicion amafiada que justifique poder detentado
por ellos y, por lo tanto, asumiendo una postura hostil a los sedimentos de la memoria de las
comunidades conquistadas. Sin embargo, los regimenes totalitarios del siglo XX, fascismo y
comunismo han puesto sobre la mesa un peligro antes no advertido, la supresion de la

memoria;

Tras comprender que la conquista de las tierras y de los hombres pasaba por la conquista de la
informacidon y la comunicacion, las tiranias del siglo xx han sistematizado su apropiacion de

la memoria y han aspirado a controlarla hasta en sus rincones mas reconditos. (p.12)

De esta manera, algunos con éxito y otros sin tanto, tratan de suprimir, eliminar, maquillar o
transformar los vestigios de la memoria de los pueblos vencidos, ya sea difundiendo mentiras
e invenciones que han de ocupar el lugar de la realidad o incluso censurando y prohibiendo la
busqueda de informacion que conduzca al esclarecimiento de la verdad. Este afan de
perseguir cualquier vestigio de recuerdo molesto es el reflejo del temor de estos regimenes de
fracasar y tambalear en sus afanes de legitimarse. Este es el campo de las luchas por la
memoria, pues informar al mundo sobre las atrocidades es, para Todorov, la mejor manera de
combatirlas, ya que la difusion de la informacion es lo que permite salvar vidas humanas, es
un arma contra los que cometen atrocidades. Igualmente, Todorov plantea como algunas
criticas que se le han hecho a las democracias occidentales y en general a las dinamicas del

consumismo capitalista, devienen de considerar el privilegio que tiene el ocio y el mercado
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de los placeres en la péerdida y olvido de la tradicion, la historia y la identidad, lo que

contribuye al peligro que encarnaria una sociedad sin memoria.

En tal caso, la memoria estaria amenazada, ya no por la supresién de informacion sino por su
sobreabundancia. Por tanto, con menor brutalidad pero més eficacia —en vez de fortalecerse
nuestra resistencia, seriamos meros agentes que contribuyen a acrecentar el olvido—, los
Estados democraticos conducirian a la poblacion al mismo destino que los regimenes

totalitarios, es decir, al reino de la barbarie. (p.15)

Sin embargo, Todorov plantea que generalizar el elogio incondicional de la memoria y la
condena del olvido son problematicos, pues quienes han sido victimas de atrocidades proveen
esa memoria de una carga emocional muy fuerte y por tanto desconfian de los intentos de un
andlisis previo a la valoracion-clarificacion, pero lo que estad en juego con la memoria es
demasiado importante como para dejarlo en el plano del entusiasmo o la colera. Para esto
sustenta que la memoria no se opone en absoluto al olvido, pues la memoria es en todo
momento una interaccidn entre la conservacion y la supresion, la memoria seria asi por tanto
una seleccion: “algunos rasgos del suceso seran conservados, otros inmediata o
progresivamente marginados, y luego olvidados”(p.16). Este es un proceso normal al ser
humano, sin embargo lo reprochable a los regimenes totalitarios es que se atribuyen el

derecho de prohibir ciertas memorias e imponer su version a la fuerza.

Teniendo en cuenta esto, Todorov plantea que en la sociedad actual, en su caso la europea,
existe un culto a la memoria que busca conservar el pasado que se aleja inevitablemente
ejemplificado en la museificacion creciente y el “delirio conmemorativo”. De esta manera,
para Todorov, este culto desmedido por la memoria amenaza la autonomia y libertad del
presente con respecto a un pasado al que debamos someternos, es decir uno de los mayores
logros de la modernidad que rompe con la tradicion subyugante y oscurantista. Este culto se
explica por la necesidad de encontrar identidad en un mundo homogeneizante, el
desentendimiento con el presente y sus problemas, y los privilegios sociales de la
victimizacion, pues “si se consigue establecer de manera convincente que un grupo fue
victima de la injusticia en el pasado, esto le abre en el presente una linea de crédito

inagotable” (p.54).
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Estas explicaciones del culto a la memoria implican una concepcién pobre de la memoria en

la actualidad, pues esta no se opone al olvido, ya que el mismo acto de memorizar implica
seleccionar unos hechos y olvidar otros que merecen ser olvidados, es decir que el olvido esta
contenido dentro de la memoria. Por lo tanto, el mal uso o abuso de la memoria se refiere a
apelar al recuerdo del pasado para legitimar tiranias y totalitarismos como lo hicieron
fascistas, comunistas y nazis. EI buen uso del olvido implica la superacion de los traumas
individuales y colectivos, no olvidandolo todo, sino permitiendo desatarse del pasado y
construir un mejor presente. De esta manera, Todorov plantea que los criterios para
diferenciar un buen uso del mal uso de la memoria estan en los resultados, en la conveniencia
de recordar el pasado para construir sociedades pacificas, de extraer del pasado lecciones y
comprender situaciones nuevas, de manera que el pasado se convierta en principio de accion
para el presente, a este tipo de memoria Todorov la denomina “memoria ejemplar” y le

atribuye un carécter potencialmente liberador.

A partir de lo anteriormente nombrado, en concordancia con la necesidad de la memoria, Paul
Ricoeur (2000) plantea la nocion de Politica de la Justa Memoria, en la medida que recordar
no solo debe ser una obligacion conmemorativa 0 moral, sino un deber de reconocimiento
sobre el recuerdo, el cdmo, por qué y para qué se hace. Este deber es urgente en la medida
que ha de oponerse al olvido; sin embargo, un uso excesivo y abusivo de la memoria podria
desdibujar la necesidad de justicia al anclar la memoria a una narracién del pasado especifica
haciendo perder los horizontes del sentido critico de la historia. En este sentido, la memoria
representa un imperativo en la medida en que negarla seria negar al otro, seria impedir
hacerle justicia. Respecto a la pregunta del deber de la memoria con la justicia, Ricoeur
(2000) menciona:

Primer elemento de respuesta: en primer lugar, es preciso recordar que, entre todas las
virtudes, la justicia es la que, por excelencia y por constitucion, se dirige hacia el otro. Se
puede decir incluso que la justicia constituye el componente de alteridad de todas las virtudes
que ella sustrae al cortocircuito entre si mismo y si mismo. El deber de memoria es el deber

de hacer justicia, mediante el recuerdo, a otro distinto de si. (p.120)

Sin embargo para completar esta apreciacion, el autor plantea la emergencia de otro
concepto: la deuda, que no es igual ni se debe reemplazar por el de la culpabilidad. Dicho
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concepto es inseparable de la herencia pues debemos lo que somos a los que nos precedieron.

El tercer elemento se refiere a que la prioridad moral de pagar la deuda se refiere a las
victimas, el otro, que no busca beneficiarse de su condicién, que busca justicia y

reconocimiento pero bajo un mal uso y abuso al entender la justicia como venganza.

Esta mirada de la justa memoria como aquella tendiente a evitar el olvido, a reconocer la
victima, a pagar la deuda y buscar la justicia pasa por la necesidad de perdonar, lo que
requiere desligar al agente de sus actos, no para olvidar los crimenes cometidos por este, sino
para poder perdonarlo, pues el sentido del juicio es pertinente en esta ldgica en la medida que

contribuye a la no repeticion.

De esta manera, es importante entender coémo se ha constituido el discurso en torno a la
memoria y como este puede contribuir a la busqueda de la paz en el conflicto armado
colombiano. Dichas miradas y discursos sobre la memoria han cambiado historicamente
atendiendo a los debates filosoficos. En la antigiedad y el Medioevo, la memoria
correspondia a la conservacion de un pasado que habia que replicar en el presente o
mantener, mientras que ya en la modernidad, que representd un cambio radical con una Edad
Media a la que consideraba una época oscura en la historia de la humanidad y que por lo
tanto plante6 la necesidad de crear un mundo nuevo, declard la guerra a la idea de la memoria
como conservacion ya que iba en contra de la autonomia del sujeto en asuntos de moral y

politica asi como contra la concepcion cientifica de reducir las cosas a sus causas.

Esta mirada apatica hacia la memoria cambia en el siglo XX como consecuencia de la
aceleracién vertiginosa de cambios sociales que se sucedieron en poco tiempo, pues a las
grandes guerras mundiales se sumaba la creciente industrializacion, la rapida urbanizacion, la
inversion de las relaciones entre el campo y la ciudad, los movimientos sociales y teorias
politicas, la irrupcién de nuevas tecnologias que revolucionaron el diario vivir asi como las
formas de relacionarse y comunicarse. Todo esto conllevo a una sensacion de pérdida con
un pasado vivido al que se vio la necesidad de ser rescatado, inicialmente desde la sociologia

*de la memoria, con su vinculacion con la idea de progreso, lo que se sumaria a que desde la

% Es pertinente rescatar la labor del historiador francés Jules Michelet, quien en su famosa obra “historia de la

revolucién francesa” publicada entre1847 y 1853, recurre a su propia memoria , la memoria individual y sus

testimonios, sus vivencias y su experiencia para narrar y analizar los hechos de su entorno, hasta tal punto qué
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filosofia se la empezara a considerar mas que un campo de conocimiento como un deber,

dadas las consecuencias atroces de las guerras mundiales y la necesidad de evitar que aquello

se repitiera.

Con este panorama de la memoria, Reyes Mate problematiza el asunto de la “memoria
colectiva”. Es decir, el colectivo socioldgicamente bien definido que es heredero real de un
pasado, a la luz la manipulacion politica que de ella se hace, cosa que en sus palabras es
indiscutible pues asi han funcionado los nacionalismos. Resalta que la memoria depende de
un marco social compuesto de necesidades, valores y experiencias del presente, sin embargo
ese marco social se alimenta a su vez de las memorias individuales, por lo que hay una
relacion profunda entre la memoria colectiva y la individual. De igual manera, cada individuo
porta y estd inmerso en multiples memorias colectivas como la militar, técnica, artistica o

religiosa que pueden ser activadas.

A pesar de sus diferencias con la historia, la memoria contribuye al reconocimiento de todos
los actores sociales, de aquellos acallados que reclaman sus derechos como ciudadanos,
especialmente a conocer la verdad, a exigir justicia y reparacion cuando han sido vulnerados.
Esta necesidad de verdad también debe contribuir a evitar la repeticion, no igual pero si con
caracteristicas similares, de eventos atroces que vulneran los derechos humanos y la dignidad
de las personas. Cuando nos referimos a estos casos, tomamos especialmente el trabajo de
Joan Carles Mélich, quien se ha dedicado a reivindicar la memoria para evitar que cosas
como las de los campos de concentracion se repitan, especialmente los niveles de crueldad de
Auschwitz. Mélich (2004) en el cuestionamiento que hace a los campos de concentracion en
su obra titulada La leccion de Auschwitz, toma como ejemplo el campo de Auschwitz cémo el
mas representativo para hablar de la razon y la burocracia puestas al servicio de intereses
personales arbitrarios, teniendo en cuenta que esta apreciacion denota la maldad y
maleabilidad del ser humano mas alla de atender a este lugar de memoria cémo aquel dénde
murieron mas de un millén de judios, homosexuales, gitanos, contradictores politicos, entre
otros. Auschwitz demuestra lo maleables que pueden llegar a ser las personas comunes

cuando son expuestas a ideologias y actividades perversas.

como dice Gomez (2012) llega al extremo de situar a similar altura las fuentes escritas y las orales” , labor
posterior que otorgarda al testimonio con relacién a la memoria otros autores como Melich.
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Auschwitz representa para Mélich una situacién no clausurada a pesar de lo que pudiese

parecer al comdn de las personas: como algo que quedd como anécdota en un pasado a
olvidar; ese es precisamente el peligro que ve Mélich, es decir que aquello sea olvidado
dando pie a que se repita, a que no se aprende del pasado. Auschwitz es una presencia en
forma de ausencia que palpita en nuestras sociedades de muy diversas maneras aungque no
directamente: es evidente en la configuracion del mundo, caso concreto expone Mélich al
abordar el franquismo y sus secuelas en la Espafia actual. Para Mélich (2004), “las presencias
en forma de ausencias son tanto mas peligrosas cuanto mas importante y extenso es el reino
del olvido en una determinada sociedad” (p. 13). La tension producida entre lo que se debe
recordar y lo que se debe olvidar en las sociedades ha conllevado a una desestructuracion
pedagodgica que se acomoda a la instantaneidad tecnoldgica que poco se preocupa por un
pasado que se cree superado.

La solucién que Mélich propone se centra en la ética y la pedagogia, cuestiones que
corresponden a la preocupacion por el otro, a lo que él llama una “antropologia de la
aproximacion” en vez de una “antropologia del alejamiento”. Es decir, el acordarse los unos
de los otros a través de sus testimonios, cosa posible por medio de la praxis pedagdgica
narrativa y testimonialmente significativa. Es aqui donde la memoria entra a las aulas como
posibilidad de dicha praxis pedagdgica que haga frente a la deshumanizacion y tecnificacién
matematica que experimentan las sociedades actuales. Esta importancia de la memoria como

forma de recuerdo y aproximacion al otro la expone Mélich (2004) de esta manera:

...Frente al acontecimiento de ‘“Auschwitz”, la subjetividad humana (en el sentido de “ética”)
se forma a partir de la recepcion de la alteridad radical, de la otra victima de la muerte
concentracionaria, de su memoria, de la memoria que nos ha sido legada a través de los
relatos. Es precisamente mediante el recuerdo -que siempre en este caso un recuerdo “narrado
por otro”- es decir, de lo que no hemos experimentado directamente, pero que podemos
reconstruir a través de los relatos, que se puede romper la historia y mostrar la actualidad y la

contemporaneidad del pasado en el presente. (p. 42)

Vivir en un mundo que propaga una cultura y una subjetividad amnésica es estar inmerso
dentro de una masa complice del horror, ser incapaces de ver al otro como humano igual a

nosotros. La subjetividad humana se forma en la memoria, la identidad misma, su relato se
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funda en la relacion con el pasado, no en el vacio de un presente eterno y acelerado, es por

esto que la pedagogia debe, en palabras de Mélich, situar a la memoria en un lugar

privilegiado.

La apuesta educativa de Mélich se resumen en lo ¢l que denomina “la formacion humanista”,
pero diferenciandola del humanismo cultivado incluso por los mismos empleados de los
campos de exterminio nazi, quienes poseian, en muchos casos, una solida educacion con
formacion intelectual acorde a los adelantos y paradigmas de la época, aficionados a la
literatura de los grandes exponente universales; en resumidas cuentas, eran hombres cultos e
ilustrados de su tiempo. EI humanismo que propone Mélich deviene de la preocupacion por el
otro, de su reconocimiento y el trabajo por el otro, pues es en interaccion con el otro que
sabemos los limites de la moral, el alcance de los valores, el ser mejores o peores. El centro
en el cual gira la educacion y la ética es la responsabilidad por el otro y en torno a eso debe
girar la formacion humanistica, no en acumular datos desconectados sino en saber ponerse en
relacion con la realidad, prepararse para interpretar los acontecimientos y tomar partido en
favor del bienestar general. Aqui se evidencia la importancia de desvincular las Ciencias
Sociales y en ellas la memoria de la ensefianza tradicional orientada al nacionalismo
reduccionista a mitos y enaltecimiento de héroes y batallas, pues los totalitarismos se
montaron sobre la manipulacién de la historia y la memoria a través de un dnico relato, por lo
que educar debe trascender estos limites y juegos de intereses para preocuparse por formar
ciudadanos pensantes y criticos con la realidad.

La memoria es un tema que se ha venido visibilizando y constituyendo como reflexién
tedrica especialmente desde finales de los afios 80 (Nora) en uno de los temas mas
reiterativos en la agenda publica de las sociedades efimeras o aquellas que finalmente se ven
sometidas a la aceleracion del presente que se encuentra marcado especialmente por los
sistemas de produccidn, los avances tecnoldgicos, cientificos y el capital. En este plano, cada
vez se hace mas predominante la sensacion de un presente cuyas lineas de continuidad con el
pasado y el futuro se hacen borrosas, es decir de un presente aislado de todo referente y
perspectiva. Trayendo asi en contraposicion una serie de iniciativas por rescatar o recuperar
la memoria de actores y sujetos de los acontecimientos sobre la historia reciente, no solo

desde la narrativa o literatura testimonial, sino también desde lo que Herrera (2012) llama
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Pedagogia de la memoria y ensefianza de la historia reciente con sujetos imaginados. Esta

ltima perspectiva sobre pedagogia de la memoria y la historia es importante en la medida
que problematiza el papel de la educacién y la escuela como institucion social e incluso de
otros &mbitos formativos por fuera de la misma como posibilitadores de espacios para la
memoria e historia. Asimismo, dicha perspectiva pedagogica se ha trabajado no sélo en
Latinoamérica sino también de Europa, Asia y Africa, contextos que han sido marcados
histéricamente por la violencia politica, la guerra, el genocidio y en Gltimas, la vulneracion de
los derechos humanos. Caso concreto latinoamericano con las dictaduras o conflictos
armados acaecidos, donde las iniciativas por la memoria han buscado recompensar las
historias socio-culturales con miras a la no repeticion de los hechos a partir de las narrativas

de esas realidades donde se busca como dice la autora:

...abrir las puertas del dolor en el presente con miras a reconfigurar el futuro, reconstituyendo
y validando una memoria critica, empoderada y publica, que se configure ya no desde un
dolor impotente, sino uno proyectivo hacia la reparacion integral y el derecho fundamental a
la existencia, que como el deseo a la memoria se fundamente en una consideracion humana y

temporalizada del sujeto constructor. (p.137)

Herrera, C (2012) en su articulo Pedagogia de la memoria y ensefianza de la historia
reciente busca indagar sobre las memorias de la violencia politica y su incidencia en la
configuracién de visiones del mundo,, de pautas de subjetivacion y de aprendizajes ético-
politicos en diversos escenarios de formacion y socializacion, dicho articulo hace parte de la
investigacion doctoral titulada Museo Virtual de memoria de Tiempo Reciente Conflicto
Politico Colombiano, llevada a cabo por Jeritza Merchan bajo la tutoria de Martha Cecilia
Herrera, en el marco del Doctorado Interinstitucional en Educacién, Universidad Pedagogica
Nacional (Bogota), trabajo que hace parte del proyecto Memorias de la violencia y formacién
ético politica en jovenes y maestros, del grupo de Investigacion Educacion y Cultura Politica

(Grupo Al en Colciencias).

En conclusion, dentro de unas sociedades que han sufrido maltiples traumas, donde se han
fragmentado las instituciones y donde el discurso nacional oficializado por la historia
tradicional ha perdido validez como cohesionador, es, en definitiva, el caldo de cultivo para

el surgimiento de las memorias que reclaman su lugar con intereses muchas veces
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enfrentados, es decir que si la historia retune, la memoria divide. Esto no significa que se deba

eliminar la historia en favor de la memoria ni viceversa, pues la memoria es importante en
cuanto valora al testigo y posibilita que grupos marginados tradicionalmente se expresen pero
la historia, parafraseando a Nora, no debe abandonar su inclinacion de ejercicio intelectual,
racional y civico, no buscando erigirse en dadora de postulados definitivos sobre el pasado ni
tampoco emitiendo juicios de valor pero si como fuente de referencia que permita conocer
nuestra procedencia, lo que hay que conservar de este para encaminarse al futuro, reflexionar
sobre el devenir y que permita vencer la tirania del presente que impide pensar en los que
vienen por centrarse en si mismo y sus intereses, es decir que la historia no debe ser un

ejercicio que incentive el egoismo sino centrado en el bienestar de todos.

2.2.3 Politicas de la memoria en el contexto colombiano

Las politicas de la memoria son finalmente el aspecto donde situamos nuestra situacion
problematica con relacion a la ensefianza de la historia oficial, pues en ella se ha centrado el
papel de la educacién como medio para la formacién de una ciudadania acorde a los intereses
politicos y econdmicos de cada época. Igualmente, buscamos a partir de la memoria realizar
nuevos procesos de ensefianza-aprendizaje en la escuela colombiana, pues “en el ambito
latinoamericano, las experiencias de las luchas por la memoria, por la historia oficial, las
amnistias, los indultos, los perdones y los olvidos, se han extendido a la escuela”. Jiménez
(2012, p.293). Segun Elizabeth Jelin (2002) , en la segunda mitad de la década de los afios
noventa, lidera un proyecto con jovenes investigadores sobre las memorias de la represion del
Cono Sur, en momentos en que los regimenes militares impusieron su “bota”, entre los anos
sesenta y ochenta, en paises como Argentina, Chile, Brasil y Paraguay. El equipo, liderado
por Jelin, aborda el tema de la memoria en el plano politico, simbolico, personal e historico,

trazando tres objetivos:

e Primero, entender las memorias como procesos subjetivos, anclados en experiencias y

en marcas simbolicas y materiales.

e Segundo, reconocer a las memorias como objeto de disputa, conflictos y luchas, lo
cual apunta a prestar atencion al rol activo y productor de sentido de los participantes

en esas luchas, enmascarados en relaciones de poder.
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e Tercero, historiar las memorias, 0 sea, reconocer que existen cambios histéricos en el
sentido del pasado, asi como en el lugar asignado a las memorias en diferentes
sociedades, climas culturales, espacios de luchas politicas e ideol6gicas (Jelin, 2002,
p. 2). El grupo se traza el desafio de superar las repeticiones, superar los olvidos y los
abusos politicos, con el fin de tomar distancia y al mismo tiempo promover el debate
y la reflexion activa sobre ese pasado y su sentido para el presente y el futuro.

Sus implicaciones apuntan hacia asuntos concretos vinculados a la subjetividad, los
aprendizajes que del pasado podemos obtener y las relaciones de poder y su accionar en la
memoria colectiva. Por tanto, el grupo que busca superar dichas tensiones y debatir el tema se
plantea nuevos retos en la futilidad del presente. “Esto implica un pasaje trabajoso para la
subjetividad: la toma de distancia del pasado, aprender a recordar. Al mismo tiempo implica

repensar la relacion entre memoria y politica, y entre memoria y justicia” (Jelin, 2002, p. 16).

El grupo recibe sus frutos en la publicacion del texto Educacién y Memoria de Jelin y Lorenz
(2004) donde se realiza un gran esfuerzo por relacionar la educacion y la memoria en paises
del cono sur como Perd, Chile, Argentina, Brasil y Uruguay. Donde se advierte aquello que
hemos llamado politicas de la memoria, entendida alli en las versiones de la historia oficial de
los paises que se ven enfrentadas por otras narrativas alternas incluso contradictorias. En
algunos paises predoming el silencio pues, como dice la autora, las escuelas fueron un lugar
politizado por diversos “emperadores de la memoria” que trasladaron a ella un mandado de
memoria y a su vez una imposicion politica; sin embargo, en otros casos la voz de los
sobrevivientes y afectados (victimas) fueron objeto continuo en las actividades educativas
(Jelin y Lorenz, 2004, p.5). Es asi como con base a ellos podemos afirmar que la escuela es el
escenario principal donde se materializan las “politicas de la memoria” como expresiones de
una memoria e historia oficial por parte de un sector dominante de la sociedad. También
frente a dichas tensiones entre historia, memoria y escuela existe otra investigacion

latinoamericana que Jiménez (2011) sintetiza de la siguiente manera:

Para el caso particular de la Argentina, las investigadoras Inés Dussel, Silvia Finocchio y
Silvia Gojman (2003), han hecho un esfuerzo importante con escolares de secundaria

trabajando la “Memoria del horror”, con el fin de buscar otras alternativas posibles. Su
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investigacion, Haciendo memoria en el pais de nunca mas, traza como objetivo que la

consigna de Nunca Mas se convierta en un acuerdo basico de la sociedad argentina,

moviéndose en una légica de memoria ejemplarizante. (p.293)

Sin embargo, es pertinente puntualizar la relacion directa que tienen las politicas de la
memoria con este trabajo, asi, en nuestra perspectiva y parafraseando a las historia doras y
pedagogas Colombianas Rodriguez y Sanchez (2009), no se encuentra en la agenda educativa
colombiana una politica de incorporacion de la historia reciente o de la memoria del conflicto
armado colombiano ni como tema curricular, ni como objeto de trabajo pedagogico,
asentando la politizacién de la historia y memoria en la escuela y, mucho més, la del conflicto
armado abierto y latente que por méas de cincuenta afios hemos vivido los colombianos.
Particularmente, para Jiménez (2009), la discusion tiene como trasfondo “las politicas de la

memoria” las cuales define como:

... un conjunto de estrategias disefiadas, desplegadas, reiteradas durante largos periodos de
tiempo, y registradas para su actualizacion y transmision, en la perspectiva de establecer,
como proyecto social hegemonico de la poblacion, un discurso en particular que no es mas

que la historia oficial (p.18)

De esta manera, con relacion a lo planteado por la profesora Sanchez A, (2013) y Rodriguez
A, (2009) los antecedentes a estas politicas de la memoria los encontramos en la lucha por las
mismas con la creacion de Academia de Historia y Antigledades patrias en 1902 y la
Comision Nacional del Centenario en 1907. Instituciones que oficializaron un discurso
historico y que se opondran a su actualizacién por parte de otros constituyendo asi en gran
parte del siglo XX con relacion al saber histdrico un discurso oficial difundido por editoriales
planificadas que dejaron por fuera otras historias y memorias. Con base a ello, Rodriguez
(2009) citada por Jiménez (2011), plantea que dentro de este tipo de iniciativas basadas en la
tradicion de la autoridad monarquica, la autoridad de la cultura espafiola, la autoridad moral
de la Iglesia y la autoridad de instituciones republicanas, se esconden buena parte de las
politicas de la memoria oficial, las cuales inciden en la escuela hasta 1984 cuando se realiza
la reforma sobre las Ciencias Sociales integradas, sin dejar de lado que antes de dicha
integracion se generara un debate y transformacion curricular a partir de las tensiones entre

quien hasta el momento tenia el poder y la potestad de decidir el qué del plan de estudios de
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la ensefianza de la historia en Colombia, es decir, la Academia Colombiana de Historia y los

historiadores de la Nueva Historia de Colombia que fueron criticos con los planteamientos de
la historia y memoria oficial que se traducen en las politicas de la memoria que se daban y se

dan aun en la escuela colombiana.

Toda esta disertacion sobre el papel de la memoria historica en la historia como disciplina,
sus cercanias y diferencias, sus usos politicos, los intereses que sobre sus potencialidades se
ciernen, su contribucion para la formacion de ciudadanos criticos en el campo educativo debe
tener presente, a partir de los objetivos de este trabajo, el papel de la misma en los conflictos
y la resolucion de los mismos. De esta manera, se hace necesario definir dichos conceptos
recalcando su importancia desde un enfoque educativo, pues la memoria y la historia
deberian contribuir a la formacion y toma de conciencia critica de los ciudadanos sobre las

problemaéticas sociales, en este caso la colombiana inmersa en un conflicto armado.

2.2.4 El conflicto como oportunidad educativa que contribuye a la paz

Para entender el objeto de analisis de este trabajo, es necesario aclarar a qué nos referimos
al momento de hablar de conflicto, ya que es pertinente comprender la diversidad y
multiplicidad existente de ellos y las caracteristicas y elementos particulares que los
constituyen. Inicialmente, un conflicto puede ser entendido, segin Paco Cascén (2001),
como aquella disputa en la cual se encuentra una contraposicion de intereses, es decir que
los intereses de un grupo determinado difieren de otro grupo con el cual se genera el

conflicto.

Son diversas las causas que generan conflicto o tension, éstas pueden llegar a convertirse en
un conflicto armado e incluso, finalmente en una guerra. Estas causas, segun Paris (2006),
son principalmente por territorio, razones econdmicas, imposicion cultural o étnica,
carencia democratica, pobreza, “las cuales se presentan como algunos de los factores
generadores de conflictos en el mundo, pues es sabido que la lucha por el territorio y los
recursos son el detonante de muchos actos violentos alrededor del globo y en los cuales
prevalece el mas fuerte. Paris (2006) lo plantea de la siguiente manera, atendiendo a la

necesidad de resolverlos sin violencia desde Hannah Arendt:
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...Un analisis similar aplicamos también al descubrimiento de la diferencia de cualesquiera

otras personas, grupos de identidad, culturas y a la alteridad de la misma tierra. Explicado
de forma positiva, este miedo puede ser interpretado como sintoma de la fragilidad humana
y de la necesidad que tenemos unos y unas de otros y otras y de la tierra misma; de la
necesidad de interrelacién e interdependencia. Esta fragilidad y este miedo a la diferencia, al
descubrir la alteridad de las otras y los otros puede formar parte de las causas profundas de
por qué las personas, chocamos unas con otras, esto es, tenemos conflictos. La etimologia

de “conflicto” (con-fligo), alude precisamente a chocar unos y unas con otros y otras. (p.29)

Asi, son muchas las teorias que permitirian comprender los origenes de los conflictos, pero
son tres los elementos que segun dichos autores permiten entender los conflictos en el

mundo: colonialismo, el nacionalismo y el imperialismo.

El colonialismo muestra su cara mas fuerte durante el siglo XVI con la reparticion del
nuevo continente, sus riquezas y su poblacion, la competencia entre las potencias de la
época por los nuevos descubrimientos territoriales y las transformaciones técnicas,
cientificas, sociales, politicas y -culturales. Construyendo su camino por medio de
instituciones sociales fundadas y constituidas en la distincion y la desigualdad, imaginarios
que quedaron impregnados en muchas de las ideas de nacion y que se vislumbraron luego
como una de las principales causas (no la unica) de los conflictos del siglo XX al dejar
divisiones sociales, politicas, econémicas y culturales en los territorios ocupados. Entrado el
siglo XIX se puede visualizar un periodo de imperialismo europeo, encabezado
principalmente por los ingleses y franceses. Alli entra un segundo elemento conocido cémo
imperialismo, dénde el principal objetivo no es fundar colonias mediante la imposicion y
administrar territorios, sino construir alianzas para de manera burocratica inmiscuir,
persuadir y dominar a otros, estableciendo relaciones que permitieran acceder a sus
recursos, finalmente esta posicion gener0 una practica expansionista por parte de las
potencias y proteccionista por parte de algunos Estados. El Gltimo elemento que podemos
situar en este contexto, es el anclado a la constitucion de los Estados-nacion, donde la
identidad, la cultura y el territorio van ser fundamentales para compactar un ideal
nacionalista, que se utilizard para identificarse como diferentes a otros, para justificar
luchas, proclamar independencias o expandir poderes e ideologias en otros territorios

exaltando la identidad de un conjunto de personas con rasgos simbolicos e identitarios que
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le eran comunes.

Estos tres elementos, enunciados anteroriormente; nacionalismo, colonialismo, e
imperialismo podrian ser denominados como centrales y causantes para entender los

conflictos que llevarian a dos guerras mundiales y una Guerra Fria durante el siglo XX.

Maés alld que el conflicto se dé en sociedades e individuos que expresan divergencias, un
conflicto armado puede ser entendido como una expresion violenta, masiva, organizada y
centralizada. Dentro de este se pueden dar confrontaciones armadas, pueden ser de tipo
abierto o continuo y su accionar podra ser centralizado u organizado: esta disputa se da
principalmente por la obtencién de un poder tanto gubernamental como territorial. En tal
sentido, un conflicto puede ser catalogado como menor, medio o de guerra segun cifras de
muertes anuales, ademas de ello, se comprenden como internos, interestatales extra-

estatales e internacionalizados, esto segun los actores que se dan dentro del conflicto.

Toda esta perspectiva del conflicto que abarca desde las desavenencias y faltas de
entendimiento hasta las confrontaciones armadas que seria las soluciones extremas, han de
ser abordadas desde el campo educativo, pero no con la finalidad de solo informar sobre los
mismos, sino de aprender a gestionarlos y resolverlos pacificamente. A este objetivo apuntan
las propuestas de Cascon (2001), al plantear que el conflicto es consustancial a las relaciones
humanas ya que vivir en sociedad estd mediado por discrepancias entre los individuos por lo
que siempre serd ineludible, lo que sin embargo no le resta desempefiar un papel positivo al
mismo, pues permite la expresion de la diversidad y diferencia, la manifestacion y
movilizacién en contra de las estructuras injustas, es decir que el conflicto funge como
palanca de transformacion y movilidad social y, especialmente, es una gran oportunidad para
educar que requiere del compromiso de todos los participantes, al respecto menciona Cascon
(2001):

Por lo tanto, desde la educacion para la paz vemos el conflicto como algo positivo e
ineludible que debe ser centro de nuestro trabajo. Para ello trabajaremos con aquellos
conflictos que cotidianamente tenemos mas cerca (interpersonales, intragrupales, etc.) en lo
que llamamos microanalisis, y con los grandes conflictos (sociales, comunitarios,

internacionales...) en lo que llamaremos macroanalisis. (pp.7-8)
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Para ello Cascon propone centrarse en el microanalisis y las relaciones interpersonales en las
primeras edades para ir pasando, a mayor edad y sin descuidar dichos aspectos, a los
conflictos sociales e internacionales. La idea de todo esto es que todos, desde profesores y

alumnos, aprendan a resolver conflictos por si mismos y les sirva a lo largo de la vida.

La finalidad de resolver los conflictos pacificamente radica en la importancia de garantizar
unas condiciones habitables tanto para los individuos como para la sociedad en su conjunto,
en donde la misma pueda desenvolverse sanamente en medio de las diferencias pero
garantizando la dignidad humana. A esta finalidad debe apuntar una educacién donde se
forma para ejercer una ciudadania critica que permita reconocer las problematicas y actuar

para su solucion.

Igualmente, conectado con el conflicto esta el concepto de Paz, necesario para entender y
delimitar su alcance en la memoria historica a los fines de este trabajo. Inicialmente, es
importante establecer las diferencias con respecto a la guerra como forma extrema que puede
alcanzar un conflicto, para lo cual hemos retomado a Cruz Prados (1991) quien problematiza
dicho concepto a la luz de las politicas y discursos actuales que la reducen y simplifican la
paz como una contraposicion de la guerra. Al respecto, menciona Cruz (1991), que la guerra
ha alcanzado unos niveles de destruccion inimaginables antes del siglo XX, pues a pesar de
que en todas las épocas el entendimiento de la guerra asociado a la violencia ha conllevado el
derramamiento de sangre y desolacién, es en las guerras contemporaneas con sus millones de
muertos Y estragos que ha llegado a un nivel tan alto que podria conducir la autodestruccion,
de ahi el caracter antibelicista operante en los discursos oficiales pero, como menciona Cruz
Prado, es posible que la manera como se entienden los conceptos de paz y de guerra en el
sentimiento antibelicista actual pueda propiciar lo contrario a lo que se promulga.

En esta concepcion se entiende la paz como una negacion de la guerra, como su opuesto, lo
que equivaldria a reducir la guerra a la violencia, a la accién fisica y eliminacién del opuesto
por las armas, lo que la lleva a tener primacia sobre la paz; esta primacia se manifiesta a nivel
semantico porque la una niega a la otra; experiencial porque la guerra conlleva la accion vy;
ontoldgica porque la guerra se ve mas original que la paz. En sintesis la guerra seria la

condicion original mientras que la paz seria lo artificial.
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Sin embargo, Cruz Prado establece una clara distincion entre dos tipos de paz: por un lado la
“paz positiva” es aquella donde los conflictos pueden ser resueltos de forma no violenta,
donde se busca la unidad politica que admita y sepa afrontar el conflicto sin escalarse hasta la
violencia bélica, donde los anhelos de justicia han de ser posibles y no significando solo la
ausencia de guerra, sino un orden social que posibilita la cooperacion y colaboracion. Por el
contrario, la “paz negativa” esta representada en la concepcion predominante actualmente en
las sociedades, es decir aquella donde se la define y busca como ausencia de guerra, pero que
posibilita las desigualdades, las inequidades, las relaciones de poder que legitiman regimenes
opresivos y en general que fomentan la desunién y desintegracion social. En resumidas
cuentas la paz negativa no seria una paz deseable, al contrario esconde bajo su manto la

semilla de lo bélico.

Teniendo en cuenta autores como Giraldo (2001) quien remota a Santo tomas, Lenin o Max
Weber para plantear que la paz es un concepto polisémico y multicausal que ha sido
entendido y practicado de forma diferente dependiendo del contexto y momento historico. Si
bien el contexto colombiano la normatiza desde la constitucion politica del 91, la ley general
de educacion o la ley 1732 sobre la catedra de paz en el contexto educativo como se
desarrollara mas adelante, existen segun el autor otros tipos de paz a los que se les podria
denominar “paces intermedias”, entre ellos estan los de Paz parcial o temporal, Paz
imposible, Paz perpetua, Paz minima etc. Esta Gltima, hace referencia a las condiciones
minimas exigibles para hablar de paz, es decir que derechos fundamentales como la vida y
seguridad de las personas asi sea de manera imperfecta. Sin embargo mas alla de la
teorizacion del ideal o lo prescriptivo que parece la misma, la paz se convierte en una
herramienta para tomar salidas pacificas a los conflictos o tensiones entre dos 0 mas actores,
en este plano se entiende cémo algo mas alla que la ausencia de la guerra, esta Ultima

entendida s6lo como una paz negativa, como lo plantea el autor:

La paz como negacion del estado de guerra, en Hobbes y Kant, es una paz exigente, basada en
un amplio inventario de leyes, naturales o positivas. Esto se debe, no sobra recalcarlo, a que
ambos discursos la simple ausencia de combates sangrientos no equivale a la paz. Para ellos la

paz negativa NO €S una paz.
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2.2.5 La educacién para la ciudadania cosmopolita

Es indiscutible que la educacién juega un papel muy importante para cualquier sociedad,
independientemente de que se dé en ambitos diferentes de la vida y que de una u otra manera
contribuye a la formacion. La educacion ha tenido fines diversos de acuerdo a las necesidades
de cada sociedad, a sus pretensiones a futuro o las exigencias del contexto local o
internacional. Es ahi donde radica la importancia de tomar la educacion como medio y
posibilidad de formar personas que sepan responder a las exigencias del momento pensando
en mejorarlo con miras a un futuro mejor, cosa que sin duda requiere de ciudadanos criticos,
que sepan reconocer y pensarse el mundo en el que viven, que sean activos participes de los
procesos de cambio y sepan auto reconocer las debilidades y aspectos negativos de su
accionar en sociedad. Dentro de esta posibilidad educativa reluce el concepto de ciudadania
que propiamente ha dado pie a controversias, tanto de su definiciobn como de sus usos. Es un
concepto que, segun Adela Cortina, es antiguo pero que ha pasado a la palestra en los ultimos
afios a partir de diferentes teorias como la ciudadania politica, la trasnacional, la cosmopolita

entre otras, cosa que resulta, segun Cortina (1997) de:

...1a necesidad, en las sociedades postindustriales, de generar entre sus miembros un tipo de
identidad en la que se reconozcan y que les haga sentirse pertenecientes a ellas, porque este
tipo de sociedades adolece claramente de un déficit de adhesion por parte de los ciudadanos al
conjunto de la comunidad, y sin esa adhesidn resulta imposible responder conjuntamente a los

retos que a todos se plantean. (p.20)

Esto se ve alimentado por el culto y fomento a la individualidad en dichas sociedades
posindustriales, que lleva a que la preocupacion por la comunidad y el entorno sea tan
minima que no se puedan resolver las crisis ya que no estan dispuestos a sacrificar sus
intereses egoistas por los demas. Por lo pronto, se requiere reforzar los lazos ciudadanos pero
sin desconocer las problematicas sociales como la desigualdad o la discriminacion vy las
exigencias de justicia a quienes han sido violentados y acallados. Para Cortina (1997), es
significativo que una teoria de la ciudadania contribuya a reforzar los lazos politicos,

economicos, civiles y socioculturales, es decir que se apuntalen los esfuerzo a formar una
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ciudadania cosmopolita; esto surge a partir de un planteamiento de Aristoteles retomado por

dicha autora al mencionar que los seres humanos somos una conjuncion entre intelecto y
deseo, entre razén y sentimiento, es decir, como lo dice Cortina, la ciudadania debe buscar el
punto de contacto entre la “razén sentiente” de toda persona y los valores y normas
humanizadoras. Se hace pertinente resaltar que Cortina considera que la ciudadania no es una
cualidad innata de quien nace o hace parte de un territorio determinado, sino que es algo que
se aprende y por lo tanto tienen que ver toda la sociedad y sus instituciones en su conjunto, es

decir que al aprenderse conlleva un proceso educativo y formativo.

En este sentido, la educacion es un punto central si de ciudadanos se habla, pues esta
contribuye a combatir la exclusién social ya que permite que las personas fortalezcan su
identidad, conozcan el mundo con sus problematicas, respeten y se reconozcan como iguales
en dignidad aun cuando son diferentes en otros aspectos, condicidn indispensable para
pensarse el ejercicio de una ciudadania desde todos los &mbitos. Pero no corresponde solo a
la educacion institucionalizada en escuelas y universidades cultivar valores ciudadanos, sino
que esto se aprende desde la familia, la empresa, la iglesia o cualesquier espacio donde se
den interacciones. Es decir:

...la formacion no se refiere Unicamente a la adquisicion de habilidades profesionales, sino
también a la capacidad de utilizarlas desde los valores éticos de la ciudadania, desde los
valores de una ética civica consciente de la igual dignidad de cualquier persona, sea cual fuere
su capacidad mental y profesional, y dispuesta a organizar de tal modo la vida comun que la

diversidad de talentos no produzca amplias desigualdades sociales. (Cortina, 1997, p.107)

Este proceso educativo y formativo debe apuntalar a la creacion y defensa de valores, es decir
que debemos darle y reconocer valor a las cosas ateniéndonos a nuestro sentido creativo y a
las exigencias de la realidad. La formacion en valores debe tener en cuenta los tipos de
valores, como lo son los estéticos, los religiosos, los intelectuales, de utilidad y los morales
como la “libertad, la justicia, la solidaridad, la honestidad, la tolerancia activa, la
disponibilidad al didlogo, el respeto a la humanidad en las demés personas y en la propia”
(Cortina, 1997, p.189). Estos valores no son simplemente una opcion con fines estéticos, por
el contrario son condicion para el desarrollo de sociedades sanas y orientadas a mejorar, pues

posibilitan un mundo habitable y por lo tanto contribuyen a la humanizacion.
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Finalmente, la memoria histérica en el aula puede contribuir a dar reconocimiento a las
diferentes voces que han padecido o vivenciado el conflicto armado para que se hagan
participes activos de los procesos de formacién y ejercicio de la ciudadania que requiere
Colombia en el presente y en el futuro.* Dicho ejercicio de ciudadania ha de ser posible si se
reconoce la complejidad de un conflicto desde sus multiples actores, si se crean mecanismos
para que la poblacion colombiana participe en la toma de decisiones tendientes a la solucion
del mismo, asi como si la educacion se compromete con el cultivo y fomento de los valores
necesarios, pues el origen del conflicto armado funde sus raices en las desigualdades, la falta

de dignidad y los espacios cerrados al dialogo.

CAPITULO Il

3.1 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Teniendo en cuenta la naturaleza social de este proyecto es pertinente definir el tipo de
investigacion a partir de la cual se llevara a cabo. En este caso tomaremos el cualitativo pues
es el que méas se acomoda a las necesidades de investigacion en la comunidad educativa
teniendo en cuenta las dinamicas tanto del docente como de los alumnos que intervienen en
el proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que con la investigacion no solo queremos conocer
los saberes de los estudiantes sobre la memoria historica y el conflicto armado, sino las
posibilidades de estos saberes en la clase de historia para construir iniciativas de paz en la
Colombia actual. Queremos que los estudiantes y maestros se hagan participes activos en sus
contextos y aporten desde su préctica a construir espacios donde ejercer la ciudadania,

teniendo en consideracion otras voces, otros lugares, otros silencios.

* Gonzalo Sanchez director del CNMH reconoce la pertinencia de la memoria en el contexto actual, mas alla del
plano educativo al plantear con relacion al contexto actual qué: “Con el acuerdo del fin del conflicto armado, al
que llegaron el Gobierno y las Farc, la memoria histérica tiene la tarea de mostrar las dimensiones de lo que ha
ocurrido y ponerse en los escenarios y regiones donde miles de victimas no han sido reparadas, mostrar los
hechos para que no se repitan” con esto amplia también nuestro panorama para entender que la memoria en el
Aula puede contribuir a la no repeticion y con ello a la construccion de la paz.

Recuperado de: http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/noticias/noticias-cmh/la-memoria-una-aliada-
para-la-paz Fecha de consulta: 15/10/2016
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Teniendo en cuenta esto, el paradigma desde el cual nos situamos es el interpretativo desde el

cual se nos permita comprender los fendmenos sociales estudiados desde sus particularidades
espaciales y temporales, planteandose un contexto atravesado por explicaciones y realidades
multi-causales, asi el método seleccionado para esta investigacion sera el Estudio de caso que
nos permita comprender el papel que tiene y podria tener la memoria histérica en la escuela
para la formacién de ciudadanos criticos en un contexto de construccion de paz, por tanto se
plantea cOmo pertinente para investigar y analizar el proceso y la dindmica de la problemética
identificada a partir de la descripcion en primer plano, la documentacion y la interpretacion

de lo que sucede en el escenario real (Stake, 1920, p.13).

3.1.1 Tipo de investigacion cualitativo

Cuando hablamos del tipo de investigacion, hacemos referencia a las caracteristicas propias
que dotan de sentido la investigacion. En otras palabras, nos referimos a la manera como se
llevara a cabo la investigacidn con base a diversos enfoques, métodos, estrategias, técnicas e
instrumentos que permitan comprender el objeto que se pretende estudiar. Asi, la eleccién de
un método u otro depende de la intencidn, la poblacion y el objeto que se pretende investigar,
para el caso de la memoria historica en el aula se requiere de una mirada cualitativa que
piense mas en los sujetos, sus voces, percepciones, planteamientos y posturas que se nutran

de datos cuantitativos sin centrarse en estos ultimos.

De esta manera tomaremos a M. Galeano (2004), quien afirma con relaciéon al enfoque

cualitativo:

El enfoque cualitativo de investigacion social, aborda las realidades subjetivas e
intersubjetivas como objetos legitimos de conocimientos cientificos. Busca comprender —
desde la interioridad de los actores sociales- las l6gicas de pensamiento que guian las acciones
sociales. Estudia la dimensién interna y subjetiva de la realidad social como fuente de
conocimiento. La investigacién social cualitativa apunta a la comprension de la realidad como
resultado de un proceso historico de construccién a partir de las légicas de sus protagonistas,
con una oOptica interna y rescatando su diversidad y su particularidad. Hace especial énfasis en

la valoracion de lo subjetivo, lo vivencial y la interaccion entre los sujetos de la investigacion.
(p. 18)
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Esta definicion implica que el investigador no solo recolecta datos a partir de la observacion
distante y objetiva como ha pretendido el positivismo y en especial las investigaciones de tipo
cuantitativo, sino que el proceso de investigacion involucra lo subjetivo y vivencial como
elementos constituyente de la realidad social. De esta manera el investigador es un agente

interno de los problemas que analiza, quien asume el papel de observador participante.

En este orden de ideas, al hablar del tipo de investigacion cualitativa se pretende analizar las
realidades sociales donde estan inmersos los sujetos, las cuales parten de una construccion
colectiva donde se conforman diversas miradas y teorias acerca del objeto de estudio. Como
lo plantea Rodriguez (2011), pensar en la actualidad que no se dé una interaccion entre el
sujeto y el objeto de conocimiento es inadmisible. Si algo mueve la ciencia, es ese interactuar
entre el objeto y el sujeto, esa dindmica de los procesos es lo que genera los temas y los
problemas de la ciencia. De aqui que el enfoque cualitativo busque interrogarse por la
realidad humana social y construir conceptualmente, guiada siempre por un interés teérico y

una postura epistemoldgica (p.15).

Acercarnos a estos contextos sociales cambiantes- como el reciente contexto de paz en medio
del conflicto- posibilita comprender que las construcciones en el diario vivir en sociedad se
realizan de manera colectiva, y alli los sujetos comparten signos, leyes y datos que les
permite conocer de manera objetiva en medio de la interaccién. Por tanto, resulta
significativo plantear que las investigaciones que se realizan desde un enfoque cualitativo
deben posibilitar descubrir nuevos caminos en las necesidades del contexto, las mismas que
estan ligadas a los intereses de los sujetos que interaccionan en el mismo, surgiendo asi
elementos hipotéticos de corte interpretativo, descriptivo o explicativo. Como sefiala
Rodriguez (2011), la investigacion cualitativa esencialmente desarrolla procesos en términos
descriptivos e interpreta acciones, lenguajes, hechos funcionalmente relevantes y los sitia en

una correlacion con el mas amplio contexto social (p. 16).

Este autor complementa lo anterior al decir que la investigacion cualitativa busca la
comprension e interpretacion de la realidad humana y social, con un interés practico, es decir

con el proposito de ubicar y orientar la accion humana y su realidad subjetiva. Por esto en los
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estudios cualitativos se pretende llegar a comprender la singularidad de las personas y las

comunidades, dentro de su propio marco de referencia y en su contexto historico-cultural. Se
busca examinar la realidad tal como otros la experimentan, a partir de la interpretacion de sus

propios significados, sentimientos, creencias y valores (p.17).

La pertinencia de nuestra investigacion radica en la necesidad de una cultura de paz y con
ello de un ciudadano con iniciativas de paz derivada del contexto actual que busca la
construccién de la misma en Colombia y el mundo en medio del conflicto, donde no se hacen
aun visibles los aportes de la memoria historica a las Ciencias Sociales y principalmente a la
escuela, en aras a la formacion de ciudadanos criticos y a su vez, sociedades mas pacificas
con relacion a los objetivos del milenio. Se buscan asi aspectos que posibiliten las relaciones
tedrico-précticas entre el objeto a estudiar, el contexto y las necesidades globales y locales
para vivir en sociedad, particularmente, la paz, las cuales al estar inscritos en las Instituciones
educativas se encuentran sujetas a los objetivos ministeriales, curriculares ,formativos o por
competencias del contexto, por esto investigar estos procesos (interpretativo, explicativo o
descriptivo) trascienden lo prescriptivo, el deber ser, lo meramente teérico , es decir que
pueden cumplir una funcion préctica. Con base a estos procesos debemos reconocer el como
se vinculan con la investigacidn y particularmente con esta propuesta orientando la manera de
actuar desde la misma, desde Rodriguez (2011) se mencionan algunos asuntos que describen
la importancia de este tipo de indagacion y su coherencia con la metodologia:

Explicativo

A) Las Ciencias Sociales buscan, en primer lugar, descripciones y relaciones entre
caracteristicas de los fenémenos que estudian.

B) A partir de las relaciones encontradas es posible formular generalizaciones empiricamente
fundadas.

C) La funcion dltima de las Ciencias Sociales consiste en explicar los fenémenos que
estudian.

D) La explicacion puede utilizar factores causales o bien pueden basarse en una teoria.

E) Laexplicacion supone la tarea previa de describir el fendmeno a explicar.

Interpretativo

A) A diferencia del proceso explicativo, el proceso interpretativo no pretende hacer
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generalizaciones a partir de los resultados obtenidos.

B) La investigacion que se apoya en €l termina en la elaboracién de una descripcion
ideogréfica, en profundidad, es decir, en forma tal que el objeto estudiado queda
claramente individualizado.

C) La funcion final de las investigaciones fundadas en el proceso interpretativo consiste en
comprender la conducta de las personas estudiadas lo cual se logra cuando se interpretan
los significados que ellas le dan a su propia conducta y a la conducta de los otros como
también a los objetos que se encuentran en sus ambitos de convivencia.

D) Segun este proceso, existen multiples realidades construidas por los actores en su
relacion con la realidad social en la cual viven. Por eso, no existe una sola verdad, sino
que surge como una configuracion de los diversos significados que las personas le dan a
las situaciones en las cuales se encuentra. La realidad social es asi, una realidad

construida con base en los marcos de referencia de los actores.

3.1.2 Paradigma Interpretativo

El paradigma bajo el cual se orienta este trabajo es el interpretativo. En este sentido, y citando
a Gonzalez (2000), este paradigma renuncia al ideal de orden objetivo del paradigma
explicativo y se centra asi en la basqueda de la comprension, esta Gltima se convierte asi en
nuestro objetivo general, y por tal la coherencia entre el enfoque, el paradigma y el método de
investigacion anclados a los objetivos de la investigacion. Asi se relaciona con Pérez Serrano
(1994) que, con base al método estudio de caso, plantea que el estudio de caso de orden
interpretativo “contiene descripciones ricas y densas, sin embargo, difiere del explicativo en
que los datos se utilizan para desarrollar categorias conceptuales o para ilustrar, defender o

desafiar presupuestos teéricos defendidos antes de recoger los datos”. (p.228)

Las teorias cientificas que mas han influenciado en la consolidacion de este paradigma han
sido el historicismo, la hermenéutica y la fenomenologia. Con base a ello, Gonzélez, citando
a Lincoln & Guba (1991), bosqueja algunas caracteristicas principales del paradigma

interpretativo, las cuales posibilitan fundamentar su implementacion en esta investigacion:

A) Analisis de los datos de caracter inductivo: el investigador interpretativo
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prefiere el analisis inductivo, porque este procedimiento ofrece grandes

ventajas para descripcion y comprension de una realidad plural y permite
describir de una manera completa el ambiente en el cual estan ubicados los

fendmenos estudiados.

B) Relacion entre el investigador u observador y lo conocido: la relacion vy el
concepto de interaccion y de influencia entre el sujeto cognoscente y el

objeto a conocer, para este caso, la escuela.

Por otro lado, también Martinez (2011) esboza algunas caracteristicas que permiten indicar al
paradigma interpretativo como la elecciéon adecuada para abordar la realidad de la memoria
historica en la formacién de ciudadanos para la paz en la escuela, las cuales se mencionan a

continuacion:

e Segun este paradigma, existen multiples realidades construidas por los actores en su
relacion con la realidad social en la cual viven. Por eso, existen diversos significados
que los sujetos le dan a situaciones de su contexto. La realidad social es asi, una

realidad construida con base en los marcos de referencia de los actores.

e EIl paradigma interpretativo no pretende hacer generalizaciones a partir de los
resultados obtenidos. La investigacion que se apoya en él termina en la elaboracién de
una descripcion ideografica, en profundidad, es decir, en forma tal que el objeto

estudiado queda claramente individualizado.

e No hay posibilidad de establecer conexiones de causa a efecto entre los sucesos
debido a la continua interaccion mutua que se da entre los hechos sociales y a la

multiplicidad de condiciones a las cuales estan sometidos.

e La funcion final de las investigaciones fundadas en el paradigma interpretativo
consiste en comprender la conducta de las personas estudiadas lo cual se logra cuando
se interpretan los significados que ellas le dan a su propia conducta y a la conducta de

los otros como también a los objetos que se encuentran en sus ambitos de
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convivencia.

En concordancia con lo anterior, este paradigma otorga las posibilidades de comprender el
papel de la memoria histdrica en la escuela actual, partiendo del hecho de la singularidad de
los casos y contextos y la complejidad de analizarlos de manera que se pueden entender el
papel que tiene y podria tener la memoria historica en la escuela colombiana del contexto
actual en torno a la paz en medio del conflicto. En este paradigma no se pretende hacer
generalizaciones a partir de los resultados alcanzados, sino al inverso, comprender sélo la

situacién concreta donde estan inmersos los objetos y sujetos a estudiar.

Es por tanto que en esta investigacion se pretender hacer un analisis profundo de forma tal
que el objeto estudiado queda claramente individualizado, posibilidad, en suma, que concede
este paradigma. Finalmente vale la pena reafirmar el uso del mismo en este trabajo, ya que
permite no sélo entender los objetos en su realidad puntual, sino que ademés alude a
descripciones de tipo cualitativas ancladas al enfoque seleccionado anteriormente y al estudio

de caso como método para la materializacion de su realizacion.

3.1.3 Método de estudio de caso

Reconociendo que existen una diversidad de métodos para realizar una investigacion, en las
préximas lineas nos acercaremos al método estudio de caso qué sera desde el cual se pondra
en marcha este trabajo, el cual se encuentra en concordancia con el enfoque cualitativo que
pretende la misma, su objetivo desde autores como Stake (2005, p.129) es la indagacion con
relacion a un ejemplo, este permite el estudio de la causalidad y posibilita el plasmarse en una
teoria, buscando asi a la luz de una teoria. Para algunos autores su potencialidad radica en su
capacidad para concebir deducciones hipotéticas y orientar la toma de decisiones, generando

asi hipétesis y descubrimientos con relacion a objetos, sujetos e instituciones.

Alvarez (2012), citando a Stake (2005, p. 11), plantea con relacion al objetivo general y el
paradigma de esta investigacion que una de las notas distintivas de este método es la

comprension de la realidad objeto de estudio. “El estudio de casos es el estudio de la
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particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su actividad

en circunstancias importantes”. Asi también, citando a Pérez Serrano (1994) desde una
perspectiva interpretativa, afirma que “su objetivo basico es comprender el significado de una
experiencia”(pag.81) como lo es en este caso el del trabajo de la memoria histdrica en la
escuela en pro de la ciudadania para la paz; asi, volviendo a Alvarez (2012), el conocimiento
de lo particular, de lo idiosincrasico, sin olvidar su contexto, parece que esta presente en la

intencionalidad de la investigacion basada en estudios de caso.

Por otro lado, Yin (1998) plantea qué el estudio de caso es una investigacion empirica
enfocada a investigar un fenémeno contemporaneo dentro de su contexto real por la
imposibilidad de separar a las variables de estudio de su contexto, es decir qué el autor hace
énfasis en la contextualizacion del objeto a investigar. Con base a ello, nuevamente Pérez
Serrano define al estudio de casos como “una descripcion intensiva, holistica y un analisis de
una entidad singular, un fendmeno o unidad social. Los estudios de casos son particularistas,
descriptivos y heuristicos y se basan en el razonamiento inductivo al manejar multiples
fuentes de datos” (p. 85). Asi, para complementar esto, Goode y Hatt, (1976) afirman que el
estudio de caso aspira a la vision global de un fenémeno, acotando ademas que el estudio de

caso Nno es una técnica para recoger datos, sino una forma de ordenarlos.

Sin embargo, cabe preguntarnos ;cual es el aporte de este método al estudio de los
fendmenos en el campo educativo donde se lleva a cabo esta investigacion? Con base a esto
Cebreiro Lopez y Fernandez Morante (2004, p.665) plantean que su aportacion al estudio de

los fendmenos educativos se fundamenta en:

1. Enfasis en las observaciones a largo plazo, basadas mas en
informes descriptivos que en categorias pre-establecidas.

2. Interés por describir la conducta observada, dentro del marco
de los hechos circundantes.

3. Una preocupacion por la perspectiva de los participantes acerca

de los hechos, es decir, como construyen su realidad social.

Es pertinente agregar en este punto que hay muchas caracteristicas que diferencia al estudio
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de caso de otros métodos investigativos como la etnografia o la investigacion- accion. En este

sentido, Alvarez (2012) enuncia algunos a partir de su experiencia investigativa que por su

pertinencia se citan a continuacion:

10.

Realizan una descripcion contextualizada del objeto de estudio.
El principal valor de un estudio de caso consiste en desvelar las
relaciones entre una situacion particular y su contexto.

Son estudios holisticos. El investigador ha de tratar de observar
la realidad con una vision profunda y, asimismo, ha de tratar de
ofrecer una vision total del fendmeno objeto de estudio,
reflejando la complejidad del mismo.

Reflejan la peculiaridad y la particularidad de cada
realidad/situacion a través de una descripcion densa y fiel del
fendmeno investigado.

Son heuristicos. Los estudios de caso tratan de iluminar la
comprension del lector sobre el fendmeno social objeto de
estudio.

Su enfoque no es hipotético. Se observa, se sacan conclusiones
y se informa de ellas.

Se centran en las relaciones y las interacciones y, por tanto,
exigen la participacion del investigador en el devenir del caso.
Estudian fendmenos contemporaneos analizando un aspecto de
interés de los mismos, exigiendo al investigador una
permanencia en el campo prolongada.

Se dan procesos de negociacion entre el investigador y los
participantes de forma permanente.

Los estudios de caso incorporan multiples fuentes de datos y el
analisis de los mismos se ha de realizar de modo global e
interrelacionado.

El razonamiento es inductivo. Las premisas y la expansion de
los resultados a otros casos surgen fundamentalmente del

trabajo de campo, lo que exige una descripcién minuciosa del
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proceso investigador seguido.

Ademas, teniendo en cuenta la autenticidad, controversia contextual y naciente posibilidad
del objeto que pretendemos indagar es conveniente abordarlo desde éste método ya que,
como plantean Cebreiro Lopez y Fernandez Morante, es conveniente desarrollar un estudio
de caso “cuando el objeto que se quiere indagar esta difuso, es complejo, escurridizo o
controvertido. Es decir, para analizar aquellos problemas o situaciones que presentan
maltiples variables y que estan estrechamente vinculados al contexto en el que se

desarrollan” (Cebreiro LOpez y Fernandez Morante 2004, p.667).

Parte de los motivos que nos llevan a elegir este método estan anclados a su caracter critico,
analitico en situaciones especificas y revelador en casos concretos, pues como plantea

(Rodriguez y otros 1996, p. 95) los estudios de casos pueden apoyarse en estas tres razones:

1. Su caracter critico, es decir, en la medida en que el caso permite confirmar, cambiar,
modificar o ampliar el conocimiento sobre el objeto de estudio.

2. Su caracter extremo o unicidad, pues parte de una situacion que tiene un caracter
especifico y peculiar. Como sefala Stake, “estudiamos un caso cuando tiene un interés muy
especial en si mismo” (Stake 2005, p. 11).

3. Finalmente, el caracter revelador del caso permite observar y analizar un fenémeno o
hecho particular relativamente desconocido en la investigacion educativa y sobre el cual

pueden realizarse aportaciones de enorme relevancia.

Estos autores sugieren incluso otros criterios complementarios — aunque secundarios a la

hora de elegir los casos- , como:

e Facilidad para acceder al mismo y/o permanecer en el campo todo el tiempo que sea
necesario.

e Existencia de una alta probabilidad de que se dé una mezcla de procesos, programas,
personas, interacciones Yy/o estructuras relacionadas con las cuestiones de
investigacion.

e Posibilidad de establecer una buena relacion con los informantes.
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e Poder asegurar la calidad y credibilidad del estudio.

Con relacion a la utilizacion de este método en el contexto educativo, Pérez Serrano, citado
por Alvarez (1994, pp. 99-102) plantean qué ayuda a desvelar significados profundos y
desconocidos, asi como a orientar la toma de decisiones en relacion a problematicas
educativas, es valioso para informar de realidades educativas complejas, ocultas por la
cotidianidad. Tales como las politicas de la memoria enunciadas al inicio de este trabajo o los
procesos de recuerdo y olvido con relacion al conflicto armado y sus luchas materializadas en
la escuela, inclusive desde el plano curricular. Ademas posibilita entender procesos internos y
descubrir dilemas y contradicciones, ayudando a reflexionar sobre las précticas, aportando a
su vez concrecion, intensidad y detalle respecto al tema de estudio, al explorarlo mas
profundo de una experiencia. También este ultimo plantea que, con relacion a la persona, este

método aporta valiosas habilidades al proceso formativo como:

1. Adquisicion de experiencia en el diagndstico de problemas
concretos.

Una comprensién mas completa y realista de la realidad.
Desarrollo de la capacidad de andlisis y de sintesis.

Capacidad para pensar de forma légica y rapida.

Integracion -interrelacion- de conocimientos y vivencias.

IO B O

Motivacion.

Es pertinente sefialar algunos limitantes que han sido objeto de critica con relacion al
método y que también plantean sugerencias a tener en cuenta a la hora de utilizarlo, como son
la imposibilidad de generalizar los resultados obtenidos de la investigacion, la subjetividad
del investigador presente a lo largo de la misma o la posibilidad de alterar el modo de vida de
los sujetos estudiados, cuestiones que sin embargo no reducen su utilidad o pertinencia para
nuestro propdsito, delimitandolo para esta investigacion al objetivo de comprender el papel
de la memoria historica en las Ciencias Sociales escolares para posibilitar la formacion de
ciudadanos criticos para la paz, por tal, procederemos a concretar que modalidad del estudio
de caso es la mas adecuada para el objeto de esta investigacion.
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Para tal fin, Ragin y Becker (1992), citados por Alvarez, distinguen diferentes formas de

enfocar un caso segun se consideren como “unidades empiricas o construcciones teéricas, de
forma que pueden ser considerados: realidades encontradas o descubiertas, objetos, hechos o
convenciones”. Ademds acota que en oficio de “la disponibilidad de una teoria previa mas
elaborada por parte del investigador, los casos pueden ser exploratorios, explicativos o
descriptivos”. Ademas, segun Yin (1989), los disefios pueden ser de un caso simple o
maltiples, encapsulados o holisticos segun se utilicen varias o una unidad de analisis.

Por consiguiente se entiende que este estudio de caso con relacion al paradigma interpretativo
deberd contener descripciones ricas y densas, distintas al desarrollo de categorias
conceptuales o la defensa de presupuestos tedricos antes de recoger los datos coémo lo hace el
paradigma explicativo (Serrano, 1994) , asi atendiendo a la diversas de métodos y miradas,

aclaramos la pertinencia de las elegidas.

En este sentido Stake (2005) plantea que hay tres tipos de estudios de caso atendiendo a la

finalidad ultima del mismo:

e Estudio de caso intrinseco: casos con especificidades propias, que tienen un valor en
si mismos y pretenden alcanzar una mejor comprension del caso concreto a estudiar.
En este supuesto no se elige al caso porque sea representativo de otros casos, 0 porque
ilustre un determinado problema o rasgo, sino porque el caso en si es de interés. Yin

(1989) se refiere a él como disefio de caso Unico.

e Estudio de caso instrumental: al servicio de la construccion de una teoria. Son casos
que pretenden generalizar a partir de un conjunto de situaciones especificas. El caso
se examina para profundizar en un tema o afinar una teoria, de tal modo que el caso
juega un papel secundario, de apoyo, para llegar a la formulacion de afirmaciones
sobre el objeto de estudio. Es el disefio de casos multiples y se emplea cuando se

dispone de varios casos para replicar.

e Estudio de caso colectivo: se realiza cuando el interés de la investigacion se centra
en un fendmeno, poblacion o condicion general seleccionando para ello varios casos

gue se han de estudiar intensivamente
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Es por esto que definiremos nuestro Estudio caso como intrinseco debido a las
especificidades del mismo, su valor, caracteristicas y su relacion con el paradigma
interpretativo y nuestro objetivo general en la busqueda de la comprension del caso concreto
a estudiar, que resulta en este sentido un caso en si de interés, como diria Yin, un caso unico,
mucho mas en el panorama actual de la construccion de una cultura de paz en medio de un

conflicto armado.

Al mismo tiempo con relaciéon a los tipos de estudio de caso, este método cuenta con un
rumbo, unas pautas que son fundamentales para llevar a cabo la investigacién, ya que nos
explican con claridad cuél debe ser la ruta a seguir. Reiterativamente resulta importante
mencionar que existen diversas miradas, posturas y planteamientos que se pueden realizar
con base al estudio de caso como método. Por ende, tomaremos los pasos del estudio de casos
desde de Pérez Serrano (1994) & Martinez Bonafé (1990) los cuales, siendo referenciados

por Alvarez (2012), proponen la siguiente ruta:

1. Fase pre-activa: para esta fase, se tomarian los fundamentos epistemoldgicos que
encuadran el problema, los objetivos propuestos, todas las investigaciones que se
hayan realizado respecto a problema (antecedentes), las técnicas y recursos ademas
del establecimiento de una temporalizacion aproximada (Alvarez 2012, citando a

Serrano p.7)

2. Fase interactiva: esta fase hace referencia al trabajo de campo. Es decir, al disefio
metodoldgico, donde se disefian las técnicas e instrumentos de aplicacion para apostar
a la comprension y el analisis del caso particular, ademas se suma a ellos todas las
evidencias documentales; dicho en otras palabras, se parte a la construccién de un
marco tedrico que sirva de fundamento al problema planteado, con el fin de
comprender lo que desde la teoria se propone respecto a las categorias de analisis. Por
tanto, para esta fase se hace indispensable la relacion de la teoria con la préctica. Es
decir, establecer puntos de analisis que posibiliten la comprensién de ello (p.7), en tal
sentido Alvarez & San Fabian (2012) argumentan que “En la fase interactiva la

principal preocupacion suele ser recoger, reducir y relacionar la informacion recogida
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a través de diferentes técnicas: observacion participante, entrevista, foros de debate y

analisis documental (p.7) esta fase implica al investigador ponerse de cara a la
realidad con el fin de determinar la dindmica, los cambios y transformaciones que se

van generando en la poblacion

3. Fase post-activa: esta fase hace referencia a la elaboracion del informe final o la
presentacion de los resultados (p.8). En este punto es donde se evidencia la
importancia de la investigacion y es donde se realizan los analisis desde una postura

critica y reflexiva del problema estudiado.

En la siguiente tabla se resumen las fases que hacen parte de la metodologia adoptada para

este trabajo con sus respectivas técnicas e instrumentos:

Fases de la investigacion Técnica Instrumento

Fase 1 pre-activa Anédlisis documental Rubrica de analisis PIA y

diarios de campo

Fase 2 inter-activa Entrevista semi-estructurada | Cuestionario, rubrica para la
y KPSI recoleccién de informacion
Fase 3 post- activa Grupo focal, grupos de Rubrica, cuestionario, guia de
discusion, analisis de preguntas, ficha, cartas

imagenes, empatia historica,

entrevista

Tabla 3, Fases de la investigacién, Elaboracion propia

3.1.4 Técnicas, Instrumentos y estrategias

Como maestros es necesario que constantemente estemos repensando y reconfigurando
nuestra practica, actualizandonos y reflexionando sobre nuestro accionar. Esto a través del
método estudio de caso que permite al maestro proponer, disefiar, implementar y llevar a

cabo acciones que posibiliten la intervencion del contexto donde toda la comunidad educativa

76



. UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién
es protagonista, llevando posteriormente al mismo a una reflexion desde la investigacion por

los resultados de su propuesta, el reconfigurarla y ponerla en marcha nuevamente en busca de

alcanzar los objetivos planteados.

Teniendo en cuenta esto se lleva a cabo un diagnostico para identificar las ideas previas que
los estudiantes tienen en torno a conceptos como conflicto, conflicto armado, democracia,
ciudadania, participacion, politica, ética, historia, memoria historica y politicas de la
memoria. Igualmente, sobre el conocimiento y puesta en practica de la constitucion politica y
demas elementos que se interrelacionan en este trabajo, a traves de dialogos informales,
conversatorios, grupos focales, entrevistas, juegos de roles, analisis de imagenes, ejercicios
analiticos, escriturales, propositivos y argumentativos que permitan dar cuenta de sus ideas
previas, sus intereses, avances y retrocesos, opiniones y perspectivas en torno a lo trabajado
con relacién a los objetivos de esta propuesta.

Para lograr evidenciar el aporte de trabajar la memoria historica en el aula, en medio de un
contexto de conflicto y utilizandola en aras de la paz y la formacién de ciudadanos criticos, es
necesario construir unas estrategias, técnicas y actividades que den respuesta a los objetivos
planteados, con el fin de que sean puestas en marcha desde las diferentes areas del plan de

estudios y que aporten de manera conceptual y metodoldgica a la investigacion.

A continuacién, se desarrollan conceptualmente algunas técnicas, estrategias y actividades
que se llevan a cabo durante el desarrollo del trabajo en diferentes momentos y como estos se
integran por medio del estudio de caso a la pregunta por la memoria historica en la clase de

Ciencias Sociales.

Se hace necesario inicialmente plantear una serie de definiciones de lo que son las estrategias,

técnicas y actividades. Para esto tomaremos a Latorre y Seco (2013) cuando afirman:

Estrategia: Es casi un topico recordar que el término “estrategia” procede del ambito militar,
en el que se entendia como “el arte de proyectar y dirigir grandes movimientos militares” y,
en este sentido, la actividad del estratega consistia en proyectar, ordenar y dirigir las
operaciones militares de tal manera que se consiguiera la victoria. En este entorno militar los

pasos o peldafios que forman una estrategia son llamadas “tacticas”. (p. 15)
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De esta manera la estrategia permite seguir un objetivo determinado. Es por esto que la meta
debe estar marcada para que asi la estrategia pueda orientar sus acciones de ensefianza y

aprendizaje correctamente.

Técnica: Es un conjunto finito de pasos fijos y ordenados, cuya sucesion esta prefijada y
secuenciada, y su correcta ejecucion lleva a una solucion segura del problema o de la tarea;
por ejemplo, realizar una raiz cuadrada, coser un botén, sumar, multiplicar, integrar, realizar
una operacion quirurgica, anudar el zapato, reparar o reemplazar una llanta de un carro, hacer

un traje, hacer una ceramica, una derivada, una multiplicacion, etc. (p.15)

Esto quiere decir que la técnica se presta como ayuda para realizar la estrategia. Es una de sus
partes fundamentales y, por lo tanto, necesaria para dar coherencia y una estructura ordenada

al proceso de ensefianza.

Las actividades que realiza el estudiante en el aula y fuera de ella, son estrategias de
aprendizaje disefiadas por el profesor para que el estudiante desarrolle habilidades mentales y
aprenda contenidos. A través de ellas se desarrollan destrezas y actitudes — e indirectamente
Capacidades y Valores — utilizando los contenidos y los métodos de aprendizaje como medios
para conseguir los objetivos. Las actividades se realizan mediante la aplicacion de métodos de

aprendizaje y técnicas metodoldgicas. (p. 16)

Las actividades serian asi acciones mas especificas dentro de las técnicas que sirven a su vez
a la estrategia y que en conjunto posibilitan la consecucion del objetivo educativo planteado.
En este sentido algunas de ellas a tener en cuenta en la puesta en marcha del proyecto son las

que se explican a continuacion.

Estrategia del estudio de casos

Los estudios de casos pueden considerarse como un tipo de investigacion metodologica
repetida y por ello la mayoria de las veces comparativamente concentrada y diferenciada de
personas concretas o de unidades sociales observables (Diaz S., Mendoza V., Porras C.,

2011), centrada en interrogantes como ¢Qué? ;Coémo? y ¢;Por qué?
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Esta estrategia permite que a partir de un caso particular como el planteado en un recorte de

prensa o simplemente un caso hipotético, se parta para analizar a la luz de la constitucion, la
historia oficial, o las voces de las victimas los asuntos referidos a los mecanismos de
participacion, la reflexion en torno a la ciudadania, el conflicto armado, su ensefianza y el

testimonio.

Técnica del debate:

El debate es una forma de ensefianza para la participacion ciudadana y la puesta en escena de
otras voces diversas a las de la historia oficial a partir de la deliberacion pluralista en el aula.
Tiene lugar cuando un tema suscita posiciones contrarias. Cada grupo o individuo se propone
defender sus puntos de vista. Exige ademas conocimientos previos sobre el tema en cuestion,
de lo contrario se obtendra un mero intercambio de argumentos o ideas. El debate es una
forma comunicativa que contribuye al desarrollo de competencias comunicativas y

argumentativas (U. Piloto de Colombia. 2004, p. 25).

Con relacion a esto Canals (2012) plantea que el debate es una estrategia y/o técnica que
permite una participacion deliberada y pluralista en el aula, este se hace posible cuando se

presentan dos o mas posturas diferentes frente a un tema especifico, es decir que se trabaje

...desde un punto de vista didactico, es necesario matizar tanto la forma como la
intencionalidad del debate para conseguir que los estudiantes enriquezcan y maticen sus
puntos de vista e interioricen actitudes de respeto, cooperacion y voluntad de alcanzar
acuerdos. (Canals, 2012, p.247)

Para llevar a cabo esta técnica y construir una red conceptual se llevaran a cabo los siguientes

pasos:

1. Se indagara por las ideas previas que tienen los y las estudiantes acerca de conceptos
como: democracia, politica, ciudadania, ética, historia, memoria, conflicto armado,
politicas de la memoria y se realizard una explicacion acerca de los conceptos
trabajados anteriormente.

2. Se trabajaran cada uno de estos conceptos generando el didlogo o debate en torno a
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ellos.

3. Se problematizaran los conceptos trabajados.
4. Finalmente se realizardn conclusiones donde den nuevamente una postura frente a lo

comprendido a lo largo del debate.

Los conceptos a trabajar en el debate son: democracia, ciudadania, politica, participacion,

ética, historia, memoria, conflicto armado, politicas de la memoria, guerra y paz.

El debate es primordial para este trabajo en tanto se convierte en una técnica que
directamente plantea una participacion directa de los estudiantes con el triangulo M-S-A-
promoviendo asi, al partir de sus ideas previas, tocarlas, problematizarlas y cuestionarlas,
retroalimentando las bases conceptuales y fortaleciendo sus puntos de vista de manera

comunicativa y argumentativa, respetuosa y reflexiva.

A continuacién, se ejemplifica el material a usarse durante las sesiones de clase que atiendan

al reconocimiento del conflicto armado, sus impactos para el pais y las iniciativas de paz:

& 7 R

Fin del Conflicto

e o o iz
Politica de Participacion Solucion al
’y . 1. Acuerdo sobre “Cese al fuego y de
desarrollo politica problema de las hostildades bilteral y Definiivoy
. B o al D I]i % Dejacién de Armas™
agrarlo mtegr Apertura democrdtica para rOgaS citas 2. Acuerdo sobre “Garantias de
Ha construir la paz Encontrar una solucion definitiva al ?éﬂ;gﬁiﬁ:z;ﬁ;ﬁlm
al Este acuerdo busca fortalecer la problem_a de las drogas_ ilicitas es [Este acuerdo busca -a través de los responsables de homicidios y
participacién de todos los necesario para construir una paz cinco mecanismos y medidas que masacres o que atentan contra
colombianos en la politica, los estable y duradera. Este acuerdo integran el Sistema Integral de defensores de derechos humanos,
busca dar un tratamiento a movimientos sociales o movimientos

asuntos puiblicos y la construccion de
la paz. Busca la ampliacién de la
democracia como camino para

diferenciado a este problema
promoviendo la sustitucién

politicos, incluyendo las
organizaciones criminales que

tramitar los conflictos de manera voluntaria de los cultivos de uso asegurar la rendicién de cuentas por hayan sido denominadas como
pacifica y el rompimiento definitivo |I(cx{o y 'Ia transformacion de los I_o ocurrido, garantizar l.a.sagundnd sucesoras del paramilitarismo y sus
del vinculo entre politica y armas, "r"'“:"‘"; afectados, d“;’d“ la L""‘dhld’ mmmﬂf;‘" enél, redes de apoyo, y la persecucion de
asi como abrir la puerta para queen  Prioridad que requiere el const irag zar la las conductas criminales que
Colombic nos ,-,,,:;m,mf a m,?, bajo un enfoque de salud piiblica e convivencia, la reconciliacion y la no amenacen la implementacion de los
cultura de reconciliacion, intensificando la lucha contra el repeticién, como elementos acuerdos y la construccion de la
convivencia, tolerancia y no narcotrdfico. esenciales de la transicién a la paz. paz.”

estigmatizacion.

3. Acuerdo sobre “Refrendacién”

Cartilla acuerdo final entre el Gobierno y las FARC (2016) utilizada para el Philip 6.6

El cine como estrategia de ensefianza para memoria historica

El cine es un arte que permite analizar mediante la memoria, tanto individual como colectiva,
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una serie de cuestiones que rodean nuestro contexto. Es por ello que educar desde el cine

permite interrogarse sobre los gestos, sefiales, sonidos y puntos de vista que dan los otros
sobre un tema especifico (Cano, 2004). En esta direccién el cine como estrategia puede ser

definido como:

Un fendmeno de gran interés educativo y social. Puede ser considerado como un fenémeno de
multitudes, como espectaculo, como canteras de artistas, como negocio que mueve millones,
como evasién y como ocupacion del tiempo libre, pero también como entorno formativo,
como estrategia para aprender y estudiar los cambios de personas e instituciones, el cine

puede ser un poderoso instrumento para cambiar los valores sociales. (Cano, 2004, p. 2)

Es en este sentido, el cine puede ser llevado a las aulas como medio de reflexion del pasado y
el presente que explica muchos de los hechos que acontecen en la sociedad desde maltiples
miradas; aludiendo a una pluralidad de voces, intereses y actores inclusive del conflicto que
nos atafie. Es una cultura popular. Por tal motivo, despierta un interes, pues desde muchos
puntos de vista es algo divertido. Es de esta manera como los estudiantes aprenden mediante
un elemento que es comun en el contexto que se desenvuelven, pero que mucho mas alla nos
permite establecer un acercamiento a las memorias del conflicto armado y la voces de
aquellos que lo han padecido tales como las evidenciados en los documentales “Basta ya,
Memorias de destierro y olvido” del CNMH.

Es necesario tener en cuenta los siguientes procedimientos para esta estrategia:

1. Delimitar el tema especifico con relacién a la ciudadania, la
democracia, la politica, la historia, la memoria, el conflicto
armado, la memoria historica, las politicas de la memoria, la
ética, las formas de participacion, la convivencia, la diversidad

de opiniones, etc.

2. Indagar el material cinematografico que se pueda implementar

para ensefiar y dar cuenta del tema.

3. El cine es un medio de comunicacion y, por lo tanto, es
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necesario interpretar sus resultados para descubrir qué es lo que
nos quiere comunicar. Una pelicula se compone de millones de
elementos diferentes que, en su conjunto, forman una narracién
con posibilidad de mdaltiples y variados comentarios Yy
reflexiones. Por lo tanto, al terminar la pelicula, los estudiantes
deben preguntarse por la pelicula, para eso el docente puede
estructurar una serie de interrogantes que pueda llevar al
educando a tener una comprension mas amplia del tema que

evidencio la filmacion.

Esta estrategia se puede llevar a cabo con cintas como “Colombia magia salvaje”, “el
paramo” ,* la vendedora de rosas” la serie “narcos” o los documentales del CNMH “basta ya”
0 “no hubo tiempo para la tristeza” las cuales centran su atencion en diversas realidades de
un territorio en disputa y que permite desde las ciencias sociales, realizar analisis pertinentes
sobre temas como la memoria, las victimas, el testimonio, la historia y el conflicto armado,
los actores del mismo o sus intereses , las formas de violencia en el contexto colombiano, o
los valores morales y éticos para el ejercicio de la ciudadania en un contexto de violencia,
donde el séptimo arte se convierte en una herramienta, la tecnologia en un medio para
visualizar realidades en contexto y posibilitar nuevas reflexiones teniendo como eje central la

memoria del conflicto armado colombiano.
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Huso TIEMPO
DARALA TRISTEZA

Imagen tomada de: CNMH, documental “no hubo tiempo para la tristeza”.

Recuperado de:

http://www.centrodeMemoriahistorica.gov.co/micrositios/informeGeneral/documental.html

Técnica analisis de imagenes

Esta es una técnica que permite analizar, desde imagenes, detalles concretos de problematicas
especificas, con relacion a esto Anijovich, Rebeca & Mora, Silvia (2010) aclaran que las
imagenes proveen una identidad de alternativas y puertas de entrada al conocimiento ya que
estimulan la imaginacion de quien observa y producen una vinculacion espontanea e

inmediata entre lo que se observa y lo que ocurre en el mundo externo.

Por otro lado, respecto a lo anteriormente dicho, Valls, R. (1994) plantea que las imagenes
pueden llegar a ser de gran utilidad en la ensefianza de la historia y nos brinda algunos

elementos pertinentes a la hora de usarlas, cuando dice qué:

Para ello, en primer lugar, el docente debe tener claro que las imégenes, en sus diversos tipos
(pintura, fotografias, afiches, caricaturas, etc.), no son simplemente una ilustracion, sino un

instrumento a partir del cual se puede abordar el estudio de las teméticas histéricas. Desde
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esta perspectiva, las imagenes se transforman en fuentes de informacién factibles de ser

explotadas desde el punto de vista didactica en la ensefianza de la historia.

Desde Anijovich, R & Mora, S (2010), se podria pensar en tres funciones basicas de las
imagenes, las cuales en la institucién educativa pueden implementarse de maltiples maneras

y situaciones para realizar una lectura de problematicas locales, nacionales e internacionales:

Estimuladora: una imagen estimula cuando la empleamos para atraer la atencion, para
provocar sensaciones o0 sentimientos en relacién con un determinado valor o problema, para

abrir la exposicion sobre un tema nuevo, para explorar ideas previas de los alumnos.

Informativa: una imagen funciona de este modo cuando deseamos, por ejemplo, presentar
informacidn a través de la observacion de fotos de una determinada época, es decir, ensefiar

sistemas alternativos de representacion del mundo real.

Expresiva: Una imagen es expresiva, por ejemplo, cuando proponemos un ejercicio de
desarrollo de la creatividad Maria Cortés Carrillo sostiene "que la imagen en si crea
motivacién en cualquier persona, y sobre todo dentro del ambito formal educativo, ya que
pocos y pocas docentes utilizan este instrumento para el proceso de ensefianza-aprendizaje.
(p. 65-66)

Ademas, sabemos que, a través de las imagenes, logramos expresar nuestros sentimientos y

los que nos transmiten estas.

De esta manera Sanchez, G. (2009) menciona:

Las imégenes han dejado de ser en la actualidad una simple ilustracion de un texto o didlogo
para convertirse en un gran instrumento que nos ofrece enormes posibilidades en la ensefianza
de la historia, en los Gltimos afios, se ha venido desarrollando una amplia variedad de
actividades con iméagenes en el aula, aprovechando su gran valor para el desarrollo de
estrategias de expresion gracias a su capacidad para producir reacciones, sensaciones 0
recuerdos en el receptor de las mismas, pues finalmente las imégenes aportan multiples
posibilidades a través de las cuales se puede estimular la imaginacion y creatividad de los

alumnos. (p. 1)
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En este sentido, el analisis de imagenes se vincularia al proyecto, a traves de una

comparacion que retrate a través de imagenes, algunos derechos y deberes que tenian los
colombianos antes y después de la Constitucion del 1991 lo cual permite entender el impacto
que tuvo dicha Constitucién en la poblacién colombiana, y a su vez como varios asuntos de la
Constitucion de 1986 quedaron instalados en las mentalidades de los colombianos como, por
ejemplo, la religion a nivel educacional y nacional. De otra parte, también resulta importante
el analisis de imégenes que permita retratar varias concepciones de democracia que han
surgido entre los pensadores de las Ciencias Sociales. Finalmente, es valioso un anélisis
comparativo de imagenes que retrate la situacion de los derechos humanos en Colombia en
comparacion con otros paises, permitiendo que los alumnos perciban histéricamente su
desarrollo y vulneraciéon en el pais y como otros paises han logrado tener una mejor
vinculacion préactica de los mismos. Lo anterior permitird comprender los factores que han
incidido para que el pais no haya tenido el mismo desarrollo, instituciones y garantias a la
hora de ponerlos en practica. Se utilizara el siguiente analisis de imagenes en aras de indagar
esas miradas, esos procesos de construccion de recuerdos y olvidos, donde el dolor, el
perdon, la ira, el arrepentimiento o la desolacion se hacen presentes (ver anexo 8).

¢ Quiénes son, cuando
surgieron y por que surgieron
los grupos armados al margen

de la ley en Colombia?

El pilén (2016) consultada el 12/05/2017 Recuperada de:
http://elpilon.com.co/las-diferencias-entre-farc-y-eln/
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Fernandez (2013) consultada el 12/05/2017 en:

https://elblogdemigquelfernandez.wordpress.com/2013/05/03/la-masacre-del-salado-

la-mayor-matanza-del-paramilitarismo-colombiano/

Semana (2015) consultada el 12/05/2017 en:
http://www.semana.com/nacion/articulo/victimas-del-dezplazamiento-dane-unidad-

de-victimas-resultados-encuesta/414924-3

¢Qué es y qué significa la
imagen, qué consecuencias
trae lo que muestran las

iméagenes?
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¢Qué es lo que hay en la
imagen? ¢ Alguna vez has visto
algo asi? ¢ Ddénde lo has visto y

por qué crees que pasa?

G, H (xx) “Colombia, pais n1 desplazados (5,8 millones) ” Imagen consultada el
12/05/2017 en: http://armonicosdeconciencia.blogspot.com.co/2012/07/colombia-
pais-nol-en-desplazamiento.html

¢Podrias describir la imagen y
lo que representa ese acto para

la consecucion de la paz?

¢Qué papel le asignas a la

educacion en todo esto?

Cancilleria de la nacion (2014) imagen consultada el 12/05/2017 en:
http://www.cancilleria.gov.co/newsroom/news/2014-05-25/9189

Técnica del juego de roles:

En busca de posibilitar procesos que permitan que los estudiantes sientan, vivan y transmitan
empatia historica con relacién al tema, es pertinente trabajar la técnica del juego de roles,
donde ellos pueden adquirir posturas y responsabilidades de victimas, victimarios, actores del
Estado y ponerlos en un contexto permitiendo otro tipo de reflexiones que pasen por el sentir,
el pensar y el actuar. Asi, Vasquez, M., Santacruz, A., Cuical E & Chinguad, L (2014)

plantean:
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La técnica juego de roles es una didactica activa que genera un aprendizaje significativo y

trascendente en los estudiantes, logrando que se involucren, comprometan y reflexionen sobre
los roles que adoptan y la historia que representan. De esta forma se desarrolla el trabajo en

equipo, la toma de decisiones, la innovacion y la creatividad en cada nifio. (p. 4)

También se refiere a esto Rico, D. (2013) al plantear su relacién con la comprension de un
fendmeno complejo y confuso como el aqui evidenciado. Con base a ello el autor dice:

Esta técnica es Util para manejar aspectos o temas dificiles en los que es necesario tomar
diferentes posiciones para su mejor comprension. Consiste en la representacion espontanea de
una situacion real o hipotética para mostrar un problema o informacién relevante a los
contenidos del curso. Cada alumno representa un papel, pero también pueden intercambiar los
roles que interpretan. De este modo pueden abordar la probleméatica desde diferentes

perspectivas y comprender las diversas interpretaciones de una misma realidad. (p. 28)

La participacion de los alumnos no tiene que seguir un guion especifico, pero es importante
una delimitacién y una planeacion previa a la puesta en practica del ejercicio. De igual modo,
permite que los estudiantes se involucren, se comprometan y reflexiones sobre los roles que

adoptan y la historia que representa.

Esta técnica es importante en el proyecto en tanto asigna responsabilidades y puntos de vista,
roles a los estudiantes a través de los cuales pueden reflexionar sobre la realidad social desde
una mirada diferente que permite a su vez fortalecer los principios de convivencia al ponerlos
en el lugar del otro. Ademas, los hace participes y protagonistas en la construccion de sus
propias reflexiones, involucrandose en la construccion de los valores de la tolerancia,
solidaridad, paz y respeto de los derechos humanos que apunten a la convivencia como

pilares para interactuar en sociedad.
Para ello se acudira a la realizacion de obras de teatro, cartas y casos, situaciones problémicas

que permitan posicionar al sujeto fuera de si, para ser y sentir desde los otros teniendo, como

eje los temas de historia, memoria, conflicto, ciudadania y paz (ver anexo 7).
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Técnica Analisis de Fuentes Textuales:

Esta es una técnica que presenta los pasos del andlisis de fuentes textuales llevado al aula de
clase de Ciencias Sociales. Técnica que tiene como objetivo analizar diferentes tipos de
documentos escritos (autobiografias, articulos de prensa, cronicas, relatos y testamentos) con
el fin de valorar el tipo de informacion que aporta y el punto de vista de su autor. Esta técnica
de analisis de fuentes histdricas es presentada por medio de unas etapas con un orden légico
para lograr un objetivo especifico, para comprender sus partes logrando asi extraer

informacion de esta.

Partiendo de que el analisis de una fuente textual llevada al aula proporciona diferentes
capacidades y comprensiones sobre el quehacer del historiador, se presentan aqui los pasos
que se deben seguir, tareas del estudiante, para adquirir las diferentes capacidades de analisis:

Segun Hernandez, X. (2007), el docente debe proponer a los alumnos analizar un texto y

guiarlos en esta tarea para que ellos puedan:

Identificar el tipo de documento (memorias cronicas articulos periodisticos, etc.)

e Localizar de forma aproximada doénde fue escrito y cuando (localizacion
espaciotemporal)

e Resumen del contenido (qué explica o describe)

e [Extraer las aportaciones del propio documento (datos novedosos, originales o
sorprendentes)

e Identificar quién es el autor o autores del texto (quiénes son y quiénes se suponen que
pueden ser)

e Establecer la fiabilidad del documento (verosimilitud de lo que explica, ponderacion,

realismo, exageraciones), establecer si el autor es testigo directo y tratar de identificar

sus opiniones, tendencias, o intereses situacion histérica - geogréafica: a qué contexto

histdrico-geogréafico se refiere el documento.

Esta técnica se vincula al trabajo sobre la memoria historica en la escuela en la medida que la
lectura y el analisis de fuentes textuales permite el conocimiento y la comprension en el

devenir historico de sucesos que tienen consecuencias en el presente. Tal es la Declaracion de
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los Derechos Humanos, la Constitucion politica o el conflicto armado mismo, donde se

encuentran voces que requieren ser escuchadas y como, por ejemplo, podemos con esas
herramientas hacer una lectura critica del presente y las relaciones simultaneas que se dan en
el espacio. Por ejemplo, a partir de una noticia, una biografia, una cronica o un relato se
puede, a la luz de los derechos humanos y la constitucién politica, los archivos y los
testimonios de las victimas, escribir y realizar reflexiones en torno a la situacion y como con
esas herramientas podriamos intervenirlas o haberlas intervenido, lo cual permitiria pensar
de manera critico-reflexiva en la participacion politica y el ejercicio de la ciudadania desde
diferentes espacios como el barrio, la escuela, el hogar, utilizando para esto el andlisis de las

fuentes historicas y su aportes a la comprension de la realidad social del contexto.

Técnica de la entrevista

La entrevista es una conversacion que tiene como finalidad recoger informacion. Razén por
la cual existen diversos tipos: las hay laborales, de investigacién, informativas y de
personalidad. Una caracteristica propia de la entrevista es que esta se puede dar cuando existe
un entrevistador y un entrevistado, donde el primero es el que la da el sentido a la
conversacion, pues es €l quien plantea preguntas especificas para poder recopilar informacion
segun el tema o los objetivos establecidos para la misma, y el segundo es el que a través de la

oralidad propicia informacion, ya sea de una experiencia personal o temas de conocimiento.

Por lo anterior, un significativo nimero de datos que se han publicado en Ciencias Sociales
provienen de las entrevistas, ya que es un instrumento que permite obtener informacién en
contexto. Teniendo en cuenta que las fuentes orales son fundamentales para la
documentacion y el estudio de la historia de los sujetos que vivieron, la obtencion de
informacidn a través de las entrevistas a personas proximas que vivieron este periodo es una
actividad adecuada e importante para indagar la voz de maestros y alumnos, ademas para qué

el alumnado conozca de primera mano los hechos y valore las vivencias historicas.

Barela, Miguez, & Garcia (2004) enuncian la importancia de la entrevista de historia oral; al

igual que Ronal Grile, quien retomado por Graciela de Garay (2010), define la entrevista de
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historia oral como “narrativa”, asi se dice que es “conversacional por la relacion que se
establece entre entrevistado y entrevistador y narrativa por la forma de exposicion — el que se

cuenta, relata o narra una historia” (p.86).

Este mismo autor argumenta que “definir la entrevista de historia oral como una narrativa
conversacional implica reconocerla ademas como un acto comunicativo y como tal representa
un hecho controversial donde existe un margen de respuesta que supera las simples preguntas

de confirmacion y aclaracion” (p. 87).

Ademas en este mismo orden de ideas, los autores antes citados, coinciden en articular que la
entrevista es crucial en la historia oral , mucho mas en el trabajo para la memoria histérica
que busca recuperar voces , recuerdos y olvidos Liliana Barela, Mercedes Miguez y Luis
Garcia Conde (2004) nos agregan algo a la definicidén de entrevista: “La entrevista es el
punto crucial de un trabajo de historia oral, es ese espacio de encuentro entre entrevistado y
entrevistador, donde en conjunto construyen el documento” (p.19). Es pertinente tener en
cuenta que si bien los autores que presentan esta técnica no definen concretamente lo que es
la historia oral, Herndndez, X (2002) nos dice que “cualquier persona es testigo de su tiempo
y puede aportar informacién valiosa sobre el mismo; la memoria individual es, a fin de
cuentas, una fuente primaria” (p.156). Ademas, para complementar ello, Barela, Miguez &
Garcia (2004) plantean que “la historia ~ oral es particularmente adecuada como préctica
educativa. Toda comunidad tiene su historia 'y contiene una polifacética realidad cultural, de
trabajo, de vida familiar, relaciones econdmicas y sociales, etc., susceptible de ser rescatada,
elaborada y representada (p.27). Asi, es totalmente pertinente recurrir a ella en un trabajo que
ahonda en la memoria histérica como parte de su objeto a estudiar y trabajar, mucho mas en
la realidad contextual del pais y las necesidades de la escuela actual, que requiere de la
reconstruccion de un pasado y una proyeccion de un futuro que tenga en cuenta el aporte de
las Ciencias Sociales a la construccion de la paz, y para ello debemos conocer desde las
fuentes, incluso orales, nuestra historia. En tal sentido Barrios, S., Rodriguez, L y Maffini, A.
(2009) nos afirman que “la propuesta de la historia oral para el rescate de la memoria y la
reconstruccion del pasado, ademas de acercar a profesores y alumnos a las fuentes primarias
de la historia local y regional, les permite reconocer en aquellos objetos que tengan en sus

hogares, asi como el que puede rescatar en la comunidad, al pasado que forjo su identidad”
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(p. 4).

Finalmente, teniendo en cuenta un articulo publicado por la revista Clio, N° 3, (2002), se
puntualizan a continuacion algunas pautas, pasos y sugerencias para tener en cuenta en la
realizacion de una entrevista o para un ejercicio de narracién oral, anclado a la memoria

histdrica con base a los trabajos de Fraser (2001) y Mangini (1997).

Historia oral: como preparar y realizar entrevistas.

La historia oral utiliza la entrevista, registrada a menudo con sistemas de audio o video, como
instrumento para acercarnos al pasado reciente. Los testimonios orales han adquirido mas
tarde que otras fuentes historicas validez y categoria de documentos para investigar el pasado.
Historiadores anglosajones e italianos fueron los primeros en utilizar fuentes orales para
indagar temas como la conquista del Oeste, la historia social o el recuerdo del fascismo. En
Espafia la historia oral inicié su andadura con la recopilacién de testimonios sobre la
Segunda Republica y la Guerra Civil, con el fin de recuperar la memoria histérica. En tal
sentido fue emblematica Blood of Spain de Ronald Fraser (1979), una historia oral de la
Guerra Civil publicada aqui con el explicito titulo Recuérdalo td y recuérdalo a otros.

A menudo, el objetivo declarado de muchos investigadores es dar la palabra a quienes no
tienen voz para rescatar del pasado la experiencia de mayorias silenciosas o silenciadas, pues
las élites (politicas, econdmicas e intelectuales) han tenido mas oportunidades para manifestar
ideas y legar testimonios. En este aspecto, las fuentes orales son muy Utiles para investigar la

historia familiar en la medida en que ofrecen vivencias de gente corriente.

En su articulo titulado “la historia oral: cdmo preparar y realizar entrevistas” el bachillerato
sabuco (2002) publica algunas normas a tener en cuenta en la realizacién de la entrevista, las

cuales se citan a continuacidn por su pertinencia Yy estructura:

Consulado el 12/05/2017 en

http://bachiller.sabuco.com/historia/historiao

ral.htm

Diez normas a sequlir:

1. Es éptimo que la entrevista se realice privadamente y retina solo al entrevistador y
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al entrevistado. La presencia de otras personas puede distorsionar el relato.

2. Una entrevista no es un didlogo y las intervenciones propias deben limitarse a
conducir la narracion. No se trata de mostrar los conocimientos del investigador, sino de

conseguir informacién.

3. Es mejor empezar con preguntas féaciles, que no planteen controversia y den confianza al
informante. Las cuestiones percibidas como comprometidas deben formularse cuando se

considere oportuno segun evolucione la entrevista.

4. Es aconsejable iniciarla con preguntas breves, una sola cada vez y evitar las que pueden

responderse con un si o no.

5. No se debe interrumpir una buena historia para hacer otra pregunta cuando la informacién

sea valiosa y pertinente.

6. Si la persona entrevistada se desvia del tema y su relato pierde interés, debemos intervenir

para que vuelva al tema principal (“antes de continuar, desearia saber...”).

7. Debemos establecer en qué aspectos la persona entrevistada fue testimonio presencial (y

por tanto, su informacion es de primera mano) y en qué otros habla de oidas.

8. No deben cuestionarse los detalles que nos proporcione, aungque estos no concuerden con
nuestros datos. Si la version obtenida es muy diferente de la conocida, podemos intentar
plantear este problema de manera indirecta (“yo tenia entendido que...”), con el fin de aclarar

las contradicciones, pero sin presionar.

9. La entrevista no debe prolongarse mas alla de un tiempo razonable en funcién de la

empatia que tengamos con el interlocutor.

10. La informacion obtenida debe verificarse con otras fuentes. Hay que decidir qué
informacidn adicional deseamos y concertar eventualmente nuevas entrevistas. Generalmente,

hay aspectos que requieren ser abordados de nuevo, pues han quedado s6lo apuntados.

Grabar o no grabar.

A veces no es aconsejable registrar la entrevista, pues la camara o la grabadora coartan a la
persona entrevistada, que se muestra desconfiada y parca en las respuestas. En caso de

grabarla, es importante observar el contador del video o grabadora cuando el entrevistado
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explica temas de interés. Ello permite saber en qué posicién aproximada se halla la

informacidn que nos interesa de las cintas de video o audio. Asimismo, debe identificarse la

cinta lo antes posible (nombre, fecha, lugar, duracién y tema).

Ademas de ello nos sugiere alguna memoria basica que podemos trabajar mas que en su
utilizacidn, en su ensefianza a los estudiantes para motivarlos a realizar una como posibilidad
de acercarnos a la memoria a las voces que hablan sobre la guerra, la paz, los recuerdos y

olvidos:

Ademas de ello, para facilitar su proceso de analisis, la siguiente rubrica sera utilizada para
trabajar, evaluar y socializar la experiencia con la realizacion de la misma (ver anexo 6)
tomada dentro del aula virtual del proyecto Hormiga del Blog Moodle (2013), del curso
manejando proyectos en el aula:
Recuperado de http://www.proyectohormiga.org/moodle/mod/page/view.php?id=212
Fecha de consulta: 28/10/2016

CATEGORIAS | MUY ALTO ALTO MEDIO BAJO
(10-9) (8-7) (6) ()
Preparando la | El estudiante se | El estudiante se | EI  estudiante [ El estudiante
Entrevista presenta, explica | presenta y pide | pide  permiso | necesita
por qué quiere | permiso para | para establecer | ayuda en
entrevistar a la | establecer una | una cita para la | todos los
persona y pide [cita para la | entrevista, pero [ aspectos de
permiso  para | entrevista, pero | necesita la
establecer una | necesita un | recordatorios preparacion
cita para la | recordatorio para | para presentarse | de una
entrevista. que explique por |y decir por qué | entrevista.
qué quiere hacer | quiere
la entrevista. entrevistar a la
persona.
Preparacion y|Antes de la[Antes de la|Antes de la|El estudiante
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seleccion del | entrevista, el | entrevista, el | entrevista, el |no prepard
entrevistado estudiante estudiante estudiante ninguna
prepar0 varias | prepar0 un par de | preparé varias | pregunta
preguntas preguntas preguntas antes de la
profundas y | profundas y | basadas en | entrevista.
preguntas varias preguntas | hechos.
basadas en | basadas en
hechos. hechos.
Formato y | El  estudiante | El estudiante | EI  estudiante | El estudiante
Edicion editd y organizé | editd y organizo | editd y organizd [ no edité ni
la transcripcion | la transcripcién | la transcripcion, | organizé  la

de wuna forma
que
significativamen

te  mejora el

de una forma que
mejora el flujo

de informacion.

pero el flujo de
informacion no

fue mejorado.

transcripcion
de la

informacion.

flujo de

informacion.
Conocimiento El estudiante | El estudiante | EI  estudiante | El estudiante
Ganado con | puede con | puede con | puede con | no puede con
relacion a la | precision precision precision precision
memoria contestar varias | contestar algunas | contestar contestar
historica preguntas sobre | preguntas sobre | algunas preguntas

la persona | la persona | preguntas sobre | sobre la

entrevistada vy

puede decir
como esta
entrevista se
relaciona al
material

estudiado en

entrevistada y

puede decir
como esta
entrevista se
relaciona al
material

estudiado en

la persona

entrevistada.

persona que

entrevisto.
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clase.

clase.

Etiquetar

Participantes

El  estudiante
escribid la
fecha, el lugar
de la entrevista,
el nombre

completo de la

El estudiante
incluyé la fecha,
el lugar de la
entrevista y el
nombre completo

de la persona

El estudiante
incluye la fecha
de la entrevista

y el
completo de la

nombre

persona

El estudiante
olvidé poner
la fecha de la
entrevista o0
el nombre de

la  persona

persona entrevistada en la | entrevistada en | entrevistada
entrevistada y |cinta de video,|la cinta de|en la cinta de
puso el nombre | de audio o en el | video, de audio | video, de
de la misma en | reporte. o en el reporte. | audio o en el
la cinta de reporte.

video, de audio

o0 en el reporte.

Técnica Grupos Focales

Dentro de la implementacion de esta propuesta se hace pertinente la realizacion de grupos
focales que respondan a la necesidad de recuperar informacion cualitativa aportando
profundidad y datos para la comprension del contexto. De esta manera, daremos cuenta si el
plan de accion proyectado da resultado o debe re-direccionarse dada, como plantea Mella
(2000), una disminucion entre expectativas y actualidad en torno al proyecto. Asi estos
grupos son focalizados, es decir, agrupados con un propoésito bien definido. En este caso, el
indagar desde la historia del conflicto armado el papel de la memoria historica y los aportes
de esta a la ciudadania para la paz en el aula; asi el investigador define cuéles son los
interrogantes para ser analizados y quién conforma los grupos, caso concreto los grados 9 y
10 de las instituciones anteriormente mencionadas Yy, en la misma linea del autor, mas que
observar conductas, se busca crear conversaciones centradas, dirigidas, las cuales puedan
ocurrir o no en el mundo real; tomando pertinencia en el contexto como la concerniente a los

didlogos de paz en el contexto colombiano, del gobierno con las FARC —EP. De esta manera
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se entiende que los grupos focales son principalmente grupos de discusion colectiva (2000,

p.6) donde una de sus caracteristicas es otra forma de entrevista con el uso de una discusion
grupal que busca generar datos. Esta técnica se presenta con gran fuerza para la
implementacién de esta investigacion pues busca rescatar las voces, opiniones y percepciones
del grupo con relacion a un tema concreto donde se posibilitan nuevas miradas, perspectivas

y construcciones desde la subjetividad. En este sentido Mello (2000) argumenta:

Durante las discusiones en un grupo focal se puede aprender mucho acerca del rango de
experiencias y opiniones que existen en el grupo, pero no se puede aprender mucho acerca de
cada individuo en particular, al mismo tiempo que la cantidad de datos que uno obtiene desde
cada individuo participante sera necesariamente limitada. Asi, una diferencia importante entre
la entrevista individual y la grupal como es el caso del grupo focal, es la cantidad de
informacién que se provee acerca de cada entrevistado. Incluso la entrevista individual mas
breve generard mas datos acerca de aquella persona de lo que se obtiene acerca de la persona

en cuestion inmersa en una entrevista grupal como él es grupo focal.

En este orden de ideas podemos entender que los grupos focales son ante todo una técnica de
investigacién cualitativa donde la discusion grupal se utiliza, como dice Mello, en un medio
para generar entendimiento profundo de las experiencias y creencias de los participantes. Asi
Mello (2009), citando a Morgan (1998), argumenta que los grupos focales se planifican en
base a tres elementos constitutivos de toda investigacion cualitativa que son: exploracion y
descubrimiento, contexto y profundidad e interpretacion. ExplicAndoles de la siguiente

manera:

e Exploracion y descubrimiento: los métodos cualitativos son muy Utiles cuando se trata de
explorar y descubrir. Los grupos focales en este contexto son usados frecuentemente para
aprender sobre opiniones 0 comportamientos de la gente acerca de lo cual se sabe muy
poco o nada. Partiendo del hecho que el grupo puede llevar a cabo una conversacién en
torno a lo que interesa a sus miembros, es posible iniciar una exploracién acerca de un

tema a pesar de que se sabe muy poco respecto de sus caracteristicas.

e Contexto y profundidad: estas dos dimensiones son centrales para comprender el

trasfondo que existe detrés de las actitudes de la gente. Los grupos focales llegan a estas

dimensiones a través de impulsar en los participantes el deseo de investigar las
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modalidades y formas mediante las cuales ellos son, al mismo tiempo, semejantes y

diferentes unos a otros. Los métodos cualitativos en general nos permiten llegar a esta

comprension de por qué las cosas son como son y la dinamica que implica su acontecer.

e Interpretacién: en los grupos focales los participantes tratardn de entenderse mutuamente,
y al mismo tiempo los investigadores deberan tratar de comprender por qué dos personas
que provienen de contextos tan similares piensan sin embargo tan distinto, asi como dos
personas que provienen de contextos diferentes piensan sin embargo en forma similar.
Estas mismas interrogantes haran que los participantes traten de entenderse mutuamente,

lo cual no quiere en todo caso decir que terminaran pensando en forma similar.

Este autor, si bien plantea esta técnica desde el contexto chileno, exalta el valor de reafirmar
su caracter social y no individual. Axioma gue se acomoda a nuestro contexto, especialmente
porque es el grupo focal el que creara las condiciones para conocer diversos pensamientos
sobre el tema y compararlos entre los participantes. En dicha discusion dindmica los
estudiantes haran el trabajo de exploracion, descubrimiento en dimensiones de contexto y
profundidad desde las cuales generaran sus propias interpretaciones sobre temas como

memoria histérica, conflicto armado, paz, guerra, ciudadania critica o democracia.

Es asi como finalmente en concordancia con Mella (2000) se plantea que para llevar a cabo

un grupo focal se deben tener en cuenta las siguientes decisiones:

1)Definir el proposito del estudio o proyecto

2) identificar el rol del patrocinador o contratante del grupo focal

3) identificar recursos humanos para el grupo focal de manera que permita realizar una
actividad investigativa con propdsito social

4) definir un cronograma inicial del grupo focal

5) determinar quiénes seran los participantes en el grupo focal

6) escribir las preguntas para la guia de discusién del grupo focal

7) desarrollar un plan de reclutamiento de participantes

8) definir local, fechas y tiempos para las sesiones

9) disefar el plan de anlisis

10) especificar los elementos del informe final. El personal que participara en el grupo focal
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incluye al menos un investigador y el patrocinador del estudio o proyecto.

Con este panorama, se llevara a cabo la realizacion del mismo, en funcién de la memoria
historica en el aula, desde las voces, percepciones, opiniones y cuestionamientos propios de

la diversidad del aula.

A continuacion se evidencia la ficha a tener en cuenta para este ejercicio, tomada del grupo

Educarchile (ver anexo 5).

Ficha grupo focal:

Objetivos

Objetivos investigacion

Objetivo Grupo Focal

Identificacion del moderador

Nombre moderador

Nombre Observador
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Participantes
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Preguntas

Preguntas Estimulo

1. ¢/Qué opina de la guerra 'y de la paz?

2. ¢Cual es la importancia de la tierra en estos acuerdos?

3. ¢Y qué pasa con las victimas en é1?

4. ;Por qué el mecanismo es el plebiscito? ;Qué opinas de esto?

5. Para ti ¢quién es una victima del conflicto armado?

6. Te has llegado a sentir una victima ;,Cémo? ¢Por qué?

7. Para ti qué es la justicia

8. Qué piensas del perdon

9. ¢Consideras posible la paz? ;Cuél seria tu aporte?

10. Ahora ¢qué opinas del olvido, la memoria, el recuerdo y la paz, la ciudadania y la
politica en tu dia a dia?

Pauta de chequeo (Evaluacion)

Evaluacion Grupo Focal
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1. Lugar adecuado en tamario y acustica

2. Lugar neutral de acuerdo a los objetivos del Grupo focal

3. Asistentes sentados en U en la sala

4. Moderador respeta tiempo para que los participantes desarrollen

cada tema

5. Moderador escucha y utiliza la informacion que esta siendo

entregada

6. Se cumplen los objetivos planteados para esta reunion

7. Explicita en un comienzo objetivos y metodologia de la reunion a

participantes

8. Permite que todos participen

9. Reunidn entre 60 y 120 minutos

10. Registro de la informacidn (grabadora o filmadora)

Andlisis Documental

Para conocer e identificar el papel de las personas clave en el objeto de estudio, o0 en este caso
concreto del papel de la memoria en la clase de Ciencias Sociales y el entramado curricular
escolar hoy, se hace pertinente buscar una técnica que pueda clasificar los documentos para
su lectura y analisis, estableciendo diferencias y similitudes. Por ello utilizaremos la técnica

del analisis documental, la cual Castillo (2004) define como un conjunto de operaciones
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encaminadas a representar un documento y su contenido bajo una forma diferente de su

forma original, con la finalidad de posibilitar su recuperacion posterior e identificarlo.
Ademas, en este sentido el autor también plantea que es una operacion intelectual que da
lugar a un subproducto o documento secundario que actta como intermediario o instrumento
de bdsqueda obligado entre el documento original y el usuario que solicita informacion
(Castillo 2004, p. 26). En este sentido, debe realizarse un proceso de interpretacion y analisis
de la informacion contenida en los documentos, para luego sintetizarlos. En este caso
trabajaremos con documentos como el PEI (Proyecto Educativo Institucional), las mallas
curriculares 'y los diarios de campo para indagar el papel de la memoria desde la propuesta
curricular institucional en el contexto actual. Es pertinente tener en cuenta que, como lo

menciona Castillo (2004), en esta técnica se da un triple proceso:

1) Un proceso de comunicacion, ya que posibilita y permite la recuperacion de informacion para

transmitirla.

2) Un proceso de transformacidn, en el que un documento primario sometido a las operaciones

de andlisis se convierte en otro documento secundario de mas facil acceso y difusion.

3) Ademas de un proceso analitico-sintético, porque la informacion es estudiada, interpretada y
sintetizada minuciosamente para dar lugar a un nuevo documento que lo representa de modo

abreviado pero preciso. (2004, pag. 1)

Su finalidad en la misma linea argumental serd la transformacion de los documentos
originales en otros, secundarios por asi decirlo, que sean insumos de trabajo; gracias a los
cuales se hace posible la recuperacion y difusion de documentos originales. Toda la
informacidn registrada puede ser objeto de analisis documental , desde una obra musical, una
imagen de video, un fotografia, una pagina web, una clase de Ciencias Sociales, un
microcurriculo, una malla curricular, un PEI , un proyecto transversal, una noticia de prensa,
un reportaje de revista, una fotografia, etc. Como plantea Castillo , el analisis documental
“representa la informacion de un documento en un registro estructurado, reduce todos los
datos descriptivos fisicos y de contenido en un esquema inequivoco” (Castillo, 2004, pag. 7)
Asi posibilita utilizarlo en nuestro analisis en aras de indagar el papel que ocupa desde los

documentos institucionales y practicas educativas la memoria historica en el contexto de paz
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o transito a ella en medio del conflicto.

Para cerrar, es pertinente acotar que existe un camino a seguir 0 unas pautas en la ruta para
Ilevar a cabo esta técnica. En este sentido, Sandoval (1996) afirma que el analisis documental

se desarrolla en cinco etapas. A saber:

e En la primera, se realiza el rastreo e inventario de los documentos existentes y
disponibles.

e En lasegunda, se hace una clasificacion de los documentos identificados.

e En la tercera, se hace una seleccion de los documentos méas pertinentes para los
propdsitos de la investigacion.

e En la cuarta, se realiza una lectura en profundidad del contenido de los documentos
seleccionados, para extraer elementos de analisis y consignarlos en "memos"” o notas
marginales que registren los patrones, tendencias, convergencias y contradicciones

que se vayan descubriendo. (Sandoval, 1996)

Finalmente, en el quinto paso, se realiza una lectura cruzada y comparativa de los
documentos en cuestion, ya no sobre la totalidad del contenido de cada uno, sino sobre los
hallazgos previamente realizados, de modo que sea posible construir una sintesis

comprensiva total, sobre la realidad humana analizada.” (1996, p.138)

En este caso, se utiliza el formato de diario de campo (ver anexo 4) y la rabrica (ver anexo 3)
para analizar los documentos institucionales, y la practica docente. Ambos tomados del curso
Didactica de las Ciencias Sociales a cargo de la profesora Astrid Sanchez en su version 2013-
2:

Marque con una X si dicho Plan de Area cuenta con los siguientes componentes:

COMPONENTE N ° 1. CARACTERIZACION

Si | No | Observaciones. (Describa brevemente qué se encuent

en este apartado).
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Identificacion.

Tabla de contenido

Introduccién

Justificacion

Fundamentacion

(Legal, pedagdgica y didactica

Diagnostico del areaen la L.LE

COMPONENTE NO 2: MALLA CURRICULAR

Grado y periodo académico

Eje curricular n°

Titulo

Disciplina social relevante

Tiempo estimado para su

gjecucioén

Intencionalidad

Pregunta problematizadora

Los contenidos y los

estandares de competencia

Metodologia

Procedimientos y criterios

para evaluar

b. Después de revisar el plan de area, proceda a realizar un analisis amplio_de lo encontrado alli. ;Qué
tipo de reflexiones le suscita? ;A qué tipo de conclusiones puede llegar?
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DIARIO DE CAMPO

Fecha: 18/09/2016 N 4-8

Hora de inicio y

finalizacion 4 horas de clase

Institucion Educativa: Jornada: Grado:

Descripcion de escenario

Contenidos de ensefianza

Proposito

Actividades

Cuadro Descriptivo Memos (expresiones y actitudes de
profesores y estudiantes de lo que sucede

en la clase)

Cuadro Interpretativo
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3.2 POBLACION

Para la realizacion de esta investigacion focalizaremos nuestra mirada en las Instituciones
Tulio Ospina, institucion oficial del municipio de Medellin y el Colegio Divino Salvador,

institucion privada de caracter confesional-confesante ubicada en el municipio de la Estrella.

Una vez indicados los centros educativos en donde se implementa la propuesta, es importante
aclarar que la institucion Educativa Tulio Ospina presta el servicio educativo en los niveles:
Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria, Media Académica y Media Técnica y posee
aproximadamente 870 estudiantes y 32 docentes. Mientras que el Colegio Divino Salvador
del municipio de la Estrella posee alrededor de 462 estudiantes y 22 maestros. En ambas
instituciones por Decreto ministerial de 1984 se integraron las areas de Ciencias Sociales y
asi la historia paso a un segundo plano. Contexto en el cual nos preguntamos por el papel de
la memoria historica dentro de esa integracion, como aporte a la ciudadania para la paz en el
contexto actual colombiano. En ambas instituciones se cuenta con 4 horas de Ciencias
Sociales semanales en el grado 9 y 2 horas en los demas grados. En las mismas se trabaja con
relacion a los lineamientos curriculares (1998) y los estandares basicos en competencias
(2006) del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y por tanto la evaluacion es por
competencias. Alli queremos indagar el papel de la memoria y su contribucion desde las
Ciencias Sociales al contexto de paz. La paz en el contexto educativo que se encuentra
anclada a la Ley 1732 de 2014 por la cual se reglamenta la catedra de la paz en todas las
instituciones, donde los temas de conflicto, memoria y paz son ejes articuladores ademas de
topicos a trabajar de manera obligatoria pero que, sin embargo, no poseen un papel visible en
el entramado curricular institucional y las practicas de ensefianza. No obstante, es en este
marco, pero mas alla de la catedra, directamente desde el area de Ciencias Sociales, donde
cobra sentido nuestra pregunta de investigacion por el papel de la memoria historica en la
clase de Ciencias Sociales en la escuela, para alli aportar a la formacién de ciudadanos
criticos y comprometidos con la paz. Es en este plano donde se direcciona del proceso y
analisis en la préactica profesional en los grados 9 y 10 en el area de Ciencias Sociales. Grados
con 45 estudiantes por grupo en el sector pablico y 25 en el privado. Teniendo asi en cuenta
una poblacion de aproximadamente 90 estudiantes en los grados abordados en ambas
realidades. Ademas de ello se toma como poblacion a maestros del area de Ciencias Sociales
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y directivos docentes para analizar su percepcion sobre el aporte de la memoria en el contexto

actual colombiano, brindando asi aportes significativos a la investigacion.

3.3 MUESTRA

A una porcion representativa de una determinada poblacion le llamaremos muestra. En este
caso la poblacion escolar esta integrando docentes y directivas. Se recurre asi al muestreo
como la herramienta para determinar qué porcion de la realidad serd objeto de estudio. En
ellos nos centraremos en el muestreo aleatorio donde todos los elementos que lo componen
tienen la misma posibilidad de ser elegidos. Alli seran seleccionados de forma azarosa por

medio de signos aleatorios.

Teniendo en cuenta que existen distintas formas de realizar el muestreo aleatorio, nos
limitaremos al muestreo aleatorio simple, entendido como un método simple que se
caracteriza por la extraccion de los individuos de una lista de forma casual. Parte de las
ventajas del mismo es la facilidad para construir la muestra, donde a partir de la poblacion
cada sujeto tiene igualdad de posibilidades de ser seleccionado. Asi una de sus caracteristicas
es la representatividad de la poblacion, la cual permite hacer generalizaciones a partir de los

resultados de la muestra con respecto a la poblacion.

Es fundamental para esta investigacion determinar la importancia de todos los participantes,
ya que desde el método elegido se busca la participacion activa de alumnos y docentes para,
desde esa interaccion constante, analizar el porqué de la problematica planteada, validar o
refutar la hipotesis planteada y las miras a sus posibles soluciones. Asi, para lograr una mayor
efectividad al analizar los resultados es pertinente delimitar la poblacion en la cual se realiza
la intervencion, asi, de manera intencionada por el grupo y las tematicas a trabajar, se realiza
la aplicacion de las técnicas de investigacion en un grado 9 del Tulio Ospina y un décimo del
Colegio Divino Salvador. Asi delimitando a 50 estudiantes concretamente y dos docentes de
las respectivas instituciones educativas. También se buscard desde algunos maestros del area
la posibilidad de recolectar informacion que permita analizar cémo se evidencia en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales la utilizacién o no utilizacion de

las memoria historica y su importancia para la formacion de ciudadanos criticos para la paz
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en el contexto actual colombiano; ademas de algunos directivos docentes desde su papel en el

PEI, los planes de area y demas proyectos transversales a nivel institucional de miras al

problema o necesidad ministerial de la “catedratizacion de la paz” .

Colegio Divino Salvador 462 estudiantes y 32 | 50 estudiantes del grado 10y 2
docentes maestros

I.E Tulio Ospina 870 estudiantes y 22 | 1 maestro y 45 estudiantes del
maestros grado 9

Tabla 4, Poblacién y muestra de la investigacion, Elaboracion propia

3.4 CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

Con base a ello es fundamental conocer la realidad social y el contexto de las instituciones
educativas en las cuales se llevara a cabo el proyecto, en busca de responder a sus propias
necesidades situadas en un contexto y temporalidad concreta por medio de instrumentos
tedrico practicos que vinculen los intereses y necesidades inmediatas de sus actores aportando
asi a la transformacion social, entendiendo que en este método los actores no son solo

“objetos de conocimiento” sino protagonistas del proceso.

Caracterizacion Institucién Educativa Tulio Ospina

Caracteristicas geograficas

En la pagina web de la guia turistica de Medellin se menciona que el barrio Prado nacié en
1926. Fue una zona residencial donde la elite empresarial construyé lujosas casas con estilos
importados de Europa, incorporando trabajos artesanales sobresalientes con mano de obra
local. El barrio fue disefiado con amplias calles, antejardines y grandes arboles, cadmios y
guayacanes floridos, ubicados en las calles y carreras. Prado es reconocido por ser una
destacada muestra de la arquitectura residencial construida en Medellin hasta 1950. Su auge

se dio hasta la década de los afios 70s cuando la poblacion adinerada de la ciudad se empez6
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a asentar en barrios como EIl Poblado y Laureles.

El ‘Plan de Proteccion Patrimonial’, acuerdo del Concejo del afio 2009, defini6 al barrio
Prado como el sector de conservacion patrimonial de la ciudad. Hoy es sede de diversas
entidades culturales que, lideradas por la Asociacion de Entidades Culturales (Asencultura),
trabajan en la revitalizacion cultural del sector para propiciar el disfrute ciudadano de la
memoria y el patrimonio. En este contexto se encuentra ubicada la sede de la Institucion
Educativa Tulio Ospina de carécter Publico, en el sector conocido como JesUs Nazareno,
rodeada de historia, patrimonio arquitecténico, de legados culturales; cerca de la estacion
“Prado” del metro de Medellin, funerarias, iglesias y hospitales. Cerca también al parque de
la vida y de las sedes de medicina, odontologia, enfermeria y salud publica de la Universidad
de Antioquia.

La institucién educativa Tulio Ospina es de caracter oficial y por tanto pablica. Esta adscrita
a la Secretaria de Educaciéon que, a su vez, es dependencia de la alcaldia de Medellin, y
ademas es la Unica institucion oficial que pertenece a la jurisdiccién del ndcleo educativo
927, de la comuna 10. Ubicada en el barrio Jesis Nazareno, Calle 60 N.° 51-48 en la ciudad
de Medellin del departamento de Antioquia y de la Republica de Colombia. Como bien
sabemos, dicha avenida es caracteristica por la cantidad de funerarias que se encuentran alli,
lo que hace alin mas particular dicha institucion. Por el oriente se logra enmarcar un rasgo
caracteristico, pues el viaducto del metro pasa por un extremo de la institucion, pudiéndose
divisar desde alli todo el complejo educativo, tal como se puede observar en la imagen

anterior y en el circulo rojo dentro del siguiente mapa.

El plantel ofrece los niveles de Preescolar, Basica Primaria, Basica secundaria y Media
Académica, en cuatro sedes ubicadas en los sectores: San Benito, EI Chagualo, Placita de
Rojas Pinilla y Jesus Nazareno. Funciona con un solo Consejo Directivo, Consejo de Padres,
Consejo Estudiantil y Personera/o de los/as estudiantes, elegidos todos/as en procesos
democraticos de acuerdo con las normas vigentes. La Institucion Educativa Tulio Ospina esta
ubicada en la zona centro-oriental, comuna la Candelaria (10). Es la Unica Institucién oficial
en este sector frente a 19 particulares. Para el afio 2015 atendié a nivel educativo en los
Niveles: Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria, Media Académica y Media Técnica.
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Posee aproximadamente 870 estudiantes y 32 docentes, mientras que el Colegio Divino
Salvador del municipio de la Estrella, ubicado en la Cra. 54 n° 75aa sur -31 en la frontera con
Itaguii. Posee alrededor de 462 estudiantes y 22 maestros. EI Colegio Divino Salvador de La
Estrella, de caracter Catdlico, Apostolico y Romano, enfatiza la espiritualidad Salvatoriana,
la cual busca formar hombres y mujeres en la fe cristiana, mediante una pedagogia que
promueva la calidad humana, el desarrollo del proceso tecnoldgico, el acceso a la educacion
superior y el respeto por el medio ambiente, fortaleciendo en los estudiantes la contribucion
de la verdad y los valores que formen ciudadanos responsables, honestos y laicos

comprometidos con la familia, el colegio y la sociedad colombiana.

Mientras que el Tulio Ospina es la adaptacion de una gran casa colonial de la élite de
Medellin hasta los afios 50, el colegio Divino Salvador es la adaptacion del seminario de los
hermanos salvatorianos en el municipio de La Estrella. En la primera existe una falencia en
torno a la ausencia de zonas verdes dentro de la misma; mientras que en la segunda abundan,
pues estas permiten la interaccion de los alumnos con el entorno natural y posibilita nuevos
espacios para desarrollar actividades pedagdgicas. En ambos colegios es posible evidenciar
iméagenes de santos, mucho mas en el privado por su caracter confesional-confesante, ambos
poseen una sala de psicorientacién, biblioteca y una sala de sistemas, siendo mejor en este
ultimo caso la del publico.

Las caracteristicas socioecondémicas en ambos centros son muy distintas. En el primero, los
estudiantes pertenecen a diferentes comunas de la ciudad de Medellin, primando las comunas
del sector nororiental, noroccidental y centro; siendo los estratos 1 y 2 los mas comunes.
Buena parte de los recursos economicos de sus padres provienen de actividades laborales,
como obreros en fabricas y empresas principalmente. También muchos de ellos presentan
problemas de subempleo, pues hay muchos que dependen de ventas ambulantes o puestos
pequefios en el centro de la ciudad y hay un porcentaje alto de padres con baja escolaridad. Y
con ello se evidencia que el 90% de los padres de familia no poseen titulo bachiller, ademas
uno de los problemas mas frecuentes son la violencia intrafamiliar y el consumo de sustancias
psicoactivas. Mientras que, en el Colegio Divino Salvador, los estudiantes son de municipios

como La estrella, Sabaneta, Caldas, Itagli y Envigado. Sus ingresos son medio-alto,
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predominando los estratos 3, 4 y 5, donde de igual manera se detectan problemas de

drogadiccion y principalmente ausencia de los padres en el acompafiamiento debido a
compromisos laborales, abundancia de padres con posgrados, comerciantes, directores,
gerentes, profesionales o trabajadores independientes.

Ademas, mientras el primero tiene como misién formar hombres y mujeres con capacidad
creativa y reflexiva definidos por principios éticos y democraticos y se articula a instituciones
de educacion superior que complementan el desarrollo humanistico, técnico y social; el
segundo promueve el desarrollo de la personalidad, la formacién en valores cristianos, el
respeto por la diferencia, el respeto por las diferentes culturas del pais, generando
conocimientos cientificos, técnicos y humanisticos. Promoviendo y fomentando Ila
investigacion, el espiritu artistico, creativo, critico, analitico, reflexivo en la busqueda de
solucion a problemas de tipo social y econoémico; el amor y el respeto por el medio ambiente,

el cuidado de la salud y el fomento del deporte y la recreacion a nivel individual y colectivo.

En este contexto, la vision del Tulio Ospina es ser un referente a nivel y nacional por su
liderazgo académico, por su desarrollo humano, por la aplicacion pedagogica de las nuevas
tecnologias y por su incorporacion con el enfoque que corresponde a la equidad de género,
para formar mujeres y hombres comprometidos con su proyecto de vida y su entorno social.
Mientras que el Colegio Divino Salvador, de caracter privado, su vision es promover la
formacion de hombres y mujeres autonomos, libres, comprometidos, criticos y autocriticos,
trascendentes, comunitarios, ricos en valores y en la moral cristiana, responsables, con vision

futurista, solidaria y creativa en beneficio de una sociedad justa.
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Gréfico 5. Contexto de la investigacion, Elaboracion propia
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Es en este contexto plural donde cobra sentido rescatar las voces por la memoria en un eje
misional de ambas instituciones, aportar a la ciudadania critica, y al ejercicio de la paz como
eje regulador de la vida en sociedad, y para ello a continuacién se enuncia una ruta de analisis

de la informacion

Ruta de analisis:
Fase pre-activa
1) Uso de la memoria en la escuela

Instrumentos: Diario de campo, microcurriculos y Plan de area

Fase interactiva
2) Percepciones de maestros y alumnos
Instrumentos: KPSI a estudiantes y cuestionarios a maestros de ciencias sociales

Fase post-activa
3) Contribucion de la memoria histérica a la formacion de ciudadanos para la paz
Instrumentos: Philip 6.6, Entrevistas, Analisis de imagenes, Empatia histérica
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CAPITULO IV

4.1 ANALISIS Y RESULTADOS

4.1.1 Fase pre-activa: el papel de la memoria historica desde la propuesta curricular

institucional en el &rea de Ciencias Sociales (ver anexo 3)

La escuela colombiana es ante todo un territorio en disputa, donde diversas realidades,
contextos, memorias y discursos son llamados a entrar en relacién, muchas veces, en
conflicto. Es asi como en su relacion memoria, escuela, conflicto, tal escenario no ha sido
ajeno a unas construcciones, con intereses concretos, de aquello que se debe recordar y de
qué manera, en detrimento de lo que se debe olvidar y hasta cuando. Como dice Carretero
(2004), la escuela es un &mbito donde las sociedades se disputan las memorias posibles sobre
si mismas (Carretero & Rosa, 2004). Esto se demuestra en lo encontrado en la propuesta
curricular institucional durante la préctica profesional, ya que la memoria no es un contenido
de orden curricular en los planes de area ni un objeto de reflexion pedagdgica en la practica
de los maestros, aunque es importante tener en cuenta qué existen contradicciones
ministeriales en la ensefianza de la historia y que denotan una vez mas, lo que hemos llamado
politicas de la memoria, como lo son la integracion de las Ciencias Sociales escolares (1984)
donde la historia ya tiene un papel mas relegado, contrario a ello la propuesta ministerial de
los lineamientos curriculares de Ciencias Sociales (1998) y los estandares basicos en
competencia (2006) que apuestan por el pensamiento social, y donde en el eje nimero 6 de
los lineamientos habla de “identidad y memoria colectiva”. Temas que, sin embargo, en la
practica siguen apuntando solamente a objetivos cognitivos anclados a la formacion del
conocimiento disciplinar y lo mismo ocurre con los objetivos sociales e identitarios dirigidos

a la formacioén de la identidad nacional.

En este panorama de la ausencia de la memoria en la escuela, cabe sefialar como la memoria

nunca ha sido objeto de analisis en el aula (Jiménez, 2006), pues teniendo en cuenta lo
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analizado en los planes de area (ver anexo 3) y los diarios de campo (ver anexo 4) existe una

relacion implicita y una potencialidad para trabajar el tema en las propuestas institucionales
con temas como las guerras mundiales, guerras de independencia, dictaduras en América
Latina o principalmente el conflicto armado en Colombia, pero que en la actualidad de la
escuela no se articulan evidentemente con la ensefianza de esta o su potencialidad, sino méas

bien con los objetivos antes mencionados de la ensefianza tradicional de la historia.

Podriamos decir desde los hallazgos que tal desarticulacion de la memoria con las
problematicas de lo social, inclusive con la coyuntura actual con relacién al conflicto armado
y los dialogos de paz o los objetivos del milenio, parte de su desconocimiento por parte de los
profesionales de la educacion y los intereses de los agentes del poder que han materializado
en la escuela las politicas de la memoria, a la que ha sido sometida. Igualmente, desde esta
experiencia, podemos evidenciar principalmente que se ha utilizado el libro de texto para
posibilitar la historia como representacion del pasado en su relacion historiografica
(académica) y escolar (curriculo-libros de texto) dejando por fuera la cotidiana, la que atafie a
la memoria colectiva, a las construcciones de recuerdos y olvidos y a la mente de los
ciudadanos. Lo arrojado alli suscita reflexiones por las disputas por la memoria como: ¢Qué
recordar? ¢Qué olvidar, y como negociar lo que resulta glorificado o desechado? Finalmente,
su papel en la propuesta curricular denota una vez mas que se escribe sobre los hechos y no

sobre las ausencias.

Finalmente, es pertinente plantear que, en el contexto colombiano, y mucho maés con relacion
a los acuerdos entre el gobierno Santos y las FARC, se ha venido implementando una Catedra
de la Paz en la escuela (Ley 1732 de 2014 y decretos reglamentarios), donde uno de sus
puntos nodales es la memoria. Sin embargo, no existen contenidos fundamentales,
estructurados o definidos para trabajar el qué y como de la memoria histérica en el contexto
colombiano; siendo las fuentes més utilizadas las creadas por la Editorial Santillana y la
Universidad Javeriana (2016) o el INDEPAZ. Sin embargo, al tener en cuenta que es un tema
reciente , una tendencia emergente en la investigacion colombiana y mucho mas en el
contexto educativo, es pertinente tener en cuenta algunos limitantes con base a su
ensefiabilidad en las ciencias sociales escolares, ya que es un tema que con dice Jimenez

(2011) no ha sido objeto de reflexion pedagogica en la escuela, y por tal su potencialidad para
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trabajar la empatia o la comprensién de los fendmenos sociales anclados al conflicto

colombiano, pero, teniendo en cuenta qué es un tema confuso y muy sensible en el cual

ademas muchos docentes aun no tienen un dominio conceptual para trabajarlo.

Los planteamientos anteriormente descritos se resumen en el siguiente grafico:

Distanciamiento
Teodrico-Practico

Formacion
del
profesorado

Ausencia Usos de la
curricular memoria

Abusos de la
memoria

Gréfico 6, El papel de la memoria en la propuesta curricular institucional, Elaboracion propia

2. Fase interactiva: aproximaciones al lugar de la memoria desde las percepciones de la

comunidad educativa

En esta fase del andlisis, se tomaron en cuenta los hallazgos fruto de la aplicacion de un KPSI
y de las entrevistas semiestructuradas a los docentes de las respectivas instituciones
educativas en las cuales se trabajo la propuesta didactica. La implementacion de estos
instrumentos permite dilucidar las preconcepciones que poseen maestros y alumnos con
referencia a la historia, memoria, politica, ciudadania y paz. Igualmente, en el caso de los
docentes, se plantean las perspectivas e importancia que poseen estos conceptos en el
desarrollo de su practica en las aulas y las implicaciones sociales que los mismos atribuyen a

su oficio.
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2.1 KPSI a estudiantes (ver anexo 1):°

Este fue el primer instrumento que se aplicd a los estudiantes de los grados 9° A de la
Institucion Educativa Tulio Ospina y el Colegio Divino Salvador. Dicho KPSI tuvo la
finalidad de medir el grado de conocimientos previos que poseian los alumnos sobre
diferentes temas relacionados con la memoria, la historia, la politica y el conflicto armado

colombiano.

La primera pregunta del KPSI es la siguiente: Defina con sus palabras qué entiende por
politica. La finalidad de esta pregunta en relacion con las demas, se encuentra en la
necesidad de saber de qué manera los alumnos de ambas instituciones, publica y privada,
entienden su relacion con la politica; y de esta forma establecer la apropiacion de los mismos
con respecto al ejercicio de la ciudadania, ya que, si bien esta no se limita solo al ejercicio de

la politica reducida al uso de los mecanismos de participacion, también la contiene.

De esta manera, encontramos que la relacién que hacen los estudiantes de la politica con el
ejercicio del poder es la predominante al igual que la toma de decisiones que provienen de un
grupo reducido de personas para cuya eleccion se ejerce el derecho al voto. Es importante
resaltar que en la mayoria de las respuestas se evidencia un descontento y un conocimiento
vago de la politica. En especial el hecho de que se la vea como una imposicién de normas y
leyes, tal y como lo menciona Katherin de 15 anos: “es una serie de normas y reglas que
rigen el comportamiento social de una persona”, y al mismo tiempo la oportunidad para
ejercer la corrupcion, como lo menciona Juan Sebastian de 15 afios: “la politica es una forma
como las personas eligen a una persona en la politica y también una forma como los politicos

se asocian a la sociedad para comprar y hacer corrupcion”. (Ver Anexo 1)

Dicho desconocimiento de la politica no deja por fuera el reconocimiento del alcance que esta
tiene para todos, como lo ilustran las respuestas de Karen de 14 afios: “la politica para mi, es
una toma de decisiones correctas e incorrectas que tienen como consecuencia el futuro del

pais”. O la respuesta de Leidy Juliana de 14 afios que menciona que la politica es “un grupo

® EI KPSI implementado en ambos contextos plantea preguntas cerradas para indagar por saberes concretos y
dominio conceptual con relacion a la tematica, mas alla de las opiniones o percepciones personales que se tienen
sobre el mismo, cuestion que se trabajara posteriormente desde el enfoque de la memoria histérica.
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de individuos gque discuten sobre un tema y se ponen en pro y en contra de aquello, ayudan o

empeoran el pueblo”. Si bien no se pueden generalizar las anteriores apreciaciones sobre la
politica, pues en algunos casos existen apreciaciones positivas de la misma, como por
ejemplo la de Leidy Valentina de 16 afios que menciona que la politica “es un debate acerca
de algo o alguien para tomar una decision teniendo en cuenta la opinion de todas las personas
que tienen derecho a votar”; si se evidencia que en la mayoria de los casos la politica es algo
distante, en la que solo se tiene injerencia para elegir entre un nimero reducido de personas
que toman decisiones que afectan positiva o negativamente al pueblo, por lo que la misma
connota el ejercicio de un poder impositivo que es aprovechado en beneficio de los

representantes, pero no de las mayorias.

La segunda pregunta es la siguiente: defina con sus términos ¢qué entiende por memoria
histérica? Con relacidn a esta pregunta, teniendo en cuenta que se realizd a estudiantes que
no habian visto dicha tematica en sus clases de Ciencias Sociales, las respuestas que dieron a
la pregunta estaban orientadas especialmente por el sentido comun de asociar la memoria al
simple recuerdo y, en este caso, al conjugarse con “historica” el recuerdo del pasado de
hechos y sucesos que perviven en las mentes de las personas. Asi lo expresa, por ejemplo,
Jhenny de 15 afios: “Bueno, lo que yo entiendo por memoria historica, es que hubo algun
hecho histérico que todos siempre vamos a tener en cuenta en nuestras memorias”. O
Katherin de 15 afios cuando dice: “creo que es lo que se recuerda de un hecho historico o

importante que ha resaltado en el tiempo”.

Esta pregunta es de las que mas unanimidad y homogeneidad de respuesta presenta en el
KPSI pues, como se menciond anteriormente, el sentido comdn sobre la memoria como
“memorizacion y recuerdo” e historia como “suceso pasado” es el recurso del que toman
mano los estudiantes. De esto se podria interpretar, por un lado, que en los curriculos
escolares la memoria histérica no ha encontrado cabida o, al menos, no de una manera tal que
permita ser identificada y diferenciada claramente; pues, en ninguna de las respuestas
encontramos diferenciaciones entre memoria individual y colectiva, entre usos y abusos de la
memoria a través de la seleccion de lo que ha de recordarse, etc. Por otro lado, la memoria no
aparece como disociada de la historia como disciplina académica y esfuerzo intelectual, sino

que, por el contrario, los estudiantes la representan dentro del mismo ambito como recurso
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mental para recuerdo de la historia, casi como algo que se recibe y ha de ser transmitido a

otros, como lo ejemplifica la respuesta de Paola de 17 afos: “creo que son hechos que
ocurrieron en el pasado, algo que recordamos como un hecho historico y contamos a los

demas”.®

La tercera pregunta trata de hacer que los estudiantes establezcan la relacion entre historia y
memoria de la siguiente manera: explique brevemente las diferencias entre historia y
memoria. En esta pregunta, se hace mas evidente la asociacion de la historia con los sucesos
del pasado y la memoria como lo que se recuerda de dichos sucesos. De esto sirven varios
ejemplos sacados del KPSI: “memoria es de lo que nos acordamos, historia es lo que pas6”
(Leidy, 16 anos). “Historia es algo que se cuenta pero podria ser real o no real. memoria es lo
que se le queda a uno en la cabeza, son recuerdos que han pasado” (Natalia, 14 afios).
Basicamente, las respuestas de este tipo son mayoria en el instrumento aplicado, por lo que la
diferenciacion que los estudiantes hacen entre historia y memoria solo se limita al grado de

recordacion, casi que en la categoria de aprendizaje de los sucesos histéricos.

Dentro de esta tercera pregunta también se pide a los alumnos que expliquen las diferencias
entre conflicto y conflicto armado. La diferenciacién entre estos conceptos por parte de los
estudiantes, al igual que en el caso de la historia y memoria, se da a partir del sentido comun,
al definir el conflicto como el enfrentamiento entre dos 0 mas partes que defienden sus
intereses y el conflicto armado como la trascendencia de este conflicto al uso de las armas:
“Conflicto es un problema o diferencia entre dos personas, grupos, etc. Conflicto armado es
una guerra armada entre dos personas, grupos, etc.” (Karen, 14 afios). Es importante resaltar
que varios estudiantes asocian el conflicto armado con la realidad colombiana: “Es lo que
estamos viviendo hoy en dia en los pueblos o en la misma ciudad” (Daniel. 16 afios). “Es la
guerra en la que estamos con las FARC” (Paola, 17 afios). En estas definiciones predomina
una connotacion negativa del conflicto, independiente de que sea armado 0 no, pues se le
sefiala como confrontacion y oposicion de intereses y en ningun caso se mencionan factores

positivos del conflicto como posibilitador del dialogo, del encuentro con la diversidad e

® EI KPSI conté con un especial énfasis en los asuntos concernientes a la memoria histérica del conflicto
armado, en primer lugar desde un dominio conceptual disciplinar y por tanto la utilizacion de preguntas
cerradas, se ponen en contraste algunas respuestas significativas de los estudiantes principalmente de la relacion
memoria —historia.
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incluso como necesario para el ejercicio de la politica y la ciudadania.

La cuarta pregunta del KPSI esta formulada de la siguiente manera: ¢ Quiénes crees que han
sido las victimas del conflicto armado en Colombia? Esta pregunta buscaba que los
estudiantes lograran identificar, a través de lo aprendido en la escuela y lo vivenciado por
ellos, a quiénes podrian considerarse victimas del conflicto. La mayoria de respuestas estan
orientadas a sefialar a las victimas del conflicto como personas de bajos recursos, lejanas a las
ciudades o que por su oficio, como los militares y policias, deben enfrentarse a los grupos
armados al margen de la ley: “Las personas que han sido victimas del conflicto son los
campesinos porque los paramilitares los sacan de sus tierras y en ese caso se convierte en
conflicto armado” (Daniel, 16 afios). “Los campesinos y militares” (Paola, 17 afios)”. “Las
victimas son los militares, ya que son los que se enfrentan a las FARC” (Jhenny, 15 afios). En
algunas respuestas también se advierte la atribucion de la violencia a las propias victimas. Es
decir, que se las dota del doble papel de victimas y victimarios: “Creo que, en parte, son los
ciudadanos y campesinos del pais los que han sido afectados por el mal ocasionado del
conflicto armado, pero en parte creo que también ellos mismos por el hecho de recurrir a la
violencia” (Katherin, 15 afios). “Las personas porque se encuentran indefensas y por causa de
esto han huido muchos nifios, jovenes y ancianos muertos, pero hasta estos mismos fueron los

que empezaron” (Laura, 14 afios).

A partir de estas respuestas, se puede interpretar que en el caso de los estudiantes de las
instituciones educativas a las que se les aplicé el KPSI, existe una concepcion sobre el
conflicto y sus victimas como algo que ocurre lejano a la realidad de las ciudades; algo que
se da en contextos marginales donde no existe presencia del Estado y, por lo tanto, la
violencia aflora como solucion a los conflictos, pues se sefiala a las mismas poblaciones
alejadas y marginales de ser victimas y victimarios, de sufrir los rigores de la guerra y de
tomar las armas al mismo tiempo. Solo en pocas respuestas se advierte la inclusion de toda la
poblacion colombiana como victimas: “Nosotros los ciudadanos” (Karen, 14 afos). “Todo
eso nos afecta a toda Colombia ya que por culpa de ellos perdemos hijos, plata y otras cosas”
(Leidy, 14 afios).

La quinta y ultima pregunta del KPSI se formuld asi: ¢Qué recuerdas o te han ensefiado
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sobre los actores y el porqué del conflicto armado en la historia colombiana? La mayoria

de respuestas que se dieron a este interrogante atribuyen la violencia al accionar de grupos
guerrilleros en su mayoria, y en muy pocos casos a los grupos paramilitares o el Estado: “Que
los guerrilleros no quieren trabajar y quieren las cosas faciles” (Paola, 17 afios). “Seglin he
leido, el conflicto armado se formo6 por el motivo de tener un ideal de revolucion frente al
gobierno corrupto, pero en realidad pareciese que este solo quisiera ejercer poder sobre el
pais” (Katherin, 15 afios). “Los actores del conflicto armado son la guerrilla, y estos son

mandados por sus comandantes” (Jhenny, 15 afios).

Estas posturas con referencia al conflicto demuestran que, en gran medida, los estudiantes de
bachillerato desconocen los origenes, causas, moviles y actores del conflicto armado
colombiano y, en especial, predomina una mirada reduccionista alimentada por la opinion
publica, los padres de familia, los medios de comunicacion y los maestros. Todo esto
atravesado por ideologias que interpretan el conflicto atribuyéndole posturas irracionales al
contrario o adversario y, por lo tanto, deslegitimando. Para ilustrar lo anterior, vale tomar en
cuenta respuestas como “esta guerra se Vive hace 50 afios porque la guerrilla quiere vivir sin
hacer nada y que todo sea gratis (...),Las personas que se han envuelto del conflicto armado
son personas con ansias de poder, con ganas de estar por encima de los demas”. (Leidy, 14
afios). La existencia del conflicto se presenta asi para los estudiantes como un sinsentido
alimentado por el facilismo y las ansias de poder. En dichas respuestas predomina la
asociacion del conflicto con los grupos guerrilleros que se enfrentan al Estado, lo que podria
deberse al protagonismo que en la actualidad tienen las guerrillas dado el proceso de paz
adelantando entre estas y el gobierno del presidente Juan Manuel Santos. De igual manera,
bajo las dltimas administraciones los medios de comunicacion han hecho especial énfasis en
el accionar de los grupos guerrilleros; es decir, que estos han tenido mayor divulgacion y
cobertura de los medios en comparacion con otros actores del conflicto armado como los
grupos paramilitares, las Bacrim (Bandas criminales o grupos neoparamilitares) y la

delincuencia comun.

2.2 Entrevista semiestructurada a maestros del area de Ciencias Sociales (Anexo 2)

La entrevista fue realizada a dos docentes del area de Ciencias Sociales de las respectivas
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instituciones educativas y tiene como finalidad determinar como ellos entienden los

conceptos propuestos en este trabajo y que se les plantearon a los estudiantes en el KPSI.
Igualmente, este ejercicio busca indagar por la manera como los docentes proyectan sus
clases de Ciencias Sociales y su labor en la formacion de ciudadanos. De esta manera, la
entrevista ha sido organizada como se describe a continuacion: en la parte superior aparece la
pregunta formulada en la entrevista, luego a cada uno se le ha asignado su respectiva vocal
(a) y consonante (b) con su consecuente respuesta. Quiere decir esto que las respuestas de a)
corresponden durante toda la entrevista al mismo docente al igual que pasa con las de b).
Luego de las respuestas textuales de ambos docentes se desarrolla el contraste y analisis de

las mismas. La entrevista consta de las siguientes preguntas y respuestas:

1) Define con tus palabras el concepto de politica

a) Es la forma como se organiza la sociedad, la ideologia que sustenta el
gobierno de cada Estado

b) Es definida como el arte de la convivencia, es una condicién natural del ser
humano, es decir la vida organizada alrededor de valores como la justicia, el

respeto y la forma de distinguir a los demas.

En ambas definiciones subyace el entendimiento de la politica como elemento organizador de
la sociedad, bajo la cual esta establece una serie de parametros o valores que han de regir la
convivencia entre sus integrantes. Esta vision de la politica predominante en los docentes
encuestados se diferencia con la de los estudiantes; pues, estos Ultimos la definen a partir del
ejercicio del poder. Los docentes, por su parte, reconocen su importancia en la sociedad, la
proyectan importante para la ciudadania y los escolares ven en ella caracteristicas negativas
como la imposicién de leyes, la corrupcién y la toma de decisiones por parte de un grupo
reducido de “politicos” que se benefician de ella y que terminan afectando a todos. La
importancia de esta pregunta para este trabajo radica en que la comprension de la politica por
parte de los docentes orienta sus practicas educativas, dota de sentido su quehacer y permite
que estos dimensionen las implicaciones de la memoria historica para la formacion de

ciudadanos para la paz.
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2) Defina con sus términos el concepto de memoria historica

a) Es cuando una persona o sociedad es consciente de un pasado individual o
colectivo.

b) Es aquella que nos permite identificar los acontecimientos que han hecho
nuestro diario vivir, a través de cuentos, historia, videos, prensa, fotografias
los aportes de nuestro pais, municipio, departamento y en especial la vida de

nuestras comunidades.

El contraste entre estas definiciones de memoria historica evidencia cierta imprecision en
identificar de qué manera se conjuga el ejercicio de la memoria con relacion a la historia;
pues, por un lado, se define a la memoria a partir de la conciencia del pasado que tiene un
individuo o una colectividad, definicion valida y acorde con la que hace Pierre Nora (2008)
de la memoria como recuerdo de lo que las personas han vivido o imaginado, y por el otro

lado, se confunde con la historia pues ambas tienen como objeto el pasado.

3) Explique brevemente la diferencia entre historia y memoria. Explique

también la diferencia entre conflicto y conflicto armado.

a) Historia son los hechos que acontecieron en el pasado y son una fuente de
origen de un presente. Memoria son hechos que se encuentran en la mente de
un individuo. Conflicto son hechos que tienen ideas contrapuestas y generan
una confrontacion. Conflicto armado es una confrontacion bélica en ideas
contrapuestas entre la sociedad.

b) Historia son los procesos que nos hacen recordar a través de sus estudios lo
sucedido. Memoria son los hechos 0 acontecimientos que marcan nuestra vida.
El conflicto es una rebelion que se presenta o forma de lucha. El conflicto
armado son aquellos enfrentamientos que se dan por los grupos que estan en
contra de las politicas del estado con el fin de luchar por mejores condiciones

de vida para los ciudadanos

Las diferencias entre historia y memoria por parte de los docentes entrevistados denotan
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ambigledad y confusion de los términos, tal y como se planted anteriormente, apoyados en

Pierre Nora (2008); pues la unica diferencia clara que manifiestan los docentes es el grado de
recuerdo que se tiene sobre los hechos. Esto se podria resumir en la siguiente ecuacion:
historia igual a hechos del pasado; memoria igual a qué tanto se recuerdan esos hechos, por lo

que en este sentido existe un paralelismo con sus alumnos.

En cuanto a las diferencias entre conflicto y conflicto armado, siguen presentandose
semejanzas con respecto a los estudiantes; pues, por un lado, el conflicto se entiende como
una confrontacion o contraposicion de ideas y el conflicto armado es el caracter bélico y

violento que toma el conflicto a partir del uso de las armas para defender intereses e ideas.

4) ¢ Quiénes crees que han sido las victimas del conflicto armado colombiano?

a) La poblacion civil en representacion de las clases menos favorecidas en el
ambito rural y urbano.
b) Los mé&s vulnerables han sido los campesinos, las comunidades afro

descendientes.

Para los docentes, igual que para los estudiantes, las victimas del conflicto armado estan
representadas especialmente en las clases menos favorecidas y alejadas de la geografia
nacional. Sigue prevaleciendo la imagen de que el conflicto armado es algo lejano, que posee
unas caracteristicas de ensafiamiento con las minorias étnicas y los campesinos; lo que
llevaria a plantear la hipétesis de que los habitantes de las grandes ciudades, como los
alumnos y profesores, siguen identificando el conflicto colombiano con la confrontacion
armada entre grupos y facciones que eligen sitios reconditos para establecerse e impulsar la
lucha, cuyos efectos en la ciudad no son tan notorios a excepcion de la llegada continua de

desplazados que se asientan en las zonas periféricas engrosando los cinturones de miseria.

5) ¢ Qué decides ensefiar sobre el conflicto armado en Colombia y por qué?

a) El origen se remonta al siglo XIX, por las rivalidades de los partidos politicos

tradicionales colombianos, porque partiendo de este suceso podemos explicar
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coémo este hecho ha permeado las diferentes estructuras de nuestra sociedad

hasta nuestros dias
b) lgualdad de condiciones para todos e inversién social en todos los campos:

salud, educacién, vivienda, entre otros.

Por un lado, la respuesta dada por la docente a) es clara en cuanto a la eleccion que hace del
momento historico que explicaria el conflicto y, por ende, tiene consecuencias hasta el
presente. Es decir, desde los enfrentamientos bipartidistas del siglo X1X. Por otro lado, el
docente b) no hace la seleccion de sucesos determinados que explicarian el conflicto, sino
que se sefiala las finalidades de la ensefianza de la historia para la transformacién social,
basada en garantizar derechos fundamentales y condiciones dignas. Sin embargo, en ninguna
de las respuestas se evidencian los criterios para la seleccion de contenidos y el enfoque dado

para su ensefianza.

6) ¢Qué tan importante es el componente histérico en tus clases de Ciencias
Sociales?

a) Es fundamental porque cada hecho del pasado es una consecuencia del
presente que tienen su manifestacion en la sociedad contemporanea.
b) Dar a conocer los acontecimientos que han marcado nuestro acontecer con una

mirada de reflexion critica frente a estos hechos.

En ambas definiciones se advierte un papel positivo de la historia como disciplina en las
aulas, pues se le atribuye la posibilidad de reconocer en el pasado aquellos sucesos que
ayudarian a explicar las problematicas del presente. De esta manera, se entiende que la
historia es vista como un componente necesario para la formacién de ciudadanos criticos, que

sean capaces de hacer lectura de sus realidades y adelantar transformaciones para mejorarlas.

7. ¢Como concibes la historia?
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a) Como herramienta de apoyo para contrarrestar situaciones que tienen origen

en el pasado.
b) EIl acontecer de los pueblos y sus raices teniendo en cuenta sus culturas, sus

lenguajes, expresiones, etc.

Esta pregunta esta estrechamente ligada a la anterior. Sin embargo, se diferencia de aquella
en que trasciende el &mbito de las aulas y busca posicionar la historia a un nivel social. Es
decir, que la ubica en funcion de las relaciones y estructuras sociales. Las respuestas dadas
por los docentes tienen en cuenta el papel de la historia en el reconocimiento de la diversidad
en sus multiples expresiones. Igualmente, se despoja a la historia del papel pasivo como
disciplina academica y se la dota de accion, de aplicabilidad en la sociedad al contrarrestar

situaciones que se originan en el pasado.

8) ¢Para qué aprender historia?

a) Para no repetir hechos, porque también nos permite explorar, investigar y dar
posibles soluciones.

b) Para no volver a repetir aquellos hechos negativos que nos precedieron.

El aprendizaje de la historia es visto en estas respuestas de la manera como se ha mencionado
anteriormente. Es decir, como herramienta para la accion, que dota a los estudiantes de las
habilidades de pensamiento necesarias para evitar la repeticién de hechos traumaticos y
dolorosos para la sociedad. Es esta, como lo sefiala Mélich (2004), la funcién de la memoria
y la historia que, en medio de sus diferencias, contribuyen a evitar el olvido y, por ende, a que

se repitan los horrores de la guerra.

9) ¢ Qué es la memoria histérica del conflicto armado colombiano?

a) Es reconocer la problematica actual de nuestra sociedad.

b) Recordar los acontecimientos mas crudos y crueles que nos han marcado.

En ambas concepciones sobre la memoria historica del conflicto armado prevalece la idea de
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recordar las problematicas y situaciones duras por las que ha atravesado el pais a raiz del

conflicto. Sin embargo, en ninguna se hace mencion de la relacion historia-memoria en
cuanto a sus diferencias, por lo que la definicion parece integrarlas ambas como la misma

cosa que posibilita el reconocer y recordar el pasado atroz.

10) ¢Consideras que es pertinente hablar de o desde la memoria historica del

conflicto en el aula?

a) Es valido hablar del conflicto armado en el aula porque se pueden plantear
estrategias e ideologias que permitan hacer modelos de paz en el entorno
escolar.

b) Si, es fundamental para crear sensibilizacion y luchar por ser mejores

ciudadanos cada dia (solidaridad).

En estas respuestas se evidencia un reconocimiento de la memoria histérica tanto para la paz
como para la formacion ciudadana. Prevalece la imagen de la memoria como posibilitadora
del reconocimiento de las victimas y para que los estudiantes se sensibilicen en cuanto a las
dindmicas del conflicto armado colombiano, en especial la préactica de la solidaridad y el

pensar en el otro como condicion para la paz.

11) ¢Crees que trabajarla puede aportar a la formacion de ciudadanos
comprometidos con la paz? ¢ A que mas se puede encaminar o la encaminarias tu

en el aula?

a) Si, es un aporte porque desde el aula de clase se pueden trabajar derechos
fundamentales del individuo y su compromiso con la sociedad.

b) En la medida que se sensibilice, trabajando valores alternos, justicia, equidad,
respeto, responsabilidad, entre otras.

Como se menciond anteriormente, la memoria es reconocida por los docentes entrevistados
como valiosa para la formacion de ciudadanos para la paz; siempre y cuando se trabaje por

medio de ella valores necesarios como la justicia, equidad, respeto, responsabilidad entre
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otros, asi como el reconocimiento de los derechos fundamentales. Es decir, que un ciudadano

ha de ser capaz de reconocer las problematicas sociales y tomar parte activa para
solucionarlos, cosa a la que ha de contribuir la educacién. De estas respuestas se infiere que
la memoria no se entiende como contenido aislado de las otras disciplinas de las Ciencias
Sociales, por lo cual la memoria es transversal y al mismo tiempo una posibilidad para

abordar multiples temas historicos que requieren de una mirada amplia y critica.

12) ¢ Qué metodos utilizas para ensefiar historia?

a) Lecturas sugeridas, documentales, entrevistas que permitan intercambios
culturales de experiencias significativas en los estudiantes.
b) Retomar la historia es llevarlos a ello, a esos sitios, lugares, fotografia y

conocimiento de la realidad.

Més que métodos los docentes reconocen utilizar una serie de estrategias y recursos a la hora
de abordar la ensefianza de la historia en las aulas de clase. Entre los que mencionan
sobresalen aquellos medios audiovisuales que dinamizan las clases, y como plantean los
docentes, deben posibilitar experiencias significativas: por ejemplo, a través de intercambios
culturales. Estas estrategias y recursos apuntan a ensefiar historia mas alla de la
memorizacion de fechas, a partir de la lectura y exposicion del profesor, en especial, asumen
la importancia de que el estudiante participe activamente en su proceso educativo, en la
construccién de saberes; lo que evidencia una postura desde el modelo constructivista del
aprendizaje que toma en cuenta los procesos de ensefianza-aprendizaje desde el trabajo
cooperativo, el aprender haciendo-descubrimiento y en donde el docente participa como guia

y orientador del proceso.

13) ¢Qué crees que te hace falta en tu practica para mejorar los métodos de
ensefianza-aprendizaje de la historia? ¢Incluirias la memoria historica? ¢Por

qué?

a) Hace falta el habito de lectura en los estudiantes. Si, porque la memoria
histdrica hace parte de la conciencia del individuo dentro de la sociedad.
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b) Si, es fundamental para retroalimentar esos acontecimientos que han marcado

hitos en nuestra realidad.

En ambas respuestas estd ausente el componente autocritico que busca la pregunta con miras
a conocer de qué manera los docentes se plantean su practica; pues ninguno mencioné los
aspectos que ellos identifican como necesarios a mejorar en su quehacer en la ensefianza de la
historia. Por el contrario, identificaron las flaquezas de los estudiantes para el aprendizaje de
la historia, como por ejemplo la falta del habito de lectura entre ellos. Sin embargo, ambos si
reconocen la importancia de la memoria histérica como refuerzo de la historia, como manera
de recordar y retroalimentar saberes que les permitan ser conscientes de las problematicas
sociales. Estas respuesta dejan un sinsabor sobre la manera como los docentes perciben la
importancia de lo que ensefian y como evaltan lo que hacen, pues pareciese que el sentido de
la educacion, que debe ser el de la solucion de problemas para la transformacion social, se
queda perdido en el entramado burocratico de la escuela, las exigencias externas, las
presiones sociales, los intereses y motivaciones de los docentes. Lo escueto de dichas
respuestas pone en evidencia lo poco que los docentes reflexionan sobre los alcances de su
profesion y las implicaciones que tiene el introducir o eliminar contenidos de sus clases, la
seleccién que hagan de lo que debe ensefiarse qué impacto tiene para el ejercicio de la

ciudadania en sus estudiantes.

14) ¢ Conoces la Ley 1448 de 2011? ¢ Sabes qué institucién se crea con ella?

a) Es la ley que permite reconocer la asistencia, reparacion a las victimas del
conflicto armado y la restitucion de tierras. Se crea el Centro Nacional de
Memoria Historica.

b) Reparacion de victimas, memoria historica.

La ley 1448 de 2011 (por la cual se dictan medidas de atencidn, asistencia y reparacion
integral a las victimas del conflicto armado interno y se dictan otras disposiciones.)
contempla, como lo responden los docentes, la reparacién simbdlica de las victimas por
medio de la preservacion de la memoria historica con el fin de evitar la repeticion y el olvido.

Asimismo, establece como un deber del Estado preservar la memoria y abrir espacios para la
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misma, la creacion del Centro Nacional de Memoria Historica, las acciones del centro y las

iniciativas privadas y de la sociedad civil en la materia etc.

15) Por ultimo ¢Te reconoces como un actor fundamental y necesario en la

construccién de la paz?

a) Total, 20 afios de experiencia en la construccion de un mundo mejor.

b) Si, porque desde el aula podemos ser gestores de convivencia.

La educacion y en especial el maestro es visto como agente fundamental para la formacion de
ciudadanos para la paz. En estas respuestas, se valora la experiencia docente como
contribucion a hacer mejor el mundo y se ve al maestro que desempefia un papel necesario

para la convivencia.

De estas entrevistas se pueden concluir ciertas contradicciones en las respuestas que los
docentes brindan: por un lado, dicen reconocer la importancia de la memoria como recurso
dentro de la historia para recordar el pasado y atribuyen especial importancia a esta en las
aulas de clase; por el otro lado, dichas respuestas son escuetas y desprovistas de reflexion,
son poco profundas en la medida que no encajan con los conocimientos que estos poseen
sobre la memoria histdrica, ni tampoco conocen como introducirla en el aula de clase.
Sobresale la importancia que le dan a esta temética para ensefiar a los estudiantes a ser
mejores personas, ciudadanos ejemplares con valores sociales. Sin embargo, falta el
componente autocritico que posibilite el mejoramiento de la practica docente, la
reformulacion de los objetivos de la educacién que cada uno posee.
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Percepciones Maestros Alumnos

Co nfl icto Relevancia Historia
y ejercicios de Desconocimiento
Arma dO memoria

Desconocimiento del
tema O percepcion
relacion podery
artefactos

Influencia medios de
comunicacion,
familia y escuela

Memoria
Historica

Tabla 7. Percepciones de Maestros y Alumnos sobre la memoria histérica, Elaboracion propia

3) Fase post-activa: Contribucion de la memoria histérica en las Ciencias Sociales a la
formacién de ciudadanos criticos para la paz en Colombia; visiones, posturas y

apuestas.

En esta ultima fase del andlisis, se evidencian los resultados fruto de la implementacion de la
propuesta didactica en las aulas de clase de las Instituciones Tulio Ospina de caracter oficial
y Divino Salvador, de caracter privado-confesional. En ellas se implementaron varios
instrumentos y técnicas que tienen como finalidad conocer el grado de conocimientos,
apropiacion y compromiso con la paz del estudiantado con respecto al reconocimiento del
conflicto armado, a partir de la memoria histdrica para la formacion de ciudadanos criticos.
Asi, a partir de los instrumentos y técnicas implementados como el analisis de imagenes,
Phillip 6.6, ejercicios de empatia historica y entrevistas a multiples actores del conflicto,
victimas y profesionales de las Ciencias Sociales se busca ver en el contexto coyuntural cual
es la potencialidad de la memoria para aportar desde la escuela a la ciudadania critica y la

paz, por tal motivo, a continuacion se evidencia lo encontrado en cada uno:

3.1 Analisis de iméagenes (ver anexo 8)
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El desarrollo de esta actividad con los estudiantes tuvo como finalidad que los mismos, a
partir de lo trabajado durante las sesiones en torno a la memoria histdrica del conflicto
armado, analizaran imagenes que representan diferentes actores del conflicto y las
consecuencias sociales, politicas, econémicas y culturales que acarrea el mismo para el pais.
Para el desarrollo de la actividad, se dividio el salon de clases en 4 grupos y a cada uno de
estos se les distribuyd una imagen diferente que iba acompafiada por una respectiva pregunta
a la cual los estudiantes debian contestar por escrito y socializar luego oralmente.

Las imagenes y sus respectivas preguntas analizadas fueron las siguientes:

El pilén (2016) consultada el 12/05/2017 Recuperada de:
http://elpilon.com.co/las-diferencias-entre-farc-y-eln/

Imagen consultada el 12/05/2017 en:

https://elblogdemiguelfernandez.wordpress.com/2013/05/03/la-

masacre-del-salado-la-mayor-matanza-del-paramilitarismo-

Colombiano/

¢ Quiénes son, cuando surgieron y por qué surgieron los grupos armados al margen de

la ley en Colombia?

Las imagenes que se distribuyeron a los estudiantes muestran a las FARC, el ELN y las AUC.
Al respecto, el grupo que analizé dicha imagen pudo determinar con facilidad a los grupos
armados alli presentes, destacaron que las condiciones para su surgimiento se debieron en
gran medida a la inconformidad que tenian diversos sectores de la sociedad Colombiana con
el gobierno; lo que influy6 en la conformacion, en especial de las guerrillas de izquierda y la
reaccion paramilitar en conjunto con el gobierno. Igualmente, en la parte escritural el grupo al

que le correspondieron estas imagenes mencionaron que “la diferencia es que las FARC
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estaban en contra de lo que hace el gobierno y los otros los apoyaban, ademas unos militaban

en la ciudad y otros no tanto”. (Catafio, Benavides & Villa, 2016) Al pedirles que explicaran
mejor esta respuesta, argumentaron que las guerrillas tenian mucha presencia en el campo vy,
en menor medida, en las ciudades; pero, que si existian grupos de la guerrilla que se habian
apoderado de los barrios, como lo sucedido en Medellin y a lo que se vendria a sumar la
presencia de paramilitares apoyados por las fuerzas armadas. En este sentido, se evidencio
que los estudiantes pudieron reconocer a los actores armados del conflicto colombiano,
establecer las causas de su surgimiento y sus diferencias mas generales

Imagen consultada el 12/05/2017 en: http://www.semana.com/nacion/articulo/victimas-del-dezplazamiento-dane-unidad-de-

victimas-resultados-encuesta/414924-3

¢ Qué es y qué significa la imagen, qué consecuencias trae lo que muestra la imagen?

La imagen a la que se hace mencion muestra a un grupo de campesinos desplazandose con
sus bienes y familias. A nivel escritural, las respuestas del grupo al que le correspondi esta
imagen son escuetas; pues solo se limitan a enumerar que la imagen corresponde al
desplazamiento forzado, y describen algunas sensaciones como “el desarraigo, la pérdida de
propiedades materiales y la necesidad”. Sin embargo, oralmente argumentaron que el
desplazamiento forzado es una practica que afecta a millones de personas en el pais, que
genera problemas tanto a los afectados como a los lugares de destino que en muchas
ocasiones no esta preparado para recibirlos y de esta manera las personas que llegan deben
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acomodarse en las periferias de las ciudades en condiciones indignas, como ha sucedido en

Medellin. En este sentido, los estudiantes pudieron establecer relacion entre una practica
derivada de la violencia y que tiene un impacto social muy considerable, evidente en su

contexto, es decir en la ciudad de Medellin en la actualidad.

Imagen consultada el 12/05/2017 en: http://armonicosdeconciencia.blogspot.com.co/2012/07/Colombia-pais-nol-en-
desplazamiento.html

¢ Qué es lo que hay en la imagen? ¢Alguna vez has visto algo asi? ¢Ddnde lo has visto
Y pOr qué crees que pasa?

La imagen muestra un conjunto de carpas y tugurios en la periferia de una ciudad. Esta
imagen viene acompafada de tres preguntas relacionadas. En la respuesta escritural a la
primera pregunta, los estudiantes describieron que lo que se ve en la imagen es “hambre,
desplazamiento. Estan pasando necesidades”. (Lopez & Palacio, 2016) En la segunda
mencionan que han visto la escena ejemplificada en la imagen en las calles de Medellin.
Mencionan asimismo que los desastres naturales en el pais también conllevan dicha situacion;
y, en el caso de la tercera pregunta, apuntan a que estas cosas pasan “muchas veces porque
los desplazan de sus hogares y les toca hacer esto para sobrevivir... lo hemos percibido
mucho a las orillas de la carretera y en sectores muy pobres de la ciudad”.( Lopera,2016)
Oralmente, mencionan que esta imagen tiene relacion con la anterior y que describe lo que
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pasa con la poblacion desplazada que llega a las ciudades y que estas no los recibe y los deja

a su suerte; de manera que construyen tugurios en zonas periféricas de alto riesgo, en donde
no tienen acceso a los servicios basicos y, por lo tanto, se ven obligados a emplearse en la
informalidad laboral. Estas respuestas evidencian la relacién que hacen los estudiantes entre
la imagen como simple descripcion con el trasfondo de la misma; es decir, de sus

implicaciones sociales y las dindmicas que desencadena el fenomeno del desplazamiento
forzado.

Imagen consultada el 12/05/2017 en: http://www.cancilleria.gov.co/newsroom/news/2014-05-25/9189

¢Podrias describir la imagen y lo que representa ese acto para la consecucion de la

paz? ¢ Qué papel le asignan a la educacién en todo esto?

La imagen muestra varias mesas de votacion. La respuesta dada por los estudiantes a la
primera pregunta se refiere a que la imagen describe el ejercicio del voto como mecanismo de
participacion importante para alcanzar los objetivos propuestos y abanderados por partidos
politicos y candidatos. Ademas, sefialan la importancia de que estos candidatos actlen en
beneficio del pueblo. De igual manera, describen el papel de la educacion en este sentido
como: “aprender a ser personas responsables para ayudar a contribuir a nuestro pais por algo
mejor y aun asi, saber qué significado tienen todo esto de votar y qué beneficios son para el
pais”. (Trujillo, 2016) De esta manera, atribuyen a la educacion un papel fundamental dentro
del proceso de formacion politica y ciudadana, pues en ella ha de aprenderse el uso correcto

de los mecanismos de participacion, asi como las potencialidades transformativas que
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encarna el ejercicio del voto.

3.2 Philip 6.6 (ver anexo 5)

El debate (ver anexo 6) a partir de los principios del acuerdo de paz entre las FARC-EP y el
gobierno colombiano arrojaron miradas interesantes sobre el reconocimiento de unas politicas
de la memoria en la historia, sobre unos olvidos y unos recuerdos a partir de la experiencia
personal de cada sujeto en su relacion con el conflicto, con la vida, con sus olvidos y
construcciones del recuerdo; influenciados asi por la familia, el Estado, los medios de
comunicacion o los circulos sociales en su percepcion sobre el sentido de la guerra y los
intereses de los grupos al margen de la ley , tal como se evidencia se evidencia en el anexo
(ver anexo 5). El debate en su desarrollo presenta posiciones diversas en torno a la
posibilidad de una paz estable y duradera. Tampoco faltan temas como el cuestionamiento del
plebiscito y su resultado, ademas de los rumbos de los grupos armados luego de
desmovilizarse. Algunos ven en este tipo de expresiones narrativas posibilidades de construir
recuerdos, empatia y con ello desde el aula de clase posibilitar la paz, el respeto del otro
diferente, de sus comentarios e intereses sin dafiar a los deméas. En medio del debate buscan
realizar procesos de pensamiento histérico sobre el conflicto armado, teniendo como eje la
memoria, los llantos, los cantos y artefactos del recuerdos, sus imagenes y lugares, sus
sentires algo incomodos, anonadados, molestos o tristes e indiferentes, evidenciando posturas
de su percepcidn del conflicto ancladas a los medios de comunicacion, la familia, la Iglesia o

la escuela. Finalmente, su sentir se recoge de la siguiente manera:

Los estudiantes se sienten emocionados, indignados, sonrojados o indispuestos en medio de
sus comentarios, algunos por su desconocimiento del conflicto armado, otros por su
desconocimiento de las bases del mismo, otros mas por los intereses que perciben en ello,

sale a flote percepciones subjetivas sobre el mismo.

3.3 Ejercicio de empatia histdrica (ver anexo 7)

" Las respuestas consignadas y los autores citados en este apartado son los estudiantes del grado 9 de la IE Tulio
Ospina y los estudiantes del grado 10 del Colegio Divino Salvador, sus percepciones, miradas , producciones y
creaciones con relacion al ejercicio, ir al Anexo 7 para ampliar informacion
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En esta fase de implementacion de la propuesta didactica, se buscé que los estudiantes

pudieran ponerse en el papel de algun actor del conflicto armado colombiano y redactaran
una carta dirigida a otro actor o actores, de manera que evidenciaron lo aprendido a lo largo
de las sesiones. En este ejercicio, como balance general, se evidencia la existencia de una
postura que reconoce los actores del conflicto, sus pretensiones y la voz de las victimas que
de él se han generado; atravesado por los intereses que la familia, la Iglesia, los medios de
comunicacion y los que han forjado las memorias incluyendo la del Estado. Igualmente, el
ejercicio da cuenta del conocimiento que tienen los estudiantes con respecto a los actores del
conflicto como los guerrilleros, paramilitares, ejército, Estado y sociedad civil; respecto a los
delitos cometidos en el marco del conflicto, como lo son el desplazamiento forzado,
asesinatos, el secuestro, la extorsion y sus consecuencias en el ambito urbano y rural; las
acciones para la paz que contemplan el perdon y arrepentimiento, didlogos de paz,
reparacion, reintegracion a la vida civil, voces de las victimas, reclamacion de derechos y el
impacto politico del conflicto. En los ejercicios, los temas mas reiterativos son los
concernientes a las victimas y la reclamacion de derechos, los delitos de guerra, la

desmovilizacion, los actores de la guerra, sus sentires y visiones de la misma.

En el caso de las cartas que aluden a las victimas y sus peripecias, es importante resaltar que
varias se remiten a casos donde las victimas reclaman al Estado proteccion o el que se

garanticen sus derechos fundamentales.

Desde otra perspectiva, las victimas dirigen sus cartas al pueblo colombiano con la finalidad
de concientizar a las personas sobre las implicaciones que tiene la guerra y la confrontacion

ideoldgica, como lo expresa el siguiente fragmento de una carta de Melisa de 16 afios:

La guerra me quité a mi esposo, no porque lo hayan matado ni lo hayan secuestrado, lo
forzaron a ir a la guerra vendiendo unos ideales.... les escribo esta carta al pueblo colombiano
para que entiendan que matar no es la Unica forma en que estos grupos atacan y hacen
dafo. (Ver Anexo 7)

En este fragmento, se evidencia como los estudiantes comprenden el trasfondo politico e
ideologico del conflicto armado méas alla del enfrentamiento armado. Es decir, las

consecuencias e impactos sociales, politicos y econdmicos. En otras cartas, el rol de los
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estudiantes como victimas refleja la realidad colombiana a partir de los actos violentos y

sistematicos de los grupos armados contra la poblacion civil, como lo menciona Katherine de

15 afios:

Pienso en las familias y no encuentro futuro, las noticias de todos los dias parecen copia del
dia anterior, secuestros, extorsiones, masacres, atentados, asesinatos, destruccion de los
recursos naturales, desplazados por la violencia y obligados a hacer parte de la guerrilla,

en fin, son tantas cosas y tan desmotivantes que cuestionan mis convicciones mas profundas.

De la misma manera, en dicha carta se advierte una concepcion de que la lucha ideoldgica se
ha degenerado en favor del beneficio econémico, a través de la comision de delitos como la

extorsion, el asesinato y en narcotrafico.

Entre las cartas se encuentran algunas contextualizadas en algun hecho histérico concreto y
de relevancia para el pais. En las mismas se evidencia el grado de conocimiento que poseen
los estudiantes con relacion a la historia del conflicto armado colombiano. Tomaremos como
ejemplo, desde el papel de las victimas, la carta de Carolina en relacion a la toma del Palacio

de Justicia en 1985 por el grupo guerrillero M-19:

Me dirijo a ustedes para contarles los dificiles momentos que pasé, aquel 6 de noviembre de
1985... comenzo a llegar el ejérceito, tanquetas y disparos...el M-19 pedian un juicio para el
presidente Belisario Betancur, gritaban y lo pedian, el gobierno no acepté y le prendieron

fuego a todo el edificio. (Durango; Lopez & Retavisca, 2016,ver anexo 7))

Otro ejemplo, que ilustra lo alcanzado a raiz de la propuesta, se refiere a los acontecimientos
del 9 de abril de 1948 conocidos como “El Bogotazo™ que se reconoce como detonante del

conflicto armado actual:

Cuando se oy0 el rugir de tres disparos que aplacaron el bullicio del gentio, lo Gnico que se
cruzé por mi cabeza fue correr. Al dar con sitio en el cual se desataron los disparos, solo se
veia gente correr a brindarle auxilio a la persona herida; todos se asombraban al ver de quien
se trataba: Jorge Eliécer Gaitan, ex alcalde, ministro de educacion y el mas carismatico y

popular lider del partido liberal...encontraron a quien evidentemente habia sido el asesino de
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Gaitan, Juan Roa Sierra... minutos después de cometido el asesinato, fue capturado y

linchado por la muchedumbre... de este modo, fue como me encontré en el episodio que

marco la historia colombiana, llamado el Bogotazo. (Montoya & Vélez, 2016, ver anexo 7)

En ambas cartas tomadas como ejemplos, los estudiantes fueron capaces de reconocer los
actores implicados, los moviles y las consecuencias que esos hechos tuvieron para el pais,
cuestiones que habia sido trabajadas a lo largo de las sesiones de clase y que se evidencia su

aprendizaje significativo en la apropiacion anteriormente descrita.

Otro tipo de cartas se refiere al papel de los victimarios en relaciéon al conflicto y la
consecuente comision de delitos. Daniel, a partir del rol de un guerrillero, menciona: “A mis
10 afios fui secuestrado por las FARC, en medio del monte, con un fusil que a medias sabia
para qué servia, fui involucrado en la guerra de Colombia”. En algunas cartas como la que se
menciond, los estudiantes toman el papel del victimario resaltando su condicién de victima en
algunos casos, y las implicaciones que tiene para la vida de este como para la sociedad el
tomar las armas. Esta postura demuestra una clara diferenciacién con la concepcion inicial
que tenian los estudiantes en el KPSI referente a las razones por las cuales las personas
ingresan a los grupos armados, cuya respuesta era que sencillamente lo hacian como
busqueda del camino mas “facil” para adquirir poder y prestigio. Sin embargo, a través de lo
trabajado en las clases, los estudiantes reconocen la multicausalidad del conflicto y la
complejidad que encarna este; por lo que las posturas reduccionistas generan desinformacion
y contribuyen a alimentar odios y malos entendidos.

Por el lado de los actores del conflicto y las ideologias que defienden, Clara Elena, en el rol

de una exintegrante del M-19, le dirige una carta al expresidente Belisario Betancur:

La constitucion de 1886 donde esclavizaron al pais al catolicismo radical, lo peor que Rafael
Nufez y Miguel Antonio Caro le hicieron al pais. Por esto, el mejor legado que pudo haber
dejado el M-19 fue la constitucion de 1991... Fue bueno haber hecho acuerdos y tener una

Colombia méas sana que antes (Catafio & Villa, 2016 ver anexo 7))

En este tipo de cartas se evidencia el reconocimiento de la multicausalidad de la lucha
armada, como se menciond anteriormente; asi como el papel que juegan las negociaciones de
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paz en la construccion de un pais en paz y el ejercicio de la ciudadania contrapuesto a la

lucha armada. Bajo esta misma logica de victimarios reconociendo la necesidad de la paz, los
estudiantes redactaron cartas donde los victimarios pedian perdén y mencionaban sus deseos
de deponer las armas y construir una nacién desde el ejercicio de la ciudadania, como es el

caso de Jorge alias “pueblo” que menciona en su carta al pais:

Escribo para expresar mis disculpas al pais y a las familias que un dia fueron y son atacados
brutalmente por el grupo armado al cual un dia entregué mi vida por unos ideales en pro de la
defensa de mi pueblo, pero hoy me doy cuenta de que el poder corrompe al hombre. Siento
vergiienza por los grupos que se hacen llamar defensores del pueblo y lo violentan y dejan
cada vez mas en alto esta manera que dejo el narcotrafico. Esta gran enfermedad fue la que
pudrio los ideales. (Correa, 2016, ver anexo 7)

3.4 Entrevistas (ver anexo 6)°

Se realizaron 22 entrevistas entre profesionales del area de Ciencias Sociales como
sociblogos, abogados, historiadores etc., de universidades publicas y privadas; ademas de
empleados y servidores del Estado como policias o politicos; y finalmente, victimas del
conflicto armado, desde amas de casa, obreros, campesinos hasta un desmovilizado del M-19.
A la luz de la teoria se evidencia el ejercicio de empatia que los estudiantes lograron en la
construccién de esos procesos de recuerdos y olvido, en la posibilidad de reconocer en la
narracion de otros al sujeto mismo en su cotidianidad y desde alli posibilitar la construccion
de iniciativas de paz desde el propio entorno. Algunas reconocen diferentes vertientes,

actores, agentes, causas Yy efectos de la triada guerra, justicia y paz:

Muchos de nuestros hijos y familiares lo Gnico que recuerdan en el tiempo es la desigualdad,
es la violencia, los largos caminos saliendo de un lugar para un no sé donde por el
desplazamiento forzado las bandas y grupos armados queriendo ganar el poder, desde Pablo
Escobar, el narcotrafico, la guerrilla, hasta llegar all4 delincuencia comin es lo Unico que

recordamos. (Obrero, 2016, Ver anexo 6)

® LLas respuestas consignadas y los autores citados en este apartado son los estudiantes del grado 9 de la IE Tulio
Ospina y los estudiantes del grado 10 del Colegio Divino Salvador, sus percepciones, miradas , producciones y
creaciones con relacion a la entrevista realizada a familiares, victimas , victimarios o profesionales en el area de
las ciencias sociales , los cuales aparecen referenciados con su profesion u oficio y edad, no con su nombre por
la misma sensibilidad y cuidado del ejercicio de memoria., ir al Anexo 6 para ampliar informacion
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Con relacion a la entrevista realizada por los estudiantes a los profesionales en el area de las
ciencias sociales , algunos bachilleres y familiares de los estudiantes se hace pertinente
resaltar algunos aspectos relacionados con los temas trabajados tales como:

1) Actualmente ¢qué es para ti un conflicto armado y qué papel le das a las victimas en

el?

A) Es una guerra de poderes entre la ultraderecha y la derecha (porque no hay izquierda), la
posesidn de territorios, corredores estratégicos para el trafico de armas, drogas o hacer algin
otro delito. Las victimas son ajenas al conflicto que sufren de violaciones en sus derechos, son
despojadas de sus tierras, sus derechos y sus pertenencias. Son personas ajenas a los poderes
politicos, pero se ven afectados por estos. (Docente de catedra, Administracion de Empresas y
Finanzas, 2016)

B) Pues cuando a mi me preguntan sobre el conflicto armado si me refiero en Colombia
hablamos normalmente no sé, de poder, drogas y las peleas por zonas y poder y sobre las
victimas jugaria el papel tal vez de personas inocentes pero involucradas de alguna manera en

esto muchas veces resultan ser jovenes por lo general. (Mensajero, mecanico, ex M19, 2016)

C) Para mi un conflicto armado es como su mismo nombre lo indica es un hecho donde
personas armadas se enfrentan por problemas politicos religiosos 0 econdémicos. Para mi las
victimas son personas desarmadas e indefensas a las cuales el gobierno no les garantiza

seguridad (Politico pensionado, licenciado en economia y politica, U de A, 2016)

D) El conflicto hoy dia, aunque no creo que sea diferente de las épocas pasadas ha sido la
pugna o la lucha por el poder donde han utilizado las ideas como medio de propaganda para
ganar adeptos o aquellas personas que sigan estos ideales y estan dispuestos a morir por ellos.
El papel de las victimas creo que es el significado histérico de nuestra maldad e intencion,
pues dentro de la ciencia politica tiene mas precio la definicion de que el hombre busque su
seguridad y luego el poder; habrdn muchos que traten de guiar su vida en otros principios,
pero la irrelevancia de las personas que estan fuera para aquellos que compiten por el poder
son poco significativas, pues sin importar los medios, para muchos poseer el poder vale

cualquier medio hasta el punto de ser desenfrenados en su bulsqueda y cometiendo las
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barbaries que sean necesarias para lograr su objetivo. (Estudiante ciencia politica, EAFIT,

2016)

E) El conflicto armado son un montén de inconformidades sociales tanto como politicas y
econdmicas. También es un monton de injusticias, porque para lograr un fin revolucién no es
necesario la violencia y menos con el mismo pueblo que estd padeciendo las inquietudes
sociales. Como son las personas a las cuales hay que defender también son las personas a las
cuales estan siendo atacadas, eso no deberia ser, me parece que en este momento debemos de
enfocarnos mas en las victimas que en las mismas FARC el ELN o el gobierno porque las
victimas son las que nos van a sacar adelante econdmicamente de acuerdo a sus cultivos y a
sus tierras y también en la parte humana hay que ser conscientes del todo el dafio que se le ha
hecho a Colombia por este conflicto por parte de las FARC y también por parte del mismo
gobierno, por los falsos positivos y por las crueldades que han hecho los soldados o incluso
los mismos presidentes. (Estudiante Sociologia, 2016)

Estas percepciones dejan entrever las miradas y comprensiones del conflicto armado vy el
papel que se le da a las victimas por parte de profesionales y allegados a los estudiantes, lo
cual en el ejercicio posibilitd contrastar las miradas que estos tenian del mismo. Es
importante resaltar la preeminencia que los entrevistados dan a las victimas como personas
que estan en el medio del conflicto, que lo han padecido y que merecen justicia y reparacion.
Igualmente, predomina la idea del conflicto como producto de intereses, en muchos casos

mezquinos que solo sirve para sustentar practicas represivas y elites que se benefician de ello.

2) ¢Sabes que es la memoria histérica?

A) Si, es conocer y reconocer las diferentes versiones de un conflicto, sus inicios, su

desarrollo y las consecuencias que ha causado. (Docente de catedra, 2016)

B) Si, es todo aquello que nos recuerda nuestro pasado. (Docente CS Basica Secundaria,
2016)

C) De manera especifica no sé qué es la memoria histdrica, pero me imagino que tiene que
ver con la memoria de las personas que fueron victimas del conflicto, suponiendo por el

nombre de la pregunta. (Mecénico, ex m19, 2016)
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D) No sé qué es, pero considero que es todo a aquello que nos queda después de lo que ha
sucedido y que nos debe servir como experiencia para no repetir los hechos historicos”

(Politico pensionado, licenciado en economia y politica, UdeA, 2016)

E) Pues la memoria histérica es la profundizacién en la historia y el interés por descifrar la
incidencia de los hechos ya sea para comprenderlos, explicarlos o hacer uso de ellos para
crear un analisis, independiente que si se quiere relacionar con el presente o dar una
explicacion que impulse el conocimiento de lo que ha sido perjudicial para nuestra identidad y
nacion. (Estudiante ciencia politica, EAFIT, 2016)

F) Pues la verdad no tengo muy entendido el término. Pero hace poco tuve una salida de
campo a la casa de la memoria y creo que tiene que ver con eso y haya en ese lugar habian
muchas fotos y muchos recuerdos de personas victimas del conflicto y no solo las personas
sino también de las familias que han vivido el conflicto con ellas, hay muchas declaraciones,
muchas entrevistas, muchas fotos y me parece que es un lugar muy interesante que deberian
visitar, es un lugar totalmente ilusoria hacia las victimas y en conmemoracion a las victimas

del conflicto armado en Colombia. (Estudiante Sociologia, 2016)

Las definiciones entregadas por los profesionales hacen la asociacion l6gica y por sentido
comun de la memoria histérica con el recuerdo, especialmente de aquellos hechos histéricos
que han generado impactos significativos en nuestra sociedad y que merecen ser
conmemorados. Destaca la necesidad que manifiestan de hacer memoria de las victimas, del
papel que juega la sociedad Colombiana para el reconocimiento de estas y del impacto
positivo que tiene el recordar para lograr la paz en la medida que esta sirve para evitar la
repeticion de las atrocidades. Sin embargo, también sobresale que ninguno planteé6
diferencias claras y concisas con respecto a la historia, sus métodos y objeto de estudio a

pesar de que muchos de los entrevistados poseen formacion en Ciencias Sociales.

3) ¢ Qué iniciativas de paz planteas que se pueden dar desde la escuela, la familia o la

sociedad?

A)Todas las iniciativas empiezan desde la nifiez, la formacion de esta, se en la casa, en la

escuela, porque asi se crea conciencia, que luego sera pasada a otras generaciones, siempre
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enfocadas en la nifiez. (Docente de catedra, 2016)

B) Yo personalmente opino que desde la escuela se debe abrir a los alumnos los ojos para ver
por un mejor pais que ellos se den cuenta que son el futuro del pais y para ello se deberian
Ilevar acompafiamiento de expertos ya sea de la policia o del gobierno para explicar los casos
como el terrorismo el conflicto y cémo funciona todo en Colombia. (Mecénico, ex M 19,
2016)

C) Hasta la paz se busca unicamente educando la gente, 0 sea que a las personas de un pais
hay que educarlas desde la nifiez hasta que terminen su universidad. Incentivar en los nifios y
adolescentes la paciencia y la tolerancia porque todos somos diferentes y por esa diferencia no
nos podemos matar, hay que saber ceder en algunos casos. (Politico pensionado, licenciado en

economia y politica, U de A, 2016)

D) Pues como no podemos involucrarnos totalmente en la construccién de paz porque
tenemos diferentes deberes, pero la propuesta seria no continuar con la indiferencia hacia lo
que le ocurre a las personas que conviven con nosotros y con nuestros compatriotas.
(Estudiante ciencia politica EAFIT, 2016)

E) Yo digo que principalmente una de las iniciativas que diria que son muy importantes seria
el respeto por la palabra del otro y por las iniciativas que tenga el otro tanto como politicas
economicas o religiosas o idealistas es muy importante la comprension de la diferencia, yo
digo que esa seria una clave importante para como la familia y para la escuela hay que
respetar, porque uno de los principales problemas que hay en la educacién es ese que solo se
ven unos puntos de vista pero no se ensefian que hay muchos mas y que también hay que
respetar esos, no solo hay que seguir el punto de vista estatal sino que también hay muchas
mas opciones en las cuales también podemos encontrar nuevas oportunidades para sacar
adelante el pais como social econémica y personalmente también unas iniciativas dicientes a
las que nos ensefian y pienso que el punto focal es ese el respeto. (Estudiante sociologia,
2016)

Las iniciativas de paz que los entrevistados plantean, hacen especial hincapié en el papel de la

familia y la escuela para la toma de conciencia sobre los problemas del pais, la educacion en

valores como la paciencia y la tolerancia para convivir en medio de la diferencia, de

respetarla y velar por el cumplimiento de sus derechos e igual con los deberes que
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contraemos como ciudadanos. El papel de la escuela es descrito de esta manera como muy

importante para combatir la indiferencia que alimenta y permite que el conflicto se mantenga,
y se resalta en ella la necesidad enfocarse en la descentralizacion del saber para que no valide
uno solo, el estatal, por encima de los muchos que son importantes y aportantes para lograr la
paz.

Por otro lado, las entrevistas que no eran dirigidas a profesionales de Ciencias Sociales, como
las citadas anteriormente, tenian un enfoque relacionado con los testimonios y los artefactos
del recuerdo, con las memorias individuales de las victimas desde la indagacién de los

estudiantes, de las cuales, por su relevancia, se citan algunas a continuacion:

1) Se considera victima del conflicto armado colombiano, ¢por qué?

A) Si, particularmente mi medio laboral es estar en zonas rurales y me ha tocado vivir
hostigamientos, retenciones, extorsiones y ver las secuelas que ha dejado el conflicto tanto en

las tierras colombianas como en el que habita dichas tierras. (Ingeniero, gedlogo, 2016)

B) Las victimas me han presentado cualquier cantidad de solicitudes ante el gobierno
nacional, delegaciones, ayudas por ONG y peticiones a organismos internacionales sobre
estos temas devastadores que ha dejado la violencia, las condiciones sociales de desigualdad
de inequidad desorganizacién de estado las cuales son develadas por relatorias que en forma
pluralista llevan a la historia hacia una verdad del conflicto que hemos vivido en este pais
alrededor de unos ya casi 50 afios, es una insurgencia de orden social vigente presentadas por
Eduardo Pizano Le6n Gomez, Victor Manuel Moncayo y asi sucesivamente todas las
personas que han tratado de tomar el pais por la fuerza armada en este conflicto armado.
(Policia y docente, 2016)

C) Si, porque hace ya 15 afios se vive la extorsion en mi negocio. (Ama de casa, 2016)

De una u otra manera, en la respuesta se deja entrever la amplitud que tiene la condicion de
victima en el pais. Directa o indirectamente, la poblacion colombiana siente que ha sufrido

los rigores y consecuencias de la guerra. En ninguna de las respuestas se advierte una defensa
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de la guerra como necesidad y obligacion para combatir los problemas del pais, las

desigualdades e inequidades, por el contrario, se le adjudica el papel de contribuir a las

mismas.

2) ¢Podria contarnos su caso?

A) Me han marcado dos eventos de dicho conflicto: el 19 de febrero de 2014 secuestraron a
mi mejor amigo y compafero de trabajo. Sufri una retencion de doce horas en zona rural del
Chocd. En ambos la secuela es de miedo a seguir trabajando en zonas rurales donde el

conflicto esta vigente y donde la ley son las guerrillas (Ingeniero, Ge6logo, 2016)

B) Mi caso donde yo me siento afectado como victima de este pais yo representando el estado
en defensa de terceros que son dos personas de la sociedad del comin Colombiano porque
todos tenemos los mismos derechos realizando operaciones legales ante estos grupos al
margen que pretendian exigir o hacer exigencias de dadivas de dinero a aquellas personas que
se encontraban secuestradas, haciendo esta liberacién sacamos estas personas de esa area y
tuvimos enfrentamiento con arma de fuego y en el cruce de disparos fui impactado a la altura
de mi hombro izquierdo el cual quede fuera de combate al menos durante 6 meses ya que me
someti a 3 urgentes cirugias para la recuperacion de mi brazo el cual perdi aproximadamente

el 27 a 37 por ciento de mi capacidad. (Policia, docente, 2016)

C) No nos permite trabajar tranquilos ya que tenemos que pagar una cuota mensual por
supuesta ‘’vigilancia’’, y si no se cumple con dicho trato amenaza con matar a alguno de

nosotros. (Ama de casa, 2016)

En el marco del conflicto armado, cada uno de los entrevistados tiene algo que contar, pues
como se menciono, han sufrido las consecuencias de la guerra; como por ejemplo el secuestro
en el caso del ingeniero, secuelas fisicas en el caso del policia y extorsion e intimidacién en el

caso de la ama de casa.

3) ¢Qué ha hecho usted despues de eso? ¢Como siguio su vida?
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A) Buscar en la empresa condiciones de seguridad que garantizaran las mejores condiciones y

términos para continuar con las labores. Tratar de pasar la pagina y superar los miedos.

(Ingeniero, Gedlogo, 2016)

B) Para esa época un laboraba en la institucion segui adelante hice los tratamientos hice la
recuperacion gracias a dios pues la disminucién de la capacidad fue tratada, no me reubiqué
como lo hacen muchos que aprovechan de pronto esa situacion para buscarse un sitio mejor o
algo donde de pronto no presente mayor peligro mayor inconveniente, yo segui mi vida
normal trate de hacer la recuperacion eso va mas en la mente en la en su vocacion lo hice por
mi familia y por mi institucién a hoy queda uno con las secuelas de ese pasado procura uno
dejarlas a un lado dejarlas de lado izquierdo donde realmente no traerlas a colacion duele
mucho lo que pasa en el pais, nosotros personas que estuvimos durante tantos afios al servicio
de nuestra patria pues sabemos que nos duele lo que les suceda lo que les suceda a nuestros
campesinos a las personas del comun, al ciudadano de a pie a todas las personas los cuales
tenemos derechos y libertades consagradas en una constitucion la cual en ocasiones realmente
son violadas estas normas descritas y esa esa falta de reconocimiento sumandole la
indiferencia por la falta de inequidad que este conflicto armado por esos intereses nos han
traido (Policia, Docente, 2016)

C) No hemos podido hacer nada por el miedo que causan, y hemos seguido estos 15 afios con

otros |

intranquilidad desde entonces. (Ama de casa, 2016)

Ser victima del conflicto deja secuelas que obligan a modificar los habitos de vida, a buscar

ugares y oficios en los que se pueda continuar con la vida. Es por lo tanto necesario el

reconocimiento de las victimas y adelantar acciones para su reparacion.

4) ¢ Qué opina usted del perddn a los victimarios?

A) Mi opinion acerca de eso es clara, si has cometido crimenes debes pagar por ellos, la
justicia debe cumplirse para todos y si quieren ingresar a la vida civil deben tener claro que

existe un precio. (Ingeniero, Geélogo, 2016)

B) ElI comin de las personas que nunca ha sido tocado por la violencia el grado de

importancia es minimo porque honestamente no se han visto comprometidos, las personas que
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de pronto la historia legendaria los ha llevado a hablar de violencia porque de pronto afecto a

sus familiares, a sus abuelos, a sus vecinos, con fenémenos como el secuestro, el homicidio,
la extorsion tienen dpticas diferentes. Los que realmente han sido tocados por una muerte de
un familiar por un secuestro que termind en muerte del secuestrado en el fracaso financiero
porque en algin momento las personas acabaron con la historia prospera de esos suefios
familiares que tenian muchas personas, los que hoy gracias a esa guerrilla o a ese actor del
conflicto perdieron todo y hoy no tienen nada, son cosas que entran a debatirse segun desde la
Optica de donde lo toque, nosotros vimos ejemplos de personas que querian solo que le
dijeran dénde estaban los restos humanos de ese cuerpo, porque el alma ya no esté para darle
cristiana sepultura a un familiar, yo creeria que la reparacion de victimas ayuda en cierta
forma, algo de paga bueno de pronto de algo sirva, pero yo no le puedo poner una cura a esa
alma de esa madre, de ese huérfano, a esa alma de ese padre que le mataron su hijo que lo
asesinaron de la peor forma por ese afan peyorativo porque los autores del conflicto tomaron
poder y posesion de las vidas de otras personas. Bueno es punto es neuralgico, unos de pronto
entraran a perdonar y ojala eso se diera, otros pasaran desapercibidos como en muchas

encuestas. (Policia, Docente, 2016)

C )EI perdén de los victimarios es una muy buena opcién o sea hay que hacerlo, hay que
perdonar las personas que les hicieron dafios o nos hicieron dafio evitar un resentimiento por
un grupo o una persona por el dafio que hicieron o por las personas que mataron pues eso no
nos va a devolver a las personas que ya estan muertas no nos va a devolver el tiempo y
permitir que no pasen los dafios estos causados ya lo que esta hecho, hecho esta y si se puede
dar el perdon a una persona y se puede continuar una vida y se puede ir en busca de una
sociedad un poco mas llevadera es importante hacerlo es importante no dejarse llevar por el
odio importante no dejar consumirse por el rencor porque le estariamos quitando a personas
del futuro que tengan un futuro mejor del que nosotros tuvimos. (Estudiante de Derecho, 6
semestre, 2016)

D) Todos debemos perdonar como el sefior nos perdond. (Ama de casa, 2016)

La idea de perdon que exponen los entrevistados surge de la idea de justicia que cada uno

tiene. Para el primer entrevistado, se puede perdonar sin eximir a los victimarios de pagar por

sus crimenes. En el caso del policia, quien se declara como actor del conflicto en la medida

que presencio directamente actos de violencia, plantea la importancia de reparar las victimas

al menos en la medida de lo posible, pues no cree que la reparacion total exista; considera que
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el conflicto ha dejado muchas incégnitas y olvidos y que por lo tanto la mejor reparacion

tiene que ver con el esclarecimiento de la verdad y el dar la voz a las victimas directas porque
solo ellos saben como perdonar. Finalmente, sobresale la necesidad del perddn, en palabras
del estudiante de derecho y la ama de casa, en la medida que perdonar implica dejar el rencor

a un lado y detener la cadena de odios que alimentan el conflicto.

5) ¢Usted qué podria hacer para solucionar el conflicto actual?

A) Decir gue mediar con ellos no lo podria hacer, pero si podria hablar con las personas que
forman parte de las guerrillas que hay una vida llena de cosas mejores y que valen la pena
vivir. Les aconsejaria que dejaran a un lado las armas y que pudieran formar parte de una

verdadera sociedad. (Ingeniero, Gedlogo, 2016)

B) Yo sé que una sola golondrina no hace llover, pero yo sé que crear campafias de ayuda a
aquellas personas que realmente lo han perdido todo, ayuda psicosocial, ayuda desarrollo
comunitario. En este momento hago parte de una comision de 8 personas que representamos
unos gremios comerciales los cuales de cierta forma contribuimos con un granito de arena, la
ultima accidn que se hizo en el sector de la chorrera donde se present un asentamiento de
personas que lo han perdido todo, tratar de devolverles un espacio, donde se les lleva un
mensaje de paz, llevarles unos cuadernos de apoyo donde sabemos que de pronto ese
asentamiento de estado por medio de una alcaldia les consigue unos profesores para tratar de
cambiarles ese esquema mental a esas personas y hacerles su lugar de estudio mas agradable.
Hay algo gue nos mata en este pais, y es la indiferencia esa indiferencia golpea mas fuerte que
cualquier arma porque, porque vuelvo y reitero nunca me han tocado a mi nunca han tocado a
ninguno de mis familiares pero no debemos ser indiferentes ante esto, lo que podamos hacer
por esas personas que lo han perdido todo que ha sido afectadas por el conflicto y ojala el
gobierno nacional en todos los estamentos no solo en épocas politicas, proyectos de desarrollo

y apoyo de educacion a los que lo han perdido todo. (Policia, Docente, 2016)

C) Denunciar e irme lejos de esta porqueria de personas que controlan a las demas con el

miedo y no nos permite vivir tranquilos. (Ama de casa, 2016)
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D) La violencia y por ende la guerra inicia por la desigualdad entre el pueblo y la clase

politica, porque el deseo del poder politico hizo que la lucha no fuera por una democracia si
no por un deseo insaciable de tener y dominar olvidandose de lo real e importante el ser
humano. (Obrero, 2016)

Es pertinente aclarar que si bien estas experiencias buscaban la posibilidad de aportar a la
compresion del fendmeno del conflicto, desde diversas miradas, teniendo por eje la empatia
entre los estudiantes y las percepciones de victimas, familiares y profesionales de lo social
sobre el conflicto armado, posibilitando la comprension de un fendmeno complejo o por lo
menos su acercamiento y pertinencia desde el sentir, pensar y actuar desde la ciudadania,
desde la escuela, la casa o la vida misma, se buscé también la resistencia a las politicas de la
memoria, a la que la escuela ha sido sometida, es decir; a esa supresion y olvido que muchas
veces las relaciones de poder y de saber que se dan en la escuela, en la sociedad y la vida
tiene sobre lo que se dice, se piensa y se siente, caso concreto en la escuela relacionado con
aquello que en los contenidos de ensefianza, las practicas y la formacion del profesorado se
puede evidenciar. Asi en la defensa de la memoria y la busqueda de un ejercicio de empatia,
los estudiantes expresaron su sentir hacia el ejercicio y especialmente al reconocimiento de
los aportes de la memoria a la comprension y la consciencia de un conflicto armado
complejo, una guerra que ha desangrado al pais y sus habitantes, donde los estudiantes
reconocen la necesidad de la educacion, de acercamientos a los temas de justicia, verdad,
perdon, arrepentimiento , o la formacion en la ciudadania , la conciencia y pensamiento

historico.

A manera de recapitulacion, se hace pertinente sefialar que de lo anterior podemos resaltar en
las visiones de profesionales una vision sesgada del conflicto, anclada a sus experiencias
personales y formacion profesional, poco reconocimiento de la ley de las victimas en el
contexto reciente y una exaltacion a dos asuntos nodales; la asociacion de la memoria con
recuerdos, especialmente de sucesos y lugares, y el papel de los medios de comunicacion en
la construccion de la memoria colectiva. Sin embargo, emergen otros temas, relacionados con
el perdon, la justicia o el arrepentimiento ,especialmente desde la posicion de las victimas del
conflicto, quienes desde su experiencia personal plantean unas visiones muy concretas sobre
el perddn a victimarios, el miedo con relacion al conflicto, los actores y las formas de

violencia, ademas se evidencia la necesidad de la empatia y el apoyo a otros como principal
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iniciativa de paz, se dejan entrever el papel de los circulos sociales, la Iglesia, los medios de

comunicacion y las experiencias personales en su vision del conflicto, lo cual a su vez,
posibilitd, una contribucion de su papel, el del reconocimiento de otros, de respeto por sus
vidas, sus voces y experiencias, por parte de los estudiantes, que a su vez ampliaron la vision
del conflicto y reconocieron en el ejercicio sus aportes al ejercicio de una ciudadania que

aporte a la construccion de paz.

Finalmente, es importante leer de primera mano el sentir y pensar de los estudiantes, para asi
contrastar la pertinencia y potencialidad del ejercicio que acerca a los estudiantes a reconocer
ese deber de verdad y de justicia, ese deber de memoria (Todorov, 2000). Algunos asuntos

que evidencian esto se traen a colacién a continuacion.

6) ¢ Qué le llamo6 mas la atencion?

En busca de indagar aquellos elementos que permiten a los estudiantes trabajar la empatia, la
motivacion y la comprension del tema, reconociendo la importancia de la entrevista de
narracion oral en la construccién de los testigos y los productos desde la narrativa, se
responden a preguntas concernientes a sus producciones y experiencias con este trabajo, asi
se reconocen el papel de la empatia con el otro, las consecuencia del conflicto, la continuidad
de algunas formas de violencia a lo largo del tiempo y las huellas, las marcas en la memoria a
partir de las experiencia individuales de los sujetos, algunos estudiantes del grado 10

comparten sus opiniones:

a. Muy interesante los aportes de la paz, que se iniciaria principalmente del respeto por

la palabra del otro. (L6pez, 2016)

b. Nos llamé mucho la atencion el conflicto armado en Colombia no damos cuenta
mediante esta entrevista que ha dejado al paso del tiempo muchas consecuencias.
(Durango & Retavisca, 2016)

c. Elhecho de que llevan con esta situacion més de 15 afios y ain sigue. (Yepes, 2016)

d. Ver como este hecho marco de una manera negativa su vida para siempre. (Correa,
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2016, Ver Anexo 6)

Las respuestas confluyen en mostrar las consecuencias del conflicto a lo largo del tiempo, en

especial se resalta que el ejercicio posibilité que los estudiantes se encontraran con realidades

que desconocia, que reflexionaran sobre ellas y despertar su preocupacion por las mismas,

condicion necesaria para ejercer una ciudadania activa para la paz.

7) ¢ Qué fue lo més relevante de la entrevista y por qué?

Sobre la relevancia en la entrevista y los motivantes a dicha conclusion, podemos encontrar

asuntos concernientes a las politicas de la memoria, las consecuencias del conflicto y algunas

manifestaciones y problematicas asociadas a él, como la extorsién, el sicariato, la desercion

escolar etc. Con ello nos damos cuenta del desconocimiento no solo de los estudiantes, sino

de algunos entrevistados sobre lo que ha sido el conflicto y sus construcciones a partir de su

formacion, los medios, la escuela o los circulos sociales.

a)

b)

d)
e)

f)

Pues lo que mas veo relevante lo que llamé mas la atencidn fue que en estos tiempos se hace
popular el sicariato y se dejaba la escuela para conseguir el dinero facil. (Durango & Lépez,
2016)

Las realidades que menciona el entrevistado con respecto a lo que ensefian a los estudiantes
colombianos y lo que realmente pasa para mantener su estructura de poder manipulador.
(Correa, 2016)

Nos parece que lo mas relevante de la entrevista es el hecho de darnos cuenta por medio del
entrevistado que el conflicto ha dejado tantas victimas, tantas personas que tenian lo necesario
para vivir tranquilos y ahora no tengan absolutamente nada, de que hay familias con dolor por
el hecho de que les hayan matado a sus familiares. (Asis; Herndndez & Nifio, 2016)

La tranquilidad de la victima de extorsion al contar su caso. (Yepes, 2016)

Me llamé mucho la atencidon al momento de la entrevista con xxx, ver sus reacciones a las
preguntas y como por pequefios, pero no insignificantes momentos al recordar y responder se
alcanza a evidenciar el sentimiento de miedo y decepcion, como la experiencia habia dejado
una marca en su vida. (Correa, 2016)

El ver como ante algunas preguntas ella solo preferia guardar silencio. (Vélez, 2016, Ver
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Anexo 6)

En estas respuestas se dejan entrever varias cuestiones muy importantes para lo planteado en
este trabajo. Por un lado, se evidencia la preocupacion del estudiantado por lo que se ensefia
en la escuela, la reproduccién de conocimiento para mantener y legitimar poderes abusivos.
Por el otro lado, las respuestas dan a conocer la vinculacion emocional de los estudiantes con
los entrevistados, en especial al advertir en estos Ultimos sentimientos de miedo, angustia,
resignacion camuflada en tranquilidad etc. De esta manera podemos afirmar que fue efectivo

el ejercicio de empatia y reconocimiento del otro y de sus realidades.

8) ¢ Qué sentimientos le despierta su entrevistado?

El proposito de esta pregunta es indagar por la empatia con el entrevistado, no solo desde su
experiencia personal y percepcion del conflicto, sino desde su sentir, sus narraciones y
construcciones de recuerdos y olvidos, especialmente de reconocer desde la memoria, €sos

aportes a la paz, de la mano de otros.

a) Me parecid que desperté mucho interés ya que le interesa el bienestar de su pais y de
la paz. (Asis; Hernandez & Nifio, 2016)

b) Principalmente de cambio sobre abrir los 0jos y que nosotros la nueva generacion que
vamos a ser la que defendera el pais ver por el lado bueno y no entrar a estos tiempos
de guerra cambiar el pais y hacer la diferencia del resto de paises. (Catafio &
Benavides, 2016)

c) Ira, por tantas injusticias que se han cometido. También, escuchar a los jovenes hablar
tan abiertamente de este tema despierta esperanza sobre un mejor pais y las ganas de
luchar por conseguirlo. (Botero, 2016)

d) Nuestro entrevistado despierta sentimientos de compasion y ayuda frente a las
victimas. (Moreno, 2016)

e) Sentimientos de compasion y tristeza. (Garcia, 2016, Ver Anexo 6)

Algunos estudiantes pudieron reconocer su papel fundamental para la construccion de paz al
plantear que ellos son las nuevas generaciones a las que le corresponde adelantar acciones

para hacer del futuro algo mejor, ademas también se encuentran sentimientos de ira,
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esperanza, compasion o tristeza con los sentires de otros. Es relevante la actitud que asumen

algunos con respecto a la entrevista, pues no solo mencionan lo que les despertd, sino lo que
ellos podrian hacer para cambiar la situacion, como “abrir los ojos”, “ayuda frente a las

29 ¢

victimas” “preocupacion” etc.

9) ¢Hubo cambios en su percepcion inicial de su entrevistado? ¢ Cuales fueron?

La gran mayoria no notdé cambios en su entrevistado, pregunta que buscaba indagar por las
percepciones del sentir y manifestaciones del recuerdo desde los entrevistados y sus
testimonios, sin embargo, sélo cabe rescatar un testimonio que habla de sentimiento de dolor,
cuando quedan huellas en el recuerdo, en la memoria de aquellas personas que han sufrido el

Conflicto armado colombiano:

Si al inicio se veia tranquila, pero al transcurrir de la entrevista se mostro insegura y cambio
de tono, pensé que estaba sumamente tranquila, pero me di cuenta de que el dolor sigue vivo

como hace algunos afios. (Durango; Lopez & Retavisca, 2016, Ver anexo 6)

10) ¢Qué aprendizajes considera haber obtenido de este trabajo?

Esta pregunta esta orientada a determinar qué aprendizaje fue significativo para los
estudiantes durante el desarrollo de la propuesta didactica y en especial las entrevistas que

realizaron a los diferentes actores del conflicto armado colombiano.

a. Principalmente como hacer una buena entrevista. Conocer otros pensamientos y
respuestas hacia los temas que se presentaron. Haber aprendido de la ley 1448.”
(Durango; Lopez & Retavisca, 2016)

b. Que la paz en Colombia no la construyen unos cuantos encorbatados, la construimos
todos los ciudadanos; y no se construye en cuatro paredes, se construye en el barrio,
el colegio, la universidad o cualquier lugar donde vayamos. No se compone de letras
en un papel, se compone de lo que cada ciudadano aporte a su construccion. (Asis;
Hernandez & Nifio, 2016)

c. Se obtuvieron muchos aprendizajes sobre la parte de la paz, de cémo funciona en

Colombia los grupos armados para sustentar para la guerra que es con los cultivos
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ilicitos y también con la extorsion y secuestro. (Benavides & Catafio, 2016)

d. De este trabajo aprendimos especialmente que hay que tomar conciencia de que no
hay que ser indiferentes con las victimas del conflicto. (Botero, 2016)

e. Que hay personas que viven situaciones horribles y de peligro constante que muchos
ignoran y sin embargo intentan salir adelante con su familia. (Moreno, 2016)

f. Al tener la oportunidad de hablar frente a frente y hacer preguntas tan especificas a
una victima del conflicto armado cambia tu percepcién sobre el mismo, las personas
que no hemos estado involucradas directamente con el conflicto sentimos, pensamos
0 nos imaginamos como o cual seria nuestra reaccion al estar en la posicion de
victima, pero nada de eso se alcanza a comparar con el sentimiento de miedo, tristeza
y decepcion que puede llegar a sentir una victima directa del conflicto. (Correa, 2016)

g. Encontrarme con realidades tan crudas y dificiles, descubrir tanto el dolor en la vida
de una persona como en la familia y ver como todo esto les ha transformado la vida.
(Yepez, 2016, Ver Anexo 6)

De estas respuestas se pueden derivar varios aprendizajes de los estudiantes. Por un lado,
estan aquellos que se refieren a saber sobre el conflicto y sus consecuencias, es decir
cuestiones como la extorsion, el secuestro, los cultivos ilicitos etc. También estan aquellas
respuestas que valoran la empatia con el entrevistado, el reconocimiento de las victimas y la
de las consecuencias a nivel emacional. Y finalmente, estan las respuestas que plantean la
toma de postura del estudiante y su papel para el cambio, es decir la preocupacion, la toma de

conciencia y el bien ejercicio de la ciudadania.

11) ¢ Le agrado hacer este trabajo? ¢Por qué?

Partiendo de las motivaciones y sentir de los estudiantes con el ejercicio, se pueden encontrar

las siguientes respuestas:

a) Encuentro mucho agrado ya que enriquecio nuestro conocimiento. (Lopez, 2016)

b) Si. Porque se aclar6 algunas dudas existentes con relacion a las raices del conflicto y
al tratado de paz. Fue agradable hacer este trabajo debido al aprendizaje que
obtuvimos de personas que han vivido més que nosotros el conflicto armado y que

saben acerca de este tema y nos pueden explicar con facilidad de los viejos tiempos
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en Colombia. (Durango, Lopez y Retavisca, 2016)

c) Si nos agrad6 porgue nos ensefid muchas cosas que tal vez las sabiamos, pero no las

tomabamos muy en cuenta en nuestras vidas. (Asis, Hernandez, Nifio, 2016)

d) De cierta manera si, Porque tuve la oportunidad de entrevistar a alguien cercano de
mi familia y conocer bien su estado frente a el conflicto armado. (Durango, Lopez &
Retavisca, 2016)

e) Me agrado el trabajo ya que pude aprender y pude sentir el dolor y el sufrimiento que
tuvo la victima ante lo ocurrido. (Lopera, 2016 Ver Anexo 6)

Una vez mas emergen en las respuestas palabras que describen el grado de apropiacion y
empatia generada con el entrevistado. Este ejercicio permitid acercar a los estudiantes a
realidades que ellos no han padecido directamente y que poco conocian, lo que hace
significativo el acto de hablar con quienes lo han experimentado, escuchar otras voces que les
cuentas hechos que no se mencionan en las aulas de clase, conocer el conflicto no como
teoria sino encarnado en quienes lo padecieron, confrontar ideas, derribar prejuicios y

concepciones sesgadas.

12) ¢ Qué conclusiones puede sacar de este trabajo?

Algunas conclusiones que pueden observarse en el trabajo realizado por los estudiantes
fueron los aportes a la empatia con el otro, el acercamiento a los testimonios y construcciones
del recuerdo, y el reconocimiento de la multiplicidad de actores, causas y consecuencias del
conflicto, adicionalmente el reconocimiento del papel de si mismos en la construccion de la
paz, y el aporte de las voces y las memorias. Las conclusiones a las que llegan los estudiantes

se pueden clasificar como se enuncian a continuacion.

Segun el conocimiento adquirido con referencia al conflicto armado colombiano, sus actores
y consecuencias, que evidencian la pertinencia de la memoria historica en el aula para evitar

el olvido:

156



. UNIVERSIDAD
- DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

a.

El conflicto armado es desencadenado por las guerrillas extrema izquierda, los grupos
paramilitares de derecha, los carteles de la droga y las bandas criminales emergentes,
gue resultan afectados los campesinos e indigenas, haciendo posesién de sus tierras,
violando sus derechos, causando temor, odio, dolor y muerte. (Asis, Herndndez, Nifio,
2016)

El conflicto armado tiene muchos actores que han incidido de manera directa en el
gue de alguna manera solucionarlo es un proceso de largo plazo. En estos conflictos
se encuentran las guerrillas, las bacrim, el gobierno, paramilitares, narcotraficantes y

la delincuencia coman. (Garcés, 2016)

En conclusién, con esta entrevista lo que mas se logra resaltar es acerca de lo que
conocemos muchos como la memoria histérica de aquellas personas que fueron
victimas en tiempos pasados la manera de vida en los tiempos con més delincuencia
los tiempos de Pablo Escobar y grupos armados como el M-19. (Cano & Echavarria
(2016)

Segln el compromiso que requiere por parte de los alumnos para solucionarlo a partir de

alternativas de paz:

b)

d)

Este es un gran tema que nos une y nos lleva a opinar buscando soluciones por medio

de las leyes, para actuar frente a la problematica. (Moreno, 2016)

Todos tenemos el derecho a vivir en paz, pero también tenemos el deber de

construirla y hacer que perdure en el tiempo. (Pinilla y Zuluaga, 2016)

Que la solucioén del conflicto va por parte de todos, y que tenemos que aprender a no
ser indiferentes. (Hurtado & Vélez, 2016)

La violencia es algo que nos toca a todos no es justo hacernos los ciegos y sordos
ante la realidad de esta situacion, es necesario ver mas alla de las armas, de todo lo
que sucede en Colombia y ver que se puede cambiar esta situacion de una manera que

nos beneficie a todos para que nadie salga perjudicado. (Lopera, 2016)
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Segun la relacién establecida con el entrevistado y los hechos que narran para buscar su

reconocimiento, asi como dar validez a lo que dice con la finalidad de enriquecer el ejercicio

de una ciudadania activa para la paz:

a.

C.

Con la realizacion de este trabajo nos pudimos da cuenta que, para hacer una
entrevista, y mas sobre un tema tan complejo, es importante tener unas buenas bases
del tema a tratar para poder interactuar mas con el entrevistado y asi sacar el maximo

provecho a la entrevista. (Botero, 2016)

Es una buena manera de conocer parte de la vida de una persona que no ha vivido
tranquila completamente por la falta de seguridad que siente. En conclusion, se
conoce la situacion de inseguridad de alguien que intenta sacar a su familia de este
peligro de manera gque ya no tengan que sentir el miedo y la obligacion que hacer algo

por miedo a perder la vida. (Yépez, 2016)

A medida que el ingeniero me contaba como fue y lo que pasé en el tiempo en el que
estuvo privado de su libertad, intentaba buscar una razén que justifique un secuestro,
un desplazamiento, un asesinato, generar temor, no pude encontrar ninguna, no existe
para mi ninguna razén que justifique o logre explicar el porqué de esos actos, es en
mi opinion una guerra sin sentido, un enfrentamiento que cada vez pierde los ideales

de los que tanto presume tener, aprendi el sinsentido de la guerra. (Correa, 2016)
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Memoria historica

Relacion complementaria Memoria -

Historia ( Transicion)

Comprension, empatia, justicia y
verdad, consciencia y pensamiento
historico, transversalidad

Tabla 8. Aportes de la memoria a la ciudadania y la paz desde el aula

Los instrumentos anteriormente presentados que fueron subdivididos en las tres fases
concretas tienen como finalidad conocer de qué manera la memoria histérica aplicada en la
clase de Ciencias Sociales posee un impacto positivo para la formacion de ciudadanos para la
paz. Por un lado, cabe resaltar que a partir de los diarios de campo, las mallas curriculares y
los planes de area se evidencia que la memoria histdrica esta planteada en algunos casos
como contenido a ser ensefiado, pero poco se ha introducido en el aula dados multiples
factores contextuales que incluyen la baja intensidad horaria del area de Ciencias Sociales, la
prioridad por la formacion para el trabajo, lo nuevo de la memoria histérica y los estudios
pedagdgicos sobre la misma, el desconocimiento y la falta de formacién de los docentes
sobre el tema y los riesgos que implica manejarla en las aulas pues el conflicto armado ain
contina operando. Igualmente, se evidencia en la segunda fase, que contempld la
implementacién del KPSI y la entrevista a los docentes, que existen percepciones confusas
orientadas por el sentido comln a la hora de establecer el qué, como y para qué ensefiar la
memoria histérica. Por un lado, se reconoce la importancia de la historia y la memoria en las
aulas; los docentes atribuyen un rol fundamental a la educacién como transformadora de
realidades problematicas. Es decir, la educacion como campo de contribucién de peso a la
formacion ciudadana. Sin embargo, por otro lado, desconocen los métodos y estrategias para

implementar la memoria en las aulas. Finalmente, en la tercera fase se evidencié como la
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propuesta didactica aplicada en las aulas de las respectivas instituciones educativas posibilitd

que los estudiantes adelantaran ejercicios de memoria historica en sus contextos,
reconocieran la importancia de abrir espacios para conocer multiples discursos y posturas con
referencia al conflicto armado e igualmente plasmaran sus propias posturas e identificaran la
necesidad de formular alternativas de paz; ademas de reconocer la importancia de la empatia
y el pensamiento historico para la comprension del otro en su contexto, del conflicto y del

ejercicio de una ciudadania que posibilite transformarlo.

La importancia de adelantar este tipo de ejercicios de memoria histérica en el aula radica en
las posibilidades que abre para el reconocimiento de multiples discursos, posturas y vivencias
referentes al conflicto, pues la formacion de una ciudadania critica requiere necesariamente
del encuentro con el otro, la defensa de las diferencias y el respeto por ellas. De igual manera,
la memoria funge como antidoto contra un olvido peligroso de las atrocidades del pasado que
las haga invisibles y, por lo tanto, abra las puertas de la repeticién. Sin embargo, es
importante que la memoria permita la paz, que no se plantee entre sus objetivos revivir un
pasado para alimentar odios y rencores, sino para que el recuerdo sea ejemplarizante, para
que los problemas del pasado permitan explicar el presente y asi buscar soluciones que
apunten a una sociedad pacifica, no solo desde las armas, sino desde unas condiciones
sociales, politicas y economicas que permitan el desarrollo multidimensional de todos
ciudadanos. Estas finalidades mencionadas son el sustento de esta propuesta didactica, pues
en ella no se hablé simplemente de memoria a los estudiantes, sino que se abrieron los
espacios para que estos participaran en ella y para que con base en lo aprendido reconocieran
la importancia de predicar y aplicar la paz, que es en definitiva un ejercicio maduro de
ciudadania.

Su importancia radica entonces no solo en el cdmo o qué llevar al aula con relacién a la
memoria, los usos, abusos y artefactos de ella, sino en reconocer, como se evidencia con
algunas experiencias citadas anteriormente, su potencial no solo para comprender el
conflicto, sino para buscar el deber de justicia y verdad desde los procesos de recuerdos y
olvidos, de esas memorias individuales y colectivas, de fuentes historicas y con ella, en
procesos de empatia histérica que posibilitan comprender, tomar decisiones y actuar en

medio del conflicto armado, generando ejercicios de ciudadania que construyen y transitan a
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la paz y que para tal requieren del reconocimiento de nuestra historia sin distorsionarla, sin

dogmatismos ni extremos, sin fetiches, sin olvidos ni abusos. Es decir, en palabras de

Ricoeur (2000), una justa memoria.

Sin embargo, es importante afirmar con relacion a los resultados:

1. Sigue siendo pertinente resaltar la importancia de la relacion entre memoria historica
y empatia historica. Es decir, poner el centro en el otro teniendo en cuenta la
relevancia y el peso de la disciplina histérica para el esclarecimiento de la verdad, el
conocimiento del pasado y asi mismo, la incorporacion de narrativas sobre memorias

individuales.

2. EIl objeto de la memoria es el recuerdo, asi es relevante saber diferenciar entre las
construcciones de recuerdos y olvidos desde los artefactos de la memoria y el papel de
las fuentes historicas en la legitimacion de los sucesos histéricos, mas alla de caer en
lo que llaman ficcion histdrica, cuestion problematica en los ejercicios realizados por
los estudiantes, donde toman fuerza los medios de comunicacion, los circulos sociales

y los relatos, mas que las fuentes en su experiencia y su vision del mismo.

3. Colombia ha sido testigo de la construccion de una memoria colectiva acorde al
proyecto de nacion capitalista dando poca importancia a las voces o los llantos de las
victimas con quienes existe el deber de justicia y, en esa medida, el pueblo ha pasado
a sacralizar o banalizar el tema mismo, inclusive los maestros o alumnos. Sin
embargo, la implementacion de la memoria en las aulas logra la posibilidad de
ejercicios de empatia, comprension y sensibilidades con relacion al tema que antes no
tenian, es decir que en ellos opera una transformacion al cambiar su punto de vista, al
problematizar lo que creyeron saber, al derribar viejas percepciones devenidas en

prejuicios.

4. La memoria histérica es un tema sensible, complejo y reciente dentro del ambito de
estudio académico, no siendolo su existencia como fendmeno social. Sin embargo, es

importante atribuirle potencial para trabajar temas de justicia, de verdad, de perdon y
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arrepentimiento en el marco de procesos de paz para terminar con la guerra interna,

especialmente para la construccién de procesos de recuerdo en nuestro pais que
involucren la escuela y la sociedad como motores de transformacion. Dichas
posibilidades se proyectan a deslegitimar los usos politicos de la memoria que se
constituyen en abusos y que por lo tanto perpetGan odios y rencores que engendran

nuevas violencias.

Empatia |
Conservacion . Sobreabundancia

Memoria
historica

Ficcion
Histdrica

Sacralizacion Usos y Abusos

Tabla 9. Algunas problematicas para ser llevada a la Escuela, Elaboracic')n propia
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CAPITULO V

A MODO DE CONCLUSIONES
A nivel general

La memoria histdrica es un objeto de estudio reciente dentro del ambito de las Ciencias
Sociales; sin embargo, esto no significa que su existencia como practica individual y
colectiva esté condicionada a la actualidad, pues ha sido abanderada por los Estados y
sociedades que hacen un uso del recuerdo conveniente al contexto y momento. Casos
concretos de este uso de la memoria son expuestos por Todorov (2000), al hablar de la
manera como los regimenes totalitarios, como el de la Alemania nazi o la URSS, persiguieron
y trataron de eliminar las memorias de los paises y pueblos ocupados e impulsaron otras que
les ayudaron a construir su mito y, por lo tanto, a legitimarse. Este proceso de olvidar lo
inconveniente y recordar lo necesario para determinados fines es consustancial a la
constitucion de sociedad y cultura. De esta manera, es posible identificar en el caso del
Estado colombiano como este ha abanderado, a través de la ensefianza de la historia
tradicional, unas précticas y ejercicios de memoria colectiva afines al proyecto de nacién,
dando soporte a précticas educativas, curriculos y planes de estudio que han cerrado las
puertas a otros discursos, incluyendo versiones histéricas y memorias como las de las

victimas con quienes se tiene el deber de verdad, justicia y reparacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, trabajar la memoria historica del conflicto armado
colombiano en la escuela se constituye en un elemento fundamental para adelantar los
procesos de reconocimiento, perdon y no repeticion dentro de un eventual posconflicto. Sin
embargo, la dificultad que encarna dicho ejercicio radica en el riesgo que se corre cuando el
acto de recordar conlleva sentir, o traer de nuevo sensaciones vinculadas a momentos
traumaticos que han dejado los actos violentos en muchas personas del pais. De esta manera,
en este nivel es importante la orientacion que se le dé a dicho ejercicio de memoria, que en

nuestra propuesta vinculamos con la necesidad de desestructurar prejuicios y discursos que
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impulsan al odio a través del tiempo, para poder pensar y entablar el rumbo hacia la paz; pues

reconocemos que dicha finalidad es compleja y no alcanzable facilmente dadas las muchas
aristas que dicho concepto posee, pero si es condicidén necesaria de paz que cesen los odios y
que los conflictos no se resuelvan por la via armada. Esta perspectiva de la memoria esta
implicita en lo que Mélich (2004) denomina una “antropologia de la aproximacion”, es decir,
la preponderancia de la ética y la pedagogia para la preocupacion por el otro a través de la

narrativa testimonial, lo que conlleva al reconocimiento.

En cuanto a la relacion de la memoria y la historia, entendemos que no son lo mismo a pesar
de que se ocupen del pasado; pues, por un lado, la primera es un ejercicio subjetivo
impregnado de sensaciones, imaginarios, manipulaciones y distorsiones del tiempo y el
contexto y, por el otro lado, la historia pretende fundamentarse como un ejercicio intelectual,
académico, laico que se sirve de métodos y fuentes rigurosas. Sin embargo, apostamos por un
ejercicio de la memoria historica en las aulas que no vaya en contravia de la historia, que no
parta de entender ambas como contrarias a pesar de las divergencias mencionadas, sino como
complementarias ya que cada una en sus particularidades contribuye a que el estudiante haga
uso y acceda a diferentes miradas sobre el fenébmeno del conflicto armado y, por ende,
contribuya a la formacién del pensamiento critico. Las miradas que sobre el pasado tiene
tanto la historia como la memoria no estan exentas de intereses e ideologias, de manera que
no se podria hablar de una objetividad en sentido estricto, ya que cobra peso el quién y qué se
narra y escribe sobre los hechos y no sobre las ausencias. Como lo plantea Carr (1981), la
historia como dialogo entre el presente y pasado, entre los hechos y el historiador, significa
que los hechos que han de ser preservados son seleccionados por el historiador atendiendo a
multiples factores, incluyendo los subjetivos. Sin embargo, poner en duda la objetividad de la
historia y la memoria no desmerita las potencialidades de cada una para reconocer la realidad
colombiana a través del conflicto y sus alcances y, por supuesto, fundamentar la necesidad de
la paz a traves del aprendizaje de los errores del pasado y las cuestiones no resueltas que son
tanto el sustento de viejas violencias como el abono para la propagacion y germinacion de las

nuevas.

Formular e implementar actividades de memoria histérica en la escuela debe partir de la idea

de que esta se constituya en una préactica tanto de reconocimiento como de resistencia, pues la
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memoria no se define a partir de un saber que se legitima luego de pasar por un proceso de

formacion académica solida; es decir, que no estd condicionada por la aprobacion o
desaprobacion propias de las Ciencias Sociales y sus métodos. Por el contrario, esta surge del
individuo, de su experiencia, sus sentimientos y pensamientos. De esta manera, consideramos
que la memoria histérica es una puerta al didlogo entre las Ciencias Sociales, en especial la
historia y lo saberes subjetivos y populares sobre el pasado, ya que si la historia en las aulas,
desde el enfoque tradicional niega los espacios de reconocimiento a las victimas y ha
pretendido venderse como tnico discurso valedero sobre “lo que pas6”, la memoria lucha por
resistirse a dichos discursos que niegan realidades, hechos y saberes de quienes han vivido y
padecido el conflicto o han sido acallados por el miedo y hasta de quienes han infundido el

terror pero que buscan el perdon.

5.1.1 Percepciones maestros y alumnos

Con referencia al conflicto armado colombiano, los estudiantes de bachillerato muestran un
desconocimiento de las causas que lo originaron, de las similitudes y divergencias
ideoldgicas que sustentan los discursos que abanderan los diferentes sectores enfrentados.
Igualmente, existe la percepcion entre el estudiantado de que el conflicto y sus
manifestaciones son algo lejano, pues se piensa que las mayores victimas y afectados del
conflicto son los campesinos, militares y, en general, aquellas personas que estan
directamente en medio del fuego cruzado. A esto cabria sefialar el poder de influencia que
tienen los medios de comunicacion, los padres y los maestros para la toma de posturas con
relacion a las problematicas nacionales; en especial del conflicto armado, cuestion manifiesta
en las percepciones que posee el estudiantado con el que se desarroll6 la propuesta didactica
de este trabajo, motivo por el cual se hace necesario introducir ejercicios de memoria
individual y colectiva para desestructurar estos discursos homogeneizantes. De esta manera,
la memoria histérica se constituye en un tema delicado dadas las multiples memorias que
combaten por hacerse reconocer e instaurarse como oficiales. Cuestion evidente en las aulas
de clase donde confluyen multiples realidades del conflicto; es decir, victimas, victimarios o
personas gue sin ser ninguna de las anteriores, se sienten afectados de diversas maneras por el

mismo.
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Por otro lado, los maestros de Ciencias Sociales atribuyen gran relevancia a la ensefianza de

la historia en las aulas de clase con la finalidad de entender el presente y aprender del pasado,
y en ella consideran pertinente adelantar ejercicios de memoria histérica con el objetivo de
desarrollar entre sus alumnos el pensamiento critico a partir del reconocimiento del otro. Sin
embargo, desconocen con claridad las similitudes y diferencias entre historia y memoria, los
usos y abusos que se pueden desprender de ella y los métodos con sus técnicas y estrategias
para llevarla a las aulas de clase, cuestion que constituye un gran problema que nos llevaria a
la formacion de maestros, pues sin demeritar los esfuerzos de las facultades de educacion, se
guedan cortos y dejan amplios vacios para abordar cuestiones tan problematicas. Igualmente,
estudiantes y profesores entienden la memoria histérica como el ejercicio de recordar el
pasado, de traer a la memoria aquellos hechos significativos que marcaron la historia y que,
por lo tanto, merecen ser conmemorados. O lo que es lo mismo, que entienden la memoria en
funcion de aquello que debe preservarse en el recuerdo para posteriores generaciones; en
especial, fechas, lugares, objetos y monumentos que dotan de identidad a un pueblo. Esta
mirada de la memoria no se desliga del proyecto de nacién abanderado por el Estado; por el
contrario, lo legitima, de manera que consideramos que la memoria histérica como ejercicio
subjetivo e individual brilla por su ausencia, lo que repercute en el desinterés y la apatia del

estudiantado por los problemas sociales y por lo tanto en un ejercicio de la ciudadania pobre.

Al adelantar e implementar la propuesta didactica en las aulas de clase, pudimos notar lo
poco que se ha trabajado la memoria historica en la escuela fruto de maultiples factores
mencionados anteriormente, entre los cuales se encuentran los curriculares y contextuales;
pero, resalta en especial el desconocimiento por parte de maestros y alumnos tanto del
conflicto armado como de los métodos, estrategias y herramientas para introducir la memoria
en las aulas, a pesar de que estos reconozcan su importancia y potencial. De esta manera, se
hace necesario que la formacion del profesorado de Ciencias Sociales dentro de las
universidades incorpore en sus curriculos dichas tematicas, que se atienda a la preocupacion
que encarna enfrentarse a multiples realidades que despiertan sensibilidades, que son
delicadas pero inevitables en el ejercicio docente dado que educar es confrontar saberes,
incomodar al estudiante, formular preguntas mas que solo dar respuestas; pues cumplir con
la finalidad de formacion de ciudadanos para la paz requiere escuchar al otro y brindarle

herramientas para que este haga del proceso de aprendizaje algo significativo para su vida y
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su contexto. Es decir, que en la educacion debe operar siempre un proceso de transformacion

constante del individuo que ha de ponerlo en contacto con la realidad para mejorarla; en este
caso la de un pais inmerso en un conflicto armado que necesita encontrar vias pacificas a los

problemas que lo acosan.

5.3 Papel de la memoria en los contenidos curriculares institucionales

Ademés de la notable ausencia de la memoria historica en las propuestas curriculares
institucionales, el distanciamiento existente entre lo teérico y lo practico en la articulacion de
dicha tematica en las aulas de clase es una constante que puede evidenciarse en el contexto
educativo, ya que aunque los lineamientos curriculares de Ciencias Sociales (1998) tienen
como eje generador numero 6 a “la Identidad y memoria colectiva” con su disciplina
relevante, la historia; los maestros de Ciencias Sociales en sus practicas no evidencian
dominio discursivo, narrativas 0 métodos para sus practicas en el aula que pueden dar cuenta
de ella vy, por tanto, mucho menos de su relacion con la resistencia y construccion del
recuerdo y por lo tanto, de su aporte a la ciudadania, la paz y la formacién politica. Ademas,
esta resistencia es una alternativa que permite la comprension de los fendmenos sociales, los
deberes de justicia y verdad para con las victimas. Igualmente, es una alternativa a esas
politicas de la memoria enmarcadas como relaciones de saber y poder que se dan en
diferentes ambitos de la esfera publica y que confluyen en la escuela que, en palabras de
Todorov (2000), define como los usos y abusos. Es decir, tanto los usos estereotipados - no
neutrales- anclados a aspectos simbolico-identitarios acordes al proyecto de nacion, como los
procesos cognitivos vinculados a contenidos disciplinares, ademas de unos abusos, como las
politicas mencionadas sean del recuerdo o del olvido conveniente a través de la conservacion
0 la supresion de unas memorias que no atienden a la paz sino a las desigualdades e

impunidad.

Por otro lado, es pertinente tener en cuenta los riesgos de la imaginacion y la ficcion historica
en la reconstruccion de la narrativa y el hecho desde la individualidad a partir de prejuicios y
opiniones instaladas por los medios de comunicacion, los politicos influyentes, los sectores
economicos etc. Por todo ello, la necesidad del apoyo en las fuentes y los historiadores, la

formacion historica y politica de los maestros. La memoria histdrica se constituye asi en una
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practica de resistencia al sistema economico que sumerge el sentido de la vida Gnicamente al

ocio y el placer, desviando cada vez mas el papel mediador e identitario de la memoria y su
objeto, el recuerdo. Finalmente, es pertinente confirmar que la memoria no ha sido una
preocupacion de la escuela, ni como objeto o contenido curricular ni como reflexion
pedagdgica. Ahora bien, no solo porque sea un objeto reciente, confuso y sensible o por las
politicas de la memoria a las que ha sido sometida la escuela; sino también por la formacion
del profesorado, por los riesgos de trabajarla al despertar sentimientos dolorosos que de no
tener como finalidad clara el dialogo y el reconocimiento para hacer justicia, podria conducir
a rencores, asi como por los problemas didacticos que esto conlleva al pensar en el qué y el
cémo sin tener claro el para qué. De esta manera, nuestra direccion es reconocer su
potencialidad y pertinencia en el contexto actual, el por qué tan necesario para dotarla de

sentido en el aula y que no se convierta en un contenido mas, aislado y desarticulado.

5.4 Aportes de la memoria a la ciudadania y la paz

Actualmente (2017), el gobierno colombiano adelanta un proceso de paz con la guerrilla de
las FARC vy esta en dialogos con la guerrilla del ELN. Este contexto de procesos de paz no es
el primero que se ha llevado entre gobierno y grupos armados, pues a lo largo de la historia
reciente del pais se han concretado varios procesos que han terminado en la desmovilizacion
y reincorporacion de muchos miembros de los grupos armados, entre ellos guerrilleros y
paramilitares. Sin embargo, a pesar de estos adelantos en materia de paz, son esfuerzos
inconclusos, ya que la problematica continta por la aparicion de nuevos actores y el reciclaje
de los antiguos que retoman las armas como solucion a los conflictos sociales, politicos y
econdmicos no resueltos por el Estado y la sociedad colombiana o, en otros casos, para
defender intereses particulares que se ven amenazados por las implicaciones de la democracia
participativa y pluralista que requiere el pais. Sin embargo, consideramos que la educacion, si
bien no es la solucién definitiva al conflicto, si juega un papel fundamental en la toma de
conciencia por parte de las personas sobre la situacion del pais y la necesidad de la paz, del
dialogo, la tolerancia y, por lo tanto, brinda herramientas cognitivas para la formacién de
ciudadanos activos y criticos que estén en capacidad de formular iniciativas de paz y crear
caminos para implementarlas. De esta manera, el cumplimiento de uno de los objetivos del

milenio, el objetivo 16 sobre Desarrollo Sostenible de la ONU, en el cual se busca promover
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sociedades justas, pacificas y exclusivas para el afio 2030, plantea la necesidad de acceso a la

justicia para todos a través de la construccion de instituciones responsables y eficaces, reducir
las formas de violencia etc. De manera que para alcanzar tal finalidad el reconocimiento de
las victimas, la busqueda de la verdad, el perdédn y la reconciliacién pasan por abrir espacios,

incluyendo la escuela, para la memoria historica.

La formulacion y desarrollo de esta propuesta didactica en las aulas de clase, mas que ser un
simple ejercicio para potencializar la ensefianza y el aprendizaje de la historia, pretende abrir
espacios para gque tanto estudiantes como profesores se pregunten por la situacion del pais,
para que permitan el rescate de las diversas voces que ayuden a aclarar las dindmicas, los
alcances del conflicto armado y conocer las implicaciones que este tiene para la vida del pais.
En este sentido, apostamos por un rescate de la memoria historica en las aulas que apunte a la
construccién de alternativas de paz que, como lo ha planteado Todorov (2000), en vez de
recordar el pasado para legitimar odios y rencores permita reconocer las causas del conflicto,
sus moviles y alcances que nos sirvan como ejemplo de lo que no se debe hacer. Es decir,
para la no repeticién de aquellos actos atroces que han sido el pan de cada dia en la vida de
varias generaciones que se han terminado acostumbrando a dichos sucesos y, por lo tanto,

insensibilizandose.

El desarrollo de nuestra propuesta didactica en las aulas de clase no pretende ser definitiva ni
la Gnica que haga posible trabajar la memoria. Por el contrario, es solo un aporte que
hacemos, una manera de las muchas posibles para llevarla a cabo; pues la potencialidad de
este trabajo radica en problematizar la pertinencia de la memoria historica, su aplicabilidad
con estudiantes de instituciones educativas y cdmo estos pueden aportar a la paz del pais. Con
la implementacion de la propuesta pudimos encontrar multiples posturas y realidades que
enriquecieron las discusiones de clase, el interés de los estudiantes por conocer la realidad
nacional y descifrar la complejidad del conflicto armado colombiano. Los aportes que hacen
diferentes profesionales a través de las entrevistas evidencian una preocupacion constante por
buscar soluciones al conflicto, por conocer las dindmicas de este y por resaltar el papel que
tiene la educacion como medio para vencer la ignorancia, abrir espacios de reconocimiento y

reconocer la importancia de la justicia y la reconciliacion en los procesos de paz.
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5.2 RECOMENDACIONES PARA PROXIMAS INVESTIGACIONES

Una de las mayores dificultades que se presentan a la hora de adelantar trabajos de grado en
educacion tiene que ver con la disponibilidad de tiempo para desarrollar las respectivas
propuestas, dadas las dindmicas propias de las instituciones educativas, la intensidad horaria
del area de Ciencias Sociales, el avance de los temas y contenidos propuestos para cada
periodo, las actividades extracurriculares y la disponibilidad de los profesores cooperadores.
De esta manera, se recomienda desarrollar actividades, en el caso de la memoria historica,
que estén acordes con las tematicas que se estén trabajando en cada periodo, que tengan en
cuenta los contenidos tratados anteriormente por los docentes. Igualmente, es recomendable
que durante el desarrollo de las sesiones de clase no se dicten los temas como contenidos
aislados que han de ser memorizados, pues se busca que los estudiantes hagan un buen uso de
los mismos para el entendimiento de las realidades sociales, por lo que se requiere conectar y

establecer relaciones entre lo aprendido y lo que se pretende ensefiar.

También, se recomienda disponer de un tiempo considerable y flexible para desarrollar las
actividades de memoria, en especial aquellas que buscan que los estudiantes indaguen en sus
contextos; entendiendo que esto conlleva un proceso de preparacion tedrica en el caso de
adelantar entrevistas, encontrar personas dispuestas a colaborar con la actividad y en el
manejo de la informacion recolectada por parte de los estudiantes, asi como su socializacion
en las clases. lgualmente, es necesario que el docente comprenda que los temas que se
abordan a través de la memoria historica son delicados en la medida que conllevan recordar
hechos que pueden ser dolorosos para quien los recuerda. De manera que el desarrollo de este
tipo de actividades debe partir de la voluntad de los participantes, por lo que no se
recomienda que al ejercicio se le asigne notas cuantitativas o cualesquier mecanismo de
caracter evaluativo, pues lo que se busca no es la medicién de conocimiento, ni que estos
hagan el ejercicio por responder academicamente, sino impulsados por la necesidad de leer su
contexto, de conocer y reconocer las problematicas sociales para buscar soluciones a las
mismas, es decir despertar su interés por una tematica que a todos concierne solucionar y

requiere de una ciudadania critica y activa.
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5.3 PREGUNTAS ABIERTAS PARA FUTURAS INVESTIGACIONES.

A. Teniendo en cuenta que el desarrollo de la propuesta didactica de este trabajo de
grado no contempld actividades por fuera del aula con acompafiamiento del docente
(por ejemplo, la visita a lugares de memoria), seria interesante que futuras
investigaciones problematizaran este asunto, el papel que juegan dichos lugares en la
conformacién de la memoria colectiva, los usos y abusos de estos y las
potencialidades educativas de los mismos.

B. Otro de los asuntos que consideramos interesantes, y que no se abordaron con
suficiencia en este trabajo de grado, seria el indagar por el papel que cumplen los
medios de comunicacion para la consolidacion de la memoria colectiva y como esta
influye en la lectura que hacen los estudiantes de la realidad nacional; en especial en
las actitudes que estos asumen con respecto al conflicto armado y sus actores, el
rechazo o simpatia que determinados sucesos del mismo despiertan en los educandos.

C. También consideramos interesantes los aportes que puede hacer la psicologia para
comprender los procesos mentales que conllevan a recordar determinados elementos
de un suceso y a olvidar otros; el papel del contexto y las relaciones sociales en dicho
proceso de hacer memoria historica.

D. Un punto importante a investigar a futuro seria el papel de la denominada “ficcion
historica”, que no han de confundirse con las ucronias, en el proceso de recordar y
olvidar. Especialmente, la incredulidad de las personas que no han padecido el
conflicto armado directamente y que, por lo tanto, consideran que muchos sucesos

acaecidos en el mismo son invenciones o que no revisten importancia.
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