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PRESENTACION

Este trabajo presenta una estrategia de intervencion pedagdgica para la ensefianza de la geometria en
los tres primeros grados de educacion basica primaria, que parte de una propuesta del profesor Orlando
Mesa Betancur; con ésta se pretende principalmente rescatar la ensefianza de la geometria a través de
Cuatro elementos. una estructura de contenidos, una propuesta metodoldgica, una de medios y

mediadores, y una de evaluacion.

En el primer capftulo se hace una descripcion del proyecto; en el segundo se presentan los referentes
conceptuales en los que se inscribe la estrategia; en el tercero se propone un disefio microcurricular en el
cual se materializa el proceso de reflexion tedrica y practica de este proyecto; ‘contiene una estructura de
contenidos, objetivos generales, propositos, logros, indicadores de logro y una propuesta de actividades,
que no pretende convertirse en un recetario para los maestros, sino en una invitacion a la reflexion y el
analisis del quehacer docente; ademas que provogque innovaciones y modificaciones para el

mejoramiento de esta propuesta microcurricular.



Finalmente, se presenta la evaluacion y conclusiones de la estrategia donde se verifica

la aplicacion de sus elementos constitutivos.

Agradecemos al profesor Orlando Mesa por su incondicional y sabia orientacion y
acompafiamiento que nos brindd durante el proceso de construccion del proyecto.
Asi mismo le damos nuestra gratitud a la Escuela Rogelio Arango por brindarnos la

oportunidad de hacer posible este trabajo.



CAPITULO 1 DESCRIPCION



1. JUSTIFICACION

Es una realidad que en nuestras escuelas de educacion bésica primaria, el aprendizaje de la geometria se
ha relegado de la ensefianza de las mateméticas. En el mejor de los casos se tienen en cuenta sélo algunos
contenidos, pero generalmente los maestros desconocen este sistema y tienen dificultades en la precision
de los niveles de conceptualizacion para los contenidos teméticos y las estrategias de intervencion
pedagdgica, utilizando una metodologia mas formal que vivencial lo cual va en contravia del pensamiento
l6gico matematico infantil; el cual requiere de procedimientos mas concretos que abstractos para lograr

que los nifios aprendan significativamente.

Este proyecto pretende fundamentalmente rescatar la ensefianza de la geometria, a través de una
estrategia de intervencion para los primeros grados que aporte a los maestros nuevas alternativas para el
proceso de ensefianza y aprendizaje, que enriquezca y cualifique el pensamiento logico matematico de

los nifos.

El caracter innovador de cualquier propuesta didactica estara demarcado por la capacidad para estimular

y propiciar la creatividad de los docentes y los estudiantes.



Estos programas deben incorporar las estructuras y los procedimientos que permitan el aprendizaje
continuo, la autonomia investigativa y la capacidad, cada vez mas cualificada, para plantear y resolver
problemas. En otras palabras, las innovaciones pedagdgicas deben hacer énfasis, mas en e/ como los
estudiantes aprenaen que lo que aprenden, sin olvidar la importancia de unos saberes basicos para todas

las areas y todos los estudiantes.

La estrategia de intervencién tiene como fin aportar una red conceptual que tendra en cuenta una
estructura de contenidos, una propuesta evaluativa, el disefio de medios y mediadores para la intervencion

didactica y una propuesta metodolégica.

También se espera que el proyecto de investigacion pueda aportar elementos pedagdgicos y curriculares
para la facultad de educacion, proponer un microcurriculo del sistemna geométrico para la escuela y aportar

a los maestros nuevas alternativas en su quehacer docente.
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2. MARCO CONTEXTUAL

La Escuela Presbitero Rogelio Arango esta ubicada en el barrio Niquia parte baja, comuna N°. 5 del
Municipio de Bello. Es de caracter mixto y oficial y cubre los niveles de pre-escolar y bésica primaria, con

una poblacion aproximada de 650 alumnos.

La comunidad en la cual estd ubicada la institucién pertenece a los estratos 1, 2, 3 y no se escapa a las
dificiles condiciones econdmicas ya que no se alcanzan a suplir las necesidades basicas. En ella se ve
reflejada la situacion nacional presentandose el desempleo y el subempleo y por consiguiente la pobreza

y la baja calidad de vida.

Dentro de las caracteristicas de empleo encontramos obreros varios, trabajadores independientes,

temporales, pensionados y desempleados.

Las familias estan conformadas por grupos extensos donde son comunes las viviendas multiples (viven

abuelos, tios, primos y allegados).

Se presenta el madre-solterismo, las mujeres como jefes de familia, la violencia intrafamiliar.



En cuanto al nivel educativo, la mayoria de los habitantes han accedido solamente a la basica primaria.

La poblacion en edad escolar presenta un alto indice de desercion en la educacion basica primaria y de

desmotivacion a causa de las influencias del entorno.

La Escuela presenta una poblacion estudiantil con dificuttades en el aspecto disciplinario, carencia de

habitos de estudio; ademas presenta irregularidad en la distribucion del tiempo de clase.

Nota: El proyecto de practica se inicié en 1998 con dos grupos de los grados 1° y 2°; en el afio 1999 pasaron

a 2°y 3° respectivamente.
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3. OBJETIVO

- Construir, aplicar y evaluar una estrategia de intervencion escolar para la ensefianza de la geometria en
los tres primeros grados de la educacién basica primaria en la Escuela Presbitero Rogelio Arango y en
consecuencia aportar a los maestros nuevas alternativas para el acompafiamiento en el aprendizaje de

los nifos.



4. RESULTADOS ESPERADOS

Esperamos los siguientes resultados:

Disponer de una estrategia alternativa para la ensefianza de nociones geométricas en la educaciéon

bésica inicial.

Aportar a la facultad de educacion una propuesta con referentes en la investigacion didactica sobre el

aprendizaje de la geometria en los tres primeros grados.

Aportar a los maestros una propuesta de intervencion didactica para rescatar la ensefianza de la

geometria en la educacion basica.



CAPITULO 2 REFERENTES CONCEPTUALES



5. ANTECEDENTES

La busqueda de estrategias pedagdgicas mas adecuadas para la ensefianza y el aprendizaje de la
geometria desde el preescolar hasta el Ultimo grado de la educacién basica es uno de los propdsitos
presentes en todos los disefios curriculares en el mundo; sin embargo no puede hablarse de la existencia
de una Unica propuesta 0 método. Lo que viene predominando son los enfoques participativos en donde
la ensefianza se piensa centrada en el alumno; es decir, en sus posibilidades para lograr aprendizajes
significativos. Se reconoce que las relaciones con lo real y concreto sirven como el punto de partida para
una futura conceptualizacion, en términos formales, de las nociones geométricas. En este sentido se viene
recuperando el concepto de actividad con materiales que faciliten las intuiciones que dan origen a las
diferentes concepciones de las geometrias del espacio fisico, de las transformaciones, de los movimientos
y de las reglas arbitrarias; pero la intencién predominante es la de formar pensamiento geométrico, en

lugar de llenar las mentes de los nifios con los contenidos teméticos de las geometrias.

Después de consultar los aportes de varios de los Ultimos encuentros Europeos, Iberoamericanos y

Colombianos sobre educacion matematica, se ha disefiado una estrategia
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de intervencién que, por una parte, incorpore aquellas ideas y experiencias que consideramos mas
importantes y, por otra, incorpore elementos innovadores. De este trabajo se da cuenta en el proyecto
general elaborado por el profesor Orlando Mesa Betancur, con quien venimos aplicando, exitosamente,

nuestro trabajo.

51 ENFOQUE NACIONAL

En la Ley General de la Educacion (ley 115 de 1994) y sus decretos reglamentarios se presentan una serie
de criterios y se sugieren estrategias para los cambios en el sistema educativo colombiano. Para el caso
de las matematicas, en el decreto 1860 de 1994 vy la resolucion 2343 de 1996, se hacen explicitas las
orientaciones para avanzar desde el anterior enfoque dle sistemas hasta la incorporacion de los enfoques
que estan predominando en el mundo para superar las dificultades en al ensefianza y el aprendizaje de
las matematicas. El Ultimo documento “Matematicas: lineamientos Curriculares”, publicado en junio de
1998, orienta a los docentes para que inicien los cambios conceptuales y estructurales en cada institucion

educativa.

El Profesor Gilberto Obando, cita y justifica de la siguiente manera, las nuevas orientaciones curriculares:

Este documento en la pagina 17 expresa:

"Los Linearmientos Curriculares para €l drea de matematicas aqui propuestos tomar) cormo
punto de partida los avances logrados en la Renovacion Curricular, uno de los cuales es la
soaalzadon de un didlogo acerca del Enfoque de Sistemmas 'y el papel que juega su
conocdimiento en la didactica.



£l enfoque de estos lineamientos esta orientado a la conceptualizacion por parte de los
estudiantes, a la comprension de sus posibildades y al desarrollo de competendias que les
permitan afrontar los retos actuales como son la complgidad de la vida 'y ael trabajo, e/
tratamiento ade confiictos, el manejo de la incertidumbre'y el tratamiento de ja cultura para
conseguir una viaa sana”

Las ideas que se expresan en el segundo parrafo de la cita anterior parafrasean lo que Jacques Delors llama

una educacion para la vida, en el Informe a la UNESCO de la Comision Internacional sobre la Educacion

para el Siglo XXI “La Educacién Encierra un Tesoro”. Segun Delors la educacion para la vida debe

Aprender a conocer, combinando una cultura general suficentemente amplia con la
posibildad ae profundlizar los conodimientos en un pequerio numero de matenas. Lo que
suypone ademas: aprender a aprender para aorovechar las posibiidades que ofrece la
ealucacion a lo largo ae la viaa.

Aprenaer a hacer a fin de aaquirir no solo una cualificadon profesional sino, mas generalmente,
una competenda que capacite al indiviauo para hacer frente a un gran ndmero de situaciones
y trabgjar en equjpo. Pero, también, aorender a hacer en el marco de distintas experiencias
sodiales de trabajo que se ofrecen a jos jovenesy adolescentes, bien espontaneamente a causa
dkl contexto sodial o nacional, bien formalmente gradias al desarrollo de la ensefianza por
alternanca.

Aprenaer a vivir juntos desarrollando la comprension del otro'y la percepaon de las formas
de Interaependendia (realizar proyectos comunes 'y prepararse para tratar los conflictos
(respetando los valores de pluralisma, comprensiony mutua paz.

Aprender a ser para que florezca mejor la propia personalidad'y se esté en condiciones de
obrar con crecente capadidad de autonomig, de juicioy ae responsabilidad personal. Con tal
1in no menosprediar en la eaucacion ninguna ae las posibilidades ae cada indliviao: memoria,
razonamiento, sentido estético, capacidaaes fisicas, aptitud para comunicar,..

£l concepto de educacion a lo largo de la vida es ja lave para entrar en el siglo XXI. Ese
concepto va mas ala ae la distincion tradicional entre educacion primera 'y eaucadon
permanentey coindae con otra nodon formulada a menuao: la sodiedad edlucativa en la gue
foao pueae ser ocasion para aprendery desarroliar las capacaades del individo.

! Mateméticas: Lineamientos curriculares. Serie lineamientos curriculares. Ministerio de Educacién Nacional. Julio
de 1998.



£n resumen, «la educacion a lo largo de la vida» debe gorovechar toaas las posibilidades
que offrece la sociedad.

En esta perspectiva, el trabajo en lo que corresponde a la matematica escolar, que inicia en el preescolar y
continua a lo largo de todo el ciclo escolar, debe trascender lo que tradicionalmente se ha venido
realizando, esto es, pasar de un trabajo en el que la mayor parte del esfuerzo se centra en el aprendizaje
de reglas y algoritmos (por no decir que es lo Unico que se hace), para llegar a un trabajo en el que lo
fundamental sea el desarrollo del pensamiento matematico, y por ende, de una cultura matemética que
permita al alumno de hoy, y futuro ciudadano del mafiana, matematizar aquellas situaciones de la vida

cotidiana que sean susceptibles de serlo.

Lograr esto implica profundas transformaciones de orden curricular, a traves las cuales reemplazar aquellos
saberes y conocimientos matematicos que han devenido en obsoletos para resolver los problemas tanto
cotidianos como cientificos a los que se ve enfrentada la escuela hoy en dia, por saberes y conocimientos
matematicos nuevos que den cuenta de las nuevas probleméticas planteadas. Pero ademas estas
reformas deben permitir un cambio en el sentido de la ensefianza de las matematicas: que las matematicas
que se ensefian en la escuela puedan ser vistas por quien aprende como unas matematicas para la vida,

y no como esa dificil disciplina escolar al alcance sélo de los genios.

La ensefianza de la geometria en la educacion infantil de nuestro pais se ha limitado a la exposicién de

algunos conceptos sobre las formas y sus dimensiones.
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Los nifios aprenden los conceptos de punto, linea, triangulo, cuadrado, rectangulo, circulo, y alguno que
otro cuerpo geométrico; pero, aunque el enfoque de sistemas que se promovio en la década del 80,
guiaba hacia el conocimiento de los objetos las relaciones y las operaciones que permitieran un
acercamiento progresivo a la conceptualizacion de diferentes geometrias, sin embargo, en la practica
escolar, esto no se logrd; entre otras cosas, por el desconocimiento de los docentes en las estrategias que

permitiesen un acompafiamiento coherente con el enfoque propuesto.

52 ENFOQUE INTERNACIONAL

En el contexto internacional se viene reclamando una ensefianza mas profunda y adecuada de la
geometria para, corregir el abandono de esta asignatura, originado en la orientacién axiomatica que

asumieron muchos paises durante la década del 70, para la ensefianza de las matematicas.

Refiriéndose a las orientaciones predominantes en la educacion matematica, escribe Miguel de Guzman.

El movimiento de renovacion de los afios 60 y 70 hacia la "matematica moderna” trajo consigo una honda
transformacion de la ensefianza, tanto en su talante profundo como en los contenidos nuevos con él

introducidos.
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Entre las principales caracteristicas del movimiento y los efectos por él producidos se pueden contar los
siguientes:

- Se subrayaron las estructuras abstractas en diversas areas, especialmente en algebra.

- Se pretendio profundizar en el rigor 16gico, en la comprension, contraponiendo ésta a los aspectos

operativos y manipulativos.

- Esto ultimo condujo de forma natural al énfasis en la fundamentacion a través de las nociones iniciales

de la teoria de conjuntos y en el cultivo del algebra, donde el rigor es facilmente alcanzable.

- La geometria elemental y la intuicién espacial sufrid un gran detrimento. La geometria es, en efecto,

mucho mas dificil de fundamentar rigurosamente.

- Con respecto a las actividades fomentadas, la consecuencia natural fue el vaciamiento de problemas
interesantes, en los que la geometria elemental tanto abunda, y su sustitucion por ejercicios muy
cercanos a la mera tautologia y reconocimiento de nombres, que es, en buena parte, lo que el algebra

puede ofrecer a este nivel elemental.

De Guzman Ozamiz Miguel: Tendencias innovadoras en educacién matemdtica, Organizacién de



En los afios 70 se empezd a percibir que muchos de los cambios introducidos no habian resultado muy
acertados. Con la sustitucion de la geometria por el dlgebra la mateméatica elemental se vacié rapidamente
de contenidos y de problemas interesantes. La patente carencia de intuicion espacial fue otra de las
desastrosas consecuencias del alejamiento de la geometria de nuestros programas, defecto que hoy se
puede percibir muy claramente en las personas que realizaron su formacion en aquellos afios. Se puede
decir que los inconvenientes surgidos con la introduccién de la llamada "matematica moderna" superaron
con mucho las cuestionables ventajas que se habia pensado conseguir como el rigor en la
fundamentacion, la comprension de las estructuras matematicas, la modernidad v el acercamiento a la

matematica contemporanea...

Los afios 70 y 80 han presentado una discusion, en muchos casos vehemente y apasionada, sobre los
valores y contravalores de las tendencias presentes, y luego una busqueda intensa de formas mas
adecuadas de afrontar los nuevos retos de la ensefianza matematica por parte de la comunidad

matemadtica internacional.

Los procesos del pensamiento matematico. El centro de la educacion matemética.
Una de las tendencias generales més difundidas hoy consiste en el hincapié en la transmision de los

procesos de pensamiento propios de la matematica mas bien que en la mera transferencia de contenidos.

Estados Iberoamericanos para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, Editorial Popular, 1998.
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La matematica es, sobre todo, saber hacer, es una ciencia en la que el método claramente predomina
sobre el contenido. Por ello se concede una gran importancia al estudio de las cuestiones, en buena parte
colindantes con la psicologia cognitiva, que se refieren a los procesos mentales de resolucién de

problemas.

Por otra parte, existe la conciencia, cada vez mas acusada, de la rapidez con la que, por razones muy
diversas, se va haciendo necesario traspasar la prioridad de la ensefianza de unos contenidos a otros. En
la situacion de transformacion vertiginosa de la civilizacion en la que nos encontramos, es claro que los
procesos verdaderamente eficaces de pensamiento, que no se vuelven obsoletos con tanta rapidez, es lo
mas valioso que podemos proporcionar a huestros jovenes. En nuestro mundo cientifico e intelectual tan
rapidamente mutante vale mucho més hacer acopio de procesos de pensamiento Utiles que de
contenidos que rapidamente se convierten en lo que Whitehead llamo "ideas inertes", ideas que forman
un pesado lastre, que no son capaces de combinarse con otras para formar constelaciones dinamicas,

capaces de abordar los problemas del presente.

En esta direccion se encauzan los intensos esfuerzos por transmitir estrategias heuristicas adecuadas para
la resolucion de problemas en general, por estimular la resolucion autdnoma de verdaderos problemas,

mas bien que la mera transmision de recetas adecuadas en cada materia.
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6. REFERENTES CONCEPTUALES DISCIPLINARES

(SIGNIFICADO DEL CONCEPTO GEOMETRIA)

Se presentan, a continuacion, una dasificacion de las geometrias, basada en las ideas de Eves,
pretendiendo que sirva para orientarse en el complejo estudio de lo que hoy se entiende bajo el concepto

geometria.

Un Espacio y Una Geometria:

6.1 GEOMETRIA SUBCONSCIENTE

Entendida como una acumulacion gradual de nociones subconscientes acerca del espacio fisico y de las
formas, contenidos y relaciones espaciales de objetos fisicos especificos situados en dicho espacio. Se

origina en la observacion y en la capacidad para reconocer la forma fisica y comparar figuras y tamafios.

3 Eves, Howard: estudio de las Geometrias, tomos uno y dos. Uthea, México, 1969.



La observacion de objetos como semillas, partes de plantas y de animales, huevos, piedras pulidas por el
agua y el viento condujo al reconocimiento de regularidades dentro de la diversidad: esferas, ovoides,
cilindros, poliedros. La nocion de distancia entre objetos y la estimacion del tiempo necesario para hacer
un viaje pudo haber conducido a la observacion de que la recta constituye la trayectoria mas corta entre
dos puntos. La necesidad de limitar terrenos condujo a la nocion de figuras geométricas simples como
rectangulos, cuadrados, triangulos y poligonos. La nocion de vertical, paralela, y perpendicularidad
hubieran sido sugeridos por la construccion de paredes y viviendas. Las superficies y curvas como el dirculo,
la circunferencia, las secciones circulares y la parabola, pudieron ser motivadas por las ondas circulares que
forman los objetos al caer, en el agua y en el aire. Las simetrias aparecen en muchas manifestaciones de
la naturaleza, como en las plantas y en las flores. En sintesis podriamos encontrar una infinidad de motivos
para el nacimiento de la geometria como representaciones en el espacio fisico. Espacio Unico en el que

estaba y se relacionaban los cuerpos.

6.2 GEOMETRIA CIENTIFICA (PREHELENICA)

Cuando el ser humano fue capaz de extraer, de la geometria subconsciente, propiedades generales y
correlaciones en las que las observaciones anteriores figuraban como casos particulares. El método fue
inductivo-empirico. La geometria llegd a ser una coleccion de regias empiricas generalesy de resultados
de laboratorio (algunos correctos y otros aproximados) relativos a areas, volimenes, y relaciones de

diversas figuras sugeridas por objetos fisicos.
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6.3 GEOMETRIA SISTEMATICA (DESDE 600 A, DE C.)

Estudio deductivo, idealizado, del espacio fisico y de las formas, tamafios y relaciones. Par los griegos, e
espacio fisicoy la geometria eran conceptos absolutos. El espacio no era considerado como una coleccion
de puntos, sino mas bien como una region, o lugar en la cual los objeto podian ser movidos libremente
unos respecto a otros y comparados entre si. Desde este punto de vista, la relacion basica de la geometria

era la congruencia y la superposicion.

Patron de la Axiomatica Material
A) Se dan explicaciones iniciales de ciertos términos técnicos basicos del discurso, siendo la intenciéon

sugerir al lector lo que quieren decir estos términos basicos.

B) Algunos principios primarios relacionados con los terminos, y que se suponen aceptables como
verdades en la base de las propiedades sugeridas por las explicaciones iniciales, se enumeran. Estos

principios primarios se llaman axiomas o postulados del discurso.
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C) Todos los otros términos técnicos del discurso se definen por medio de los basicos.

D) Todos los otros principios del discurso se deducen l6gicamente de los axiomas o postulados. Estos

principios deducidos se llaman teorermas del discurso. (p.I3).

Mas de un espacio y mas de una geometria:

En la Geometria Analitica (primera mitad del siglo XVII); El espacio es considerado como una coleccion

de puntos.

6.4 GEOMETRIAS NO EUCLIDIANAS CLASICAS {SIGLO XIX)

En ambas concepciones se considera que hay mas de un espacio concebible y, en consecuencia mas de
una geometria; pero el espacio era considerado como un lugar en el cual las figuras podian ser

comparadas entre si.

Idea central: Un grupo de transformaciones congruentes de un espacio en si mismo, y la geometria vino
a considerarse como el estudio de aquellas propiedades de configuraciones de puntos que permanecen
invariables cuando el espacio continente es sometido a dichas transformaciones. Feliz Klein en su
Programa ae Enangen ae 1872 define la geometria como la teorfa de los invariantes de un grupo de

transformaciones.
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Este concepto sintetizo y generalizd todos los conceptos geométricos primitivos, y proporciond una
clasificacion singularmente nitida de un gran nimero de geometrias importantes. Aqui se define una
geometria por un conjunto de objetos cualesquiera y por un grupo de transformaciones a los cuales
puede someterse dicho conjunto: La geometria se alejo ain mas de su conexion intima anterior con el

espacio fisico y se facilito la invencion de nuevas y quiza extrafias geometrias.

Axiomatica formal; A finales del siglo XIX, David Hilbert y otros desarrollaron la idea de la Axiomatica

Formal como un cuerpo abstracto de teoremas deducidos de un conjunto de postulados.

Escribe Hempel:

“Una verdad matemética es irrefutablemente cierta porque carece de contenido empirico o factual. Por
tanto, todo teorema de la geometria, una vez puesto en la forma condicional, antes descrita, es analitico
en el sentido técnico de la légica, y, por tanto, verdadero a prior; lo cual quiere decir que su verdad puede
establecerse solo con los medios del aparato formal de la I0gica, sin referencia a los datos empiricos” ( P.

20).

Cada geometria llegd a ser, desde este punto de vista, una rama particular de la matematica. Se estudiaron

conjuntos de postulados para una gran variedad de geometrias. Se conservé el programa de Erlangen.
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Mauricio Frechet (1906) inaugurd el estudio de los espacios abstractos. Un espacio se volvié un conjunto
de objetos, lamados corrientemente puntos, por conveniencia, unidos a un conjunto de relaciones en las
cuales intervienen dichos puntos, y una geometria simplemente se convirtié en la teoria del espacio. El
conjunto de relaciones a que quedaban sujetos los puntos se denomind estructura del espacio y dicha
estructura puede ser explicable o no en funcion de la teoria de los invariantes de un grupo de

transformaciones.

La Geometria como un punto de vista: la geometria ha penetrado, profundamente, otras ramas de la
matematica como el algebra y el analisis, fundamentalmente por las facilidades de sus métodos vy su
lenguaje, para presentar conceptos, por esto, muchos mateméticos de la segunda mitad del siglo XX,
consideran la geometria cormo un punto de vista. Este es el papel que ha desempefiado en la teoria de
funciones de variable compleja ( H. A. Schwarz ), en la teorfa de funciones ( C. Carathéodory ), en los

métodos estadisticos de muestreo ( R. A. Fisher) y en muchas otras teorias.
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7. REFERENTES CONCEPTUALES DIDACTICOS

7.1 NUESTROS REFERENTES CONCEPTUALES

Nuestro trabajo se inscribe en la concepcion tedrica que asume la educacion matematica como un campo
auténomo de investigacion, en construccién permanente. Especificamente nos interesan las situaciones
didacticas que, en el sentido de Brousseau se entienden como: “Un conjunto de relaciones establecidas
explicita y/o implicitamente entre un alumno o un grupo de alumnos, un cierto medio (que comprende
eventualmente instrumentos u objetos) y un sistema educativo (representado por el profesor) con la

finalidad de lograr que estos alumnos se apropien de un saber constituido o en vias de constitucion”.

Alberto Campos, en un recuento de algunas orientaciones aprovechables para educar en geometria (1998),

presenta las siguientes conclusiones;

* Citado por Grecia Galves Pérez en: El aprendizaje de la orientacién en el espacio urbano. Una proposicién para
la ensenanza de la geometria en la escuela primaria. Tesis doctoral bajo la direccién de Guy Brousseau, México,
1985, p. 8.

5 Alberto Campos. Educacién geométrica. Universidad Nacional de Colombia. Santafé de Bogota, RELME 12,
1998.



Cualquiera haya sido la aplicabilidad de lo pensado por los grandes maestros, hay algunos principios

que han de estar presentes siempre. Por ejemplo:

No mencionar especie alguna de objeto matematico que no pueda tener una “interpretacion” intuitiva

inmediata de alguin género.

Cualquier ensefianza activa se cumple segun la secuencia en 5 pasos: Hacer, decir, dibujar,

argumentar, escribir.

Es un empobrecimiento en la educacion geomeétrica conservar de la geometria solo el dibujo y pensar

que eso es proceder geométricamente, como se puede leer en algunos textos.

Experimentar es valerse del material circundante. Intuir es darse cuenta de que, sin embargo, el

conocimiento es independiente del material circundante.

Interiorizar es pasar del experimento a la intuicion, de la coordinacién de acciones sobre los objetos a
la coordinacion de representaciones. Su logro se manifiesta oralmente y por escrito en frases con

sentido, no forzosamente recitadas sino construidas por el alumno.
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Las bases tedricas para proponer las actividades se encuentran, positivamente, con la concepcion
fenomenolégica de Hanz Freudenthal, en la cual “los objetos matematicos se construyen en la practica
matematica como mediios de organizacion de objetos del mundo, sus propiedades, las acciones que
hacemos sobre ellos o las propiedades de estas acciones”. Da prioridad a ‘/a constitucion de los objetos

mentales sobre la adquisicion de conceptos que seria un objetivo educativo secundario.

La geometria euclidiana nace de una serie de representaciones perceptivas vinculadas con los cuerpos,
sus formas constitutivas y las relaciones entre ellas. Posteriormente, el razonamiento l6gico se constituira
en la base y fundamento de sus proposiciones, hasta llegar al estado actual en donde se afirma que una

geometria es, en definitiva, una axiomatica.

Sin embargo, desde la perspectiva de las mateméaticas escolares, los conceptos geométricos deben
cumplir dos propésitos esenciales:
1. Servir de mediadores para la cualificacion y ejercitacion del razonamiento.

2. Aportar conocimientos y métodos indispensables para el logro de otros aprendizajes.

En cuanto al primer propdsito, parece ser mas importante el proceso de solucion de problemas que

involucren conceptos geométricos, que la exposicion sistematica de

® Luis Puig. Notas para una lectura de la fenomenologia didéctica de Hanz Freudenthal, PN, Departamento de
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ellos de acuerdo con una presentacion axiomatica. En cuanto al segundo propésito, basta con tener en

cuenta, en los problemas que se planteen, las nociones consideradas como basicas y necesarias.

7.2 CONCEPCIONES PARA LA INTERVENCION EN EL AULA

De acuerdo a las concepciones tedricas que se vienen trabajando, es importante sefialar cual es la vision
constructivista que se ha acogido para el proyecto; este se ubica en un modelo de didactica integral, en
donde los nifios elaboran sus propios conocimientos en contextos socioculturales especificos, ayudandose
de sus competencias. Desde este punto de vista, el trabajo de aula y la socializacion de informaciones sélo
adquieren sentido cuando el sujeto mismo participa activamente en la reconceptualizacion; es decir, la
apropiacion de conceptos de los saberes especificos en contextos particulares. “Considerar el aprendizaje
de las matematicas como una actividad constructiva significa que los alumnos deduzcan, descubran, creen
conocimientos y habilidades mateméticas, principalmente en el curso de una actividad social que se le ha

propuesto”. (Verschaffel y Decorte, 1.996, p. 102).7

matematica Educativa, México, 1944, p. ii.
# VERSCHAFFEL, Lieven; DECORTE, Erik. Number and Aritmetic. International Hand Book of Matematics
Education.



El proyecto se inclina por un enfoque metodoldgico integrador, que propicie la utilizacion de unos
métodos u otros en funcién de las necesidades e intereses que se generen en el aula, de las distintas tareas
y situaciones problema, de la diversidad del alumnado, de los diferentes tipos de agrupamiento. Las
estrategias que se usan deben variar tan creativamente como sea posible, evitando la monotonia que
genera la repeticion excesiva de las mismas técnicas o procesos; de esta manera, la consecucion de los
aprendizajes significativos puede llegar a través de la utilizacion de varios métodos (induccion, deduccion,
analisis, sintesis, clasificacion, comparacion, etc); esto favorecera la intervencién activa del nifio en la

construccién de su propio conocimiento.

En esta vision constructivista tendremos en cuenta en el modelo de ensefianza- aprendizaje varios

principios como:

- Aceptar como punto de partida el reconocimiento de las concepciones que los nifios han construido
a partir de las experiencias con sus entornos particulares; se tendra en cuenta tanto los espacios fisico-
afectivos en los cuales el nifio interactlia, como también sus experiencias cognitivas, esto ayudara a
comprender sobre los espacios complementarios que requieren los nifios para movilizar sus

competencias basicas y cualificar su desarrollo.

- Facilitar que los nifios tengan un aprendizaje autdbnomo y se sientan protagonistas del mismo, a través
de una ensefianza activa donde no sélo se pongan en funcionamiento aspectos motoricos o
manipulativos, sino también aspectos cognitivos, rompiendo asi la aparente oposicion entre juego y

trabajo.
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Es decir, favoreciendo la actividad intelectual mediante aquellos procesos en los cuales el nifio "Toma
conciencia de”, "Adquiere conocimientos de”, “Toma partido con respecto a alguna informacion, ya
sea un objeto, una persona, una fantasia, un recuerdo, un pensamiento o un sentimiento”, procesos

que, en general, implican funciones mentales distintas como la atencion, percepcion, reconocimiento,

comparacion, comprension, memoria.

Utilizar diversas formas de representacion, de tal forma que las situaciones problema incluyan
diferentes posibilidades de accidn y comunicacion como la expresion gestual y corporal, el lenguaje
oral y escrito, la expresion pléstica, pictérica, grafica, las representaciones iconicas y las formas de
representacion mateméatica; de esta manera se estara respetando las diferencias individuales, los estilos

cognitivos, los ritmos de aprendizaje; ademas de las caracteristicas de cada grupo.

Valorar el papel de la motivacién como el modo de despertar el interés del alumno, presentandole
situaciones que provogquen su curiosidad, mantengan su atencion, bien porque respondan a sus

experiencias y necesidades o por su significado imaginario y ludico.
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Promover la importancia de interactuar no sélo individualmente, sino en pequefios subgrupos y en el
colectivo general, disefiando actividades colectivas y cooperativas; lo cual es fundamental para la

adquisicion de logros actitudinales y cognitivos (procedimentales y de desempefio).

Posibilitar una evaluacién que regule permanentemente los procesos de ensefianza a los procesos de

aprendizaje y la expresion de los cambios ocasionados tras un aprendizaje significativo.

Buscar la funcionalidad de los aprendizajes, no sélo desde el punto de vista de aplicacion practica del

conocimiento adquirido, sino también por su utilidad y pertinencia para llevar a cabo otros nuevos.

La flexibilidad en relacion con las diversas situaciones de aprendizaje, tanto en la seleccion de la
metodologia méas aconsejable para cada ocasién, como en los aspectos organizativos de espacios,

tiempos, agrupamientos del alumnado y los ritmos individuales.

El modelo didactico busca disefiar el trabajo de aula de acuerdo con el concepto de lo que  son las
situaciones problema las cuales son consideradas como espacios de actividades significativas donde
se pueden solucionar interrogantes, algunos con respuesta cerrada y otros abiertas que el nifio realiza

CON sUs esquemas cognitivos.
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Es asi como las respuestas cerradas no son mas que la ejercitacion de un conocimiento disponible,
mientras que una respuesta abierta es la manifestacion de una modificacién de las competencias

existentes; es decir, de creatividad.

Con esta concepcion de situaciones problema, se pretende cualificar los aprendizajes de los nifios y
promover el pensamiento creativo; las situaciones deben disefiarse de manera que constituyan
verdaderos problemas, es decir, que no posean una repuesta automatica sino que posibiliten la
modificacion de los esquemas disponibles frente a una situacion de desequilibrio. Estos deben
estructurarse en estados de complejidad conceptual apropiados para la edad. Las situaciones problema
contribuyen en gran medida al desarrollo de las competencias l6gico-matematicas porque en ellas los
nifios anticipan sucesos, organizan datos, ordenan sus acciones, consideran diferentes posibilidades para
resolver las actividades, hacen conjeturas, plantean hipétesis, analizan casos concretos de la vida diaria,

asocian conceptos, expresan y justifican sus acciones.

73  FASES PARA LA CONSTRUCCION DEL PENSAMIENTO GEOMETRICO

Teniendo en cuenta que la metodologia de aula acepta como punto de partida el reconocimiento de los

saberes previos de los nifios sobre los contenidos, para orientar
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la planeacion de las actividades y el quehacer pedagdgico con el fin de cualificar y movilizar lo esquemas
cognitivos y lograr que los nifios alcancen aprendizajes significativos que puedan aplicar en su contexto
social, por lo cual se hace necesario el desarrollo de actividades que permitan conocer con mayor precision
y profundidad los comportamientos de los nifios frente al aprendizaje y activar la toma de conciencia de
las acciones que realizan a través de actividades libres y creativas la participacion del alumno en su
aprendizaje; ademas que sirven como herramienta evaluativa para el maestro.
* Fase de indagacion. En esta primera fase se utilizan las experiencias previas de los nifios, indagando
que concepciones se tienen sobre una temética determinada y que procedimientos utilizan para

solucionar las situaciones problema que se les presenta.

* Fase de intervencién. En la cual el maestro propone nuevas actividades que permitan cualificar y
gjercitar los esquemas cognitivos iniciales. Es el momento en el cual el maestro interviene para incitar
al nifio a que fundamente el porqué de sus acciones, explique el procedimiento a seguir en una

actividad, a la vez que se hacen las orientaciones pertinentes.

38



Fase de socializacién. Esta tercera fase consiste en poner en comun las experiencias realizadas con el

fin de hacer consciente los aprendizajes adquiridos.

Se trata de evocar las actividades pasadas y a través de ello cualificar el estado de aprendizaje que se
suscito durante la actividad. Dependiendo del tipo de actividad la fase de intervencion puede ir unida

a esta.

También puede suscitarse la evocacion de los aprendizajes adquiridos, a través de otras actividades
diferentes a las trabajadas en los momentos de intervencién, esto con el fin de proporcionar variedad

de experiencias a los nifios.

7.1 ESQUEMA GENERAL PARA LAS ACTIVIDADES

Con los siguientes niveles se busca el uso de diferentes formas de representacion y de solucion de las

situaciones problema;

* Actividades libres: Dada una actividad Itdica, los nifios actlian y representan espontaneamente lo que
saben y quieren hacer. En este tipo de juegos el contenido de normas es minimo, los nifios intervienen
activamente con los objetos y espacios, manifestando sus intereses y competencias iniciales; éstas

sirven para descubrir las concepciones de los nifios.
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* Actividades orientadas: Son aquellas actividades en las que los nifios deben solucionar problemas
mas complejos propuestos por el maestro u otros comparieros. Buscan movilizar el pensamiento a
través de nuevos aprendizajes. Estas sirven para ayudarles en la comprension de los conceptos

geométricos.

» Actividades creativas: Son las actividades donde el nifio puede hacer modificaciones; es decir a algo
que sabe le introduce algo nuevo, resolviendo situaciones nuevas o conocidas por varios caminos o

métodos.

Este tipo de actividades promueve la expresion espontanea, la iniciativa y el uso de aprendizajes

anteriores. Sirven para incitar la busqueda de relaciones geométricas desde sus intereses particulares.

7.5 MEDIOS Y MEDIADORES

El proyecto se inscribe en una concepcion tedrica que asume el desarrollo del pensamiento geométrico
desde la posibilidad de ofrecer al nifio experiencias interesantes que lo lleven a interactuar en el espacio
activamente, explorando y manipulando objetos, realizando desplazamientos, observando fendbmenos
del entorno, construyendo figuras, produciendo transformaciones etc; como se expresa en los
lineamientos curriculares: “Se trata pues de ‘hacer cosas’, de moverse, dibujar, construir, producir y tomar

de estos esquemas
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operatorios el material para la conceptualizacién o representacion interna”.

Se trata de rescatar la geometria intuitiva, teniendo en cuenta como lo expresa Alberto Campos, los cinco
pasos de la ensefianza activa: Hacer, decir, dibujar, argumentar, escribir. Segun él “experimentar es valerse
del material circundante. Intuir es darse cuenta de que, sin embargo, el conocimiento es independiente

del material circundante”.

Por lo anterior, se hace necesario utilizar diversidad de materiales que hagan posible esta forma de
aprender la geometria; para ello es indispensable hacer una seleccion de los objetos e instrumentos del
entorno que sirvan para facilitar la comprension de las nociones, y construir los que sean necesarios; de
tal manera que pasen de ser medios a ser mediadores en el proceso de aprendizaje. Un material se

convierte en mediador cuando se utiliza adecuadamente y con una intencionalidad tedrica.

Los mediadores deben ser usados teniendo en cuenta los contenidos teméticos que se van a trabajar,
disefiando situaciones que hagan del material un recurso para la cualificacion del pensamiento logico

matematico, en nuestro caso particular, del geométrico.

8 Mateméticas: Lineamientos Curriculares. Serie lineamientos curriculares. Ministerio de Educacién Nacional.
dJulio de 1998. p. 57.

9 Alberto Campos. Educacién Geométrica. Universidad Nacional de Colombia. Santafé de Bogoté, Relme 12.
1998.
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Un mediador puede ser utilizado cuantas veces se requiera , ya que con €l se pueden lograr nuevos

aprendizajes, creando nuevas situaciones problema.

Un mediador es un medio que permite estructurar significativamente los conocimientos y que posibilita
la participacion activa del nifio porque en la interaccion, éste descubre procedimientos para operar con

ély establecer relaciones.

Uno de los propdsitos fundamentales para el aprendizaje de la geometria es la interaccion con diverso
material que posibilite al nifio realizar transformaciones con él, ya sea realizando movimientos,
deformaciones y construcciones de objetos desde sus partes o a partir de otros objetos; todas estas
experiencias deben acompafarse de reflexiones en torno a lo que cambia y permanece en los objetos

después de una transformacion.

Los mediadores seran importantes en la medida en que con ellos se pueda tomar conciencia del

movimiento, las transformaciones y la percepcion de la forma.
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8. REFERENTES CONCEPTUALES PARA LA EVALUACION

Aceptamos la evaluacién como una actividad integral, continua, cualitativa, formativa, sistematica y flexible,
centrada en el proposito de producir y recoger informacidn necesaria sobre los procesos de ensefianza-

aprendizaje que tienen lugar en el aula y por fuera de ella.

La evaluacion debe servir para interpretar y valorar las informaciones obtenidas y tomar decisiones
encaminadas a la cualificacién de los aprendizajes de los alumnos y de las estrategias de ensefianza

.utilizadas.

Con esta propuesta evaluativa se pretenden dar mas prioridad a los comportamientos y los
procedimientos que utilizan los nifios para resolver las situaciones de aprendizaje, que a las respuestas

consideradas como validas por los diferentes sectores de la cultura.

La intencidn es evaluar continuamente al alumno en bs comportamientos que muestre en el trabajo
cotidiano: su actitud, perseverancia, interés, participacion, habilidad para asimilar y comprender

informaciones, instrucciones y procedimientos, capacidad para comunicarse;



su refinamiento progresivo para conocer, analizar, crear y resolver problemas; su creatividad e inventiva
para buscar nuevos métodos o respuestas para las situaciones; para este proceso también sera necesario
tener en cuenta aspectos como: el saber previo de los alumnos, los cambios que se van presentando
conceptualmente al desarrollar los contenidos en las actividades, las formas de comunicacion que utilizan
para construir los conceptos, la capacidad de aplicar los conocimientos, los estilos de trabajo (individual y
colectivo), la adquisicion de destrezas, la capacidad de lectura y escritura de temas relacionados con los

contenidos v la capacidad critica.

La evaluacion tendra en cuenta tanto el trabajo participativo de los nifios, sus respuestas y soluciones
como los referentes de la cultura y de los saberes formales del area, para orientar los procedimientos a
sequir, las correcciones y los mecanismos para cualificar los aprendizajes, ademas que sirven para una

revision del proceso de aula que se esté llevando.

81 MOMENTOS FUNDAMENTALES EN EL PROCESO DE EVALUACION

Consecuentemente con la propuesta metodoldgica para el trabajo de aula, se proponen los siguientes

momentos evaluativos:
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+ Evaluacién del estado inicial o diagnéstico. Consiste en consignar como se encuentra el grupo en
un principio, frente a los indicadores representativos de los contenidos tematicos que se quieren
desarrollar; este primer estado puede servir como diagnéstico, en el cual se dara cuenta de las
concepciones de los alumnos y de los aspectos tematicos que deben desarrollarse con mas intensidad.

* Evaluacién durante el proceso de intervencion. En este segundo nivel se interpretan los cambios
cognitivos (de desempefio y procedimentales) y actitudinales que se han logrado, teniendo en cuenta
el estado inicial y la intervencion que se ha hecho. Esta evaluacion es fundamentalmente formativa. Se
interesa mas en la cualificacion integral que en los logros terminales; en ella se da cuenta de como va
el proceso de aula, que dificultades y avances se han obtenido.

* Evaluacién del estado final relativo. En este nivel se consigna como se encuentra el grupo, haciendo
una valoracién general a través de los indicadores, para aplicar los ajustes necesarios y adecuar las

nuevas estrategias de acuerdo con los logros y dificuttades que se observen durante el proceso.

8.2 CATEGORIAS PARA LOS INDICADORES DE LOGRO

Los objetivos generales y los propositos seran evaluados o interpretados a través de logros, sin embargo

estos, no pueden ser observados directamente, sino mediante indicadores que

45



den cuenta de ellos; por lo tanto se utilizaran dos categorias, las cuales deberan interpretarse en las

situaciones de aula propuestas.

- Cognitivos. Son aquellos que se refieren a la comprension de los conceptos cuando se interpretan
desde el saber formal. Deben disefiarse teniendo en cuenta posibles niveles o estados de complejidad

conceptual. Estos seran analizados teniendo en cuenta dos tipos de indicadores:

Procedimentales: Se refieren a los distintos procedimientos que utilizan los nifios para resolver

problemas y construir conceptos.

De agesemperio: Se refieren a aquellas comunicaciones, a través de las acciones y los lenguaje,
mediante los cuales se evidencian competencias que han alcanzado los alumnos para actuar en el

entorno aplicando los conocimientos geomeétricos.

- Actitudinales. Que incluyen los intereses y las motivaciones de los nifios en el proceso de aprendizaje.

Asi, por efemplo, uno de nuestros propositos generales es que los nifios reconozcan y diferencien las
figuras tridimensionales, bidimensionales y unidimensionales. Para ello se realizan diferentes actividades
usando objetos del entorno y objetos con formas previamente seleccionadas, ademas de las

construcciones que hacen los mismos nifios. Algunos indicadores de desempefio son los siguientes:
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- Laforma como los nifios representan los objetos en sus cuadernos: dibujos, nombres de los objetos,

uso de figuras recortadas, representacion de objetos que posean las figuras.

La identificacién de formas en objetos del entorno.

- Lamanera como diferencian y relacionan las dimensiones, usando el lenguaje verbal.

- Las construcciones que hacen usando diferentes medios (plastilina, palillos, pitas, cartdn, papel,

madera, etc).

De manera similar se interpretan los comportamientos especificos del area. Por ejemplo, como resuelven
los problemas?, en forma verbal o escrita, usando representaciones iconicas o simbdlicas generales? ;Son
capaces de seguir un conjunto de instrucciones? jPueden inventar procedimientos para encontrar

respuestas?

Los indicadores actitudinales aparecen cuando los nifios muestran interés o apatia frente a una actividad,
iles agrada?, jle dedican tiempo?, jtrabajan en equipo?, ;comparten los materiales con otros nifios?,

Jrespetan las actividades de los otros y sus respuestas?, etc.
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8.3 INSTRUMENTOS PARA EL REGISTRO DE EVALUACION

Dentro del esquema evaluativo que se viene desarrollando, se propone fijar una franja para interpretar la
eficiencia de la estrategia; la cual sera construida por el conjunto de indicadores que se ha precisado
durante la planeacion e intervencion.

Esta franja se fija recogiendo los logros alcanzados por la mayoria de los nifios (80%, aproximadamente).
Ademas se registraran los logros diferenciales mas sobresalientes en algunos alumnos, y aquellos con

dificultades, en otros.
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CAPITULO 3
DISENO MICROCURRICULAR



{ 9. ESTRUCTURA DE CONTENIDOS

\ RELACIONES ESPACIALES Y GEOMETRICAS /

PERCEPCION DE FORMAS

T

Espacios

l

Tridimensional: Lugares.
Cuerpos sélidos
Regulares (Redondos
y poliedros)
Irregulares (Sin forma
geométrica definida)

Bidimensional: Dibujos y figuras planas

Unidimesional: Lineasy cuerdas

MOVIMIENTOS

S

Con el propio cuerpo y
con otros cuerpos y objetos

Traslaciones y Rotaciones

(Rectilineas, curvas, una vuelta

curvilineas) media vuelta
cuarto de vuelta

ofras combinaciones

|

v

Diferentes posiciones,
direcciones y sentidos

!

~—— Relaciones topolégicas, figurales, proyectivas, métricas @

TRANSFORMACIONES

v

En el plano, de cuerpos

v

.Con materigl?
(rigidos y no rgidos)

] 1
Movimientos y Construccién de
deformaciones objetos

Estirar, desbaratar, armar, - Desde sus partes
trasladar, girar, plegar, - A partirde otros
enrollar, arrugar, aplastar,  Objetos

amasar, desarmar, encajar,

acoplar, anudar, entrelazar.




\ RELACIONES TOPOLOGICAS /

Globalidad Interior Posiciones Relativas
Segmentos particulares Exterior lzquierda-derecha
Lateralidad Frontera Adelante-atrds
Imagen corporal Abierto Arriba-abajo
Cerrado Cerca-lejos
Contiguidad Encima-debajo

\| RELACIONES FIGURALES (R', R, R) /

[ Ot || oS | ~Romsme |

v V4 Vv

“ Forma Formas R' Objetos y Lugares
* Material Veértices A

* Magnitud Aristas

* Volumen Caras

rodar, ser 0 no ser

ahuecado,
C G Sard 1
v Figuras Planas l——'——‘
\RELACIONESPROYECTWAS/
Proyecci con variacié Proy con variacié
proporcional de magnitudes posicional
conservando la forma (Diferentes angulos v distancias)
CON CON
* Foco puntual * Foco puntual
{Cuempos y figuras geométricas)
* El entomo -
* Materiales {Objetos y lugares)
* Representacion pictérica * Maleriales
* Bl cuerpo

* Representacitn pictérica y grafica



10. OBJETIVOS GENERALES

- Fortalecer el reconocimiento del esquema corporal logrando que el nifio sea capaz de expresarse con
Su cuerpo espontaneamente, seguir instrucciones y realizar diferentes movimientos y actividades en el

espacio.

- Crear situaciones y experiencias que contribuyan a tomar conciencia de las nociones topoldgicas, las

posiciones relativas, la ubicacion y orientacion espacial.

- Identificar las relaciones intrafigurales e interfigurales en los cuerpos y figuras geométricas tomando

conciencia de sus diferencias, semejanzas, propiedades y caracteristicas.

- Lograr que el nifio se familiarice con el vocabulario geométrico basico, que le permita utilizarlo

adecuadamente.



- Realizar acciones con materiales rigidos y no rigidos que permitan hacer transformaciones en y entre los

cuerpos, representando formas geométricas y variadas.

- Ildentificar formas geométricas en el entorno con el fin de cualificar la percepcion y la interaccion en el

medio.

- Cualificar la resolucién de problemas espaciales, creando situaciones que puedan ser solucionadas de

diferentes maneras.

Construir formas geométricas variadas a partir de datos y figuras determinadas, para estimular la

creatividad y el afianzamiento de conceptos geométricos.

- Crear situaciones y experiencias que ayuden a tomar conciencia de las relaciones proyectivas
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11. LOGROS

- Analiza, resuelve y plantea problemas geométricos a partir de situaciones que se le presentan en su
entorno o que se le proponen, considerando diferentes maneras de solucionarlos, utilizando diversos

mediadores.

- Expresa ideas y situaciones que involucran conceptos geométricos mediante diversas formas de

representacion (pictorica, gestual, grafica, corporal, escrita, oral, simbdlica matematica).

- Utiliza su capacidad intuitiva para actuar y ubicarse en el espacio, manipular objetos, realizar calculos

espaciales, efectuar desplazamientos.

- Construye representaciones y predice resultados de manipulaciones mentales de los objetos del
espacio estableciendo relaciones entre ellos por propiedades geométricas abstractas, ayudandose de

la interaccion y de la transformacion de materiales de su entorno.



12. INDICADORES DE LOGRO

12.1 COGNITIVOS

12.1.1 Indicadores de desempefio

Establece relaciones y reconoce en sus espacios cercanos las nociones de interior, exterior,

frontera, abierto, cerrado.

Representa con material concreto espacios abiertos y cerrados, reconociendo las nociones

de interior, exterior, frontera y contigtidad.

Representa a través del dibujo lugares y espacios abiertos y cerrados y delimita la frontera

estableciendo relaciones entre el interior, el exterior y la contiguidad.

Ubica y orienta su cuerpo y otros cuerpos en el espacio a través de instrucciones,
solucionando situaciones en donde tiene que realizar diferentes desplazamientos, utilizar las

posiciones relativas y las nociones topologicas.



Representa rutas con una secuencia logica en el recorrido, ayudandose de las posiciones relativas para

orientarse y ubicarse en el entorno.

Descubre en los cuerpos geométricos relaciones intrafigurales como formas, vértices, aristas, fronteras

y caras.

Cualifica y utiliza progresivamente el lenguaje geométrico para plantear sus preguntas, respuestas e

inquietudes.

Construye creativamente formas geométricas variadas ayudandose de diversos materiales.

Establece relaciones entre las formas del entorno y los cuerpos y figuras geométricas.

Descubre relaciones interfigurales entre los cuerpos geométricos, clasificandolas e identificando
diferencias y semejanzas entre ellos de acuerdo a caracteristicas como formas R, magnitud, textura,

volumen, y propiedades fisicas.

Dibuja cuerpos, figuras geométricas y objetos de su entorno, conservando la forma bidimensional o

tridimensional.
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- Reconoce relaciones interfigurales e intrafigurales entre figuras planas por criterios como el tamafio,

los vértices, lados, forma; ademas las identifica en los cuerpos geométricos.

12.1.2 Indicadores procedimentales

Utiliza la observacion como medio de exploracion y aprendizaje de sus entormnos (casa, barrio, escuela).

- Comprende instrucciones para resolver situaciones determinadas.

- Comunica sus ideas en forma oral y escrita de manera coherente.

- Explica el porqué de las acciones que realiza con los materiales.

- Muestra curiosidad por participar de las actividades, intercambiando ideas con otros, formulando
preguntas segun sus necesidades, planteando respuestas, participando de dialogos y puestas en

comun y haciendo conjeturas.

- Considera diferentes posibilidades para resolver las situaciones problema.

- Valora el trabajo de sus compafieros.
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- Maneja con propiedad los instrumentos y materiales de trabajo, explorandolos y manipulandolos para

buscar nuevos aprendizajes.

- Es capaz de sequir instrucciones para interactuar con su propio cuerpo, con el de los demas y con

objetos.

- Escapaz de trabajar en equipo para resolver las situaciones propuestas.

12.2 ACTITUDINALES

- Demuestra confianza en s mismo y autonomia en la realizacion de las actividades.

- Muestra interés y responsabilidad por las actividades trabajadas en clase.

- Demuestra persistencia en la realizacion de las actividades.

- Seintegra con facilidad y valora el trabajo en equipo.

- Valoray utiliza con responsabilidad los materiales de trabajo.

- Asume una actitud de escucha cuando otra persona esta hablando.

- Asume con conciencia las normas establecida para el trabajo de dase.
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13. CATEGORIAS PARA LAS ACTUACIONES DE AULA

13.1 CATEGORIA 1. LAS NOCIONES TOPOLOGICAS Y LA POSICIONES RELATIVAS

13.1.1 Temas.-Nociones de interior, exterior, frontera, abierto, y cerrado, contiguidad.

Posiciones relativas: Cerca-lejos, adelante-atrés, izquierda-derecha.
Esquema corporal: Lateralidad.
Ubicacién y orientacion espacial: Movimientos con el cuerpo y otros cuerpos.

(Traslaciones y rotaciones), i Representacion de ruta” y mapas del entorno.



13.1.2 Propdsitos

- Reconocer a través del movimiento con el cuerpo y con otros cuerpos las nociones de interior, exterior,
frontera, abierto, cerrado, las posiciones relativas y los desplazamientos en diferentes direcciones,

sentidos y posiciones.

Aldentificar en los espacios cercanos las nociones de interior, exterior, frontera, abierto, cerrado,

contigliidad y las posiciones relativas.

- Identificar las nociones topoldgicas por medio de la exploracion de diversos materiales.

- Cualificar la ubicacion y orientacién espacial por medio de la interpretacion y representacion de rutas.

- Reconocer tanto en el propio cuerpo como en el de los demas la lateralidad.

- Solucionar situaciones problema en las que se tenga que interactuar en el espacio, siguiendo

instrucciones tanto orales como escritas.
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13.1.3 Descripcién de las actividades

* Con el entorno

- Fase de indagacion

“Mi lugar favorito”

Busca un lugar de tu escuela que sea de tu agrado y responde las siguientes preguntas:
- .Como se llama tu lugar?

- Describe cdmo es

- ;Qué ves a la derecha, a la izquierda?

- ;Qué ves adelante, atras?

- ;Qué ves junto a ese lugar?

- ¢El'lugar que escogiste es abierto o cerrado?; justifica tu respuesta.

Recursos utilizados:

- Los espacios de la escuela, ficha de trabajo.

“Construyamos la ruta de la casa a la escuela”
El maestro indica a los nifios que cierren los ojos y hagan mucho silencio, luego imaginen que
estan saliendo de la casa y se despiden de su mama para ir a la escuela. Después se les pide

que recuerden todo lo que hay en el recorrido de la casa a la escuela y lo dibujen.
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Recursos utilizados:

- Papel, colores, el barrio.

"Juego del mensajero”

Se le presentaré al nifio la siguiente situacion problema:

Imaginate que eres el mensajero de la escuela, y en la direccion la rectora te pidio las siguientes tareas:
1. Iralatienday llevarle un sobre al duefio.

2. Pasar por el restaurante y reclamar el almuerzo de la directora.

3. Iralavirgeny cambiar las flores.

4. Recoger un balén que se quedo en la cancha.

5. Regresar a tu salon.

Dibuja la ruta que harias si tuvieras que ir a todos estos lugares para cumplir con lo que se te pide.

Luego se hara puesta en comun, para realizarla se llevaran unos dibujos en cartulina de los lugares
sefialados en el recorrido. Se sacaran varios nifios al tablero, los cuales haran una propuesta de ruta,
tratando de cualificar la anterior.

Cada nifio que proponga la ruta debera dibujarla en el tablero, haciendo el orden del recorrido con una

tiza entre los dibujos de; la direccion, la virgen, el restaurante, la cancha'y el salon.

62



Luego se pone a consideracion del grupo ia ruta elaborada y se va mejorando con la

participacion de todos, hasta lograr varias propuestas de recorrido con mas sentido l6gico.

Recursos utilizados:

Espacios de la escuela, guia de trabajo, tiza, fichas en cartulina de los lugares de la ruta.

- Fase de intervencion-socializacion
“Recorramos la escuela”
Se le entrega a cada nifio una hoja con las siguientes instrucciones escritas, las cuales debera

contestar:

1. Ubicate en el centro de la cancha. Camina hacia atras hasta las canecas.

2. Devuélvete caminando hacia adelante y contando los pasos que te dan hasta el otro lado de

la cancha.

3. Camina hasta la virgen que queda junto a los bafios de las nifias y escribe:
- ;Qué hay al frente de ella?

- ¢Qué hay detras de ella?
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- ;Qué hay a la izquierda?
- Quéhay ala derecha?
4. Camina hasta la biblioteca y escribe el nombre de los lugares que estén cerca de ella.
5. Escribe dos lugares que queden lejos de ella.
6. Siéntate en el borde de la cancha mirando hacia los columpios y dibuja el pozo y un objeto que esté
detras de él.
7. Ubicate en el morrito que tiene la escuela y desde alli vas a caminar y vas a contar los pasos que hay
hasta el muro que esta detrés de la tienda.
8. Ubicate en el borde del corredor y desde alli dibuja la cancha.
Recursos utilizados:

Espacios de la escuela, guia de trabajo.

“Puesta en comun sobre la ruta de la casa a la escuela”
Con base en las rutas hechas en la tarea que se les habia pedido con antelacién, descrita en la fase de
indagacion, se pondran en comun algunos casos para observar como se justifican los recorridos y para

detectar cambios en relacién con la actividad anterior.

Recursos utilizados:

Ficha de la tarea.
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65
“Actividad de la maqueta”

Cada alumno realizara con la ayuda de diversos materiales una maqueta, en donde representara

la ruta que lo conduce de la casa a la escuela.

Recursos utilizados:
- Carton paja, plastilina, pinturas, hojas de arbol, papel silueta y dorado, ramitas, palitos,

semillas, lanas, aserrin, palillos de dientes, colbon vy tijeras.

“Recorrido por el barrio”

Se realizara con los nifios un recorrido por los alrededores del barrio, estableciendo una ruta
determinada. A medida que se haga la caminada los nifios deberan observar todo lo que
encuentran en el recorrido, teniendo en cuenta las posiciones relativas, los lugares, las calles,
objetos, lo que estan haciendo las personas, etc. Cuando se llegue nuevamente a la escuela se
le dird a los nifios que describan por escrito toda la ruta que se realizd desde que se salio de la

escuela hasta que se regreso.

Recursos utilizados:

- Lugares del barrio, papel.

* Con el cuerpo



- Fase de indagacion
“Recorramos las figuras”
En el patio se dibujan con tiza varias figuras geométricas, por ejemplo: rombos, cuadrados, rectangulo,
triangulos, circulo, cuadrilateros, etc. Los nifios se organizaran en equipos de a tres y se ubicaran dentro
de una de las figuras. Una vez alli, el maestro con la ayuda de un tambor dara las siguientes instrucciones:
- Recorrer la figura por el borde paso a paso
- Recorrerla corriendo
- Recorrerla paso a paso, pero hacia atrés
- Cambiar de figura y recorrerla paso a paso
- Cambiar de figura y ubicarse dentro y fuera varias veces
- Cambio a la figura mas cercana
- Cambio a la figura mas lejana
- Crear una figura abierta con el cuerpo
- Crear una figura cerrada con el cuerpo

- Recorrer la figura por fuera de ella

Después de esto, los nifios saldran de sus figuras y mientras suena el tambor se moveran alrededor de
ellas, cuando éste deje de sonar deberan ubicarse en una; previamente se marcara una figura que no
podra ser utilizada, lo que obliga a eliminar un equipo en cada oportunidad que suene el tambor, y

finalizar con un equipo ganador.
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Recursos utilizados;

- Cancha de la escuela, tizas, tambor.

“Juego de rotaciones 1"

Momento libre: Se le dira a los nifios que realicen con su cuerpo una vuelta, media vuelta. Lo

haran como lo comprendan y se observaran los comportamientos.

Momento dirigido: Los nifios se ubicaran indistintamente en el campo de juego. La maestra
hara con la ayuda de una cuerda y una tiza circulos para cada nifio y en su interior trazara dos
lineas que los dividan en cuatro partes iguales. Luego cada nifio en su interior realizara las
siguientes instrucciones: Dar una vuelta, media vuelta, un cuarto de vuelta, vuelta y media, un
cuarto de vuelta a la izquierda, un cuarto de vuelta a la derecha, dar una vuelta caminando hacia

atras.
Recursos utilizados:

- Cancha de la escuels, tizas, cuerda.

- Fase de intervencion socializacion.
“Juguemos con la lateralidad”

Esta actividad se realizaré al aire libre, se formara un circulo y se contara el siguiente estribillo.

Un sapo cay6 en un
pozo sus tripas
hicieron pan, reporte,
repote, pote, repote,
repote, pan
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Cuando se termine el estribillo el profesor sefialara a un nifio que debera sacar una pregunta o
instruccion de una bolsa, y se leera en voz alta. El nifio deberéa responder y ejecutar lo que se le

pregunto o se le pidio. Algunos ejemplos de instrucciones y preguntas pueden ser:

;Cual compafiero esta mas lejos a tu izquierda?, ve y tocale el hombro izquierdo.

;Cual es la nifia que tiene el pelo mas largo; a qué lado esta?, técale el dedo pequefio de la
mano derecha.

;Cual compafiero esta a tres puestos a tu izquierda?, ve y tocale la ceja derecha.

;Cual compafiero esta al frente tuyo?, ve y dale un vuelta por su lado izquierdo.

:Cual es tu compafiero favorito, a qué lado esta?, tdbmale la mano derecha como

saludando.

Recursos utilizados:

- (Cancha de la escuela, bolsa, tichas con preguntas.

“Juego de rotaciones 2"

Se ubican los nifios en el centro de la cancha, alrededor del circulo delimitado en ella. Luego se
pasara una caja que contendra figuras geométricas; al tiempo el maestro ira diciendo tingo
varias veces. Cuando diga tango, el nifio que quede con la caja debera coger una de las figuras

geomeétricas y realizar una accion de acuerdo a un significado especifico que tendra cada figura.



Por ejemplo: El circulo: significa una vuelta.
Cuadrado: media vuelta.
Rectangulo; % de vuelta.
Triangulo equilatero: Vi de vuelta Triangulo

isosceles: vuelta y media.

Cuando el nifio salga a cumplir la orden lo hara ayudandose de las posiciones relativas, las cuales seran

indicadas por el maestro.

Luego de realizadas las rotaciones sefialadas se pueden hacer combinaciones como: presentar al nifio el
cuadrado y el rectangulo para que de acuerdo al significado de las dos figuras actle; otros pueden ser

triangulo equilatero e isbsceles, rectangulo, cuadrado, circulo, etc.

Recursos utilizados:

- Cancha de la escuela, figuras planas en madera, caja.

* Con materiales

- Fase de indagacion.

“Armemos figuras con lana”
En una hoja de papel dividida en cuatro partes, los nifios construiran figuras con la ayuda de varios trozos

de lana, y con ellos deberan seguir las siguientes instrucciones:
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1. A cada nifio se le entregan dos trocitos de diferentes longitudes para que con ellos forme una figura
libre sin cortar la pita.

2. Se entrega otro pedazo para que elaboren una figura abierta.

3. Se da otro trozo para que elaboren una figura cerrada.

4. Se le entregan tres pitas de diferente longitud para que con ellas formen una figura que tenga cosas

por dentro y por fuera.

Recursos utilizados:

- Papel, colbdn, tijeras, lana de colores.

“Moldeado con arcilla”
A cada nifio se le entrega un trozo de arcilla y una tabla para que realice figuras con
las siguientes instrucciones:
- Construye figuras abiertas y cerradas
- Construye una figura que tenga algo dentro; luego agrégale algo que esté junto a ella.
- Realiza la escultura de tu propio cuerpo.
Recursos utilizados:

- Arcilla, tablas, agua.

- Fase de intervencion-socializacion
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“Explorando con materiales flexibles” (alambre dulce, cintas de tela y resortes)
Exploracion libre-creativa: A cada nifio se le entregara un trozo de estos materiales para que con ellos

hagan lo que quieran por un determinado tiempo.

Exploracion dirigida:

Con el alambre: A partir de la formacion de un circulo, formar figuras geométricas variadas.
- Hacer figuras con entrelazados

- Formar figuras abiertas y cerradas con algo en el interior y en el exterior.

Con las cintas:

- Formar diferentes figuras.

- Hacer las cuatro figuras bésicas.

- Enparejas, formar con las cintas y con ellos mismos un avion, una casa, un arbol.

- Engrupos de a cuatro, formar una mariposa y una estrella.

Con el resorte:

Se organizan los equipos de a cuatro para que realicen con el resorte las siguientes actividades:
- Estiralo hasta donde dé su capacidad.

- Anudar los extremos del resorte. Introducir a un compariero y estirar.

- Hacer figuras geométricas.
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- Crear un espacio cerrado entrando, saliendo y saltando por encima o pasando por debajo,
utilizando diferentes alturas.

- Sostener el resorte desde una parte del cuerpo; todos los jugadores estiran el resorte con el
pie, manos, cintura, caderas, rodillas, etc.,.
Recursos utilizados:

- Canchay zona verde de la escuela, cintas, resortes, alambre de teléfono.

“Juego de rotacién con circulos”

Para esta actividad se disefiara el siguiente modelo en cartulina con el cual los nifios

responderan varias preguntas.

El circulo interno sera el que rotara y con el cual deberan ejecutarse las acciones de acuerdo a

la pregunta realizada.

Algunos ejemplos de preguntas que se pueden trabajar son;
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1. Mover e/rectangulo ubicado en el cubo, llevarlo hasta el cilindro. ;Cuanto giraste?.

2. Ubica el triangulo en la esfera; luego llévalo hasta el cubo moviéndolo por la derecha, ;cuanto giraste?
Si lo hubieras hecho por la izquierda, ;Cuanto habrias girado?

3. Con el rectangulo en el cilindro dar vuelta y media ;A donde llega si se hace por la derecha?

4. Sieltriangulo esta en el paralelepipedo y se gira % de vuelta a la izquierda a dénde llega?

Recursos utilizados:

- Modelo de dirculos concéntricos (tamafio grande en cartulina), tablero.

132 CATEGORIA 2. PERCEPCION DE LA FORMA

1321  Temas: Percepcion de formas y relaciones interfigurales e intrafigurales en los espacios:
tridimensional, bidimensional y unidimensional, (cuerpos geométricos, figuras planas y objetos del

entorno)

Transformaciones en el plano y de cuerpos con materiales rigidos y no rigidos.

Relaciones proyectivas



Proyecciones con variacion proporcional de magnitudes conservando la forma.

Proyecciones con variacion posicional.

1322  Propositos.

Clasificar los cuerpos geométricos basicos (conos, cilindros, esferas, cubos, paralelepipedos,

piramides) estableciendo sus diferencias y semejanzas.

Descubrir en los cuerpos geométricos basicos formas R2 e identificar su nombre convencional.

Diferenciar el nombre de los cuerpos y figuras geométricas basicas.

Identificar en los objetos y espacios cercanos forméis y cuerpos geométricos basicos.

Reconocer algunos relaciones intrafigurales en los cuerpos geométricos basicos,

tales como: formas R, aristas, fronteras, vértices, caras

Armar y desarmar figuras planas, para construir formas y figuras variadas.
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- Representar algunas formas geométricas con la ayuda de diversos materiales.

- Cualificar la percepcion de formas unidimensionales, bidimensionales y tridimensionales y las relaciones

que se pueden encontrar entre ellas, a través de actividades proyectivas.

- Estimular la creatividad espacial realizando transformaciones con cuerpos geométricos para

representar formas y objetos variados.

13.2.3  Descripcion de las actividades.

* Con el entorno

- Fase de indagacion
“Exploremos la escuela I”

Los nifios haran un recorrido en compafifa del maestro por la planta fisica de la
escuela. En éste observaran los espacios y objetos que la conforman'y se ira

preguntando qué formas tienen y a qué se les parece.

Luego en el aula se les pide que hagan una lista de lo observado en el recorrido.



Recursos utilizados:

- Espacios de la escuela, papel.

“Evocacion de los objetos y espacios de la casa”
Se le pide a los nifios en un momento de silencio que recuerden los objetos y espacios que hay en cada
una de sus casas, luego se les dice que dibujen y escriban cuales se parecen a los cuerpos y cuales a las

figuras planas.

Recursos utilizados:

Espacio de la casa, papel.

- Fase de intervencion-socializacion

“Exploracién por la escuela II"

Utilizando los cuerpos bésicos, se le pregunta a los nifios por su nombre y por el de las figuras planas que
salen de ellos. Después de esta indagacion se le pide a los nifios que hagan una exploracion por la escuela

para observar en los objetos y espacios cuales tienen forma parecida a los cuerpos y a las figuras basicas.

Recursos utilizados:

- Espacios de la escuela, cuerpos geometricos.
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“Apareamiento”
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Se le presenta al nifio una lista con los nombres delos cuerpos y las figuras planas; la cual deberan

relacionar con una lista de objetos y lugares del entorno. Esta actividad ser realizara en puesta en comdn.

Une con una linea el nombre del cuerpo o de la figura que mas se parezca a los siguientes lugares y

objetos.
Triangulo
Cono

Cuadrado
Piramide
Rectangulo
Trozo de cono
Circulo
Cilindro
Cubo
Esfera

Paralelepipedo

Recursos utilizados:

- Guia de trabajo.

El tronco de un arbol
La cancha de la escuela
Las vigas del techo
El televisor
Los gorros de cumpleafios
Un pocillo
Una baldosa
El aro de la cesta
Una naranja
Una escuadra

Una torre puntuda.



* Con materiales

- Fase de indagacion “Exploracion

con los cuerpos “

Se organizan los nifios en equipos y se le entregara el siguiente material: cajas, piramides, cubos, cilindros,
conos, trozos de cono, esferas y paralelepipedos, de materiales como: cartdn, maderas, plastico, icopor.
Los nifios realizaran las siguientes actividades:

- Exploracion libre con el material

- Escribir el nombre de los cuerpos

- Clasificar los redondos y los no redondos

' Clasificar los que tienen punta y los que no

- Clasificar los que ruedany los que no

Recursos utilizados:

- Objetos y cuerpos geometricos, hojas.

“Clasificacion de los cuerpos basicos”

Se divide el grupo en equipos, los cuales se organizaran en un circulo. El profesor tendra en una bolsa los
siguientes cuerpos: esfera, cubo, cono, piramide, trozo de cono, cilindro y paralelepipedo. Luego cada
representante del equipo (previamente elegido), se le pedira que saque un cuerpo de la bolsa, después

deberan decir como se llama éste, en caso tal de que
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no acierten (incluyendo el resto del grupo), el profesor les mostrara el nombre escrito en un cartel. El
equipo debera escoger los cuerpos que sean semejantes de una pila que estara ubicada en el centro del

circulo.

Este procedimiento se hara con los demés equipos y con los otros cuerpos.

Luego se hara una puesta en comun en la cual cada equipo explicara las diferencias y las semejanzas de

los cuerpos que clasificaron.

Recursos utilizados:

- Cuerpos geométricos, papel.

“Bordeado de cuerpos”

Se le presentaran a los nifios todos los cuerpos para que cada uno escoja lo que quiera bordear. Primero
los bordeara con lapiz en una hoja, luego los coloreara de acuerdo a la forma para que establezca
clasificaciones de las figuras planas que resultan. Luego las recortaran y con ellas formaran una figura que

pegara en otra hoja.

Recursos utilizados:

- Papel, colores, cuerpos geométricos, tijeras, colbon.
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“Completacién de la tabla sobre las relaciones intrafigurales”

Se le entrega a los nifios los cuerpos geométricos para que analicen en ellos relaciones intrafigurales

(nUmero de vertices, aristas, caras, formas R;, las que deben dibujar, y ademas, escribirle el nombre).

Nombre del
Cuerpo

Namero de
Caras

Ntmero de
Aristas

Niameros de
Vértices

Dibujo de Figuras
Planas

Recursos utilizados:

- Cuerpos geométricos, ficha de trabajo.

“Moldeado con plastilina 1

Se le entrega a cada nifio un trozo de plastilina y una tabla para que moldee libremente las formas que

quiera. Una vez hayan explorado, se le presenta a los nifios los cuerpos bésicos para que traten de

moldearlos.

Recursos utilizados:

- Plastiling, tablas, cuerpos geométricos.

- Fase de intervencion-socializacion
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“Actividad con las cintas, los resortes y el alambre de teléfono”
A cada nifio se le entregara un trozo de estos materiales, con el cual formaran libremente lo
que quieran. Luego se les dira que formen las figuras geométricas basicas, algunos cuerpos y

otros objetos, cuerpos y formas del entorno.

Recursos utilizados:

- Canchay zona verde de la escuela, cinta, resorte, alambre de teléfono.

“Juguemos con triangulos”

Se le entrega a cada nifio un paquete que contiene 32 triangulos, 16 isosceles y 16 equilateros,
estos dos grupos tienen de a 4 triangulos (rojos, azules, amarillos y verdes), y una hoja con varias
figuras modelo. Se les dice que exploren libremente el material, elaborando las figuras que

tienen, ya sea de las modelos presentadas u otras, inventadas por ellos.

Después se les dira que formen todas las figuras posibles con 2, 3, 4y 5 triangulos, las cuales

dibujaran y si desean las pueden colorear.

Recursos utilizados:

- 16 triangulos equilateros y 16 triangulos isosceles (hechos en material Eva), colores y papel.

81



“Identificacion de formas planas”

Se les presentara a los nifios una tabla de doble entrada, en la cual deberan reconocer qué formas planas

se pueden abstraer de cada cuerpo. Para ello complementaran la tabla escribiendo “Si”, si encuentran la

forma plana en el cuerpo, “No” si no existe y “Si y No” si se encuentra en unos cuerpos y en otros no.

Luego se realizara la puesta en comdn.

Cuerpos Cubo Cilindro Esfera

Figuras

Piramide

Trozo de
Cono

Cono

Cuadrado Si Si No No

Si
No

Circulo
|\v |

Ricﬂsglb

_ Tridngulo

&,

Recursos utilizados:

Ficha de trabajo.

“Ficha con figuras geométricas bésicas”

Se les entrega a cada nifio una ficha con las siguientes figuras:

2 cuadrados (diferente tamario)

2 triangulos (igual tamafio)

4 rectangulos (de a par con igual tamario)

2 circulos (diferente tamario)
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Instrucciones:

1. Colorearlos

2. Recortarlos

3. Armary desarmar figuras y al tiempo ir dibujando lo que se arma.

4. Escoger una de las figuras armadas y pegarla.

Recursos utilizados:

- Colores, colbdn, tijeras, ficha con figuras planas, papel.

“Proyeccion de cuerpos y figuras geométricas”

Se adapta el salén como un cuarto oscuro, para realizar proyecciones con un foco puntual en la pared,
de los cuerpos y figuras geométricas, las cuales se mostraran en diferentes posiciones realizando diversos

nmovimientos.

Los cuerpos que se utilizaran seran: cilindro, cono, paralelepipedos, cubos, piramides de diferente base,
trozos de cono, esfera, figuras planas como el cuadrado, rectangulo, circulo, rombo, trapecio, cuadrilatero

concavo, triangulo.

Inicialmente se haran unas preguntas de prediccion, donde los nifios trataran de inferir que formas se van

a proyectar en la pared de los objetos que se mostraran.



Luego de la prediccion y la proyeccion de todos los cuerpos y figuras, se les entregara una ficha a los nifios
para que la completen escribiendo el nombre de las formas que salieron de cada cuerpo o figura

proyectada.

Esto se hara en una puesta en comin donde los nifios con la ayuda de los maestros puedan tomar

conciencia de la experiencia de la proyeccion.

Nombre del cuerpo o

faues geoméirica Formas y figuras que salieron en la proyeccion

Cilindro

Cono

Trozo de cono

Esfera

Cubo

Paralelepipedo

Pirdmide

Recténgulo

Cuadrado

Tridngulo

Circulo

Rombo

Trapecio

Cuadrilatero céncavo

Recursos utilizados:
- Ficha de trabajo, cuerpos geométricos, figuras planas, linterna, bolsas de basura negras (para

oscurecer el aula), pitas.

“Aprendamos con los cuerpos geométricos”
Se organiza los nifios en grupos de 3 integrantes. A cada equipo de le entrega 3 cuerpos geométricos

para que realice las siguientes actividades:




Primera actividad.

Escoge un cuerpo de los tres que se ha entregado para el equipo y dibdjalo en distintas posiciones.

Nombre del cuerpo:

Segunda actividad.
Escoge dos cuerpos de los tres, y encuentra sus diferencias y semejanzas. Nombre de los cuerpos

Diferencias Semejanzas (en que se parecen)

Tercera Actividad.
Con los tres cuerpos que se entregaron, sefiala con una linea cudles de las siguientes figuras

geométricas encuentras en ellos y dibuja las que hacen falta.
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Nombre de los cuerpos

Después de realizado el taller Se hara puesta en comUn para socializar las actividades del taller.

Recursos utilizados:

- Cuerpos geométricos, fichas de trabajo.

“Taller con figuras geométricas”
Para este taller se organizan los nifios en equipos de 3 integrantes. El maestro dispondra de diversas figuras

planas en cartulina y de varios colores con las cuales los nifios realizaran lo siguiente:
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Primera actividad
Con tus compafieros de equipo y con tus profesores, escribe el nombre de las figuras geométricas y

dibdjalas.

NOMBRE DIBUJO

Segunda actividad
Conversa con tu equipo, como formarian grupos con las figuras geométricas, después realicen

clasificaciones como quieran.

Ahora separen las redondas de las no redondas.

Con las no redondas realicen clasificaciones ;Cuales juntaron? Expliquen porqué.

Tercera actividad:

Completa el siguiente cuadro.




FIGURA NOMBRE

Namero de
lados

Nimero de
vértices

En cual o cuales cuerpos
geométricos las has visto

5

<

iy
=
%
O
0
@
A

Luego utilizando 6 figuras planas construiran un paisaje o figura en una cartulina.

Recursos utilizados:

- Figuras planas en cartulina de colores, tijeras, colbon, ficha de trabajo.

“Taller aprendamos jugando con los cubos y los paralelepipedos”

Se le entregara a cada nifio cubos y paralelepipedos de madera para que realice las siguientes

actividades:
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1. Diviértete y completa el siguiente cuadro.

w
Relaciones

Cubo

Paralelepipedo

Dibujo

Nimero de caras

Namero de vértices

Nutmero de aristas

Niamero de wvértices de
cada cara

Nimero de aristas de cada
cara

Nombre de las caras

Dibujo de las caras

2. Observa con atencion para que llenes el siguiente cuadro.

DIFERENCIAS

SEMEJANZAS

Paralelepipedo Cubo

Paralelepipedo

Cubo

3. Con los cubos y los paralelepipedos juega a construir lo que quieras.

4. Ahora has lo siguiente:

- Construye un paralelepipedo con cubos.

- Forma un cubo con varios cubos.

- Forma un paralelepipedo con varios paralelepipedos.

5. Utilizando 6 cubos o 6 paralelepipedos, forma diferente figuras.

6. Toma dos cubos y un paralelepipedo, forma figuras con ellos utilizando el bordeado.
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Recursos utilizados:

- Cubosy paralelepipedos de madera, papel, ficha de trabajo.

“Moldeado con plastilina II”

Se le entrega a cada nifio un trozo de plastilina para que con él moldee todos los cuerpos que se han
trabajado. En esta oportunidad lo haran recurriendo a la evocacion, porque no se llevaran los modelos;
luego haran lo mismo con las figuras planas. Después construiran un paisaje teniendo en cuenta las formas

geométricas moldeadas.

Recursos utilizados;

- Plastiling, tabla, colbdn, cartulina.

“Taller recordemos lo que hemos aprendido”

Los nifios realizaran varias actividades donde podran dibujar, escribir, pintar y recordar lo que aprendieron

en el proyecto.

1. Dibuja un cuerpo redondo y otro no redondo, y escribe su nombre
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2. Dibuja tres figuras geométricas y escribe su nombre

3. Escribe el nombre de dos cuerpos que tienen circulos.

4.

-

4. Escribe las semejanzas que hay entre estas figuras

e\

5. Escribe las diferencias que hay entre la piramide y el cono.

Y

7A\

5. Llena estos cuadros con la informacién que se pide.

Dibuja una Nombre Niimero de Niimero de |En cuéles cuerpos
figura lados vértices la has visto
7. Completa el siguiente cuadro
Dibujo de un | Niimero de | Niimero de | Namero de| Dibujo de las | Nombre de
cuerpo caras Vértices aristas caras las caras
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8. Construye una figura utilizando 6 cuadrados.

9. utiliza las siguientes figuras para construir diferentes dibujos en cada cuadro.

1 2 3 4 5
10. Dibuja los siguientes cuerpos y figuras
Piramide Paralelepipedo Cilindro Cuadrilatero Triangulo
Isdsceles

1. Exploremos con la lamina.

Observa la ldmina que hay en la siguiente pagina y contesta estas preguntas.

;Qué se ve mas lejos en la lamina?

- Qué eslo que esta mas cercay a la derecha del sefior que esta leyendo?

- ;Qué hay a laizquierda de la nifia que esta mirando el cangrejo?

- ;Qué hay detras y mas lejos del nifio que tiene la pala en la mano?

;Qué hay dentro del mar?

- ;Que objetos hay fuera del mar?

- Ellugar donde estan descansando las personas es abierto o cerrado? Explica por que.
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- Qué hay junto al nifo que esta mirando la sefiora?

- Escribe el nombre de los cuerpos y figuras geométricas que encuentras en la lamina.
- /Que hay al frente de la nifia que juega con la pelota?

Recursos utilizados;

Ficha de trabajo.

EXPLOREMOS CON LA LAMINA




CAPITULO 4
EVALUACION Y CONCLUSIONES DE LA
ESTRATEGIA



14. ESTRUCTURA DE CONTENIDOS

Los contenidos trabajados partieron de una propuesta general inicial que se ha ido modificando y
cualificando en el proceso de la investigacion, lo que ha facilitado que estos puedan organizarse de manera

coherente y sistematica para aplicarse y evaluarse en el aula a través de las situaciones problema.

Se ha podido comprobar que estos contenidos son adecuados para iniciar a los nifios en el pensamiento

espacial y geométrico.



15. PROPUESTA METODOLOGICA

En la aplicacion de las tres fases para la construccion del pensamiento geométrico, se pudo
comprobar que ellas son necesarias para realizar una adecuada intervencion en el aula. En la
fase de indagacion se utilizo uno de los principales principios constructivistas como es tener en
cuenta el saber previo de los nifios. La fase de intervencion y socializacion permitio; la
participacion activa del grupo, la cualificacion de las situaciones propuestas, el aprendizaje
significativo de los contenidos, la cualificacion de diversas formas comunicativas, la puesta en
comun de diferentes ideas y procedimientos ante las actividades, la toma de conciencia de las
experiencias realizadas y de los errores cometidos, que se corrigieron en comun durante el
proceso, tanto por parte de los alumnos como del profesor. Finalmente puede afirmarse que
estas tres fases son un instrumento Util para facilitar el proceso de evaluacion, porque a traves
de ellas se pueden detectar las fortalezas, para complejizar las actividades o también pueden

encontrarse las debilidades para cualificarlas.

El esquema general utilizado para la planeacion y ejecucion de las actividades (libres, orientadas
y creativas), sirvid para observar y cualificar diferentes formas de representacion, buscar

alternativas a las situaciones propuestas desarrollando la



creatividad e iniciativa personal y grupal; ademas sirve para darle un mejor uso a los materiales, para
profundizar y enriquecer una situacion problema, porque se desarrolla desde tres posibilidades: desde lo
que el nifio es capaz de hacer, desde lo que el maestro le propone hacer y desde lo que es capaz de

crear.
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16. MEDIOS Y MEDIADORES

Se han utilizado diversidad de medios del entorno, que se han convertido en mediadores teniendo en
cuenta las situaciones problema propuestas; otros han sido construidos directamente como mediadores.

16.1  MATERIALES DEL ENTORNO QUE SE HAN CONVERTIDO EN MEDIADORES

- Objetos del entorno tridimensionales de formas regulares e irregulares (pelotas, tubos de papel, conos
de hilo, cajas de carton, trozos de madera, frascos, palos, pitillos, etc.) en diferentes materiales como:

icopor, cartdn, pléstico, madera.

- Espacios del entorno (lugares internos de la escuela: corredores, salones, zona verde, cancha, etc. y

lugares externos como: las casas de los nifios, alrededores del barrio.)

- El cuerpo humano tanto el propio como el de los demas.
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diferentes formas de representaciéon, mejorar la motricidad fina , la gruesa; realizar , explorar

transformaciones en y entre objetos, y con el cuerpo.

Finalmente los medios y mediadores fueron muy Utiles para motivar a los nifios y lograr un ambiente

lidico y constructivo.



- Otros materiales como: plastiling, resortes, pitas, cuerdas, cintas, alambre.

16.2  MATERIALES QUE HAN SIDO CONSTRUIDOS COMO MEDIADORES

- Juego de triangulos equilateros e isdsceles.

- Juego en madera de cuerpos geométricos basicos.

- Juego de figuras geométricas en cartulina.

163  MEDIOS PARA LA REPRESENTACION

Fichas, guias y cuadros para la representacion grafica y para la sistematizacion de informacion.

Estos medios y mediadores facilitan el aprendizaje significativo, porque fueron utilizados con una
intencionalidad tedrica, que permitieron que los nifios manipularan materiales e instrumentos de trabajo,

explorandolos para buscar nuevos aprendizajes.
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17. PROPUESTA EVALUATIVA

Buscando una coherencia con la propuesta metodoldgica, la evaluacion se hizo desde tres
momentos fundamentales; (estado inicial, estado de intervencion y estado final relativo) los
cuales sirvieron para evaluar los indicadores de desempefio, procedimentales y actitudinales, y
ademas poder dar cuenta de los cambios que se dieron en el proceso de aprendizaje desde un

estado inicial hasta el estado final relativo.

Para sistematizar la evaluacion se utilizo una franja que daré cuenta del comportamiento general
del grupo, y que servira para detectar el estado de aprendizaje de la mayoria, asi mismo los

alumnos que sobresalen y los que no han alcanzado el nivel general.

Esta propuesta funciona para el trabajo que hemos realizado y se ha comprobado su efectividad
para evaluar el rendimiento del grupo y de los casos especificos, bien sea por su alto o su bajo

nivel de desempefio y de aprendizaje.

Es importante sefialar que en la aplicacion de la franja no se desconoce la evaluacion individual

y el proceso de aprendizaje que tiene cada alumno, solo que se establece



un nivel de comportamiento general de la mayoria y desde él se pretende encontrar lo que hay

que cualificar en la estrategia de intervencion.

La propuesta evaluativa fue muy Util porque permitio identificar los nifios que requerian un

acompafiamiento mas intensivo por parte del maestro.

Al evaluar los casos sobresalientes no se hizo pensando en la excelencia, sino en la diversidad
de comportamientos y de formas de representacion; por ejemplo algunos se destacan por su
expresion oral y participacion en clase, otros por su comunicacion escrita, otros por su habilidad

para el manejo de materiales, otros por su capacidad para la representacion pictérica, etc.

La franja de la mayoria sirvié para evaluar el nivel del proceso que se estaba llevando en el aula;
pudiendo visualizarse hasta donde los logros de habian detectado en los indicadores y hasta

donde la estrategia habia sido efectiva.
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18. EVALUACION DE LAS ACTUACIONES EN EL AULA

Con la aplicacion de la estrategia de intervencion se ha logrado con los dos grupos el siguiente proceso

en el aula.

181 COGNITIVO

18.1.1 Indicadores de desempefio de las nociones topoldgicas y las posiciones relativas

- Estado inicial.

Reconocen en su esquema corporal las principales partes del cuerpo. Algunos se confunden para
identificar su derecha e izquierda; ubican en su cuerpo y en otros cuerpos y objetos las posiciones relativas
como cerca-lejos, adelante-atras; pero les cuesta descentrarse de su lateralidad para reconocer en

referentes del entorno la izquierda y la derecha.



Se desplazan espontaneamente en diferentes direcciones y sentidos pero no han tomado

conciencia sobre los giros y desplazamientos que pueden realizar con su cuerpo.

Les cuesta solucionar situaciones en el espacio donde tienen que seguir instrucciones orales y

escritas y ademas hacer uso de la observacion.

Establecen relaciones en el entorno con las nociones de interior-exterior, frontera, abierto,

cerrado y contiguidad.

Demuestra inhibicion para realizar representaciones con su cuerpo y con otros cuerpos, con la

ayuda de materiales.

Les cuesta mantener una disciplina de trabajo en actividades dirigidas por el maestro por fuera

del aula, que requieren de hacer diversidad de movimientos y acciones determinadas.

- Estado de intervencion.

Las actividades que se han hecho con el cuerpo han permitido reconocer en él mayores
posibilidades de movimiento, creatividad y expresion; ademas se ha logrado que los nifios
solucionen situaciones de aprendizaje interactuando con su propio cuerpo y con el de sus

compafieros en espacios abiertos por fuera del aula.
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Para cualificar la lateralidad, la orientaciéon y la ubicacion espacial se plantearon situaciones en
las que los nifios debian explorar el entorno directamente siguiendo instrucciones orales y
escritas, realizando varias acciones simultaneamente como desplazarse, ubicarse, dibujar,
escribir, observar con detenimiento; con este tipo de actividades tomaron conciencia de la
lateralidad en su propio cuerpo y en el de sus compafieros; ademas de las posiciones relativas
arriba-abajo, adelante-atras, izquierda-derecha, cerca-lejos, y las nociones topolégicas (dentro-
fuera, en la frontera, abierto, cerrado, contiguo), utilizandolas con referentes del entorno y

vivenciandolas con su cuerpo y sus espacios cercanos.

Han realizado desplazamientos haciendo consciente movimientos rectos, curvos, curvilineos, los
giros basicos (una vuelta, un cuarto de vuelta, media vuelta, vuelta y media) y otras
combinaciones con ellos, integrandolos con las posiciones relativas; ademas hicieron diversas
representaciones con el cuerpo y con la ayuda de materiales desinhibiéndose para actuar

creativamente en el espacio.

A algunos nifios aun les cuesta descentrarse de su lateralidad para resolver situaciones en las
que deben tener en cuenta la izquierda y la derecha de un referente sea éste un lugar o un

objeto.

Las nociones topoldgicas ademas de trabajarse desde la exploracion y el movimiento con el
cuerpo en el espacio, se cualificaron con material concreto como lazos, cintas, resortes, alambre

de teléfono, arcilla, plastiling, tiza, etc,; realizando acciones como
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armar, desarmar, estirar, amasar, moldear, entrelazar, enrollar, doblar, desbaratar, comprimir.

También se tuvo en cuenta las representaciones pictoricas las cuales fueron parte fundamental
de la mayoria de las actividades. Dibujaron diversos objetos y espacios interiores, exteriores,
contiguos, cercanos lejanos de sus entornos (casa, escuela, barrio) representando variadamente
las frontera haciendo uso de lineas rectas, curvas, curvilineas, figuras geométricas

unidimensionales, bidimensionales y tridimensionales y formas irregulares.

Los nifios pudieron explorar y representar graficamente lugares y objetos de la escuela, lo que
le permitié aplicar las nociones topoldgicas ya que debian delimitar el lugar y hacer consciente
lo que era interior, exterior, cercano, lejano, contiguo, abierto y cerrado. También las actividades
que se realizaron de la percepciéon de la forma ayudaron a cualificar estas nociones, ya que al

bordear y dibujar cuerpos y figuras se trabajaron implicitamente.

A través de la comunicacion oral y escrita, con preguntas y respuestas es comun también se
reflexiond sobre las nociones topoldgicas y las posiciones relativas.

Dentro de esta categoria es importante analizar particularmente las actividades que se realizaron
para la representacion de rutas, que aunque involucran la ubicacion y orientacion espacial, en

ellas también se desarrollan otras competencias.
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- Estado inicial.

En las actividades de indagacion, se observd que en rutas en donde debian hacer un
ordenamiento de varios lugares por los cuales debian pasar y cumplir unas instrucciones, los
nifios hicieron uso de diferentes formas de representacion; por ejemplo en 3° grado tuvieron
en cuenta dibujos del entorno, graficas, lineas, circulos, flechas, nimeros, palabras y sefiales, en
2° grado en su generalidad dibujaron lugares y algunos conectivos como lineas o caminos. Sin

embargo a varios les dio dificultad elaborar en ellas una secuencia logica en el recorrido.

En rutas en donde deben dar cuenta de un recorrido desde un punto de salida a un punto de
llegada, (ejemplo: la ruta de la casa a la escuela), la mayoria de los nifios representaron
pictoricamente pocos detalles del recorrido, varios nifios no establecieron conexiones entre los
lugares lo que no permitia observar claramente donde comenzaba y donde finalizaba la ruta,

observandose objetos aislados.

Les cuesta explicarla oralmente y por escrito haciendo uso de las posiciones relativas y de la

lateralidad.

- Estado de intervencion.

En las actividades adicionales que se programaron en esta fase pudo observarse en las
representaciones mayor cantidad de detalles, caminos, calles en diferentes direcciones,
haciendo uso de referentes del barrio; mejor distribucién de los lugares y de las partes del

recorrido.

107



108

En el grado 3°, a travées de la escritura mejoraron la orientacion y la ubicacion espacial porque
describen las rutas utilizando las posiciones relativas, aunque con algunos margenes de error;
ademas refieren mas detalles en el recorrido que dan cuenta de una observacién mas cualificada

del entorno.

En el grado 2° les dio dificultad describir el recorrido debido al nivel de escritura, en el cual
presentan omisiones, separacion inadecuada de palabras, sustituciones, falta de orden en los
trazos y legibilidad; a pesar de estas dificultades describen algunas partes del recorrido

utilizando las posiciones relativas aunque con margenes de error.

En el momento del recorrido, se puede constatar que los nifios utilizaron bien la lateralidad para

predecir a que lado se iba a voltear o para ubicar objetos y lugares del recorrido.

- Estado final relativo.

Considerando el estado inicial intuitivo en que se encontraban los nifios con respecto a las
nociones topoldgicas y a la ubicacion y orientacion espacial, se puede afirmar que se ha
avanzado en la toma de conciencia de estas nociones, cualificandose la interaccion de los nifios
en sus espacios cercanos (casa, barrio, escuela) a través de movimientos, desplazamientos,

diversas representaciones y uso variado de materiales.



Queda por profundizar en esta categoria, en la representacion grafica de las acciones,
movimientos, desplazamientos y representaciones que se realizaron en el espacio con el propio

cuerpo en relacion con otros cuerpos, objetos y espacios del entorno.

El trabajar con diversidad de materiales flexibles, ayudd a que los nifios descubrieran las
posibilidades de transformacién que ofrecen estos materiales, tomando conciencia de las

nociones topoldgicas.

18.1.2 Indicadores de desempefio de la percepcion de la forma.

- Estado inicial.

Los nifios no estan habituados a realizar actividades exploratorias, por lo tanto fue dificil para
ellos encontrar formas geométricas en su entorno. No obstante en el grado 3° lograron
reconocer formas redondas, cuadradas, rectangulares y triangulares; en 2° grado reconocen
formas cuadradas y redondas.

En ambos grupos los nifios confunden lo cuadrado con lo rectangular y viceversa.

En el trabajo con los cuerpos geométricos basicos, ambos grupos los relacionaron con el
nombre de las figuras geométricas que conocian (cuadrado, rectangulo, triangulo, circulo) y con
nombres comunes del entorno (redondo y bola a la esfera, tubo al cilindro, gorro al cono, techo

a la piramide).
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Los nifios mas que interesarse en indagar por las formas y los nombres de los cuerpos, vieron
en estos una posibilidad de juego con los que se podian hacer construcciones. En otras
actividades propuestas realizaron clasificaciones de cuerpos redondos y no redondos, los que
tienen punta y los que no, los que ruedan y los que no, los que tienen orificios y los que son

tapados.

Establecieron relaciones interfigurales entre cuerpos de una misma clase, encontrando
diferencias en el color, sonido, tamafio, magnitud ; en el grado 3° reconocieron distintos

triangulos en las piramides.

Aunqgue les dio mas dificultad los semejanzas logran encontrar que algunos cuerpos pueden
rodar, que tienen punta, son redondos o que se parecen porque tienen circulos, cuadrados,

rectangulos o triangulos.

Reconocieron algunas formas R, en los cuerpos geométricos, generalmente la mas comun; este

criterio fue el Unico intrafigural que identificaron inicialmente.

En la mayoria de los nifios, las representaciones de cuerpos y objetos son planas, con escasa

presencia de rasgos tridimensionales.

Demuestran creatividad para construir nuevas formas geométricas a partir de la manipulacion

de figuras y cuerpos.

110



11

Realizan algunas dlasificaciones entre figuras planas teniendo en cuenta criterios como la forma (redondas
y no redondas), el tamafioy el color y reconocen el nombre de las basicas (triangulo, cuadrado, rectangulo,

circulo).

- Estado de intervencion.

Lx)s nifios han avanzado en la observacion y reconocimiento de formas geométricas en su entorno (casa,
escuela, barrio). El solucionar varias situaciones problema con los cuerpos basicos, les ha ayudado a
encontrar relaciones y detalles que antes no percibian; por ejemplo; una forma del entorno tridimensional
con una figura plana, un cuerpo geométrico con una forma plana del entorno, una forma del entorno

tridimensional con un cuerpo geométrico, o una forma plana del entorno con una figura geométrica.

En las puestas en comun se han comparado las relaciones encontradas y se han cualificado las respuestas
tomando conciencia de lo que es bidimensional o tridimensional y buscando la relacion mas acertada

entre el objeto del entorno y las formas geométricas.

También se detectaron logros en la representacion pictorica de los objetos del entomno, alcanzando varios
nifios a dibujar con tridimensionalidad, conservando ademas la rectitud y simetria al utilizar las formas

geométricas.



Se ha mejorado progresivamente el lenguaje geométrico; ya no utilizan el lenguaje comuin
como al principio. Reconocen el nombre de los cuerpos y el de varias figuras geométricas; sin
embargo algunos nifios confunden el nombre de los cuerpos con el de las figuras y viceversa;
ademas ya utilizan términos como aristas y vértices que inicialmente denominaban puntas y

bordes.

También se ha cualificado el reconocimiento de formas R en los cuerpos; los nifios identifican

tanto las mas comunes como las menos comunes.

En las relaciones interfigurales e intrafigurales entre los cuerpos basicos, se ha mejorado en la
observacion de semejanzas y diferencias. En las actividades de intervencion y socializacion, los
nifios han aprendido a tener en cuenta para establecer estos dos tipos de relaciones los conteos
de vértices, aristas, caras; también describen las formas R, que hacen semejantes a los cuerpos
o que los hacen diferentes, llegando a discriminar en dos cuerpos una cara o caras semejantes

por la forma, pero diferentes por el tamafio.

También tienen en cuenta otro tipo de criterios como la magnitud y el volumen.

En comparacion con el estado inicial en donde solo percibian caracteristicas mas generales, los
nifios demuestran capacidad para analizar partes especificas de los cuerpos buscando la mayor

posibilidad de relaciones entre sus elementos constitutivos.
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En la exploracion con figuras planas, establecieron relaciones entre el nUmero de lados, vértices
y reconocen en cuales cuerpos las han visto, aunque con algunos margenes de error en las
figuras menos conocidas. También encontraron semejanzas y diferencias entre ellas teniendo

en cuenta los anteriores criterios, ademas de relaciones con la formay con los lados.

Se han realizado diversidad de transformaciones en el plano y en objetos con materiales rigidos
y no rigidos perfeccionando la representacion mental de formas geométricas y objetos en
movimiento a través de la construccion y deformacién que permiten los materiales. Esto ha

desarrollado significativamente la creatividad espacial.

La representacion pictérica de, formas del entorno, cuerpos y figuras geométricas se integro
como procedimiento en la mayoria de las actividades. Con ella se han cualificado la perspectiva,
la proporcionalidad, la representacion bi y tridimensional y la percepcion de la forma en general
porque se dibujan los objetos en diferentes posiciones, angulos y distancias; ademas del
pensamiento infralogico por la relacion entre las partes y el todo de un objeto y de varios objetos

entre si.

Se han realizado algunas actividades proyectivas que han servido para tomar conciencia de las
diversas formas que puede lograr un cuerpo o figura geométrica cuando se somete a
movimientos y a una proyeccion con foco puntual. Con estas actividades se ha reforzado el

reconocimiento de las formas en las tres dimensiones.
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- Estado final relativo.

Fueron varios los aspectos que se cualificaron en esta categoria, ya que en las experiencias
presentadas para cualificar la percepcion de formas en las tres dimensiones, se tuvo en cuenta
variedad de actividades: con el cuerpo, con el entorno, cuerpos y figuras geomeétricas, el dibujo,

la plastica y otros materiales rigidos y flexibles.

Puede afirmarse que los nifios han cualificado:

La percepcion de relaciones inter e intrafigurales entre los cuerpos y figuras geométricas;
ademas de la percepcion de formas del entorno en general.

La representacion pictorica de los tres tipos de formas (Uni, bi y tridimensional), en objetos y
lugares del entorno, cuerpos y figuras geométricas en diferentes posiciones, angulos y

distancias.

Las transformaciones en el plano y de cuerpos, con materiales rigidos y no rigidos,

perfeccionando la representacion mental de formas geométricas y objetos en movimiento.

El pensamiento infralogico (relacion entre las partes y el todo de un objeto y de varios objetos

entre si).
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El lenguaje geométrico, expresandose en forma oral y escrita con términos geométricos y

reconociendo el nombre convencional de figuras y cuerpos.

Queda por profundizar en esta categoria en la construccion de objetos geométricos desde el
armado y desarmado con otros materiales diferentes a la plastilina, como el cartén, la cartulina

y otros; lo mismo que la construccion grafica de los procesos para elaborar los cuerpos.

18.1.3 Indicadores procedimentales.

- Estado inicial.
La metodologia empleada en clase permitid detectar desde las primeras actividades como

actuaban los nifios para resolver las situaciones que se les proponian.

Inicialmente los nifios demostraron dificultad para trabajar en equipos; no estaban habituados
a trabajar con este tipo de metodologia, por lo tanto preferian el trabajo individual, mostrando
poca curiosidad por intercambiar ideas con otros con respecto a una actividad y asombrandose
poco ante los trabajos de los compafieros; ademas les costaba compartir el material y a algunos

cuidarlo con responsabilidad; lo anterior se presentd mas frecuentemente en el grado 3"
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Se dieron inconvenientes en el trabajo fuera del aula por que les dio dificultad ubicarse en el
espacio, escuchar y seguir instrucciones y en general interactuar con otros en actividades de

movimiento.

En las actividades exploratorias, se observo que no estaban habituados a utilizar la observacion

como un medio de aprendizaje, eran pocos los detalles que detectaban.

En lainteraccién con el material, algunos nifios se mostraron inhibidos recurriendo a la imitacion

de lo que hacian sus compafieros.

En el aspecto comunicativo, ambos grupos demostraron dificultades para escribir. Con el grado
3° les costaba comprender preguntas; habia que leerles una informacion o instruccion varias

veces, ademas de algunos nifios que demostraron resistencia a escribir.

Con el grado 2°, se hicieron algunas adaptaciones pertinentes en algunas actividades teniendo
en cuenta el nivel de escritura, no obstante les costaba escribir frases, palabras, seguir

instrucciones y responder preguntas.

Inicialmente los nifios del grado segundo participaron mas activamente en dialogos, preguntas,
puestas en comun porgue tenian mas disposicion para escuchar que tos nifios del grado 3°, los

cuales tenian dificultades en este aspecto.
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Desde el principio se observo en los nifios diferencias en la forma de solucionar las situaciones
propuestas, encontrandose en los grupos variedad de respuestas y habilidades para ciertas

formas de representacion.

Los nifios demostraron desde las primeras actividades interés por trabajar con materiales, ya

que era un elemento novedoso en las clases, al cual no estaban acostumbrados.

- Estado de intervencion.

Debido a que se trabajaron actividades en parejas, pequefios grupos y en el colectivo en general,
los nifios aprendieron a trabajar con armonia, a compartir el material, a resolver situaciones
problema intercambiando ideas, y manipulando y explorando materiales; para lograr esto se

establecia previamente con el grupo las normas para el trabajo en clase.

En las dltimas actividades se integraban en equipo de manera espontanea, sin presentarse los
conflictos descritos en el estado inicial; pudo evidenciase el cambio en las respuestas de las
actividades; no obstante unos pocos nifios continuaron con dificultades en el trabajo en equipo;

pero ya no se presenta como un problema del colectivo.

También han aprendido a cuidar y valorar los materiales que utilizan, explorandolos vy

manipulandolos con mas propiedad para transformarlos.
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En las actividades con el cuerpo se ha ganado confianza y creatividad para utilizarlo como medio
de aprendizaje, en la representacion de formas, movimientos, posiciones, desplazamiento,

tomandose mas conciencia de las acciones realizadas y de la ejecucion de las instrucciones.

Se ha cualificado significativamente la observacion de los objetos y lugares del entorno,
mejorandose la actitud frente a este tipo de actividades, porque los nifios demuestran mas
interés, contemplacion y respuestas mas completas.

En el aspecto comunicativo, ha mejorado la utilizacion del lenguaje geométrico en los trabajos
que se realizan por escrito, ademas que los nifios se han familiarizado con las instrucciones
escritas que se les presentan en talleres, fichas o guias, comprendiéndolas con mas facilidad; a
pesar de las deficiencias escritlrales de algunos alumnos, se mejoré la, fluidez en las respuestas

de los temas especificos del proyecto.

Se observa interés por preguntar lo que no se entiende y por asegurarse de resolver bien las
actividades. En las puestas en comun se ha cualificado la participacion porque en las respuestas
se establecen relaciones con temas o actividades anteriores y nifios que antes no intervenian,

ahora lo hacen.

Los grupos han desarrollado las actividades desde diferentes formas de representacion; con el
cuerpo, material concreto, con el dibujo, la escritura, la participacion oral, con el entorno, esto
les ha permitido encontrar diferentes procedimientos para solucionar una situacion problema'y

aprender de las experiencias de otros.



También se ha aprendido a resolver situaciones problema en donde era necesario ejecutar
varias acciones sucesivas Como seguir instrucciones orales y/o escritas, observar, desplazarse a

lugares interiores y exteriores de la escuela, ubicarse espacialmente, dibujar, escribir, evocar, etc.

Los alumnos de 3° demuestran algunos procedimientos mas cualificados en lo comunicativo,
por ejemplo comprenden instrucciones escritas mas complejas, mayor cohesion y coherencia
en las ideas; lo mismo que mas extenso el vocabulario; las observaciones son mas ricas en
detalles; poseen mas fluidez oral para explicar sus respuestas. No obstante varios alumnos de

2° sobresalieron en estos aspectos en comparacion de algunos alumnos de 3°.

En los otros procedimientos ambos grupos demostraron un nivel semejante.

- Estado final relativo.

Se ha cualificado:

- La observacion y la exploracion del entorno.

- Diferentes formas de representacion (con el cuerpo, material concreto, dibujo, escritura).
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- La comprension y ejecucion de instrucciones.

- lamanipulacién y el manejo creativo de materiales.

- La capacidad para hacer conjeturas, proponer respuestas, hacer preguntas y en general, la
participacion en dase.

- La utilizacién de diferentes procedimientos para solucionar una situacion problema.

- Formas comunicativas como la oral, escrita, corporal, grafica, pictrica.

- Eltrabajo en equipo.

18.2 ACTITUDINAL

- Estado inicial.

En el grado 2° la mayoria del grupo demostrd desde el inicio respeto por las normas establecidas para el

trabajo de clase, a excepcion de algunos que les costaba aceptarlas.

En el grado 3° el trabajo con el grupo fue dificil por la baja capacidad de escucha; ademas les dio dificultad
sequir el ritmo de trabajo. También se presentaban conflictos entre compafieros agrediéndose fisica o

verbalmente.



En ambos grupos los nifios no estaban acostumbrados a participar en puestas en comdn y dialogos

grupales.

A algunos nifios les faltd persistencia para terminar las actividades demostrando inestabilidad y

desmotivacion.

- Estado de intervencion.

Para mejorar los aspectos anteriores, se hicieron acuerdos y dialogos para tomar conciencia de las normas
para el trabajo de clase y se realizaron actividades para cualificar la capacidad de escucha.

Algunos de los nifios que presentaron problemas motivacionales y de comportamiento han mejorado su

disposicion para trabajar, respetando los compafieros y mostrando persistencia e interés.

Se realizaron evaluaciones con los nifios sobre el trabajo del proyecto, las cuales fueron muy positivas

porque los grupos manifestaron aceptacion y entusiasmo con lo que se estaba realizando.

Los nifios han logrado trabajar en un ritmo constante en las clases y han aprendido a cuidar y valorar el

material.
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- Estado final relativo.
Se halogrado un ambiente de empatia y responsabilidad en el trabajo de dlase y en las relaciones entre los
maestros y los alumnos; los grupos practican las normas establecidas, porque el nivel de motivacion es muy

positivo. Los nifios trabajan con gran intereés.

Se superaron los inconvenientes expuestos en el estado inicial.
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