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“Leer, es adentrarse en otros mundos posibles,

es indagar en la realidad para comprenderla mejor,

es distanciarse del texto y asumir una postura

critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir,

es sacar carta ciudadana en el mundo de la cultura escrita”
Delia Lerner




RESUMEN

La lectura con sentido abarca procesos que incluyen la produccién de diferentes textos, a
partir de la interpretacion de multiples mundos en los cuales se incluyen conocimientos
previos, aprendizajes dialdgicos e interaccion de diferentes contextos que facilitan la
ampliacion de concepciones para activar procesos metacognitivos. Con los capitulos
propuestos en este trabajo pretendo dar cuenta de mi proceso investigativo como docente en
formacion, utilizando el método etnogréfico, con el cual expongo un primer capitulo sobre el
estado del arte tomando referencias de autores como Daniel Casanny, Fabio Jurado e
investigaciones relacionadas con la lectura critica en Latinoamérica; las cuales muestran
como resultado el predominio del nivel literal e inferencial en los ejercicios de lectura.
También presento una contextualizacién del escenario de la practica pedagogica, la
propuesta didactica, y las reflexiones de esta experiencia que se enfocaron en el rol del
maestro, quien se convierte en una herramienta fundamental para la construccion de ese

sujeto critico que se espera subyazca de la escuela.
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Abstract

Reading with meaning encompasses processes including the production of different texts,
from the interpretation of multiple worlds in which include prior knowledge, Dialogic learning
and the interaction of different contexts that facilitate enlargement of conceptions to activate
Metacognitive processes. The chapters collected in this work is to give account of my
research process as teacher in training, described the State of the art taking the theories of
authors such as Daniel Casanni, Fabio Jurado and reading-related research critical in Latin
America, which show as a result the predominance in the literal and inferential level in reading
exercises. It also presents a contextualization of the stage where | conducted my practice,
didactic proposal and the reflections of this experience that focused especially was the role of
the teacher who becomes a primary tool for the construction of that subject critic expected

subyazca school.



INTRODUCCION

La lectura con sentido ha sido uno de las debilidades halladas en el sistema educativo de
nuestro pais, y se le ha dado a la asignatura de Lengua Castellana la responsabilidad de
trabajar en ello para lograr mayores niveles de interpretacion.

En algunos contextos se ha trabajado en fortalecer los niveles de lectura de forma que esto
permita elevar los resultados en las pruebas de estado, sin embargo no se dan los efectos
esperados dado que las evaluaciones no se enfocan en la interpretacion critica.

El proposito de este trabajo es exponer los hallazgos obtenidos con relacién a dichos
procesos de lectura, asimismo se presentan las actividades didacticas realizadas, y
finalmente las reflexiones suscitadas a partir de la experiencia.

Respecto a los objetivos que me propuse en relacion a mi practica pedagogica, inclui los

siguientes:

- Contribuir a la transformacion de la practica pedagogica mediante una propuesta
didactica de ensefianza, que de cuenta del desarrollo de los procesos de
pensamiento con un enfoque critico social, de los estudiantes de educacion media de
la institucidn educativa José Félix de Restrepo.

- Dimensionar la importancia de la lectura critica en el marco del conocimiento,
enfocandola como una herramienta para la inclusion social.

- Realizar una revision de las guias de aprendizaje utilizadas en la institucion donde se
llevé a cabo la practica pedagdgica, con el fin de proponer elementos que amplien 'y

mejoren los niveles de interpretacion.

Para concluir, los capitulos que se exponen a continuacién muestran el resultado de un
acercamiento a la Investigaciéon etnografica, a través de métodos como la observacion
participante, la aplicacion de encuestas para indagar sobres los habitos de lectura de los
estudiantes, y entrevistas para conocer opiniones de estudiantes y docentes respecto a las
guias de aprendizaje utilizada en los grados 9 y 10 de la institucion Educativa en la cual

realicé mi practica pedagdgica como docente en formacion.



CAPITULO 1. - ESTADO DEL ARTE: COMPRENSION DE LECTURA

Durante el proceso de observacion y participacién como maestra en formacion, en la practica
pedagdgica investigativa llevada a cabo en la institucion educativa INEM José Félix de
Restrepo, tuve un interés particular por la forma como se aborda el aprendizaje de la lengua
castellana a través de las guias didacticas que se utilizan en dicha institucion.

La estructura que predomina en el desarrollo de estos talleres va de la mano con los
lineamientos curriculares, no obstante se enfocan en el avance de los contenidos y no en el
logro de la comprension critica que exige un mayor proceso de abstraccion (lectura critica).
Justamente en este aspecto se centra mi objeto de investigacion de la practica pedagdgica
que apoya la construccion de mi trabajo de grado; el cual consiste en dar cuenta de los
avances de investigaciones relacionados con los procesos de lectura critica que contribuyan
a enriquecer el analisis y la propuesta didactica alrededor de  mi  pregunta
problematizadora:;,como contribuir desde la practica docente como maestra en
formacién, al mejoramiento de los talleres guias, que propicien aprendizajes
significativos y contengan herramientas que fomenten procesos de comprension en el
nivel interpretativo mediante una lectura critica, en los estudiantes de 10° del INEM
J.F.R?

Para avanzar en el conocimiento de este problema, hago un acercamiento a través del estado
del arte sobre fuentes investigativas relacionadas con el objeto de estudio en el nivel
internacional y regional; con el propdsito de identificar informacién que facilite una mejor
comprension del problemay las alternativas de cambio.

La lectura analitica de estas fuentes posibilita hacer una aproximacién de orden investigativo
en el campo de la didactica de la lectura critica en sus componentes conceptuales y
procedimentales como aportes a la configuracién de propuestas de ensefianza en este

campo.

En este estado del arte, con respecto a los procesos de lectura en la escuela, se encuentra
que en muchos de los estudios realizados representa la constante de tres niveles esenciales,
por ejemplo en los lineamientos curriculares se presentan el nivel literal, el Inferencial, y el

critico que también son identificados, de otro modo por otros autores; Fabio Jurado 2004 en el
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documento “la literatura en la educacién media: el didlogo entre y con los textos’, se apoya en
autores que se refieren a los niveles de comprension de lectura como “Cascara’,
‘Membrana”yy “Médula”; Eco, H. 1992 en tanto Pierce los llama: “Lectura Hipercodificada”,
“Lectura Hipocodificada”, y “lectura creativa”; y Jitrick 1992 por su parte los identifica como
“Lectura literal”, “Lectura indicial” y “lectura critica”.

Al respecto, todos coinciden en que este ultimo (el nivel critico- médula-o creativo) es el mas
elevado y en el que se pueden observar grados de aprendizaje mayores que no solo se
dedican al texto como tal, si no a intercambiar los contenidos e interactuar con situaciones de
forma que la lectura produzca reflexiones y recontextualice conocimientos a partir de la
confrontacion con las vivencias y con otros discursos, ya sean orales, escritos o visuales.

Al pasar propiamente a las investigaciones halladas en este campo, se encuentran algunas
que si bien no estan en un contexto de grado décimo, de igual forma me permiten ampliar

conocimientos respecto a los ejercicios docentes para fomentar la lectura con sentido.

La primera referencia fue tomada de una investigacién realizada en el afio 2000 por parte del
programa “sala abierta de lectura infante- juvenil”, en estado de Buenos Aires Argentina; ésta
fue conocida como ‘leer para aprender en la escuela” y tenia como objetivo mostrar una
propuesta con la cual se obtuvieran mejores resultados de lectura comprensiva en nifios de
3°. La propuesta consistia en que los nifios se volvieran expertos en un tema de libre
eleccién, (de esta manera se omitia uno de los aspectos repetitivos y negativos que eran las
lecturas impuestas). No habia manuales y por tanto no se consideraba una tarea de
obligatoriedad, todo el ejercicio se realizd mediante proyectos que incluian a cada uno de los

estudiantes y eran guiados por varios docentes.

En la parte inicial se les presentaron diferentes tematicas a los nifios para que ellos eligieran
segun sus intereses; la mayoria optd por temas relacionados con animales y la idea era que
ellos comenzaran con lecturas exploratorias y cuestionamientos sobre lo que no
comprendian; dias después de la exploracion debian elegir la manera de evidenciar el
conocimiento sobre lo investigado, (teniendo en cuenta que se estaban convirtiendo en
expertos); decidieron entonces que la mejor forma era hacer una exposicién y ellos mismos
seleccionaron el material que utilizarian como apoyo, pero algunos decidieron que también

debian leer en voz alta, por lo tanto se tenia que construir el texto (para esto también
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contaron con el apoyo de los mismo profesores que participaron de la investigacion). En el
texto se hicieron varias correcciones, ademas se les ensefio sobre la bibliografia, los graficos
y sobre el tipo de publico al que iba dirigido la exposicién (los padres fueron invitados, con
previo consentimiento de los mismos nifios).

Esta actividad fue realizada durante varias semanas, y si bien pudo ser un ejercicio se trabaja
usualmente en niveles superiores, el mayor logro fue precisamente implementarlo en 3°,
ademas del interés mostrado y el entusiasmo colectivo por parte de estudiantes y docentes,
ademas se pudo evidenciar que el proceso de comprension logrado por los nifios, fue mucho
mayor respecto a otras actividades de lectura que se venian realizando en la clase de L.
Castellana.

La lider de la investigacion (Patricia S. Ratto) cita en su texto, un articulo de Isabel Solé
(1993), sobre promover actividades en las que los estudiantes pregunten, predigan, opinen,
resuman y contrasten sus opiniones frente al texto leido, es de esta manera que se fomenta
una lectura inteligente y critica en la que el lector se ve a si mismo como protagonista en el
proceso de construccion de significados. Y es justamente con esta idea que se concluyen los
resultados obtenidos puesto que los nifios hicieron parte y construyeron significados a partir

de este ejercicio.

En Colombia también se ha realizado multiples investigaciones sobre procesos de lectura,
una de ellas realizada por Fabio Jurado, con grupos de 3°y 4° dicha investigacion lleva como
titulo la evaluacion de competencia en lectura y escritura. Esta investigacion se fundamentd
en la aplicacién de 19 preguntas vy la primera parte era establecer que se harian pruebas
tomando como eje la narrativa iconica. En la recopilacion de su investigacion menciona en
varias oportunidades sobre la importancia de los habitos de lectura, mas que identificar el
numero de nifios que no saben leer, lo importante es determinar cual es el modo de abordar
la lectura 'y es alli donde radica la diferencia en los resultados.

La prueba de investigacion tenia definidos varios niveles; siendo el NIVEL 0 para aquellos
nifos que no respondian ninguna pregunta o contestaban méximo 2 preguntas de forma
acertada, el total para este nivel fue del 1.4% y se describe como nivel literal y se
complementa relacionandolo con la literalidad transcriptiva en donde el lector reconoce

palabras y oraciones con sus significados (nivel que no se alcanza de manera plena en el



primer grado). Se esperaba que la mayor parte de la poblacién superara este nivel lo cual se
comprueba con el resultado que fue del 98.6%.
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Narracion iconica que sirvié de insumo para la elaboracion de preguntas en los grados 3 y 4.

El siguiente nivel fue identificado como NIVEL A; en este se incluyen 5 preguntas en el plano
literal de la paréfrasis, y en los resultado se evidencid que solo el 7.4% respondieron
acertadamente todas las preguntas, aun asi se determiné que la mayoria de nifios que
cursaban estos grados alcanzaban dicho nivel al responder una o varias preguntas de este
plano (el total para este nivel fue del 24:3%).

Una de las preguntas de este nivel (ver la imagen anterior que sirve como insumo para la
elaboracion de las preguntas), fue:

6. Los que sabian leer las nubes, segun lo que cuenta el viejito, eran:

a. los arquedlogos

b. personas como nosotros



c. los indigenas

EI NIVEL B es caracterizado como nivel inferencial, en el cual se realizan inferencias a partir
de la asociacion entre significados- para esta parte se incluyeron 9 preguntas de las cuales
solo el 4.3% responde acertadamente todas las preguntas; para ubicarse en el nivel B el nifio
debe haber pasado por el nivel A y responder minimo 5 preguntas de este grupo. De la
poblacién total, el 59,8% de los nifios responden minimo 5 preguntas de este grupo.

Una de las preguntas realizadas, fue:

2. Enlo que el sefior dice por teléfono, la palabra aca, se refiere

a. al lugar donde esta la sefiora

b. a la plaza donde estan todos los personajes

c. al pueblo en el que viven todos los personajes.

Para el NIVEL C (critico-intertextual), se toma la lectura desde la enciclopedia, en la cual se
activan los saberes desde diferentes contextos, lo conlleva a procesos mas complejos del
pensamiento. El 16.5% de los estudiantes se ubicaron en este nivel, teniendo en cuenta que

debian responder minimo tres (3) de las cinco (5) preguntas de este grupo.

NIVELES DE LECTURA

16,5%- 1.4%
24,3%

57,8%-

B Nivel O O Nivel A O Nivel B B NivelC O

Esta gréfica representa los resultados antes descritos

Tabla de niveles

Con relacion al contexto en el que se llevd a cabo la investigacion, Fabio Jurado también

comparte los resultados obtenidos a partir del mismo ejercicio, pero realizado en Escuela



rural graduada, escuela nueva, y escuela urbana. La conclusion es que no hay mayores
diferencias en términos de porcentaje, para los niveles 0, y A son similares, mientras que para
los niveles B y C se observa un leve incremento a favor de la escuela urbana (entre 2.9% y
5.1%): también se menciona que habia una cierta predisposicion a que la metodologia
utilizada en la escuela nueva podria tener mejores resultados por ser mas participativa, sin
embargo, pareciera que la escuela urbana es mas participativa y aunque estas afirmaciones
no se comprueban se deja el tema abierto para posibles investigaciones futuras. Finalmente y
como conclusion de esa investigacion se encuentra una debilidad en los niveles de lectura,
especialmente en el critico, por tal razon se enfatiza en darle prioridad a los procesos criticos

intertextuales y enfocarse en el andlisis critico de los textos.

Otra fuente documental de relevancia en esta indagacidn se relaciona con los lineamientos
curriculares en el eje referido a los procesos de interpretacion y produccion textual a través de
la lectura, en una perspectiva tedrica y procedimental que propone el saber previo del
estudiante para despertar interés a través de la imaginacion y las predicciones, y luego pasar
a reconstruir un significado'9% — pero ésta sera abordada en el segundo capitulo de este

trabajo.

Como conclusion de este primer aparte puedo decir que en los referentes bibliograficos de las
investigaciones, los autores plantean un ideal para abordar los procesos de lectura critica con
sentido, detallan el historial de como se llevan los procesos desde la etapa escolar,
determinan que es lo que se debe evaluar para concluir si se logran niveles de
metacognicion, y realizan multiples definiciones de la literalidad, inferencia, y compresion,
entre otras; pero en muchos se concluye que dichos niveles no se logran en el ambito
escolar dado que no hay una participacion estratégica ni conciencia del proceso lector desde
el mismo docente, y por ende en los estudiantes., desde ese punto de vista se hace un poco
mas complejo lograr reflexiones criticas de la realidad social si no se tiene como herramienta

la lectura que nos fortalezca en ese proceso de transformacion.
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CAPITULO 2. RECONTEXTUALIZACION DEL OBJETO DE ESTUDIO EN LA
PRACTICA PEDAGOGICA

En este capitulo se hace una recontextualizacion del problema, objeto de la practica
pedagogica, identificado mediante un proceso de indagacion y de recoleccion de informacion
relacionada con los procesos de lectura comprensiva, ademas me facilitd el conocimiento de
la realidad vivida mediante el proceso de observacion participante y practica docente de la
clase de lengua castellana. Aqui se aborda como un proceso de resignificacion que potencia
el andlisis y la interpretacion de los fenémenos y, segin Morse, J, de la “teoria emergente”
para aplicarla en otros escenarios, en sus relaciones normativas, socioculturales, didacticas y

pedagogicas, entre otras.

El problema en la vision del marco normativo de la ensefianza de la lengua castellana

El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (MEN), entre sus propositos define y ofrece
las pautas que estructuran las propuestas curriculares en las diferentes areas obligatorias de
las instituciones educativas del pais, en todos los niveles educativos. Tiene presente los
pilares de la Constitucidn Politica, los desarrollos de las normas educativas contempladas en
la Ley General de Educacion o Ley 115 (1994) y para el area de humanidades lengua
castellana, los lineamientos curriculares (1998); los Estandares Béasicos de Competencias en
Lengua Castellana 2006 y el Decreto 1290 (2009) sobre Evaluacion Institucional y de los
aprendizajes.

Desde éstas fuentes oficiales se configuran los Proyectos Educativos Institucionales (PEI), a
partir de los parametros legales. Los articulos 27, 28 y 68 de la Constitucion Politica (1991)
en los que se presentan los principios por los que se rige la educacion y en los que se
reconoce como un derecho fundamental de las personas, con una funcion social y como
servicio publico que garantice el conocimiento, la ciencia y la técnica, por lo tanto la
educacion debe formar al colombiano en el respeto por los derechos humanos, la paz y la
democracia.

También es obligacion del estado, la sociedad y la familia, responder por la educacion

obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad. En este sentido el estado garantiza “las
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libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra”, por consiguiente la
ensefianza debe estar a cargo de personas reconocidas por su idoneidad ética y profesional.
Bajo estos parametros se fundamentan la educaciéon en Colombia, concebida como un
proceso integral y permanente en cuanto a lo moral, lo intelectual, lo social y lo cultural con
relacion a las personas, a sus derechos y deberes. Por ello en la Ley General de Educacion,
se desarrollan estos principios rectores con respecto a lo administrativo, lo curricular y
sociocultural, plasmados en el articulo 5, literal 5: “fines de la educacion” en concordancia con
el articulo 67 de la Constitucion Politica que tiende al estudio y la comprension critica de la
cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural del pais como fundamento de una
identidad.

De igual manera, en el literal 9, la educacion debe proponer, para los estudiantes, el
desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y
tecnolégico (...) y a su vez contribuya al cambio cultural y a elevar la calidad de vida de la
poblacion, ademas de la participacion en la busqueda de alternativas de solucidén de los
problemas y hacer aportes al progreso social y econdmico del pais. Desde mi punto de vista,
para lograr cambios en la cultura, desde el ambito de la clase de Lengua Castellana el
maestro debe incluir en sus practicas de ensefianza y aprendizaje, herramientas didacticas
que fomenten y desarrollen esa capacidad critica en los estudiantes, desde la asociacion de
multiples contextos relacionados con sus vidas cotidianas, ademéas debe tener dominio del
saber y resignificar su quehacer pedagégico de forma tal que incentive en los alumnos el
acercamiento a la lectura y la escritura pero teniendo como base el hecho de que el
estudiante es el eje y sujeto central en el proceso educativo; por tanto se deben tener en
cuenta sus intereses para incluirlos en las necesidades pedagogicas y a partir de estos
elaborar curriculos acordes con cada contexto.

Desde la ley general de Educacién se proponen unos objetivos que dirigen la educacién
basica en el area de las humanidades (art 23) y se ajustan a la ensefianza del saber
especifico (lengua vy literatura) con relacion al desarrollo de las habilidades para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente (...) Art 20 (literal b).

A este objetivo también corresponde, en los objetivos especificos, la educacion basica en el
ciclo de la primaria, el desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como

medio de expresion estética.
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Al revisar el Art 21 (literal d), encuentro que para llevarlo al campo de la practica se identifica
que muchos profesores no utilizan nuevas concepciones ni estrategias para abordar un texto
desde una perspectiva estética, lo que se hace es programar la lectura de un texto literario, o
poesias en las que se encuentre las caracteristicas de forma, pero no hay intencién estética
en ello; se abordan por ejemplo las figuras literarias y los chicos identifican por ejemplo las
metaforas, algo que le permitiria ir mas alld de una simple identificacion y con lo que podria
dar una explicacion mas amplia de lo leido, pero no llegan al punto de hacer critica e
interpretar los textos o a dar sus apreciaciones frente a lo que es bello, lo que tiene ritmo, la
fluidez, etc. No hay respuesta con otras formas como la elaboracion de imagenes, historietas

u otro tipo de produccién en la que den cuenta de sus procesos de lectura.

Para la educacion secundaria, en los objetivos propone “el desarrollo de la capacidad para
comprender textos y exponer correctamente mensajes complejos, orales y escritos en la
lengua castellana, asi como para entender mediante el estudio sistematico, los diferentes
elementos constitutivos de la lengua”. Art 22 (literal a) pero es importante aclarar que el nivel
de comprension tiene sus bases fundamentales desde el inicio de la educacion basica, pues
es desde alli que se forjan los grados de interpretacion a través de diferentes herramientas
como la imagen, los colores, elementos de la naturaleza, saberes enciclopédicos, entre otros;
a medida que se van adquiriendo diferentes niveles de interpretacién, los estudiantes van
desarrollando otros horizontes metacognitivos de manera que en los grados de la media y
estudios superiores puedan tener mayor capacidad de analisis y abstraccién, tomando como
eje la lectura transversal que retome diferentes contextos.

Y es justamente una carencia hallada en grados como 10, y especificamente en la Institucion
Educativa en la que realizo mi practica pedagégica como docente en formacion; ya que al
avanzar en los diferentes periodos del afio encuentro que en general los estudiantes solo
llegan a un nivel inferencial cuando se trata de leer diferentes tipos de textos, ademéas de
responder a evaluaciones tipo ICFES dado que el colegio apunta a mantener y mejorar sus
puntajes respecto a otras instituciones educativas y para ellos la mayoria de sus clases se
deben desarrollar con el apoyo de guias de aprendizaje en la que prevalece el contenido y las
evaluaciones similares a las pruebas de estado.

Es de anotar que cuando nos detenemos en el primer nivel de lectura, se evidencia que aun

‘sabiendo leer”, muchos estudiantes no alcanzan mas que a decodificar signos, a formar
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palabras y quedarse exactamente en la literalidad transcriptiva, podria decirse que aun en los
grados de la educacién media siguen estando en transicion de la decodificacion al primer
nivel- si miramos por ejemplo algunas caracteristicas que conforman dicho nivel, nos
encontramos que al evaluar la lectura de textos literarios, muchos no alcanzaria a llegar mas
alld de identificar los principales personajes de la historia; al tratar de indagar aspectos como
tiempos, espacios, o ideas principales del texto, estos no son faciimente hallados- pero nos
preguntamos solo por los resultados de los alumnos sin analizar como han sido los procesos
y cuales son las herramientas que utiliza el docente para que el estudiante logre mejores
niveles de comprension y aprendizajes significativos.

Otro objetivo hace referencia a la valoracién y utilizacion de la lengua castellana como medio
de expresion y creacion literaria. (Literal b) siendo esta la lengua que hablamos es importante
que nuestros estudiantes no solo la vean como herramienta de comunicacién, sino también
como medio para volar e instaurar mundos posibles e imaginarios que surgen principalmente
desde la literatura; que a través de ésta puedan leer puntos de vista e ideologias del autor,
asi como plantear sus propias opiniones antes, durante y después de abordar variedad de

textos.

El desarrollo de la ley fija en su Art. 78 los elementos que se deben tener en cuenta en el
curriculo y plan de estudios de las diferentes areas (cap. 2), y especificamente se plasma la
responsabilidad del MEN en la construccion de los lineamientos generales de los procesos
curriculares, los indicadores de logros para cada grado en los diferentes niveles educativos.
(Lineamientos curriculares de lengua castellana).

Por consiguiente, los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana se constituyen en el
soporte legal de las Instituciones Educativas, para el desarrollo de los planes, proyectos y
propuestas didacticas propias del saber especifico (humanidades lengua castellana) sobre el
eje de las competencias comunicativas, interpretativa argumentativa y propositiva.

Estos fundamentos deben tenerse en cuenta en la elaboracion del plan de estudios de las
areas obligatorias (Lengua castellana) Art. 79- y a la vez, facilitar los aspectos que deben
integrar dicho plan: objetivos por niveles, grados, éreas, la metodologia del area, la
distribucion del tiempo y los criterios de evaluacion de los aprendizajes.

Todo lo anterior da lugar a la estructura de los lineamientos en lengua castellana (MEN 1998)

que hace énfasis en el desarrollo de las competencias hacia la productividad y los marcos
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tedricos que se abordan y sirven de apoyo a la planeacién curricular del area, tomando como
referente los cinco ejes que se proponen aqui. Respecto al proceso de lectura que plantea
lineamientos, se deben tener en cuenta varios factores para formar un buen lector; lo primero
es activar estrategias que aborden el muestreo, la prediccién y la inferencia, sin desconocer
la importancia de los saberes previos de quien lee; para complementar y obtener buenos
resultados un buen lector debe verificar y auto corregir; asimismo debe tener en cuenta los
propositos, el nivel de desarrollo cognitivo, la situacion emocional, sus competencias
linguisticas y el texto.

Con relacion al eje de procesos de desarrollo de pensamiento se plantean estrategias para
facilitar la comprension lectora, especificamente actividades antes, durante y después de leer
un texto, por ejemplo la prediccion, el recuento, y el parafraseo. Finalmente se perfecciona
con procesos metacognitivos que permitan alcanzar mejores niveles de comprension, y éstos
apuntan a componentes curriculares que incluyen ejercicios de descripcion, sintesis,

comparacion, analisis, y elaboracion de hipdtesis, entre otros.

Los Estandares de Competencias Basicas (2006) son unos lineamientos generales que sirven
de derrotero hacia la consecucion de las competencias en un nivel homogéneo, hacen un
aporte a la practica de la ensefianza de la Lengua Castellana con una especificidad
pedagdgica y un proposito particular, esto es, una pedagogia de la lengua castellana, una
pedagogia de la literatura, y la pedagogia de otros sistemas simbdlicos que le dan
importancia a los discursos verbales y no verbales. Ademéas de que proponen formar una
tradicion lectora, buscan trabajar los procesos para comprender, interpretar, y transformar la
propia realidad de los sujetos (estudiantes) con el acercamiento a la obra literaria. La
pedagogia de otros sistemas simbdlicos que le da importancia a los discursos verbales y no
verbales, busca trabajar en los procesos de comprension y transformacion de la propia
realidad de los sujetos con el acercamiento a la obra literaria. Para el grado décimo los
estandares plantean como objetivo fundamental la comprension e interpretacion textual con
actitud critica y capacidad argumentativa; para ello especifica los siguientes aspectos:

o Elaborar hipotesis atendiendo a la intencion comunicativa y al sentido global del texto

que se lee.

¢ Relacionar el significado de los textos con los contextos en los que se han producido.
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o Disefiar esquemas de interpretacion, teniendo en cuenta el tipo de texto, interlocutor
e intencién comunicativa.

e Construir resefias

e Asumir actitudes criticas frente a los textos leidos.
Comparando estos estandares con los que se plantean para grados noveno hacia abajo, se
podria decir que es una especie de graduacion, pues se da a entender que hay un nivel
mayor de abstraccion; sin embargo esto no deberia proponerse solo para media superior- el
hecho de relacionar otros contextos por ejemplo es un ejercicio que se debe fomentar incluso
desde la basica primaria, asi como ensefiarles a argumentar las respuestas precisamente

para que al llegar a grados méas avanzados no sea tan dificil poder hacer criticas con sentido.

No obstante, los estéandares se imponen como trabajo obligado en las practicas pedagogicas
que predeterminan su concepcion y modo de evaluar, segun como se plantea en el decreto
1290 en el Art 5 que establece una evaluacion con base en los desempefios con una
valoracion de alto, medio, y bajo. Ademas los lineamientos curriculares de la lengua
castellana, ofrecen los enfoques relacionados con la pedagogia de la lengua y las formas de
evaluar, que le aportan a los maestros las herramientas para planear el area y las formas de
desarrollo; a nivel institucional, por ciclos, niveles, y grados. Segun los lineamientos
curriculares de 1998 la planeacion presenta una estrecha relacion con la anticipacion de las
situaciones de aprendizaje que el maestro propone guiar durante el trabajo de clase, teniendo
en cuenta los logros basicos de los estudiantes (orientados hacia las competencias,
habilidades y los procesos, también los articula a los intereses de los estudiantes con miras
hacia el cambio permanente); esta demanda por parte del docente organizar los logros, los
contenidos y actividades en funcion de los tiempos y de las pertinencias con las necesidades
y expectativas de los estudiantes.

Por consiguiente se apoya en propuestas didacticas y pedagogicas como alternativas para la
ensefianza del area, por ejemplo el trabajo por proyectos (lineamientos curriculares, pag. 38),
a partir de problemas propuestos por los estudiantes de manera conjunta (maestro-
estudiantes) estructuran el proyecto sobre preguntas problematizadoras, el para qué y el por
qué; la justificacion del proyecto, definir las metas, organizaciéon de actividades para su

desenvolvimiento, produccion y evaluacion.
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Otra de las modalidades que se propone, es la integracion por problemas que ofrecen mayor
flexibilidad frente a los contenidos disciplinares para tener en cuenta los intereses de los
estudiantes a partir de preguntas y teniendo como resultado unas unidades de trabajo
organizadas alrededor de temas centrales que expliquen orienten el desarrollo del proyecto
sobre el eje del problema.
Desde mi punto de vista la evaluacion que esta instaurada en el INEM J.F.R se basa en
guias de estudio que responden a una ensefianza de contenidos, basadas en la linguistica
del texto, y que en muchos casos no permiten evidenciar la comprension critica de los textos
que se abordan en la clase de Lengua Castellana.
Si bien en el area se realizan planeaciones frecuentes, estas buscan acordar las guias que se
trabajaran durante las siguientes semanas y cual seré el orden de las mismas, ademas de
corregir un tema de forma o actualizacion de datos como el grado, los nombres de
profesores, entre otros. En muchos casos las guias de aprendizaje no presentan apartados
que son importantes al momento de tratar las unidades didacticas, por ejemplo los objetivos
que se esperan alcanzar, las actividades especificas que se deben desarrollar y cual seréa el
tiempo invertido en éstas, y muy importante: la evaluacién; se asume como parte del
desarrollo de la guia, y el docente generalmente no aclara los criterios, ni comprueba las
respuestas por ejemplo con la explicacion oral para determinar si el estudiante aprendio, y
mas porque la mayor parte de la guia propone respuesta de seleccion Unica.
En mi proceso como docente en formaciéon implementé mi propia guia con el fin de
complementar y tratar de obtener otros resultados respecto al proceso de lectura. Para el
cuarto periodo por ejemplo se debian leer varios cuentos de la generacién del 98.
En mi planeacidn consideré los siguientes aspectos:

o El objetivo que los estudiantes debian alcanzar una vez desarrollado el tema

o El objetivo que yo pretendia alcanzar con esta unidad didactica (esta no se les

compartié a los estudiantes)
e Las instrucciones para desarrollar el trabajo
o Eltiempo que se invertiria

e Como se evaluaria el trabajo realizado
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La guia de apoyo (ver anexo lll), contenia ademas la identificacion de la Institucion, el grupo,
mi nombre como responsable de la actividad, fecha, e identificacion del equipo (el trabajo fue
realizado por equipos), los resultados de esta actividad se detallaran en los capitulos
siguientes, sin embargo puedo decir que tuvo aspectos positivos y uno de ellos fue el trabajo
por equipos, ademas en las actividades debian tratar de relacionar hechos similares con otras
historias y acontecimientos de sus vidas, también escribir sus opiniones sobre determinados

episodios sucedidos en los diferentes cuentos.

Esta propuesta de planificacién en la practica pedagdgica, surge sobre el eje de la ensefianza
de la lengua y la literatura, la cual responde a una necesidad de la organizacién pedagdgica
de la clase, distinta a como la propone el docente titular ya que su forma de trabajo se
supedita a una ensefianza de contenidos basados en la malla curricular como exigencia de
entidades gubernamentales (alcaldias, secretarias de educacion, y MEN).

Es por esto que muchos maestros titulares se sujetan a guias preestablecidas, que proponen
una serie de contenidos y talleres que permiten de una vez hacer la evaluacion de los temas;
en el caso particular de mi maestra cooperadora se observé que en varias ocasiones se
tomaba el tiempo para explicar el tema de la guia, sin embargo en muchas clases
simplemente se distribuyen grupos o tareas y de una vez se comienza el tema de acuerdo a
los logros planeados para cada periodo. Dicha observacion también se realiz6 en otros
grupos de la misma profesora- tanto en grado noveno como otros decimos.

Asi como se plantea una malla curricular que se debe seguir, los profesores del area
determinan cual es el orden y los temas que deben ir a la par en todos los grupos—en las
reuniones de planeacion nunca se determinan cuales seran las estrategias pedagdgicas que
se utilizaran; he de suponer que es un tema individual y es ahi donde se da la libertad a cada
maestro para que intervenga en los procesos de la mejor manera y teniendo en cuenta que
cada grupo es diferente las respuestas también lo seran.

Dado que es un tema de ‘libertades” se me da cierta autonomia para abordar mis clases,
pero siempre con la aclamacion de ir en el orden de planeacion y trabajando con los mismos
elementos, por lo tanto lo que hago es tratar de implementar esas estrategias que mencionan
los lineamientos al igual que otras teorias investigadas sobre procesos de lectura; trato de
indagar sobre saberes previos de los estudiantes, en cada oportunidad el objetivo es tratar de

enlazar con tematicas que se puedan abordar desde otras asignaturas como la historia,
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geografia, ética- tratar de llevar una transversalidad; asimismo les solicito que traten de intuir
cual es final de una historia (si estoy tratando por ejemplo un texto literario) y como eje central
esta la pregunta constante con la cual voy identificando si los chicos ponen atencién, si estan
comprendiendo lo que se lee, si lo pueden relacionar con temas de otras clases y con alguna
situacion de sus vidas- esa es la diferencia que a grandes rasgos logro identificar respecto a

la clase de la maestra titular.

Identificacion, caracterizacion y formulacion del problema

Campo tematico al que corresponde el objeto de estudio: Didactica de la lectura critica-
El objeto de estudio de la practica pedagogica esta inmerso en el campo de la lectura critica
cuyo proposito es alcanzar niveles de inferencia, intertextualidad a partir de diferentes tipos
de textos y situaciones cotidianas.

Las estrategias para la construccién de significados planteadas por los lineamientos
curriculares, van de la mano con lo que indica Cassany, D 2006 respecto a la literalidad critica,
referida a que ademas de la comprension de un texto, se debe aprovechar el mismo en
relacion con la vida cotidiana; lo que implica tener en cuenta la percepcién de la realidad,
verificacion y reformulacion de conocimientos a partir de los saberes previos que incluyen
también lo cultural e ideoldgico 2006,

Los planteamientos anteriores estan en estrecha relacién con la metacognicién, pero no se
aplican si tenemos en cuenta que para ello el lector debe ser consciente de su proceso de
comprension, ademas de controlarlo al menos desde una planificacion y evaluacion de los
textos; esto es justamente a lo que se desea llegar en la practica como docente en formacién,
que los estudiantes puedan formular preguntas y las realicen antes, durante y después de la
lectura; que puedan concluir, defender o rechazar puntos de vista del autor, del docente y de
la comunidad; y para esto se deben reformular los tipos de guia utilizadas al momento de
evaluar los procesos de lectura; de forma que éstas involucren més personas y se pueda
trasladar la capacidad critica a otros contextos diferentes al escolar y de esta manera el
alumno construya ampliamente los significados llevandolos no solo al discurso oral sino

también al escrito que es donde se plasma y se evidencia el desarrollo critico ; que la lectura
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sea el interés en si y facilite la interpretacion y no se convierta solo en excusa de una nota a

cambio para ganar la asignatura.

Por otra parte, hay que tener en cuenta una tarea importante que el docente debe aplicar en
el momento de orientar el interés de sus estudiantes y lograr diferentes niveles de lectura, se
trata de la motivacion que pueda ejercer sobre los mismos; pues si bien hay canones de la
literatura universal que deben ser tratados en la escuela para cumplir con ciertos estandares,
hay que llegar a estos abordando previamente lecturas amenas, actuales, de mayor interés
de acuerdo al contexto sociocultural y asimismo aprovechando las herramientas tecnoldgicas
que se tengan.

No se debe dejar de lado esta Ultima opcion, pues las redes sociales por ejemplo pueden
convertirse, de alguna manera, en una eleccion que facilite el acercamiento a los textos; de
ahi la necesidad de trasladar las reflexiones de la escuela a otros contextos y buscar
opciones que despierten interés para que se promueva el desarrollo del pensamiento critico,
preferiblemente desde edades tempranas para que mas adelante se puedan lograr personas
autonomas y en permanente construccion de sus ideas; el docente debe hacer un
acompafiamiento en el proceso de lectura, tomando como elemento esenciale aquello que es
de interés y genere espacios de reflexion y expectativa en los estudiantes MEN 2007 - asimismo
es importante que no se guien solo por textos escolares o cartillas, dado que esto limita la
construccion del conocimiento, especialmente cuando se abordan unicamente fragmentos y
esto no permite que se realice lecturas de obras completas que les permita avanzar en la
comprension.

Lo que se pretende entonces es proponer cambios en las guias de aprendizaje, de manera tal
que faciliten y puedan servir de “apoyo” en el mejoramiento de los procesos de lectura
comprensiva, y que ademas contenga elementos con los que se pueda evidenciar y ensefar

el proceso metacognitivo en los estudiantes y en los mismos docentes.

Naturaleza del problema

En las observaciones de la clase de Lengua Castellana hay una constante que lleva a

identificar las problematicas que emergen en las practicas de ensefianza de los docentes y
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permiten hacer una reflexion critica llevandonos en palabra de Litwin, E. a “Pensar la
ensefianza desde la generacidn de un pensamiento superior, diferenciado de un pensamiento
inferior” (pag. 82) que se acentua cuando el maestro utiliza reglas gramaticales y lleva a cabo
actividades rutinarias de tipo repetitivo, ocasionando la pérdida de sentido por el aprendizaje
de la lengua y la literatura, de ahi que la ensefianza que se ocupa del desarrollo de un
pensamiento superior, su importancia radique en resolver problemas y descubrir nuevos

significados, crear mundos posibles y es hacia donde va dirigida nuestra propuesta”.

Durante la etapa de observacion y practica como docente en formacion, surgieron preguntas
al rededor de los textos que sirven como apoyo para desarrollar las clases de lengua
Castellana; es claro que en el proceso de indagacion realizado durante los dos primeros
meses, se observaron diferentes problematicas que dieron pie a la identificacion del objeto de
estudio para el avance del proceso investigativo, sin embargo me enfoqué en la problematica
que se dio alrededor de la utilizacion de las guias de aprendizaje- talleres en los grados 9 y
10, en la institucion educativa Jose Felix Restrepo.

Algunas de esas preguntas que me permitieron identificar el problema, fueron: ;Que tipo de
aprendizaje propician las guias utilizadas en los grupos de grados 9y 10delal.E J.F.R.?

¢ Como se abordan las guias por parte del maestro, para orientar a los estudiantes hacia la
consecucion de los logros propuestos, de acuerdo a criterios de desempefio planteados para

los grados 9y 10 en la I.E. Jose Felix Restrepo.?

Para el tercer periodo en el grado noveno se trabajaron logros relacionados con las resefias
literarias y texto argumentativo. Para el primer punto que propuso la escritura de Resefias a
partir de un taller que inicialmente explica de que se trata este género, los pasos que se
deben tener en cuenta para realizarlas y otros aspectos a considerar como la eleccion y
lectura del texto que se va a resefiar. La guia muestra un ejemplo de resefia de la obra “Harry
Potter y el céliz de fuego” de Joanne Kathleen. También trae las preguntas que se deben
resolver sobre lo que contiene la primera parte del taller.

En el desarrollo de dicho taller se encontraron varios aspectos con los cuales se puede

verificar cual fue el alcance de los logros, por ejemplo:
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o No se da una explicacién del tema que propone la guia, aunque es clara la
informacién de dicho taller el profesor no genera el espacio para resolver dudas, y
tampoco se realiza la lectura del texto modelo.

e En el taller se encuentra como ultimo punto la elaboracion de una resefia con base a
la novela “El tinel” leida el segundo periodo. Al comienzo del afio los estudiantes
leyeron la obra, pero no se les pidié que hicieran la resefia durante esa época, ni e el
desarrollo del taller con ese texto.

¢ No se tom6 como ejemplo la resefia del taller, sino un cuento de Juan Carlos Botero;
posteriormente el profesor les solicitd que buscaran la biografia del autor en Internet
y trajeran las respuestas del taller; es decir que los estudiantes no realizaron
finalmente la resefia, por lo tanto no se alcanzé el objetivo principal que era producir
una resefa literaria. D.C. Oct 24 de 2011.

Con relacién al texto argumentativo, se trabajaron los ejes tematicos y la intencién
comunicativa de este género; en los talleres se mostraba un articulo de Juan Gossain
“sancocho de &cido, carbdn y mercurio” y otro texto que llevaba como titulo “...y la naturaleza
nos ensefia” (sin autor); en ambos talleres se planteaban preguntas relacionadas con la
intencién del autor y los estudiantes identificaron que en ambos casos la intencion era
denunciar y demostrar el deterioro de los espacios ecoldgicos, también respondieron
acertadamente hacia quien iban dirigidos los textos y cual era la idea central; del mismo
modo identificaban particularidades que permitian seguir el eje; sin embargo, no se
desarrollaron los puntos completos del taller ni tampoco se realizo retroalimentacion sobre el

resultado general del grupo, ni de los puntos con mayores falencias o que generaban dudas.

Para el cuarto periodo en el grado 10 se trabajaron variedad de textos, en los cuales también
se le dio importancia a la parte gramatical; propiamente a la ortografia, coherencia y cohesién
en los trabajos escritos; sin embargo prevalece el hecho de que no se haga retroalimentacion
de los resultados obtenidos, en varias ocasiones tanto la maestra titular como yo, intentamos
explicar las respuestas correctas y hacer observaciones sobre los resultados , pero los
estudiantes no mostraban mayor interés que el de conocer la nota, ya una vez obtenida
(fuera ganada o perdida) no les interesaba tener mas detalles, aun cuando se les indicaba

que los temas serian abordados posteriormente en otras actividades.
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Por otra parte, las lecturas para abordar durante los dos ultimos periodos eran asignadas con
suficiente anticipacién, de manera que los estudiantes pudieran comenzar con el desarrollo
de los talleres en el salon de clase, pero el porcentaje de los estudiantes que hacian la lectura
no pasaba del 1%, por esto opté por hacer las lecturas en voz alta durante las clases, hacer
preguntas aleatorias sobre lo que ya conocian y que estuviera relacionado con el tema del
texto, que identificaran cuales eran los principales acontecimientos e indicaran lo que podian
asociar con otras asignaturas como la historia, geografia, religion, y ética y finalmente sobre
lo que habian aprendido.

En las encuestas realizadas en los diferentes grupos en los que participé (de 9° y 109,
también se les preguntd sobre los intereses particulares respecto a la lectura, y como eran
sus costumbres al momento de leer; aunque no se les dio la opcién de elegir los textos de
acuerdo a sus gustos, de igual forma se deja el precedente de querer establecer una relacion
de cercania con los estudiantes preocupandose por un aprendizaje significativo a partir del

reconocimiento de las necesidades e intereses en el aprendizaje del area.

Problematizacion

El sistema evaluativo en Colombia, que contempla pruebas tipo ICFES para otros grados
menores al undécimo, es consecuentes con lo que se pretende alcanzar a nivel global: el
mejoramiento en los resultados internacionales, y especificamente en las pruebas PISA; pero
los resultados obtenidos hasta el momento no han sido satisfactorios al compararnos con
otros paises, y no solo se puede hablar de un porcentaje sino que detras de este se deben
tener en cuenta otras variables que influyen en el resultado. Entre esas variables
encontramos la inequidad de género, el ambiente laboral, salarios, el clima escolar, entre
otros.

Con relacion al area del lenguaje, se ha identificado que existen muchas falencias en la
competencia lectora, dado que un poco menos de la mitad de los estudiantes no logra un
nivel de interpretacién minima, no logra ubicar las ideas centrales de los textos, y todo esto
se traduce en un analfabetismo funcional el cual no contribuye a que Colombia avance como

pais moderno; y no solo desde las pruebas estandar de conocimientos si no también desde lo
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digital en el cual se situa en una posicion mucho mas baja del nivel minimo exigido, por lo
tanto estamos en el ultimo lugar entre 19 paises que participaron en dicha prueba.
Los resultados antes mencionados me llevan a revisar las pruebas nacionales y las locales,

especificamente las de la institucién en la cual se esta realizando la practica como maestra

en formacion.

Valla publicitaria ubicada en la entrada de la sede principal- afio 2013

Durante varios afios, la Institucidn Educativa José Félix Restrepo ha venido logrando
importantes resultados en las pruebas SABER, ubicandola en una posicion favorabley
significativa en comparacidn con otros colegios tanto publicos como privados en la ciudad de
Medellin. Al revisar dichos indicadores y especificamente lo relacionado con el érea de la
Lengua Castellana, encontramos que es precisamente en el area de lenguaje en donde los
resultados son mas representativos para los grados 9 y 11, sin embargo, se presentan
falencias al momento de trabajar la competencia comunicativa.

Me enfocaré al grado 9 y algunos porcentajes obtenidos en el afio 2009, dado que fue el
penultimo afio en que se realizd esta evaluacion y los resultados de 2013 aun no se han
publicado.

A nivel general el 38% y 26% se ubicaron en un nivel de desempefio satisfactorio (los niveles

son: insuficiente, minimo, satisfactorio y avanzado), le sigue un 21% en nivel minimo, y 4% en
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avanzado; los resultados cambian cuando se hace la comparacion con otras instituciones
locales y del pais: el 15% se encuentra en nivel avanzado en el contexto nacional, el 13% en
nivel satisfactorio en el contexto local (Medellin); y el 3% en nivel insuficiente en el contexto

institucional.

La siguiente grafica (tomada de los resultados que publica el ICFES) muestra la Comparacion
de niveles de desempefio del establecimiento educativo con Instituciones oficiales, no

oficiales, urbanas y rurales de la entidad territorial en lenguaje, noveno grado.

Establecimiento MNSE1 NSE2 NSE3 NSE4

m INSUFICIENTE = MINIMO = SATISFACTORIO AVANZADO

Respecto a las competencias evaluadas en el area del lenguaje, se encuentra que el colegio
fue catalogado con fortalezas en la lectura, en el componente sintactico y pragmatico, pero
con debilidades en la escritura y propiamente en el campo semantico.

Desde mi punto de vista podria decirse que la debilidad se debe precisamente al tipo de
evaluacion que predomina en la institucion, dado que apuntan a una mecénica parecida a las
pruebas de estado en las cuales se presentan preguntas de seleccidn Unica y pocas veces se
les pide produccion textual; a lo mejor sea por efectos de tiempo ya que esto implica mayor
tiempo de andlisis para el docente, pero va en oposicion cuando se pretenden alcanzar

mejores niveles de lectura, y por ende de escritura.
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La hipotesis que planteo a partir de todo lo anterior, es que la guia de aprendizaje como
herramienta didactica de la lengua, debera contribuir a potenciar y desarrollar la comprension
ascendente y descendente, de los saberes previos hacia nuevos significados; esto me
permitira configurar la propuesta didactica, relacionada con los niveles de interpretacion de

lectura y ensefianza de la lengua castellana.
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CAPITULO 3.-CONTEXTALUZACION Y PROPUESTA DE ENSENANZA:

La lectura en la escuela, herramienta para el desarrollo del pensamiento critico

La actividad de leer implica activar multiples procesos cognitivos, entre ellos la decodificacion
silabica y fonética, la comprensién de contenidos semanticos, y la capacidad de realizar
asociaciones que luego permitan hacer una re contextualizacion de lo aprendido; lo anterior,
junto con otras elementos que componen el proceso de lectura se van desarrollando a
medida que se interactia con otros textos y mas contextos.

Dado que mi problema estd enfocado en los procesos de lectura, propiamente en la
comprension critica y como las guias de aprendizaje puede contribuir a mejorar esos niveles,

de hace necesario definir en qué consiste cada uno.

Nivel de Comprension literal: se identifica por los procesos Iéxicos y sintacticos. Enfocados
en la decodificacion de los signos, unién de palabras y oraciones, comprension literal de lo
indicado por el autor.

Nivel de Comprension inferencial: Hace referencia a la deduccion de lo que esta escrito en
forma explicita e implicita, e integra relaciones con otros conocimientos previos. Este tipo de
lectura supone una comprension global del contenido del texto asi como de la intencién de
comunicacion.

Nivel de Comprension critica: En este nivel se da un mayor proceso de abstraccion, en la
que el lector esta en la capacidad de hacer hipotesis acerca del texto. Para ello debe poseer
esquemas de conocimiento que apoyen o refuten el material que se lee, pero dichos
esquemas se reestructuran de forma constante debido a la nueva informacion que se recibe y
que puede producir como lector; es por esto que logra hacer apreciaciones, juicos valorativos
y estéticos que dan nuevos sentidos..

Proceso metacognitivo: En esta fase el lector estd en la capacidad de llevar un control
sobre su propio proceso, planifica el proposito de la lectura, supervisa y evalua los alcances
de objetivos y la correccion de problemas hallados.

Guias de aprendizaje: Las Guias de Aprendizaje han sido reconocidas especialmente en el
modelo Escuela Nueva; con estas se promueven actividades que propician la reflexion y el

aprendizaje colaborativo por medio de la interaccion, el dialogo, la participacion activa y la
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construccion social de conocimientos. Algunas caracteristicas que las posicionan como
apoyos didacticos, son: promueven la participacion de los docentes en el proceso de
aprendizaje y desarrollos de proyectos, contiene propuestas para facilitar el trabajo dentro y
fuera del aula, y apoyan la planeacién anual.

Al ver esta definicion basica de lo que implica una guia y en relacion con el proceso
metacognitivo, encuentro correspondencia con la propuesta pedagdgica del colegio en el que
realicé mi practica como docente en formacion; en donde plantean la dimension cognitiva del
estudiante como un sujeto activo, pensante, y capaz desde el punto de vista cognitivo de
comprender qué esta aprendiendo y como debe trabajar mentalmente para consequirlo.
Asimismo le dan gran importancia a la guia como recurso didactico, sin embargo, en la
misma propuesta pedagdgica hacen la salvedad de que ésta no reemplaza la labor
orientadora y explicativa del docente, ademéas de indicar que el aula no es suficiente para
utilizar en ella los recursos didacticos que ponga al estudiante en relacion con las realidades

que el proceso de ensefianza pretende analizar o intervenir.

Al pasar propiamente al contexto de “mi intervencion”, y después de varias sesiones en las
cuales me encontraba como observadora me llamé la atencion que los docentes titulares
abordaban sus clases alrededor de las guias, la mayoria de actividades se proponian en
dichos documentos y pocos se complementaban con textos alternos, ademas para algunos
estudiantes se convertia en una actividad muy repetitiva y en varias ocasiones se escucho la
expresion “otra vez Guias, que pereza’, “profe hagamos otra cosa”

Parte de las actividades realizadas para recopilar informacién de mi proceso investigativo, fue

la encuesta realizada en tres cursos, las preguntas aplicadas fueron:
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Encuerta trabaje de chsanvadion pradica docende
Estudiandes srade 9-26

INEM José Feliz Resirepo
[ S M_
Barrio: Edad:
1. Les gustala clase de Lengua Castellanal, % Mo
2. Le gueta leerd, 5l1_  Ho___
3. De gustarle la lechara, que tipo de géneros prefiere
Cuerito__ Howely Poesia__ Ensgros Periodisticos__
Oiros_ Cuales?,
4. Coreiders que las gudas que se trabajar an la clase de Lengua Castellana, son clatas ¥ estas le simven
para aprerdery
Si Ho__

5. Cnae le cambiaria 4 las gudac?,

6. Tiere almma sugeretcia para inplemerdar e la clase de Lemgna ©.2 5 Ho_
De ser 351 afinnativo por fanror diqae oal es.

Cracias por su participacion.

Con esta encuesta pretendia conocer los intereses de los estudiantes por la lectura, al igual

sus apreciaciones respecto a las guias. Los resultados se pueden resumir en los siguientes

datos:

De la cantidad encuestada (78 estudiantes aprox.) ubicados entre edades de los 14 a
los 16 afios; el 78% contestd que si le gustaba la lectura, siendo los géneros cuento y
novela los de mayor interés para ellos. El 22% restante contesté que no le gustaba la
lectura 'y el 17% de este grupo se encontraba en el grado 10, y el 5% en 9°.

Respecto a si las guias eran claras y les facilitaba el aprendizaje, el 87% contest6
que si, algunos se atrevieron a dar opiniones en las cuales decian que eran mas
practicas para trabajar, porque podian desarrollar en equipo o llevarselas para
trabajar en casa, otros hablaron de la economia porque asi los padres no tendrian
que comprar libros. Los que contestaron NO e indicaron que eran aburridas porque
todo el trabajo era igual, ademas que no se las explicaban, otros que eran muy
extensas.

En cuanto a las sugerencias, solo el 3% de los estudiantes contestaron que siy la
mayoria propuso que debia haber mas explicacion por parte del profesor, ademéas de

hacer mas didactica las clase.
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Este resultado, junto con otras observaciones y entrevistas realizadas a dos profesores, me
dieron luces para visionar algo mas que una clase con una guia de aprendizaje.

La herramienta didactica mas utilizada en la Institucion Educativa cumplia con la mayoria de
caracteristicas de las guias, entre éstas el encabezado con la respectiva identificacion de
colegio y los profesores titulares del grado, luego se presenta el titulo del tema a desarrollar,
algunos mostraban un resumen del tema, y luego se daban las instrucciones y las preguntas
que se debian responder. Al detallar la forma de las guias se encontraba que la mayoria
carecia de objetivos, referencias bibliograficas de donde se habian tomado los fragmentos o
resumenes de temas, e incluso de introduccion del tema que se debia desarrollar- en la
observacién de las clases también se presentaron casos en los cuales no se daba una
explicacion o se hacia lectura conjunta para identificar dudas de los estudiantes, simplemente
se asignaba la realizacion de las actividades.

Cuando se trataba de responder guias relacionadas con textos alternos, la metodologia que
acompafaba esta actividad era asignar la lectura fuera de la escuela y ya con ésta realizada,
elaborar los talleres en el aula. Las preguntas comunes para comprobar que los estudiantes
habian cumplido con el ejercicio, era indagar por personajes, tipo de narrador, tiempos,
espacio, se pregunta mucho por la macroestructura, el tema global del texto, tipo de texto, y

preguntas de tipo literal.
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Departamento (dependencia): Lengua Castellana
INSTITUCION Guia_X___Taller__X_ Evaluaciéon
EDUCATIVA INEM Tema: RENACIMIENTO Y BARROCO
JOSE FELIX DE Grado: X Secciones: Todas
RESTREPO Equipo de pi. i6n resp 1]
MEDELLIN Astrid Arregocés, Arcadio Castafo, Victor Garcia, Juan Fernando
Afo 2013 Valderrama.

SIGLO DE ORO DE LA LITERATURA ESPANOLA

El lamado “"Siglo de Oro™" es un periodo que abarca 156 afios entre los siglos XVI Y XVIL
Se inicia con dos acontecimientos importantes: La reconquista de Granada y el
descubrimiento de América en 1492. Abarca dos épocas de la literatura: El Renacimiento
y el Barroco. Es una época de esplendor, en todo sentido. Se dic el maximo desarrolio de
todas las artes y las ciencias: las matematicas, la astronomia, la gramatica, la filosofia, las
artes en todas sus manifestaciones, la literatura.

LOS GRANDES DEL SIGLO DE ORO

Francisco de Quevedo Pedro Calderén de la Barca Miguel de Cervantes Saavedra Félix Lope de Vega

Luis de Géongora y Argote BaRasirUkctin

‘BARROCO, EPOCA DE CONTRASTES VIOLENTOS”

El término ““barroco’” se deriva del francés "baroque’  que significa "‘extravagante™. Se

IACTIVIDADES

1. Lea cuidadosamente los siguientes textos de poesia barroca

2. Diga cual es el tema de ambos poemas.

3. Diga cual es la idea giobal de poema de Quevedo y cual la del pocema de Gongora.

POEMA 1 I POEMA 2
DE LA BREVEDAD ENGANOSA DE LA CONOCE LAS FUERZAS DEL
Menos solicitdé veloz saeta ! jCémo de entre mis manos te :
Destinada sefial gue mordié aguda; : resbalas! i
Agonal carro por la arena muda 1Oh, coémo te deslizas, edad mial
No corondé con mas silencio meta, ! jQué mudos pasos traes oh muerte

i fria, i
Que presurosa corre, que secreta, ; Pues con callado pie todo lo igualas!
A su fin nuestra edad. A quien lo : i
duda, Feroz, de tierra el débil muro escalas .
Fiera que sea razén desnuda, : En quien lozana juventud se fia; H
Cada sol repetido en un cometa. ' Mas ya mi corazén del postrer dia

Atiende al vuelo, sin mirar las alas.

¢ Confiésalo Cartago, y tu lo ignoras? H
Peligro corres, Licio, si porfias ! jOh condicion mortal! {Oh dura suerte! :
En seguir sombras y abrazar enganos. i jQue no puedo querer vivir mafiana i

Sin la pension de procurar mi muerte!
Mal te perdonaran a ti las horas: :

Las horas que limando estan los dias, . Cualquier instante de la vida humana
Los dias que royendo estan los afos. : Es nueva ejecucion, con que me :
Luis de Goéngora : advierte i

Al evaluar estos aspectos, la primera opcion que inclui en mi proceso fue realizar un

acompafiamiento en la lectura, que dedicaramos parte de las clases para avanzar en los

textos asignados; éste ejercicio lo haciamos en voz alta e ibamos rotando entre varias

personas y a medida que se avanzaba les hacia preguntas sobre lo que decia el texto, lo que

comprendian y que relacion hallaban con otro acontecimiento que les propusiera.
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Para el caso de la poesia, género que se tratd en gran parte del afio, se hacia la lectura en
voz alta y se iban aclarando dudas respecto a términos desconocidos, tratando de que ellos
hicieran la deduccion a partir del contexto, y luego haciendo aclaraciones enciclopédicas.

Mi proposito mas claro era lograr que los estudiantes hicieran deducciones y todo lo leido lo
pudieran relacionar con aspectos de sus propias vidas por esto es que durante las lecturas

les hacia preguntas con las cuales pudieran dar sus opiniones o hablaran de sus reflexiones.

El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha

labore una blografia completa de Migue! de Cervantes Saavedra
(E:onwmoorannmam«umnmumaamhuoocecmru
Investigue la importancia de la obra a nivel humano y a nivel iteranc
Investigue la importancia que tiene esta ocbra para o WMeratura espafiola y universal
Hagaunmruo(dewnpooncoMM)ooDonQumySanchoPm
Comprension de Lectura (afirmacidn- razon)

OUAEWUN -

QUIJOTE: CAPITULOS XLII Y XLIl
8 28 (.) Prmeramente, joh hgo!, has de temer a Dios, porque en
K ;4 el tomerio estd la sabiduria y siendo sabio No podrds errar
nada
"ﬁ Lo segundo, has de poner I0s OjOS on quien eres Procuranco
- conocoﬂnalnmm.qucuolmhdmdconoamentom
puede maginarse
el conoc'oono saidra ol no hincharte COMO 1a rana que Qusd
wmmconolb\ny.qucmmohms,mdrtawho‘
pos de la rueda de tu locura la consideracion de haber
Uardaco puercos en tu herra
geloutoooréoumamlquononmdmo.o\nnotoom
108 que goblemnan vienen de Casa de reyes -Asl o3 verdad-
replicd Don Quijote-, por 10 cual los NO de pPrNCIpOs nobles
deben acompafar la gravedad del cargo que ejercitan  con
on CIOSa
una blanda suavidad que, guiada por la prudencia ios libre de la murmuracion mali
Haz gala, Sancho, do la humildad de tu linaje y préciate mas de ser humilde virtuoso, que
pecador soberbio
Mira Sancho! snlmwmhm.ywwmmmrmv»nm‘n?m"
para que tener envidia a o que tenen o8 principes y ul\?rts oor?‘:v:.mgo
hereda, 1o virtud se aquista, y la virtud vale por sl sola lo que |a sangre
Snmooyuouo.comoloet quoummwwe-wnowandoosm.nlumwaam
de tus panentes no lo deseches ni lo afrontes, antes o has de acoger agasajar y regalar,
Quoconnzoum!ofhuooloqwgu-qunmuwoooootomnﬂmzo y
commesponderds 2 |0 Que debes a la naturdleza Dien concentrada- hallen en U mas
compasion las lagrimas del pobre p«ommnwfnqueuswﬂom\moﬂmo

e Y

EJERCICIOS DE ENUNCIADO Y RAZON:
CLAVE: AV-RV = A AV-RF= B AF-RV=C, AF-RF=D

1. Todos los que gobiernan procaden de casta de reyes, POR TANTO, los que gobiernan
y no tienen principios nobles, deben ser suaves en el ejercicio de sus funciones.

2. Es mucho mejor ser humilde virtuoso, YA QUE ser pecador soberbio no tiene mérito,
3. El que no bebe vino guarda ben sus secretos POR TANTO el beber es provechoso.

No se liberan de la murmuracién los que ejercen el poder, YA QUE deben estar
guiados por la prudencia

Este taller corresponde a la misma guia del siglo de oro de la literatura Espafiola; dada la
premura del tiempo para abordar los contenidos con los que se debia cumplir en cada
periodo, se solicitd que resolvieran Unicamente el punto 6 en el cual les hacen preguntas de
enunciado y razén a partir del fragmento del Quijote. Para algunos fue complicado dar

algunas respuestas, entonces se hizo la comparacion con otros contextos mas nuestros, por
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ejemplo con la pregunta 1, les ponia el ejemplo con un presidente de nuestro pais- se éste
debia venir de una familia adinerada, también si conocia a alguien mundialmente famoso por
sus obras y que no hubiese estado en condiciones de riqueza - ellos hacian sus propias

deducciones y con esto resolvian las preguntas sin que yo les tuviese que dar la respuesta.

‘ |Uepanamento: Lengua castelana
, 3 ‘ Wi ;EEI’)A( 6’2 SE | Guia Taller Evaluacion _X__
f | RESTREPO:  Temawduidd de agyo 2011
\ | Amo 2011 Equipo de planeacion responsable: Alba Rosa Cafas,

= | | Gladis Osorio, Blanca Elda Henao, Celina Margarita
Toro, Aura Nelly Echeverri,

Evaluacion taller de superacion Lengua Castellana-2011 grado IX

Escriba en la hoja de respuestas su nombre y apeliidos completos, grado, seccion y
fecha de realizacion de la evaluacion
Para La prueba semestral se propone la lectura comprensiva de tres textos. Cada texto
tiene varias preguntas, cada una con cuatro opciones de respuestas, tache la opcién
que considere es la correcta,
» Después de la lectura comprensiva del cuento “Dia Domingo" de Mario Vargas
Llosa, responda a las preguntas de la1ala 12,

< “Contuvo un instante la respiracién, clavé las unas en |as palmas de sus manos y
dijo. muy rapido. “Estoy enamorado de ", Vio que ella enrojecia bruscamente, como
si alguien hubwera golpeado sus mejllas, que eran de una palidez resplandeciente y
muy suave. Aterrado, sinbid que la confusidn ascendia por el y petrificaba su lengua.
Desed salic comiendo, acabar en la tactturna manana de invierno habla surgido ese
desaliento intimo gue lo abatia siempre en los momentos decisivos” pag. 1 cuento
dia domingo de Maric Vargas Llosa.

1. Del parrafo anterior, se puede deducir que e! narrador
@ esta en tercera persona, pues trata de una voz que relata la historia desde su propic

punto de vista, pero sin participar en ella.

b. esta en primera persona, porque conoce la historia que cuenta, participa en ella y
vive las mismas cosas que los demds personajes.

¢. es un narrador protagonista porque es el personaje central, quien relata su propia
historia

d. es un narrador testigo porque es un personaje que asume fa funcion de narrar, no es
el protagonista de la historia,

2. Por la forma en que se describe al personaje del parrafo anterior, se puede inferir
que
a. el personaje es experto en conquistar a las mujeres, a eso se debe su decision.
® el _personaje  es inexperto en conquistar a las mujeres, a eso se debe su
nerviosismo
c. el personaje se enamora por primera vez, a eso se debe su decisiéon
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1. |ES imposibie! Cuanto mas ansio

2. el vinculo romper de mi quimera, 9. Side tus ojos la esperanza imploro,

[3. mas de mi tu recuerdo se apodera 10. de tus desdenes el embate recio,

i. yte busco y te sigo a pesar mio 11. jay! u hermosura y mi pasion deploro
5. Ya eres duefia de todo mi albedrio 12. {Y no sé al contemplar tu orgulio necio
5. ytiembla tu pupila traicionera 13 sl vivir repltiendo que te adoro

7. cuando se goza en inflamar la hoguera 14. o hacene imaginar que te desprecio!
8. donde la culpa de adorarte expio

-Eduardo Ortega-

13, Por su estructura, el poama anterior es D. La traicién de ella y la
un: Inflaciénde &l
A. quinteto 18. Una de las caracteristicas de Ila
B. soneto generacion del 27 observada en el
C. panegirico poema es la versificacién, expresada
D. madrigal en
A. estrofas tradicionales como el
14. La figura literaria que se utiliza en el romance y la copla,
verso dos es B. La utllizaciéon del verso libre en
A. cronografia todo el poema
B. etopeya C. Utilizacion de estrofas clasicas
C. asindeton como el saneto
D. hipérbaton D. Blsqueda del ritmo en la

repeticion de palabras

1E Enlas warene 477 17 0 14 mnmnan b mn

La guia anterior ha vendo siendo utilizada durante varios afios como taller de apoyo para los
estudiantes que obtienen baja nota durante varios periodos; en el encabezado se puede
observar como se cambia con lapicero el afio de la evaluacion, y el titulo del tema, sin
embargo el contenido no se cambia. En las reuniones de planeacién que presencié tanto 9°
como 10° se enfocaban a organizar el orden de los talleres, las fechas de evaluacion y como
se realizaria durante el periodo, pero el contenido de los mismos no fue cambiado.

Por otra parte los docentes tienen claro que sus talleres van enfocados hacia los ICFES y por
esto la mayoria de actividades tienen el modelo de las pruebas de estado, tal como lo
muestra el taller anterior las preguntas son de seleccion unica y no se da pie a que los
estudiantes escriban sobre sus opiniones; hay casos en los que varias respuestas son validas
sin embargo al reevaluar el taller los docentes no cambian el tipo de eleccidén permitiendo
precisamente que los estudiantes puedan elegir ambas opciones.

Si mi pretension era avanzar en los niveles de lectura, podia hacerlo con libertad respecto a
la didactica, pero debia cefiirme a las tematicas del grado y al tiempo establecido para ir a la
par con las otras 25 secciones de 10° algo complicado teniendo en cuenta que solo habia
tres clases por semana y cada sesién de 45 minutos por lo que era muy dificil para mi realizar
una actividad completa y con la calidad requerida, sentia que era igual a lo que estaba

criticando en las forma de ensefiar de los docentes fitulares; sin embargo me atrevi a
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proponer pequefias actividades que fueran amenas y con las que consiguiera mayor
participacion del grupo y tratar de identificar el avance en sus procesos de lectura, en la mitad
de mi ultimo semestre de préactica les pregunté a mis estudiantes como eran sus habitos de
lectura y alunas respuestas fueron desalentadoras porque a muchos no les gusta nada que
esté relacionado con lectura, otros simplemente lo hacian por obligacién y antes de entrar a
clase, otros leian en casa en condiciones de ruido, con TV al lado, escuchando musica,
algunos solo leen lo que se publicaba en redes sociales y solo dos personas sefialaban lo
que mas les llamadas la atencién en un texto escrito y buscaban términos desconocidos; fue

por esto que preferi que la mayor parte de las lecturas se hicieran en clase.

Una de las unidades que realicé, fue un concurso por equipos con el compromiso de que el
que obtuvieran mayor puntaje y calidad de sus trabajos recibirian un premio. Las actividades
iban desde la organizacidn coherente de textos que previamente habia puesto en desorden,
como la construccién de nuevas historias a partir de la lectura de dos textos diferentes, darle
continuidad a una historia varias veces interrumpida, y sus opiniones argumentadas frente a
comportamientos de los personajes y la comparacion con vivencias relacionadas con los

textos.

Ordene el siguiente texto

Lin-Tsé, artista estrella de la velada
atraveso la garganta de su companera
El 17 de febrero de 1921,

Hoy desaparecido,

causandole la muerte

durante la funcion de noche

v lanzador de cuchillos de gran fama,
en mitad de la actuacion,

del circo Price de Madrid,

de manera instantanea.

El hecho de trabajar por equipos (de 4 integrantes) tuvo una buena respuesta, ademas de
tener la expectativa de cual seria el premio al final, esta actividad sirvié para que muchos de

los estudiantes se interesaran en las historias, y al final de las 5 actividades con las cuales
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me llevé 7 sesiones de clase se obtuvieron mejores resultados que los logrados con las guias
anteriores pues finalmente se logré estudiantes que nunca participaran se unieran y se

expresaran.

INETITUCION EDUCATIVA INEM JOSE FELLX RESTREFO
Departarnende de Lengua Castdlana

Grupe X Secdim -19

FResponsable: Maritza Velez © (Do cande en fomadin Tded)

Equipo # Fetha:
PROCESOS DE LECTURA (Cuentos dela generadin ded 50)

Ohjanre: Leer o de los coerdos asignados para el onarto periodo, y o partir de éste elshorar
fterpretaciones que mmestren la comprension de los misnos através de arommertos concertados
copy otros estidistes del anapo.

Ohjdive personal: Buplavertar mha cerie de actividades con las ouales ce propicie mraor
participacifn goapal, ¥ que a o1 wes los ectudisrdes preda srawmentsr wm mejor nivel de
terpretacion, 4 partic de las opictes persotales sobre 1os textos ¥ 1os cambios que puedin sugeric
4 a4 las hictoTias coryima propiiesta de escibms propia

Esta zuia 1o pennitirs Nevst wm orden de 1o actiddad v desarrollar el objetivo propraesto, para esto se
forertivan dos (20 sesiones de clase,

Esiratepias procedinvendales

1. Lea sterdaments todos los protos de esta guda, v hiego el axerto ““La chica de abajo™ de la
exTibors Canten hlartin Craite.

2. Cada equipo debe Tenmnir el olerdo et 4 seolercias

3. Idewtificuae el teams de este texto v relacidmelo com otra bistoria que hugrs leido o le huys sacedide
4 algaien que conozca.

4. Pronosticamn final difererde para la protagondcta de la hictoria pars elaborarlo , ten e Owetda el
sorido de las camparias que se menciona eaoel oo,

5. Cual es biopinidn frerte 4l comnportaniadto de Cecilia y a1 fanilis- estin de anierdo? Lo
rechaman, por qual,

6. Elijan umn represertards del equipo que exponga las respuestas ate los dands equipos.

Este sjercicio tiene nota para cada equipo, ¥ écta deperiderd de la elshoracidn de cadawmo de los pardos,
wdemie las Tespuiestas deberin ser cliras ¥ sommertadas .

Este recuadro muestra la secuencia didactica que utilicé para dos se las actividades.

Una de las historias leidas fue “La noche de reyes” de la escritora Rosa Montero, la historia la
leimos en clase pero la interrumpimos en un punto de tal forma que los estudiantes dieran un

final complemente diferente
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Para el tercer periodo los estudiantes debian tener leido el libro “Ensayo sobre la Ceguera” de
José Saramago, en lo que pude indagar cuando inicié las clases, solo 3 de los 38 estudiantes
habian leido el libro completo, otros 5 habian leido la primera parte, uno habia visto la
pelicula, el resto no habian mirado el libro- dado que no se contaba con el tiempo para leer
ese libro en clase, les pedi a quienes leyeron que nos contaran de que se trataba las dos
primeras partes, y leimos uno de las partes mas impactantes de la historia. A partir de esta
lectura y junto con otros cuentos espafioles debian crear otro texto tomando dos referentes.

Anexo una de las producciones realizada en equipo: (uniendo ensayo sobre la Ceguera,
Bernardino y Un pufial en la garganta)
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La siguiente imagen muestra uno de los finales propuestos al cuento “La chica de abajo” de

la escritora Carmen Martin Gaite.
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También se les pidi6 opiniones sobre el comportamiento de los personajes de dicho cuento,
todos cuestionaron y relacionaron la historia con la discriminacion que se vive en otros
contextos, algunos contaron situaciones similares que habian vivido en el colegio y en otros
espacios. Si bien la produccion de los textos ameritaba revision y correccion en cuanto a la
ortografia y coherencia, se destaca que los chicos participaron y expresaron ideas mas alla
del mero resumen literal de los cuentos.

Como conclusion sobre esta y otras actividades realizadas en las sesiones, se puede decir
que las guias como herramienta didactica son de mucha utilidad pero, si con éstas se
pretende mejorar los niveles de lectura es necesario que el docente las complemente con
otras actividades ademas del acompafiamiento en los procesos, que ademas esté realizando
preguntas que generen critica y cuestionamiento en los estudiantes, y no dejar que la
valoracién se enfoque a respuestas de seleccion Unica donde las opciones las da el mismo
texto. Asimismo abordar diferentes géneros literarios u otras opciones de lectura en los que
se tenga en cuenta los intereses de los estudiantes; si bien es importante por cultura conocer

los canones universales, es importante estar en contexto con la realidad de los estudiantes.
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La labor como docente en formacién de lengua castellana, ademas de hacer una constante
observacion participante debe generar ideas o servirse de los multiples recursos didacticos
para mejorar los procesos de lectura, aun cuando se encuentre con la disyuntiva de
comenzar de nuevo en cada curso porque cada grupo es diferente y las respuestas lo son
aun mas.

En mi proceso pretendia alcanzar logros y avances en los niveles de lectura, pero reafirme
una realidad desalentadora y es que la mayoria de lectores nos quedamos en el nivel literal y
escasamente llegamos a la inferencia, los cuestionamientos criticos que deben propiciar los
textos no los adquirimos, y es una consecuencia de muchos factores como la educacién que
se recibe en los primeros grados, de como se aborda la lectura en la primera infancia, que
tanto participa la familia en la adquisicion de diferentes saberes. También hay factores del
mismo sistema educativo que de alguna manera contribuyen a que no se alcancen esos
niveles de pensamiento critico, hecho completamente contrario a lo que se proponen en los
lineamientos curriculares del ministerio; estos factores hacen referencia a la prioridad que se
da para trabajar contenidos en determinado tiempo y grados, los logros que se deben
alcanzar, no tener en cuenta el contexto social, entre otros.

Por otro lado, en el proceso personal consideraba que mi labor nunca seria con nifios, pero al
trabajar con adolescentes me doy cuenta de los vacios en la primaria y es por esto que queda
como compromiso trabajar con los primeros grados, para tratar de generar otros habitos de
lectura que en un futuro les permita alcanzar mejores niveles de interpretacion y tengan la

capacidad de valorar las diferentes representaciones que le muestra el mundo.
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CAPITULO 4.- CONFIGURACION DE UN NUEVO SENTIDO DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA

La lectura es la llave que nos abre un mondo
infinito de fantasias que nos transporta a mundos
Posibles en que no sélo aprendemos

sobre la vida, sino que nos estimula a pensar.

Juan Delval

Daniel Cassany en uno de sus epilogos sobre la lectura contemporanea, afirma que la
comprension critica debe tener en cuenta que:

* Para construir una interpretacién critica, el lector elabora inferencias pragmaticas,
estratégicas y no obligatorias.

* El lector critico examina el conocimiento desde su perspectiva, lo discute y propone
alternativas.

* El conocer es relativo. Cada lector construye su interpretacién desde su cultura y
comunidad.

* El discurso no refleja la realidad con objetividad, si no una mirada particular y situada en la

misma.

Si con todo lo abordado en mi proceso de practica pedagdgica hubiese logrado lo que plantea
Casany estaria perdida, no se si mas- o- menos que cuando inicié la carrera, mas que
cuando comencé con la observacion de clases, 0 mas ahora que termino una actividad de

pregrado y emprendo mi viaje hacia el aprendizaje que nos da la ensefianza.

Con mi practica como docente en formacion pretendia lograr que algunos de mis estudiantes
avanzaran en sus procesos de interpretacion, pero fui descubriendo que era algo pretencioso,
pues no podia esperar resultados magicos ante las dificultades presentadas durante este

viagje; primero me encontré con la realidad social de los chicos, la mayoria de ellos de de
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€sCasos recursos econdmicos, otros trasladados de otras Instituciones Educativas de donde
habian salido por comportamiento, y otros con graves problemas de violencia intrafamiliar;
también hallé la actitud pasiva de muchos profesores que solo se quejaban porque los
estudiantes no hacian nada, y finalmente mi propia actitud-en ocasiones de temor por
enfrentar el universo de los adolescentes, por replantear mis propios procesos de lectura y no
solo de textos escritos si no de esas realidades reflejadas en los mundos de mis alumnos.

Tuve mucho tiempo para observar y cuestionar, pero me quedé encajada tratando de cumplir
con la entrega de los contenidos planteados en las guias de aprendizaje que el colegio
asignaba, insistiendo por ir a la par con los demas grupos y dejando de lado mi interés
particular de trabajar la lectura; aun asi me atrevi a realizar pequefios cambios que me

dieron esperanzas al ver los resultados.

El pensamiento critico que se quiere propiciar desde la escuela, depende en gran medida de
la mediacion del docente, para lograrlo se requiere un proceso dialégico en donde se generen
opiniones y confrontaciones de todas las partes y no en una direccion vertical donde la
palabra la tenga el docente, por eso traté de utilizar siempre la pregunta como elemento
primordial en las intervenciones de estudiantes y en la mia; logré que algunos de los que no
tenian voz se expresaran, que otros refutaran lo que los deméas decian buscando que se

posicionaran y argumentaran con propiedad sus ideas.

Una de las reflexiones que me suscit6 la practica, es que los docentes también debemos
entender que el pensamiento critico no es un producto final durante la formacién en la
escuela, si no un proceso permanente de construccion que se va nutriendo de la interaccion
social. En esta medida no nos deberiamos cefiir de forma tan estricta a los contenidos y
curriculos que nos proponen las leyes, si bien es importante la homologacion de la educacion,
es igualmente esencial que los alumnos tomen decisiones auténomas, y la lectura en el aula
es la herramienta que sirve para lograrlo. La lectura que se queda encasillada en
normatividad, no es competente para alimentar el pensamiento del hombre, por el contrario,
limita su capacidad de contrastar los textos con las realidades y a partir de alli crear nuevos

mundos.
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También nos debemos cuestionar y reflexionar permanentemente sobre nuestra practica en
torno a la lectura, haciendo una reconstruccién de la escuela e incluyendo otros sujetos como
colegas y familia, de forma que ellos también asuman posiciones criticas como interventores
sociales, y que en los pilares de la escuela hagan parte de esa génesis del pensamiento
critico.

42



BIBLIOGRAFIA

o CASSANY, Daniel. (2006).Tras las lineas: sobre una lectura contemporanea.

Barcelona. Anagrama.

e CAZARES Gonzalez, Fidel G. (200). Estrategias cognitivas para una lectura critica.

México. Trillas.

e CERETTA, Maria Gladys. (2010). La promocion de lectura y albafetizacion en

informacién: Tesis doctoral. Universidad Carlos IIl. Madrid.

e JURADO, Fabio (2006). La literatura en la educacion bésica y media: el dialogo entre

y con los textos. Revista La Palabra. 14. 131-141.

e JURADO Valencia, Fabio (1998). Juguemos a interpretar: Evaluacién de

competencias en lectura y escritura. Bogota. Universidad Nacional de Colombia.

o MARTINEZ, Mariah Isabel (compiladora). (1997). Los procesos de lectura y escritura.

Cali. Universidad del Valle.

e Ministerio de educacion nacional. (2006). Estandares basicos de competencias en
Lenguaje, Matematicas y ciencias ciudadanas. Autor: Ministerio de Educacion

Nacional.

e Ministerio de Educacion Nacional. (1998). Lineamientos curriculares en Lengua

Castellana. Santa fe de Bogota. Autor: Ministerio de Educacién Nacional

e RATTO, Patricia S. (2001). Leer para aprender en la escuela. Revista lectura y vida.
22. 42-52.

43



ANEXOS

Anexo I: Diarios de campo seleccionados (muestra de algunos diarios recogidos

durante las practicas pedagdgicas, realizadas entre los afios 2011 - 2013).

Anexo Il: Unidades didacticas

ANEXO |
DIARIOS DE CAMPO
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PRACTICA |

Agosto 5 de 2011

Hola: 7:25

Grupo: 9-24

Institucion educativa INEM José Félix Restrepo

Me encontré con el profe en el corredor y lo primero que hizo al llegar al salén fue comenzar
a escribir en el tablero, inicialmente puso la frase de reflexion y luego el tema que trataria

sobre las funciones del lenguaje- (apelativa, referencial, expresiva. Fatica, metalinguistica)

Después de 10 minutos del toque del timbre, (el cual da la sefial para comenzar las clases)
comenzaron a llegar los estudiantes y luego pasaron 8 minutos aproximados mientras se
organizaban y se ubicaban en sus respectivos puestos.

Se toma la asistencia, se indica quienes estan pendientes por algunas notas por lo tanto se
ubican a un lado del resto del grupo para que presenten un taller.

Posteriormente se dan las felicitaciones por las notas del ultimo trabajo, especialmente para

dos estudiantes con calificacion de 4,5 y 3,5 respectivamente.

“Mas vergonzoso es desconfiar de nuestros amigos, que ser engafiados por ellos”

Rockefeller

Con esta frase comienza la clase, seguida de “por favor muchachos entiendan esto” y explica
con ejemplos para ampliar el significado de dicho enunciado, luego empata diciendo “algunos
no me quieren hacer caso, voy a tener que ser mas duro”, por favor hagan silencio; porque
hoy llegaron menos inquietos pero estan mas cotorros?, bueno voy a comenzar rapidamente
con estas vainas de las funciones del lenguaje. Luego da ejemplos de algunas de las
funciones; mientras habla del tema observo que dos alumnas (una a cada extremo) se
maquillan, otras dos parejas estan conversando y otras nifias dos acarician las cabelleras de
dos compafieros. Otros se rien de lo que dice el profe. Con un ejemplo de las funciones-

relacionado con las conversaciones del facebook
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Han pasado solo 20 minutos de clase y ya se termina porque los viernes es mas corto el
tiempo dado que es intensificacion, termina el tema mencionando la funcién denotativa y
connotativa, preguntando si recuerdan que es eso y menciona a uno de los autores del cual
se basa (Jackobson) pero aclara que igual eso no es algo que les deba importar, dado que
los chicos comienzan a recoger sus objetos el profesor culmina diciendo que deben tratar de
identificar esas funciones que faltaron para explicar en clase (fatica, metalinguistica y

poética), y luego no se quejen por la evaluacion ya que no estan poniendo atencién.

12:00

Estamos a la espera de la reunidn de planeacidn con otros docentes del area, pero primero
hablara la coordinadora encargada para dar algunas noticias generales del colegio. Siendo
las 12:15 comienza la reunién hablando sobre las tareas pendientes de las pruebas
semestrales, solo dos grados han hecho la entrega.

Posteriormente les hablaron sobre la impresion de las planillas de actividades de apoyo, y
porque aun no se las han entregado, de igual forma les mencionaron sobre un programa
(SISGA) para facilitar el ingreso de notas y a partir de alli sacar los promedios e informes de
cada grupo, esta pendiente que a cada uno les den los respectivos perfiles para evitar que a
ultima hora estén de afan para llenar los respectivos registros- entre otras cosas porque
siempre se les bloquea la red.

Por favor recuerden el favor que pidieron las compafieras del area de ciencias sobre la
escritura de un cuento relacionado con los servicios publicos, solo o han realizado en dos
grupos de los séptimos.

También se da la bienvenida a las estudiantes en practica quienes estaran durante el
semestre acompafiando a algunos profesores; luego se les indica que algunos estudiantes
del grado 11 presentaron el proyecto para la emisora del colegio y por peticién del rector
deben ser los del area de lengua castellana quienes estén acompafiando dicho proyecto, ante
esta directriz algunos manifiestan su descontento por la carga laboral, porque no se les
reconoce ese tiempo, mi profesor cooperador dice que el humanista no descansa y todo lo
cargan a nosotros, pero una de las profes mas jovenes manifiesta cual seria la forma
apropiada de trabajar dicho proyecto por lo cual deducen que esto ya estaria solucionado (tal

vez se asume que seria ella la encargada de dicha tarea).
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Finalmente una de las profesoras les recuerda el concurso de ortografia del periddico el
Tiempo para que inscriban los alumnos mas destacados de cada grupo y también se les
recuerda la jornada pedagdgica del 24 de agosto sobre la ley 734 sobre los procesos
disciplinarios para los funcionarios publicos.

Después de estos tips generales nos desplazamos para otro salén y comenzar la planeacion
especifica del grado noveno a cargo de la profesora Alba Rosa Cano quien es la
coordinadora.

La reunién se desarrolla en funcion del taller que en el momento se estaba realizando en la
mayoria de grupos sobre el tema del surrealismo, dos de las profesoras hicieron sus aportes
y anotaciones sobre los detalles encontrados en las lecturas complementarias al tema, se les
notaba el agrado por dichos escritos de género poético y cuento respectivamente,
mencionaron de caracteristicas que encontraban y como se podia enfatizar esto a los
estudiantes, no solo sobre el surrealismo sino sobre figuras literarias, sobre el tema tratado
en el poema de Octavio paz (bajo tu clara sombra) y un cuento de Borges (la Rosa de
Paracelso), también se observaba claramente que los otros dos profesores no habian
trabajado en detalle el tema, de hecho no habian leido los textos complementarios y no
entendian porque las otras dos comparfieras hablaban con propiedad; finalmente se indicé la
importancia de trabajar con mas dedicacion el tema del taller siguiente sobre el texto
argumentativo dado que se observa deficiencia en la identificacion del tipo de textos y les
sugieren que la lectura de los textos complementarios se realice en dos ocasiones para

comprenderlo con mayor facilidad una vez se entre a enfatizar los temas.

Agosto 19 de 2011
Hora: 12:00
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Grupo: 9-24

Institucion educativa INEM José Félix Restrepo

Me preparo para asistir a la reunion de planeacion con los docentes del grado 9 del area de
lenguaje, llego 20 minutos antes y mi profesor cooperador aun no sabe si se llevara a cabo
dicha reunién, por lo tanto me remite a la cartelera de programacion pero alli no se confirma.

Mientras espero, me ubico en uno de los patios y escucho la conversacion que tienen
algunos estudiantes de otro grado, hablan sobre el aseo- tema del cual estaba hablando otro
docente en clase, sobre la importancia de cuidarse de los olores, del manejo del cabello y
otros asuntos que afectaban directamente un estudiante en particular y el cual era motivo de
mofa ante los demas compafieros. En otro lado del patio se observa la calma de los
estudiantes en descanso, algo llamativo teniendo en cuenta que generalmente estan jugando,
escuchando musica, o haciendo otras actividades, pero esta vez estaban apaciguados, tal

vez por ser medio dia.

Llega la hora de la reunién e inicialmente se realiza con todos los profesores del area y la
coordinadora, los temas tratados fueron sobre asuntos de calidad, especificamente con la “no
conformidad” dicha tematica debe estar presente en las clases que se brindan a los
estudiantes y también en las reuniones de tipo pedagdgico; es de anotar que el tema hace
referencia a la inconformidad de los estudiantes, docentes y personal administrativo del
colegio. Los otros temas mencionados rapidamente en la reunién, fueron:

e La importancia de que todas las reuniones y planeaciones queden registradas en
actas, no solo para llevar orden, si no para evidencias en las auditorias de calidad.

e Cuando se vayan a desarrollar actividades con nifios que presentan necesidades
especiales, los docentes se deben remitir al &rea de Bienestar, dado que alli les
pueden ayudar con personas que tienen estas habilidades para manejo de esta
poblacion; en este aparte dos docentes manifestaron la importancia de que todos
reciban capacitacion relacionada con estos temas, dado que la mayoria no saben
como manejar estas situaciones.

e La asistencia a la feria de la Antioquefiidad y de la familia, la cual seria realizada un

domingo, por ende la presencia seria voluntaria ya que a diferencia de afios
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anteriores no se les podia garantizar un dia de descanso en semana como
compensatorio.

e Se les recuerda el compromiso con las actividades de expo INEM, la feria del libro
por si algun docente queria coordinar la salida con los estudiantes, asimismo el
concurso literario dado que ningun estudiante ni docente habia enviado sus escritos,

y la participacion a otro concurso de escritura sobre los servicios publicos de EPM.

Cuando se encontraban haciendo los anuncios anteriores, llegd el rector de la institucidn
quien aprovecha para dar otros tips informativos y recomendaciones como, la tarea de levar
actualizados los diarios de campo, la exigencia que deben realizar a los alumnos para que
porten sus uniformes y para que la disciplina sea mas exigente, también habla sobre los
problemas de orden publico que se han incrementado tanto en el interior como en las afueras
del colegio, les recuerda que es responsabilidad de todos hacer presencia en los patios
cuando los estudiantes se encuentran en descanso, para que al percibir que hay vigilancia se
eviten enfrentamientos entre los alumnos, también indica que se hizo llamado secretaria de
gobierno, para que ayuden con la disposicion de la fuerza publica y asi haya control en los
desordenes causados los estudiantes.

La reunién finaliza sin que se lleve a cabo la planeacion de area.

Agosto 22 de 2011
Hora: 7:25am
Grupo: 9-24

Institucion educativa INEM José Félix Restrepo

Luego de haber tomado la asistencia y esperar a que los estudiantes hicieran silencio, se
comienza la clase 15 minutos después de haber sonado el timbre de cambio.

El profesor indica que el proximo jueves no habra clase dado que los llevaran al festival de
cine Colombiano que se presenta en el momento en Medellin, aclara que no sabe cual
pelicula sera solo que es en Vizcaya; el viernes tampoco tendran clase ya que para este dia

hay una jornada pedagdgica.
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Posteriormente indica que no habra la sesion del relato del cuento ni la frase de reflexion
acostumbrada ya que es el grupo més atrasado de los grados noveno, por lo tanto se debe
avanzar en el analisis del cuento “la Rosa de Péraselso”

Continua explicando a que hace referencia el cuento mientras va leyendo cada linea los
estudiantes hacen preguntas como que era o quien era Paracelso, consultan por sobre
algunos términos como Alquimista, detractor, discipulo, cabala, entre otros; el profesor
también les pregunta que les dice el titulo del texto, que creen que signifique la Rosa en el
contexto y con base a esa reflexion hace énfasis en el conocimiento como camino y fin y hace
la comparacion con la piedra filosofal del conocimiento tomando la frase textual del cuento “El
camino es la Piedra. El punto de partida es la Piedra. Si no entiendes estas palabras, no has
empezado aun a entender” después de haberla explicado la mayoria de los alumnos sonrien
y dicen que no les es clara dicha explicacion, a lo cual el profesor contesta que ‘luego lo
entenderan”.

Se observa que los estudiantes participaron mas en esta sesién, hablaron algunos que
generalmente permanecen callados en la mayoria de sesiones, otros trataron de adivinar
términos, o dar sus aproximaciones a lo que querian decir algunos apartes del cuento, otros
solo repitieron las frases.

Cuando llevan 15 minutos finaliza la clase y el profesor les recuerda que deben entrega el
taller en la proxima clase- dicho taller tiene como tema central el “surrealismo” que como
movimiento literario se ve reflejado en el cuento que se desarroll6 en clase.

Posteriormente se compromete a enviarme las programaciones semanales a través de correo
electrnico; también manifiesta que con los jévenes no se logra avanzar en clase, pero que
es mucho mas importante para él tratar temas que les sirva para la vida y hacer reflexiones

antes que hablar sobre temas académicos

Agosto 31 de 2011
Hola: 7:30am
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Grupo: 9-24

Institucion educativa INEM José Félix Restrepo

La clase comienza una vez se ha tomado la lista de asistencia y después de 12 minutos
aprox. de haberse escuchado el timbre de cambio de aula.

Cuando los estudiantes logran hacer silencio el profesor les solicita que formen grupos de 3 6
4 integrantes, debian desarrollar dos talleres sobre la argumentacion y entregarlos al finalizar
la clase.

En esta actividad los estudiantes solicitan mi ayuda para resolver dudas que le generan
algunos puntos de los talleres, los cuales tenian relacion con temas sobre medio ambiente,
uno de ellos lleva como titulo “Sancocho de &cido, carbon, y mercurio” de Juan Gossain; y el
otro texto: “...y la naturaleza ensefia” (sin autor). Algunas de las inquietudes giraban en torno
a la intencion comunicativa, la superestructura del texto, cuales eran las tesis de cada texto.
Se podia percibir que los grupos que solicitaban mas ayuda no habian leido con detenimiento
los articulos ya que no daban respuesta a preguntas literales o de facil deducciéon, por
ejemplo relacionar expresiones del texto con el mundo real, lugar y espacio de los hechos
ocurridos, cuantos parrafos tenia cada texto, entre otros; con estos grupos lo que se hizo fue
hacer de nuevo la lectura para conducirlos a que ellos mismos dieran las respuestas.

Durante algunos momentos también estuve al lado del profesor, quien estaba calificando
otros talleres sobre el surrealismo los cuales no habian sido entregados anteriormente por
algunos alumnos; lo que calificaba en dicho taller eran las figuras literarias que se hallaban en
el poema “bajo tu clara Sombra” de Octavio Paz, también les preguntaba la interpretacion que
le habian dado a ese poema, es de notar que no se evaluaron las preguntas que realmente
contenia el taller; asimismo se pudo evidenciar que no habia orden en la realizacion de los
talleres ya que habia un pegunta que solicitaba indicar la relacién con los dos textos de dicho
taller, (bajo tu clara sombra, y la Rosa de Paracelso) con los textos argumentativos e
informativos trabajados en las clases anteriores, pero realmente esos textos aun no se habian

trabajado y estaban programados para realizarse posteriormente.

Noviembre 9 de 2011
Hora: 07: 20am
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Grupo: 9-24

Institucion educativa INEM José Félix Restrepo

La sesion de hoy comenzd con la lectura de las notas de la evaluacion semestral y una
observacion por parte del profesor cooperador, en la cual se resaltaba el bajo promedio del
grupo, adicional a ello una comparacioén con otros grupos de 9° en donde se han obtenido
bajas notas pero no al mismo nivel de la seccidn 9-24.

Luego se da comienzo a un tema que se venia aplazando desde el periodo anterior “El
modernismo”. (Aun cuando se habia acordado previamente que el tema lo comenzaria yo, €l
profesor indicé unos minutos antes de comenzar la clase, que él haria algunas observaciones
puntuales sobre el tema, ya que se tenia que enfatizar en lo que se presentaria en la
evaluacion posterior); indica cuales son las principales caracteristicas de dicho movimiento,
entre ellos: el tono aristocratico en su escritura, el culto a la belleza, el mundo de ensuefios, y
las fantasias. Mientras les ensefia estas caracteristicas, va sefialando algunas pistas que
habia escrito en el tablero para que los estudiantes sepan que tipo de preguntas se podrian
realizar en la evaluacion; esas pistas hacen alusion a: tema, intensién comunicativa,
deducciones, y macroestructura del texto; también les sugiere que ellos mismos identifiquen
otras preguntas y que incluso las traigan resueltas con el fin de facilitar el tiempo en la tltima
clase.

Posteriormente procede a leer el cuento “El Rubi” del escritor Rubén Dario; la lectura se
realiza en voz alta y mientras va contando, hace la mimica de algunos pasajes y explica con
detalle a que hace referencia, la lectura la van siguiendo los estudiantes (en parejas o grupos
de tres); se alcanza a leer los tres primeros parrafos del texto y se termina la clase,
anunciando antes que deben traer la copia del cuento para que con ello se desarrolle la

evaluacion que sera al dia siguiente.

Otras anotaciones: Observé que el grupo estuvo muy atento a la lectura que hacia el
profesor, algunos manifestaron también las diferencias o similitudes que habia con otros
movimientos como el surrealismo y romanticismo, sin embargo el profesor reiterd en esas

intervenciones, que era interesante que encontraras estos aspectos, sin embargo no habia
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tiempo de detenerse en ello, por lo tanto debian avanzar porque solo faltaba una clase para

terminar el afo.

Noviembre 10 de 2011
Hora: 11:50 am
Grupo: 9-24

Institucion educativa INEM José Félix Restrepo

Antes de iniciar la clase se le recordd al profesor cooperador que se tendria la visita de la
profesora de practica de la UdeA, por lo tanto era importante que me permitiera continuar con
el tema que se habia iniciado en la clase anterior; indic6

estar dispuesto a ello, pero antes me hizo la sugerencia de no trabajar las figuras literarias
dado que no nos podiamos detener en ello por ser la Ultima clase, ademas necesitaba dar
unos avisos a los estudiantes antes de continuar con el tema.

Cuando ya habia quérum para dar la clase, les recordd que era la Ultima sesién por lo tanto
se debia avanzar en el tema, les recordd que aun estaban pendientes por la autoevaluacion,
ademas que debian traer las preguntas que consideraran relacionadas con el tema, para que
esto les facilitara la ultima evaluacion.

En la clase se les pregunté las caracteristicas que ya habian visto sobre el Modernismo,
algunos estudiantes contestaron correctamente a esta nquietud y luego se procedid a
complementar las caracteristicas, entre ellas: la belleza sensorial (con la luz, los colores), los
mundos lejanos como dinastias antiguas, imperios, la imposicion del arte mas que las ideas
sociales, y el abuso de las figuras literarias como las metaforas, el simil ; y el vocabulario que
incluye flores, piedras preciosas, colores, sitios exdticos, etc. Posteriormente se le menciond
rapidamente quien era el principal autor de dicho movimiento literario y a su vez del cuento
que se habia comenzado a leer en la clase anterior.

Después uno de los estudiantes hizo un resumen de lo que se llevaba del texto y luego se
continud la lectura en voz alta, pero esta vez lo hicieron también los estudiantes y a medida

que se iba leyendo también identificaban las caracteristicas, el cuento se pudo leer
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completamente y asimismo se hicieron varias preguntas literales y de inferencia, las cuales
respondieron de forma acertada.

Observaciones: en varias oportunidades se habia conversado con el profesor cooperador
sobre las falencias que tenia el grupo en general sobre los procesos de lectura, ademas que
pocos sabian leer en voz alta y no sabian leer los signos de puntuacién, (lo que se habia
evidenciado en otros talleres presentados por los estudiantes), una de las sugerencias que
habia dado antes de dar esta clase, es que no se hiciera la lectura por parte de ellos, sino
que la idea era irles explicando lo que leia el profesor, tal como él lo habia hecho en la clase
anterior; pero al hacer ese ejercicio, se cambié la idea que se tenia pues de pudo evidenciar
que los estudiantes hacian una buena lectura en voz alta y tenian claridad sobre la utilidad de
los signos de puntuacién en el texto, ademas el ejercicio hacia que estuvieran atentos porque
se iba cambiando el lector y se interrumpia por momentos para realizar preguntas del texto y
el tema. Aunque fuese inadecuado y traté de hacer un comentario sutil, le dije al grupo que
vieran que ellos si podian estar atentos a una clase y si se podia avanzar en la lectura, pero
el comentario se perdidé ante el afan de culminar la clase y recordarles que en la clase

siguiente se realizaria la evaluacion.

Septiembre 1 de 2011
Hora: 11:50am
Grupo: 9-24

Institucion educativa INEM José Félix Restrepo

Hoy se realizaron simulacros de pruebas ICFES para los estudiantes de 11°, por este motivo
la sesién de clases se realizd en un aula diferente y esto implicd que se comenzara mas
tarde. Una vez se tomd el listado se asistencia,

se informa que para esta fecha harian un trabajo de auto evaluacion, basado en el trabajo en
clase, esfuerzo, atencion vy los resultados; esta actividad se estaria implementando
periddicamente como un modelo de auto evaluacion para todo el colegio.

La calificacién fue de 1 a 5 (siendo el 5 la nota mas alta), cada uno debia decirla en voz alta y
una vez lo hicieran todos, se hacia una nueva ronda donde todo el grupo opinaba si estaba

de acuerdo con la nota que cada estudiante se habia puesto.
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El promedio de notas quedo de la siguiente forma: diez estudiantes se autoevaluaron con 3,5;
cinco estudiantes se pusieron 3,0; ocho se autocalificaron con 4,0; tres se calificaron con 3,8;
cuatro consideraron que la nota era de 2,0; otros dos de 2,7 vy dos personas de
autoevaluaron con 5,0 (una de ellas argument6 que lo hacia “por moral y porque hacia todas
las tareas asi no las ganara”; y el otro fue un alumno indica que decia “apenas inicio clases
hoy en el colegio, y por ser nuevo lo merezco”).

En la mayoria de casos el grupo estuvo de acuerdo con las notas que cada uno se asignd, sin
embargo tres casos que ocasionaron mofa: el primero fue por una de las notas en 5, ya que
la estudiante que se autoevalud era indisciplinada, no participaba en clase (fueron los
argumentos de los comparieros). El segundo caso fue por un estudiante que se autoevalu6
en 5y dio varias razones para hacerlo, fue el unico estudiante que hizo varias reflexiones
respecto a la nota y debido a su forma de expresarse es que ocasiona burlas por parte de sus
compafieros. Y el tercer caso fue de otro estudiante que se evalud en 2,7 pero el resto del
grupo le asigné un 1,0.

La sesion termina bruscamente debido al timbre de cambio de clases, por lo tanto no se
hacen reflexiones respecto al ejercicio, ni se alcanza a explicar cuales son los objetivos de

dicha actividad.
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PRACTICAII

Comencé a registrar el diario de campo el 6 de Agosto de 2013. Para esos dias en
todas las secciones de décimo estaban realizando exposiciones sobre la generacion
del 27.

Cada grupo (de 3 a 4 integrantes) debia seleccionar uno de los autores de esa época 'y
se debia abordar la biografia, elegir un poema para leer en voz alta e identificar el
tema y algunas caracteristicas de dicho poema. En los criterios de evaluacion se tenia
en cuenta la exposicién oral de cada integrante, la presentacion escrita del trabajo y
las diapositivas utilizadas.

En uno de los cambios de expositores, la profesora titular aprovechd para
presentarme, e indicar que los estaria acompafiando hasta finalizar el afio.
Posteriormente se les record6 el compromiso de hacer la lectura del texto “Ensayo
sobre la Ceguera” de Jos¢ Saramago (Ya habia tenido dos conversaciones previas
con la cooperadora y me habia contado cual era el plan del tercer periodo y cuales
serian las lecturas a evaluar).

Después de finalizar la clase, anoté unas preguntas para tener en cuenta cuando

Ilegara el momento de abordar la novela.
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Hasta la Ultima semana de Agosto continuaron las exposiciones. Lo mas comun en
todas era que llevaban exactamente el mismo orden, todos se enfocaron mas en las
biografias y el listado de obras de cada escritor, pocos trataron de identificar figuras
literarias en las poesias a pesar de que en el segundo periodo las habian repasado de
nuevo. Respecto a la intervencion de la profesora (quien ademas es la directora de
este grupo) no se daban aportes relacionados con el tema, tanto ella como yo, nos

quedamos como espectadoras, sin aportar reflexiones o resimenes al final de cada

exposicion.

Para la clase del 12 de Agosto, hicimos una pausa con las exposiciones. Aproveché

de nuevo para presentarme, les conté cual era el objetivo de mis estadia con esta
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seccion, que me interesaba particularmente como abordaban la lectura y que estaria a
cargo de las clases hasta culminar el cuarto periodo.

Comencé preguntando que les parecia la obra que se estan leyendo “Ensayo sobre la
Ceguera”, solo tres personas indicaron que les parecia agradable, encarretador desde
que comienza, pero que habian unas partes que eran muy filosoficas y eso les
aburria. Fui preguntando a otros (llamando cualquier nombre del listado) les
preguntaba por los personajes, que les llamadas la atencion de sus nombres, el
episodio que mas les habia Ilamado la atencion hasta el momento, entre otras; pero la
respuestas no fueron las esperadas, solo cinco personas habian confirmado su lectura
y uno de ellos habia visto la pelicula- el resto del grupo no sabian nada de la obra;

entonces opté por leerles parte de un capitulo pero hubo mucha dispersion..
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Clase # 65 Sep. 9

Después de tomar lista, se debia realizar la auto y co evaluacion, para ellos se les dio
15 minutos dado a cada uno lo debian “calificar” tres companeros. En dicha
evaluacion se pregunta por la asistencia y puntualidad para llegar a clase, sobre a
entrega de los trabajos que se asignan en clase, participacion, porte del uniforme,
trato con comparfieros y profesor, entre otras. Una vez entregan la evaluacion y
sabiendo que para este dia no se tendria tiempo de hacer otras actividades llevé un
cuento que consideraba les llamaria la atencion- y comence con la lectura en voz alta.
Se trataba de las “Mil Grullas” de Elanor Coerr. Gratamente el cuento les intereso y
si bien hubo algunos que seguian hablando y no prestando atencion, logré que los
mas indisciplinados estuvieran atentos, y a medida que les iba leyendo también les
preguntaba que conocian de ese contexto, con los nombres de los protagonistas
indagaba si podian indicar en que sitio del mundo de desarrollaba la historia, luego si
sabia que era Hiroshima o porque habia sido famoso, se fueron conmoviendo por la
historia; sin embargo utilicé la estrategia de dejarlos a la expectativa e interrumpir la
historia en la mitad con la idea de que en otra clase ellos mismos se interesaran por
saber el final o si irian a buscar el desenlace de la misma.

Cada clase tiene una duracion de 55 minutos, pero ésta se baja a 45 minutos
aproximados dado muchos de los estudiantes llegan 5 minutos después, mientras se
desplazan desde otros salones, los otros que se quedan haciendo el aseo, los minutos
de se invierten en llamar a lista y los minutos antes que se debe terminar porque me
corresponde el ultimo horario de la jornada y no se puede dejar que se retrasen en la
salida porque ya es de noche.

Siento preocupacién no solo por el corto tiempo sino por la dispersién de los chicos,
sea porque yo esté a cargo de ellos o sea la profesora titular observo que hablan
mucho en clase, escuchan musica en sus celulares, a veces juegan pesado entre
companeros. La profesora me dice “son asi siempre” los estudiantes de esta
modalidad (Industrial) son los mas indisciplinados, y no les interesa esta materia.

Ademas la mayoria son hombres, hecho que los hace mas alborotados.
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Para la clase # 67 se les recuerda varios pendientes, entre ellos avanzar en la lectura
de la novela, traer un taller sobre Barroco, el cual se comenzara a trabajar en la
préxima clase, se le indica la fecha de entrega de talleres para quienes van perdieron
los periodos anteriores, se les informa que hay cinco cuentos para leer y se abordaran
después de la semana de receso y finalmente se les dicta los criterios de desempefio
del cuarto periodo (se tiene como deber, que los docentes de la institucion hagan
conocer estos criterios y que los estudiantes tomen nota de ellos, para que quede

constancia de los que se va a desarrollar durante ese tiempo)
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En la semana de receso asisti dos veces al colegio; el primer dia (Sep 9) aproveché
para hablar con la cooperadora sobre otros temas, entre ellos los escalafones, como
estaban siendo remunerados, cuantas horas debian trabajar semanales, le pregunté
por el sistema de salud de los profesores (de esto yo no tenia idea como se
manejaba); también me explicaba que seria lo mas indicado al momento de
presentarme a un concurso docente- también le pregunté nuevamente por su
experiencia en esta labor, con que grados le gustaba trabajar, que opinaba de los
procesos de lectura de los estudiantes, alli me hizo una comparacion en los niveles
que se llevan de acuerdo a las modalidades, que tenian mejores resultados los de
modalidad comercial y académica, que los mas indisciplinados son los de industrial,
le pregunté por las guias y me confirma que muy pocas son nuevas, Se viene
trabajando hace afios con las mismas, solo cambian el encabezado para identificar a
que grupo pertenece y corrigen algunos puntos que consideran ambiguos.

Sep. 10

Fue la Unica planeacion de &rea que pude presenciar, a diferencia de las practicas
anteriores en las que participaba mas.

En esta reunion se acordaron las actividades a realizar en la semana INEMITA,
cuando se estaria evaluando el ensayo sobre la ceguera al igual que otros cuentos
espafioles, se revisO la guia del examen semestral, en el cual corrigieron dos
preguntas y acordaron que otras dos que eran ambiguas se valdria como punto
correcto si contestaban cualquiera de las dos opciones. También se revisé otra guia
sobre literatura contemporanea que se trabajaria en este periodo.

Cuando se estaban revisando las preguntas a corregir, pregunté porque no se podia
entonces indicar que era de respuesta multiple, y uno de los profesores me respondio
que todas estas guias apuntaban al mismo estilo ICFES en las cuales no se tenia
dicha opcion; le dije que también se podria siempre y cuando se indicara por ejemplo
“opcidn a y b”’; pero no podian ponerse a cambiar el estilo ya que estaban impresas
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todas las hojas- esa fue la explicacion y en mi posicion no podia refutar tal

argumento.
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Para trabajar los cuentos y los demas talleres del periodo, decidi que seria por
grupos, ademas que se haria una especie de concurso por puntos, los equipos que
obtuviera el mayor puntaje se les daria un premio, las reglas de juego seria que todos
debian participar, que no podian cambiar de integrantes y debian realizar todas las
actividades. (era de aclarar que el premio correria por mi cuenta y al momento de

empezar no tenia idea de cual seria).
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El primer ejercicio que les puse fue organizar de forma coherente un fragmento del
cuento “El pufial en la garganta” para este ejercicio ganaba puntos el equipo que lo
ordenara de forma correcta y mas rapido entregara.

Posteriormente debian tomar la historia “La noche de reyes” y dar un final diferente.
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Sesion #77 oct. 2. El ejercicio que debian realizar era tomar uno de los cuentos (La
chica de abajo, el pufial en la garganta, Noche de reyes, Bernardino y los de la
tienda) y unirlo a “Ensayo sobre la Ceguera”. La idea es que crearan otra historia,
debia ser como minimo de una hoja.

A pesar de que les cuesta escribir, les parecié buena medida que el trabajo se
realizara por equipos y de alguna manera los incentiva que haya un premio al final,
de los ocho equipos creados 6 de ellos habian participado en las actividades y
crearon las historias, otro no realizd el segundo ejercicio, y otro lo que hizo fue
escribir bromas y obscenidades. Para la sesion 78 se les hizo el respectivo llamado de

atencion por ello.
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En las siguientes clases continuamos realizando ejercicios por equipos, respecto a los
cuentos se hicieron actividades que incluian cambiar el desarrollo de las historias, se
les entregaban copias interrumpidas de forma que ellos dieran continuidad vy
empataran cada parte de la narracion, también se les pidié que hicieran secuencias de
las historias, cada cuento en cuatro o cinco secuencias como maximo, se les explicd
cual era la diferencia respecto al resumen usual que hacian, también que esas
historias las relacionaran con otros textos leidos o acontecimientos que hubiesen

vivido, asimismo reflexiones frente al comportamiento de algunos personajes.
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El Gltimo encuentro con todo el grupo, se dio el 18 de Septiembre.

El encuentro fue muy especial, antes de entrar a clase algunos estudiantes nos
pidieron que nos tomaramos fotos con ellos, otros nos llevaron dulces y otros nos
entregaron abrazos. Fue paraddjico que justo ese dia estuvieran en sus puestos, no
estaban hablando en voz alta, no hicieron desorden: estaban esperando la nota final
del afio para saber si pasaban o se quedaban en refuerzo; en mis cuentas quedaban 7
estudiantes con el periodo perdido, sin embargo se debian hacer las cuentas con las
notas de los periodos de todo el afio; mientras la profesora cooperadora revisaba
quienes se quedaban en refuerzo, aproveché para darles las gracias por el tiempo
compartido, también para resaltar las capacidades que tenian, que muchos tenian
aportes valiosos y muy interesantes, que eran muy inteligentes y debian aprovechar
para expresar sus ideas con argumentos que ellos podian sustentar muy bien- y
también les expresé mi pesar porque el orden que estaban mostrando en este dia no
se hubiese dado en otras oportunidades anteriores. Finalmente se les entregaron las
notas parciales y luego se fueron despidiendo.

Una vez terminada la sesion me quedé con la profe acordando las fechas de
encuentro para el refuerzo con los estudiantes que no obtuvieron las notas minimas

para pasar la asignatura.
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ANEXO Il

Unidades didacticas

INSTITUCION EDUCATIVA INEM JOSE FELIX RESTREPO
Departamento de Lengua Castellana

Grupo X Seccion -19

Responsable: Maritza Vélez C (Docente en formacion UdeA)

Equipo # Fecha:

PROCESOS DE LECTURA (Cuentos de la generacion del 50)

Objetivo

Leer uno de los cuentos asignados para el cuarto periodo, y a partir de éste elaborar
interpretaciones que muestren la comprension de los mismos, a través de argumentos
concertados con otros estudiantes del grupo.

Esta guia le permitird llevar un orden de la actividad y desarrollar el objetivo propuesto, para esto
se invertiran dos (2) sesiones de clase.

Estrategias procedimentales:

1.

N

Lea atentamente todos los puntos de esta guia, y luego el cuento “La chica de abajo” de la
escritora Carmen Martin Gaite.

Cada equipo debe resumir el cuento en 4 secuencias

Identifique el tema de este texto y relacidénelo con otra historia que haya leido o le haya
sucedido a alguien que conozca.

Pronostica un final diferente para la protagonista de la historia; para elaborarlo, ten en cuenta
el sonido de las campanas que se menciona en el cuento.

Cuaél es tu opinidn frente al comportamiento de Cecilia y su familia- estan de acuerdo? Lo
rechazan, por qué?

Elijan un representante del equipo que exponga las respuestas ante los demas equipos.

Este ejercicio tiene nota para cada equipo, y ésta dependera de la elaboracion de cada uno de los
puntos, ademas las respuestas deberan ser claras y argumentadas.
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