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1. INTRODUCCION

La comprensién lectora, segun Nuria Maria Polanco (2009) en su texto La comprension y
expresion de textos escritos, es entendida como el proceso mediante el cual el lector
construye un significado individual que resulta de su interaccion con el texto y la relacién
que ejerce entre esta nueva informacion y los datos que se encuentran almacenados en su
memoria; estos datos también se encuentran estrechamente relacionados con la experiencia
del individuo lo que quiere decir que ésta es un coadyuvante que le permite al sujeto

fortalecer su competencia de comprension lectora.

La experiencia, a su vez, tomado en términos de Larrosa (1996) como aquello que nos pasa
da a entender que ésta contribuye a que en el interior del sujeto se almacene cierta
informacidn que luego de pasar por la subjetividad y lo vivido por el individuo, termina por
convertirse en lo que se conoce como saberes previos, elemento de gran importancia en el

proceso de la comprension lectora

Es por lo anterior que nuestro proyecto investigativo denominado “Cruzar la frontera: de
lo literal a lo inferencial en la comprension lectora por medio de la relacion entre
experiencia y texto literario-cinematogrdfico” al encontrarse inscrito en la linea de
literatura y arte, estd encaminado a establecer una conexion entre la literatura juvenil y el
cine creando un vinculo con la vida y las experiencias del individuo, para tener como fin
una mejor comprension lectora teniendo en cuenta que cine y literatura, en cuanto arte, no
son ajenos a los hechos que suceden consuetudinariamente, de ahi la importancia de esta
investigacion porque genera otra mirada al mejoramiento de la comprensién lectora dentro
de la escuela, valiéndose no solo del texto literario, sino también del contexto social que
abarca al individuo y que permea su visién del mundo.

El grupo focal sobre el que se llevé a cabo la investigacion estuvo conformado por el
Semillero de lectura para estudiantes del grado cuarto y quinto de primaria de la institucion
educativa San Francisco de Asis (CO.S.F.A); colegio de caracter privado y parroquial,
ubicado en el barrio Cabaiiitas del municipio de Bello (Antioquia.). Este Semillero fue un
espacio extracurricular que favorecio la investigacion ya que los estudiantes que

participaron de él tienen como valor agregado un gusto por la literatura.



Este proyecto investigativo es de caracter cualitativo puesto que se partio de un contexto
real en el que se intento interactuar de manera no intrusiva teniendo en cuenta las diferentes
visiones que tuvieron los actores (en este caso los estudiantes) de acuerdo con sus marcos
de referencia, entendiendo éste como su contexto sociocultural en el que se encuentran
inmersos. Ademas, se empled como principal estrategia la observacion participante, la cual
permiti6 un acercamiento mas profundo a las necesidades y probleméaticas que se
intervinieron; esta estrategia dio la posibilidad de crear vinculos estrechos con los actores

que fueron objeto de estudio.

Como técnicas de recoleccion de informacion se emplearon las entrevistas orales, talleres y

actividades aplicadas en el proceso de intervencion didactica.

Respondiendo a lo planteado por Maria Eumelia Galeano (2011), en relacion con las etapas
de investigacion, este trabajo se desarrollé en tres momentos: exploracion, focalizacion y

profundizacién de la siguiente manera:

En la primera etapa se entrd en contacto con el campo de investigacion; se realizaron unas
visitas durante un lapso de dieciocho (18) meses a la institucion educativa (CO.S.F.A) en
las cuales se buscO adaptarse a las dindmicas propias del colegio. Se hizo ademas un
analisis documental de ciertos textos legales que rigen la practica educativa en el contexto.
Entre ellos se encuentran: la Ley General de Educacion (ley 115 del 8 de febrero de 1994),
los Lineamientos curriculares correspondientes al area de lengua castellana y educacion
artistica, los Estandares basicos de lengua castellana, el articulo 67 de la Constitucion
Politica de Colombia, el Manual de Convivencia que rige la institucién y el plan de area

para lengua castellana propuesto por la profesora cooperadora.

En la etapa de Focalizacién se hizo uso de todas las técnicas de recoleccion de informacion
pertinentes para desarrollar un analisis mas profundo de todas las dinamicas que se
visualizaron en el aula de clase y las relaciones que en ellas se tejen; para ello, se penso y
aplico una secuencia didactica en la que se busco trabajar de manera conjunta la literatura y
el cine generando una conexion con sus experiencias y trabajando a su vez la comprension
lectora. Dicha secuencia estaba compuesta por una variedad de actividades que le permitian

al estudiante no solo apropiarse de los textos que se eligieron, sino que su vez, progresaran



en la competencia de comprension lectora y pasaran de un nivel literal a un nivel

inferencial.

La etapa de Profundizacion correspondid al analisis hermeneéutico de la informacion que se

recolecto en las sesiones de observacion e intervencion en la institucion.

A continuacion, se dara paso a lo que fue el desarrollo de esta investigacion, el lector se
encontrard con una justificacion que dara cuenta de la importancia que tiene este proyecto
en el marco educativo y las razones del mismo, un problema de investigacion que presenta
la pregunta orientadora del trabajo de la que se derivan los objetivos y posteriormente se
procedera a informar al lector de las teorias y conceptos desde los cuales se encuentra
apoyada esta investigacion. Luego encontrara un analisis de la informacion recolectada
llegando asi a unos resultados y conclusiones que se emiten en relacion a los objetivos

planteados desde el inicio.



2. JUSTIFICACION

La competencia de la comprension lectora es un tema de gran interés dentro de las
instituciones educativas actualmente porque estd asociada a los requisitos presentados por
el Ministerio de Educacion Nacional en los estdndares de lengua castellana donde enuncian
que el estudiante al haber atravesado su formacion académica debe manejar un nivel

inferencial en dicha competencia.

La comprension lectora como una de las competencias utilizadas en las instituciones
educativas permite hacer uso de toda la informacion y saberes previos del individuo como
se ha mencionado; se convierte asi en uno de los ejes fundamentales en las escuelas en
cuanto le brinda al estudiante herramientas que le proporcionaran un acercamiento desde la
experiencia ya que el cumulo de situaciones en el que se ve envuelto a diario se refleja en la

manera en que este comprende y asocia lo que lee y lo que vive.

El proyecto ofrece una relacion constante entre experiencia y comprension lectora, es asi
que la novedad y la viabilidad del mismo radica precisamente en el trabajo de esta
competencia, pero no como un hecho aislado y solo centrado en el texto, sino que se
establece una interaccion entre el contexto del estudiante, a través del cine como una forma
de narrar asi como el texto literario lo que permiti6 tocar lo subjetivo del humano haciendo

parte en todo momento del proyecto.

Asi mismo, fue llevado a cabo en el colegio parroquial San Francisco de Asis (CO.S.F.A)
luego de realizar en estudiantes del semillero de lectura un diagnostico que revel6 que ellos
no trascendian del nivel literal en la competencia de la compresion lectora; esto llamé
fuertemente la atencidon ya que dicho semillero fue creado por la institucion buscando
reforzar en sus estudiantes esta competencia en pro de una preparacion para las pruebas

nacionales que exige el Estado.

El CO.S.F.A es una institucion educativa privada de corte parroquial ubicado en el barrio
Cabafas el cual encaja en el estrato socioeconémico cuatro. En los aledafios de la

instituciéon se halla un centro de atencion inmediata (C.A.l), la seccional de Bello del



Politécnico Jaime Isaza Cadavid, la parroquia, que ademas hace parte de la institucion, San

Lorenzo de Brindis, un café-internet y varios bares nocturnos.

Es importante mencionar el contexto de la institucion ya que esta hace parte de la
experiencia de los estudiantes, considerando que las instalaciones que rodean el colegio

influyen en cierta medida en su comprension.

El Semillero no presentaba una finalidad en la lectura, predominaba la intencion del leer
por leer y se perdia el sentido de lo que es propiamente el Semillero; concebido como un
espacio abierto de reflexiéon y creado por la institucion buscando el fortalecimiento de la
comprension lectora en palabras de la Coordinadora y de la jefe de area. Por esta razdn este
espacio se aprovecho para reforzar tal competencia a través de elementos como el cine y las

experiencias que los mismos estudiantes llevaron a colacion.
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3. PROBLEMA DE INVESTIGACION

En el primer capitulo de los lineamientos curriculares correspondientes al area de lengua
castellana, el Ministerio de Educacion Nacional plantea que el estudiante debe superar el
nivel literal en la comprension lectora y alcanzar un nivel inferencial; no se trata solo que el
estudiante tenga un acceso a los codigos gréficos y fonéticos que las letras representan, lo
que el area de lenguaje debe tener por fin Gltimo es que éste tenga una postura critica frente
a lo que lee, escucha y aprende. Desde lo que plantea Alfonso Reyes y sostiene Arreola,
citado por los Lineamientos, la escuela no es un lugar para llenar a los estudiantes de
informacion y que ellos la reciten de memoria sin tener la capacidad de realizar un proceso

interpretativo, constructivo o asociativo.

La manera en que el Estado comprueba la eficiencia de las instituciones educativas para la
formacion de sus estudiantes en el desarrollo de la competencia de comprension lectora, es
el componente de lenguaje en las pruebas nacionales ICFES en las cuales los estudiantes se
les evallan dicha competencia de manera cualitativa. Con el fin de responder a esta
exigencia, el Colegio Parroquial San Francisco de Asis abre el espacio extracurricular
denominado Semillero de lectura en el cual los estudiantes puedan desarrollar ésta

competencia lectora.

Para responder a la necesidad institucional de mejorar la competencia de comprension
lectora, se centrd o delimitd el trabajo a un grupo focal que estuvo compuesto por nifios que
oscilan en edad entre los nueve y los once afos; los cuales corresponden a los grados 4 y 5.
Respondiendo a esto y a una serie de dificultades encontradas tras una temporada de
observacion, intervencién y caracterizacion del escenario que convoca; se tomd como
referente a Jean Piaget y la teoria psicogenética que alude a las etapas del desarrollo que
caracterizan al individuo. Esta teoria habla de cuatro grandes estadios, y para el objetivo del
trabajo se enfoco en el tercer estadio que corresponde a las operaciones concretas no solo

porgue concierne a la etapa de los siete a once afios que corresponde a la edad que abarca el

1,. . . . . o . .
Lineamientos Curriculares Lengua castellana; Capitulo 1: A manera de diagndstico: lenguaje, literatura 'y
educacién
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grupo focal, sino también porque alude a una serie de particularidades en donde el sujeto ya
usa los simbolos al apropiarse de su realidad: “En esta fase aparece un empleo mas
consistente del empleo de estrategias internas (relacionar un item o idea con algo). A
demas, los nifios adquieren un control sobre la memoria cada vez mayor” (Wadsworth,
1989)

El semillero tenia como objetivo principal vivir la literatura de una manera mas libre; alli
existio la posibilidad de que el individuo tuviera una participacion activa dentro de su
proceso y ademas, éstos nifios contaban con unos espacios fisicos dentro de la institucion

con una buena adecuacion para el aprendizaje.

Dentro de las dificultades encontradas se abord6 una del campo de estudio de lengua
castellana que es la dificultad de los estudiantes para trascender la literalidad lo que impide
que puedan hacer asociaciones que vayan mas alla de lo que el texto como tal propone y se
dejen atravesar desde lo que su propia experiencia suscita para llegar a un nivel inferencial
que les permita interpretar y comprender aquello que esta implicito en el texto. Tras una
serie de trabajos y pruebas aplicadas se devela esta falencia que es necesario tratar no solo
por ser considerado como un imperativo dentro del proceso individual de cada estudiante,
sino también porque es una de las razones de ser del semillero de lectura asi como de la
institucion.

Se intentd demostrar como los estudiantes que hicieron parte de este proyecto tenian la
capacidad de hacer otras asociaciones y de trascender la literalidad a través de elementos
tan cercanos a ellos como lo son sus experiencias. Se resalta la categoria de la experiencia y
se anuda a lo que Jorge Larrosa (1996) describe en su texto sobre la experiencia sobre
aquello que le pasa al sujeto, eso que le sucede a nivel interior y trasciende socavando lo
que es a nivel humano, haciendo eco sobre su existencia, dejando huella. “La literatura
apela, como recuerda Coleridge, a todo lo que somos como seres humanos, mas alla de
nuestra existencia circunstancial, para construir la experiencia como una operacion de

conocimiento (Larrosa, 1996)

Es por lo anterior que se acude a la literatura como una herramienta dentro del campo
educativo para el desarrollo del sujeto, ya que le da la posibilidad de ser y de conectarse

con el conocimiento asi como con otras realidades que permean inexorablemente la

11
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existencia. Se quiere entonces contribuir en esta etapa del desarrollo de los nifios y
aportarles para que tengan un acercamiento significativo en las experiencias con la

literatura juvenil y con el cine, desde lo que estas manifestaciones artisticas representan.

Se llegd entonces tras este proceso a una pregunta que sirvié de eje orientador para
desarrollar procesos que ayudan a fortalecer en los estudiantes la reflexion de sus
experiencias y subjetividades en el espacio del semillero a través del trabajo con la

literatura juvenil y el cine.
¢Puede el individuo desde la conexion de sus experiencias con el texto literario-

cinematogréfico potenciar su comprension lectora logrando un nivel de afectacion e

interpretacion mas significativa?

12
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4. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL
Fortalecer en los estudiantes el desarrollo de la comprension lectora, a partir de una

propuesta didactica en la que se favorezca la posibilidad de que el sujeto se reconozca en el
texto, se piense y reflexione a partir de sus experiencias por medio de la literatura y el cine.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Reconocer la influencia del contexto social en las experiencias de los estudiantes de
la institucién educativa San Francisco de Asis en el proceso de recepcién e
interpretacion del texto literario por medio del cuento y el cine desde el género de

misterio.
e Comprender como a través de una propuesta de intervencion en la que confluyan
literatura, cine y experiencia se puede potenciar el mejoramiento de la comprension

lectora.

e Generar un espacio de reflexién a partir del didlogo entre la literatura, el cine y la

experiencia de los participantes del semillero de lectura.

e Analizar el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del semillero de

lectura a partir de actividades que generen la conexion entre experiencia y literatura.

13
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5. MARCO TEORICO

El sujeto al acercarse a la lectura encuentra la posibilidad de dotar de sentido el texto y asi
mismo le otorga un espacio de encuentro y reconocimiento ante aquello que le rodea. La
lectura hace un puente entre la realidad del individuo y el mundo de ficcion que propone el
texto literario, es por esto que la asimilacion realizada por el lector estd permeada por su
vivencia y experiencia personal, de ahi la importancia que tiene para muchos querer
desarrollar desde la edad temprana la participacion activa del sujeto frente a la literatura y
poder conectar lo leido con sucesos de su vida y el contexto cercano, como lo expresa Jean
Cohen en el texto de lineamientos de educacion artistica al respecto de su teoria de la
poeticidad® al decir que la lectura transforma nuestra relacién con las cosas y con nosotros
mismos, en cuanto cambia nuestra vision de mundo. De ahi que lo vivido por los lectores se
conecta con lo leido y le da via para su reconocimiento y comprension del entorno en el que
se encuentra, pero también esta presente en el proceso de interpretacién como también las

circunstancias que envuelven al sujeto en su diario vivir.

Por lo anterior, se hace imperativa la necesidad de trascender el aspecto de decodificacion
del texto, ya que para lograr realmente que el individuo pueda apropiarse de la lectura y
encontrar una identificacion en ella es importante que se vean permeada su subjetividad a
través de la interpretacion que hacen de la lectura; al respecto Mendoza Fillola (2008)
expresa que “interpretar es atribuir una valoracién personal a lo expuesto -formal,
conceptual y semioOticamente en el texto" (Fillola), es evidente entonces que la
interpretacion traspasa el orden superior de la comprension literaria porque convergen
aspectos de caracter personal del lector que actualiza y le da significado al texto, no hay
que olvidar sin embargo que el elemento intertextual también hace parte del proceso de

interpretacion, ya que hace parte de las asociaciones que hace el sujeto con otras

2 Poeticidad es el método que utiliza Jean Cohen para el analisis del lenguaje poético. Estudia la poesia desde
un angulo lingiistico- estructural. Estos problemas son tomados ampliamente en su libro estructura del
lenguaje poético publicado el afio 2000, editorial Gredos.

14
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experiencias, sean literarias o vivenciales pero estas evocaciones suscitan en el lector una
conexion con la lectura que hace y con lo que viven o han vivido, por lo que el intertexto
del individuo permite la construccién de nuevos conocimientos significativos que hacen

parte de contexto cultural del mismo.

A partir del papel activo que se le confiere al sujeto en la lectura, es importante hacer
hincapié en la recepcion que hace el lector de la obra, ya que el estudiante le da
trascendencia y encuentra un sentido a lo que lee, cabe aclarar que cada interpretacién hace
parte de la individualidad y esta mediada por las experiencias que envuelven al estudiante,
porque sabemos que la literatura no puede estar desconectada de aquello que le acontece al
individuo, tanto asi que se dan encuentros, resistencias y posturas que va adquiriendo el
nifio a medida que se acerca al ejercicio de leer, Acosta Gomez en el texto de Mendoza
Fillola afirma que la coactuacion del lector al texto literario se lleva a cabo porque se abre
la posibilidad de construir interpretaciones de tipo personal, con esto al lector le sucede
algo y se transforma cuando lee y también le aporta al texto, asi mismo le confiere un

sentido y un punto de vista que le da un significado a lo que lee.

Teniendo en cuenta que el sujeto es quien se encuentra implicado en el proceso lector, es
importante mencionar que la lectura también es experiencia porque lo invita a hacer parte
de ese mundo de ficcion que le propone y lo vuelve un productor de significados para el
texto y para la vida, se resalta a su vez que como ser en falta lo que lee repercute en su

subjetividad y en la forma como concibe y se siente en el mundo.

Considerando lo anterior, y agregando que el objetivo de éste proyecto investigativo gira en
torno a mejorar la competencia de la comprension lectora de los estudiantes de la
Institucion Educativa San Francisco de Asis (CO.S.F.A) por medio del vinculo entre
literatura y cine en relacion con sus experiencias, vale aclarar que los dos elementos claves
de la investigacion son la experiencia y la comprensién lectora. Por consiguiente, se toma
como referentes las nociones y conceptos de autores especificos que se ampliaran a

continuacion. A partir de estos elementos claves, se desprenden una serie de elementos

15
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secundarios que son relevantes para el trabajo, componentes que se anudan a la

investigacion, tales como: cine, literatura juvenil y subjetividad.

Se toma a consideracion a su vez el supuesto Piagetiano que anuncia que el sujeto y el
objeto de estudio, deben estar en constante contacto ya que es a partir de esta interaccion
que surge el conocimiento. “El conocimiento se apoya siempre en otro conocimiento
anterior: el nuevo conocimiento resulta ser un refinamiento y una integracion de

conocimiento que ya se poseia’ (Tenutto, y otros, 2004)

El conocimiento estd ligado a constantes transformaciones, pero también en que es
necesario que los nuevos conceptos pasen por la experiencia del sujeto y se involucren con
sus realidades para poder alcanzar otros escenarios donde sean posibles nuevos
aprendizajes y significaciones. Por lo tanto el nivel inferencial busca integrar esos saberes y
si un sujeto no es capaz de integrar realidad y objeto como lo menciona Piaget, no
alcanzara una reflexién que le dé la posibilidad de hacer una compresion significativa del

texto.

Para dar a entender la relacion que se establece entre los conceptos de experiencia y
comprension lectora, se partio de la idea de que el ser humano es consecuencia de su
historia, las personas parten de su pasado asi como de sus realidades inmediatas para
comprender el mundo que los rodea y establecer una relacion con él. De este modo el
concepto de experiencia se enmarca dentro de la importancia que ésta tiene sobre el
discurso de la comprension lectora, en la medida en que pone de relieve las circunstancias
particulares de cada individuo y su historia como puentes o puntos de partida para

potencializar el encuentro con la literatura.

A continuacidn, el lector encontrara el desarrollo de los conceptos o categorias principales
de la siguiente manera: se hablara de la experiencia como primera categoria y se dara paso
al concepto de subjetividad; luego se hablard de una segunda categoria que es la
comprension lectora y finalmente se abordaran los conceptos de cine y literatura juvenil

como elementos que contribuyen en la construccion del este proyecto investigativo.
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EXPERIENCIA
Experiencia es todo aquello que le acontece al sujeto, es cada momento que vive, es lo que

sucede entorno a la vida de cada ser; la experiencia es todo aquello que se va conservando
en el recuerdo del individuo, cada momento que sucede desde que nace hasta que deja de
respirar; es un conocimiento y acontecimiento que se elabora desde la observacion y la

participacion activa del individuo sobre sus propias vivencias.

La experiencia ha sido comprendida desde diversas perspectivas; Larrosa (1996) la
enmarca como aquello que le pasa al individuo y lo transforma gracias a la asimilacién que
tenga éste de ella; es asi como puede convertirse en una herramienta de gran contribucion
para que el sujeto se construya y elabore a si mismo, y de esta manera conocerse; es por
ello que la experiencia se considera desde planos personales y no colectivos como lo
menciona Martin Jay (2009) en su libro cantos de experiencia. Por esa razon es importante
mirarla desde el plano personal que sugiere y propone esta nueva definicién, porque
equivale en palabras de Larrosa (1996) a que el sujeto tenga sobre cada vivencia una
apariencia completamente protagonica dado que es él, quien procesa y le da un sentido a

sus experiencias en relacion con su subjetividad.

El término experiencia viene siendo indagado desde la época de los griegos; segun la
etimologia, deriva del latin “experientia” que significa juicio, prueba o experimento. Es asi
como la experiencia desde la antigliedad era tomada como un puente entre la vida y el
conocimiento; como lo menciona Larrosa al referirse al saber de la experiencia, que es
aquel donde el individuo va respondiendo ante las cosas que le suceden y va conformando
su ser y lo que es como ser humano pero no de manera aislada, al respecto Hegel afirma
que la experiencia esta anudada a una interdependencia con otros sujetos y con el mundo lo
que implica una apertura de lo que somos a como nos vemos Yy nos relacionamos con el
otro, es decir, la otredad es un elemento que se encuentra implicito en la nocion de
experiencia ya que el hombre se encuentra inmerso en una sociedad y de manera inevitable
tiene una relacién dinamica con ésta.

También, la experiencia de acuerdo a Michele Petit (2004) quien dice que es en esencia,

una construccion de si mismo, focaliza la manera de entender este concepto en el proyecto,
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tomando como base lo que el sujeto toma de aquello que lo rodea y lo vuelve suyo para
luego pasar por un proceso de interpretacion y transformacion; lo mismo pasa con la
lectura, cuando el sujeto se apropia de aquello que esté leyendo, se encuentra en medio de
un proceso en el que toma aquello que lee, elementos que lo construyen, lo cambian, lo
transforman. Puede hablarse de este proceso de interpretacion como un proceso de
relectura en términos de volver sobre lo leido, de volver sobre si mismo y permitirle al

texto controvertir antiguas miradas, para crear y recrear nuevos panoramas.

“el lector no consume pasivamente un texto; se lo apropia, lo interpreta,
modifica su sentido, desliza su fantasia, su deseo y sus angustias entre lineas y
los entremezcla con los del autor. Y es alli, en toda esa actividad fantasmética,
en ese trabajo psiquico, donde el lector se construye.” (Petit, 2004)

Es asi como en la lectura, la experiencia esta dada por diversos factores que rodean al
individuo y que por lo tanto permean su vision de mundo y comprension de lo leido; el
individuo vendria a ser en este sentido su acontecer humano previo a determinada situacion
y tal como lo plantea Jorge Larrosa (1996), hay unas condiciones que deben cumplirse ya
sea de manera intencionada o no para que el acto de leer trascienda en el individuo, haga
eco en él y lo forme o lo deforme; y es que un verdadero encuentro con la lectura siempre

sugiere un cambio en el que nadie dijo que deformarse fuera necesariamente algo malo.

"La experiencia de la lectura, si es un acontecimiento, no puede ser causada,
no puede ser anticipada como un efecto a partir de sus causas, lo Unico que
puede hacerse es cuidar que se den determinadas condiciones de posibilidad,
s6lo cuando confluye el texto adecuado, el momento adecuado, la sensibilidad
adecuada, la lectura es experiencia” (Larrosa, 1996)

La experiencia en juego con la subjetividad permite pensar que el individuo
verdaderamente avanza en el proceso de conocerse asi mismo; este elemento en
transposicion a la busqueda del investigador podria traducirse en que la experiencia en la
lectura puede brindar la posibilidad de que el sujeto vea elementos que no conocia de si
mismo dentro de la obra gracias a un juego de significacion y de acuerdo con el valor

subjetivo que éste le dé a la experiencia de lectura que acaba de tener.
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“[...] cada lector es, cuando lee, el propio lector de si mismo. La obra de un
escritor no es mas que un instrumento optico que €l le ofrece al lector a fin de
permitirle discernir aquello que, sin ese libro, quizas, no habria visto en si
mismo" (Petit, 2004)

La literatura ha estado vinculada desde hace mucho tiempo con diversas formas de actuar y
maneras de ver la vida, asi como el papel que desempefia en la construccion del ser y su
subjetividad. Al respecto, el psicologo Piaget en su teoria del desarrollo, dilucida desde lo
cognitivo, la manera en que cada ser humano va tomando la realidad y la va acomodando a
su vida; no obstante, para él el ser humano pasa por etapas en donde se van develando paso
a paso estos procesos; de manera especifica revela como en la etapa de las operaciones
concretas, que oscila entre la edad de los siete (7) y los once (11) afios, el individuo ya tiene
la capacidad de tomar elementos que le ofrece la realidad y relacionarlos con aquellos otros

que le ofrece la literatura.

SUBJETIVIDAD
La lectura se encuentra estrechamente ligada a la subjetividad y al respecto Michele Petit

(2004) se refiere a la relacion que existe entre la experiencia y la lectura; sin embargo, la
autora enfatiza en que cada sujeto hace una elaboracién diferente dependiendo cémo se ha
vivido la literatura, es asi como en ella se permite elaborar un espacio propio, esto es
explicado desde lo psiquico en cuanto le da la posibilidad al lector de reconocerse en un

lugar y que hace parte de ese contexto.

"este espacio creado por la lectura no es una ilusién. Es un espacio psiquico,
gue puede ser el sitio mismo de la elaboracion o la reconquista de una
posicion de sujeto. Porque los lectores no son paginas en blanco donde el
texto se vaya imprimiendo. Los lectores son activos [...] se apropian de lo que
leen, interpretan el texto" (Petit, 2004)

En la lectura se hacen evidentes las maneras de categorizar el mundo a medida que se va
ingresando al terreno de la subjetividad, entendida esta a lo largo del tiempo como una

concepcién de caracter metafisico y relacionada a su vez con la filosofia moderna; no
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obstante, la subjetividad es inherente al ser humano y fue precisamente Dewey (1986)
quien se acercd a este concepto al reconocerlo como un elemento del sujeto, aunque no

utilizoé especificamente el término:

"La experiencia humana, se hace humana por la existencia de asociaciones y
de recuerdos que son filtrados por la red de la imaginacién, de manera que
respondan a las exigencias emotivas. Las cosas en que la imaginacion pone
mayor énfasis cuando remoldea la experiencia™ (Dewey, 1986)

Es asi como la cultura permea la manera como se concibe el mundo y la forma de verlo, a
través de la lectura se materializan procesos individuales como la asimilacion e
interpretacion del entorno en el que se encuentra inmerso, logrando asi una transformacion
en el individuo, quiere decir esto que el individuo se encuentra en un constante aprendizaje
tanto de lo que esta externo como de lo que esta en el interior y tiene la posibilidad de

desaprenderlo y/o reaprenderlo.

La subjetividad a lo largo de la historia no ha encontrado un asidero, tratando de ser
interpretada como un opuesto a lo objetivo entendido asi desde el positivismo®, lo que ha
ocasionado una sectarizacion del término. En este sentido se ha ignorado de alguna manera,
que cada ser humano incorpora lo que vive a su forma de ser y de pensar. Es asi como la
experiencia se encuentra ligada a la subjetividad ya que ambas pertenecen exclusivamente a

lo humano y la manera como interpretan su papel en el mundo.

El ser humano se mueve en distintos escenarios a lo largo de su vida, la literatura se vuelve
uno mas, igual o menos de especial, donde si se quiere se pueden propiciar situaciones en
las que el individuo vaya interiorizando y a su vez logre asimilar e interpretar todo lo que

un texto narrativo es capaz de proponer.

Todos los acercamientos a literatura y a otras artes, van configurando una posicién de su ser
y la van volviendo una experiencia que difiere siempre con lo que viven y construyen otros
sujetos, a pesar de que hagan la misma lectura. En cada uno varia de acuerdo a lo que hayan
vivido a lo largo de sus vidas y lo que sientan en el momento de dicha lectura, asi como a

los estados de animos, la disposicion del espiritu y del caracter, de una experiencia reciente

* El positivismo es una corriente o escuela filosofica que afirma que el Gnico conocimiento auténtico es
el conocimiento cientifico, y que tal conocimiento solamente puede surgir de la afirmacion de las teorias a
través del método cientifico.
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mala o buena, en general de una cantidad de condicionamientos que se encuentran ligados a
los significados que somos capaces de atribuir luego a cada lectura sin obviar que los seres

humanos leemos mas alla de lo escrito.

La subjetividad es intrinseca a cada ser humano y si bien es cierto que hay formas de
motivar, incitar e incentivar; también es cierto que para entrar de manera radical a cambiar
a alguien, nadie tiene el poder. En este terreno cada sujeto tiene siempre la ultima palabra
sobre si mismo, su subjetividad le hace ser a cada uno lo que es y se puede decir que el
individuo se vale de ella para desarrollar lo que siente y lo que piensa por lo que esta

implicita en todas las acciones y en todas las cosas.

COMPRENSION LECTORA
La comprension lectora, es la capacidad que el individuo tiene para comprender las ideas

centrales de lo que lee, ya sea de manera literal, es decir, interiorizando las ideas explicitas
que el texto le ofrece; o de manera inferencial, asimilando las ideas internas que el autor no

menciona textualmente pero que estan alli.

En el desarrollo de la competencia de comprension lectora, es importante tener en cuenta el
rol que desempefia el lector en la construccion de significado del texto, es ahi donde el
contexto se convierte en un aliado ineludible en la interpretacion que hace el sujeto del
texto que lee ya que el contexto como tal, se presenta como un elemento primordial en el
conjunto de cosas que conforman la experiencia personal. El contexto puede entenderse,
ademas, como el marco referencial de las vivencias que mas han marcado a un ser humano

y que por lo tanto lo constituyen.

Es por esto que en la mayoria de los casos los lectores comparten una forma similar en la
comprension de los textos, tal como lo plantea Trevor Cairney (1996), tienen en comin una
serie de espacios sociales y culturales que determinan en gran parte sus interpretaciones y
no solo de un texto literario, sino que también influye en las diferentes lecturas que los
nifios hacen a diario de todo lo que les rodea. “Los lectores pertenecen a tipo de personas
que son debido al contexto social especifico en el que han vivido. Los lectores que han
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vivido en contextos culturales y sociales similares compartiran significados especificos”
(Cairney, 1996)

Igualmente, es importante tener claro que el individuo antes de entrar a comprender un
texto sea literario 0 no, debe primero saber comprender e interpretar aquellos sucesos que
giran en torno a su vida y en su contexto social y cultural. Magdalena Viramonte (2004)
con respecto a esto plantea en su texto Comprension lectora: dificultades estratégicas en
resolucién de preguntas inferenciales que existe una diferencia entre comprender aquella
realidad que nos rodea abarcando en ella no solo lo que sucede en el exterior del individuo,
sino también involucrando su interioridad, y comprender aquello que esta contenido en el

texto escrito; Esta es la diferencia que el lector debe tener clara desde un principio.

Al hablar de comprensién lectora como la competencia que permite deducir ideas que no se
encuentran explicitas en el texto, hablamos también de un nivel inferencial, que exige al

sujeto un papel activo que lo obliga a poner en juego sus saberes previos.

Manuel Montanero y Lourdes Gonzélez (2003) en su articulo “Ordenar textos”: una
alternativa para evaluar la comprension lectora en primaria, hacen una breve revision
tedrica en relacion a la comprension lectora y en donde exponen dos tipos de inferencia;
por un lado se habla de inferencias locales en la que el individuo se centra en inferir el
significado de las palabras asi como de las conexiones sintacticas de las oraciones; por otro
lado desarrollan un tipo de inferencia situacional: toca un punto en el que se trata de
construir un significado global del texto que va mas alla de lo que éste expresa literalmente;
es en este punto en el que el sujeto debe hacer uso de su experiencia y conocimientos

previos para lograr construir significados.

“La inferencia requiere la capacidad de distinguir o deducir la informacion
esencial y organizarla con coherencia en nuestra mente y por ultimo, el lector
debe utilizar su experiencia y conocimientos previos para interpretar el
contexto que da sentido a estos significados” (Montanero & Gonzélez, 2003)

El lector cumple un papel activo en el proceso de lectura porque interactia con el texto
desde sus experiencias personales y desde sus propios saberes, convirtiéndose asi, en un
sujeto que participa en la significacion, interpretacion y creacion de su conocimiento. Es

preciso para que se dé un proceso de inferencia que el estudiante logre asimilar el texto y se
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apropie de él y la mejor manera de hacerlo es proponiendo el texto como cercano, es decir

familiarizando la obra con el individuo.

Los sujetos responden a una serie de condicionamientos y entienden el mundo y lo que los
rodea de acuerdo a unas circunstancias y vivencias particulares. Cada ser humano desde su
historia es un universo, un punto de partida desde el cual se abre un abanico de
posibilidades frente a actos de comprension y significacion de nuevas experiencias, y la
lectura en si misma debe comprenderse asi, como una experiencia que puede ser articulada
y alimentada de maneras distintas desde la subjetividad de cada lector. Se puede decir
entonces, que el razonamiento inferencial hace parte de las condiciones contextuales
involucrando también elementos socioculturales que influyen en el estudiante; se devela en
la forma de poner en evidencia el universo de las vivencias y la manera de interpretar el

texto literario.

Cuando se habla de comprension lectora es importante tener en cuenta la experiencia y el
contexto del lector, puesto que con ello se pretende llegar justamente a un punto en el que
el texto se vuelve un mediatizador de la realidad, en la medida en que tiene impregnado la
concepcion del mundo del autor en un contexto y una situacion determinados; un fragmento
de los sucesos internos y externos del autor subyace en el texto siempre, de modo que si el
lector no es consciente 0 no asimila su propio mundo primero, dificilmente podra
comprender el significado a la luz de las realidades que el autor y el texto en si mismo
plantean y mucho menos lograra realizar algin tipo de asociaciones o construccion de

sentidos.

“El hecho de que los textos presenten la realidad no directamente sino por
medio de versiones hechas por sus autores, implica que, ademas de identificar
el fragmento de mundo que se intenta narrar o describir, debe identificarse un
conjunto de ideas acerca de él que deben estar vinculadas entre si de manera
coherente” (Viramonte de Avalos, Peronard, Gémez Macker, Carullo de
Diaz, & Velasquez Rivera, 2004)

CINE
El cine en particular es un arte muy amplio que cuenta ademas con diversas vias de acceso.

Se toma en particular una via referida a la ensefianza y a la formacion donde se pretende
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que a través del cine los estudiantes incorporen parte de la experiencia audiovisual
reforzada por la narrativa y la acomoden en una reflexion personal que parta de sus
principios y tengan como base fundamental sus experiencias. En palabras de Alba Ambros
y Ramon Breu (2007) “la interdisciplinariedad es una buena manera de trabajar el cine en
la escuela, porque ya sea desde un punto de vista mas literario o mas cientifico, la

actividad que realizamos se basa en el hecho de leer y releer historias” (Ambrds & Breu,

2007)

Justamente en esta propuesta de ensefiar literatura en relacion con cine, se parte de la idea
de que ambos términos no se alejan en tanto artes y tampoco en tanto lenguajes, sin llegar a
confundir las fronteras entre arte y entretenimiento que contrarrestaria todo valor formativo.
Se encuentra intrinseca la posibilidad de acercar estas dos manifestaciones artisticas de
manera que puedan integrarse los sujetos a ellas de un modo personal, construyendo
espacios cada vez més intimos donde tengan lugar las propias vivencias. Se trata de que en
este entramado de arte, el sujeto logre adquirir no simplemente el rol de espectador/lector
sino de que alcance un lugar como protagonista; es decir de que lo experimente, de que sea
parte de la historia y desde ese lugar totalizante que lo involucra desde la imagen, desde el
lenguaje, construya significados en relacion a si mismo y a lo que le rodea. Fernando
Barahona (1991) expresa que: “La semejanza que existe entre las biografias humanas y las
cinematogréficas pueden dar lugar a que la realidad se entrecruce con la ficcién hasta que

lleguen, incluso a confundirse” (Barahona, 1991)

La lectura en juego con el cine pone sobre la mesa un abanico de posibilidades en las que
cabe no sélo que el individuo disfrute y se permee con ambas manifestaciones sino que
ademas sea una parte activa de un evento tan significativo como lo es este encuentro entre
estos dos lenguajes. Ese rol protagonico le permite al sujeto apropiarse del espacio y ayuda
a que cine y literatura actien como una unidad, y tengan eco sobre él, haciendo hincapié,
por supuesto, en las diferentes realidades que acompafian a cada individuo y que
permanecen adormecidas hasta que el medio les impone o les propone en este caso, de una

manera asertiva, salir a flote.

“la lectura como el cine activa los mecanismos del lector y del espectador,
pone a interactuar al individuo con la realidad que tiene ante sus ojos y
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motiva el funcionamiento tanto de las estructuras conscientes como de las mas
profundas e inconscientes. Aviva la conciencia en su propia dinamicidad”
(Mesa, 2003)

En efecto, los seres humanos se mueven por diversas y multiples motivaciones,
entendiendo por motivaciones los estimulos que movilizan en pro de algo y la cultura
audiovisual, desde una mirada educativa tiene mucho potencial. A través del cine como
experiencia profunda anclada a la literatura, es posible motivar al sujeto e inducirlo a
pensarse, cuando menos a recordarse y a vincularse entonces de un modo u otro a la

narrativa desde dentro.

“El hecho de sentarse frente a una pantalla y mirar pone en marcha diferentes
procesos mentales y emocionales que interactian al mismo tiempo. Desde
comprender el lenguaje filmico hasta identificarnos con alguno de los
personajes y empezar a llorar, son considerables las informaciones que con
frecuencia, de manera inconsciente, penetran en nuestro cerebro y remueven
nuestra intimidad ” (Ambros & Breu, 2007)

Ambas artes representan sin duda espacios para que el sujeto se identifique y mas adn, para
que se proyecte gracias a ese algo de verdad que subyace a cualquier historia contada bajo
el lente de cualquiera de estas dos manifestaciones. El toque de verdad del que se habla
aqui, no es otro que esa condicion humana que se revela de uno u otro modo siempre, tanto
en el cine como en la literatura y que no escapa al individuo; de este se espera, que una vez
se involucre ya sea con el texto o con la pelicula, (en este caso con ambas como unidad)
logre reconocerse y en consecuencia, como menciona en su articulo Augusto escobar mesa
(2003), logre actualizar sus deseos. “el tiempo ata pues al cine y a la literatura, pero desde

diferente dimensién; sin embargo, lector y espectador son atrapados por ambos géneros por su

’

capacidad de hacer verosimil cualquier historia, por imaginaria que sea, y actualizar sus deseos.’

(Mesa, 2003)

Se trata de lo que narran en una misma linea de sentido la imagen o representacion mental
del texto y la imagen del movimiento, actualizadas por el sujeto en un acto de respuesta
aunque no necesariamente de correspondencia; “En cine la participacion afectiva puede
llegar a ser particularmente viva, segun la ficcion de la pelicula, segun la personalidad del
espectador; y entonces aumenta en un grado la transferencia perceptiva durante breves

instantes de fugaz intensidad . (Arroyave, 2004) Si bien se persigue un fin particular en la
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apuesta de vincular estas expresiones artisticas, es el sujeto en el aula quien tiene la tltima
palabra sobre su nivel de afectacion; més ain cuando lo que se pretende es impactar
directamente su subjetividad. Desde las construcciones a las que haya llegado el individuo

a partir de sus vivencias, dotara de significado toda nueva realidad que se le presenta.

LITERATURA JUVENIL
Al hablar de Literatura juvenil es dificil no pensar en la denominada Literatura infantil en

aras de singularizar o establecer un limite que facilite su reconocimiento. Si bien algunos
autores prefieren no hacer esta diferenciacion y en solo término “infantil” o “juvenil”
cierran la discusion, es importante que exista esta dialéctica ya que permite un
conocimiento méas profundo de ambos terrenos y por ende su potencializacion de lo que a
nivel formativo cada una representa. Esta controversia desde el punto de vista de esta
investigacion se ha moldeado en el seno mismo de la poblacion que fue objeto de
intervencion y que por edad bioldgica (9-11 afios) tendria que haber sido sometida al canon
de la llamada Literatura infantil; sin embargo, de parte de los estudiantes ha existido mas
que una demanda y una exigencia, una respuesta a obras literarias como “Moby Dick” del
escritor Norteamericano Herman Melville y varios cuentos de Edgar Allan Poe que estan
enmarcadas o categorizadas por el mundo editorial y avaladas por instituciones de
educacién como para un publico Juvenil que abarcaria nifios entre las edades de 12-18

anos.

Ifaki Aldekoa (2003) en su articulo El dificil equilibrio de la lectura: una mirada a la
literatura juvenil y su didactica desde Teresa Colomer plantea lo siguiente respecto de este
asunto cronol6gico: “qué pueden entender” y “qué es conveniente que lean” son dos
interrogantes que han condicionado constantemente la evolucion de la oferta de lectura,
sea cual sea su calidad literaria para estas etapas de la vida” (Beitia, 2003). En efecto hay
unos condicionamientos que desde el mundo editorial y desde el lugar de adultos como
promotores de lectura en general, ponen constantemente a los lectores y lo hacen desde
parametros tensos. Es importante hacer la diferenciacién entre una literatura infantil y una
literatura juvenil mas no como proyectos de masificacién y homogenizacién; es necesario

entender y sobretodo atender a los procesos individuales que cada contexto y cada nifio en
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si mismo plantea y sefiala. Es el caso del grupo focal, un grupo inscrito en un Semillero de
lectura como tal y esto marca un rasgo diferenciador al que hubo que prestar atencion ya
que explica la demanda y el grado de lecturas frente a las que los nifios hacen una
recepcion. En palabras de esta autora hay una realidad a tener en cuenta: la del lector y en
esta realidad subyacen sus gustos, sus preferencias, sus experiencias, como puntos de

partida para la formacién del sujeto como lector competente.

A lo largo del tiempo se ha cuestionado el caracter estético de los dos géneros literarios,
tomandolos como divertimento o simple entretenimiento; a los lectores del publico infantil
y juvenil se les ha incorporado de manera inflexible para su formacion literaria Unicamente
libros que hacen parte del canon, que sin lugar a dudas deja de lado obras que son valiosas

y se adaptan a su competencia literaria. Propone al respecto Kiko Ruiz Huici (1999):

“Cualquier aproximacion al mundo de la literatura juvenil ya sea desde el
punto de vista editorial ya desde el punto de vista formativo o estrictamente
literario, deberia partir de una premisa bésica a saber: el destinatario de esa
literatura asumiendo todas las salvedades que se quieran hacer, es una
persona a la que le gusta leer y que ademas lee con cierta frecuencia” (Huici,
1999)

Sin lugar a dudas los primeros textos a los que se ven enfrentados los lectores de la primera
infancia, presentan un caracter lGdico que permite un acercamiento ameno por las mismas
caracteristicas del libro; sus formas, las imagenes, que va permitiendo al nifio familiarizarse
con la lectura y de esta manera invita a un disfrute de la Literatura a través de un lenguaje
mas cercano para ellos; no obstante esto no es impedimento para que las obras sean

recibidas por el publico en general y para que trasciendan las barreras del tiempo y la edad.

Damaso Alonso al respecto dice que el proceso lector en la infancia es muy importante ya
que les va dando un marco de referencia que le va permitir construir sentidos en su vida
para poder hacer una interpretacién del mundo y por esa razon es de suma importancia la
presencia de la literatura infantil y juvenil en esa etapa del ser humano. “La literatura infantil
y juvenil es fundamental en los inicios de la formacion literaria porque se dirige a unos lectores
especificos por su edad, a los que tiene en cuenta de modo particular, como receptores del
discurso” (Cerrillo, 2007)
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Debe entenderse lo dificil que se hace encasillar un concepto en el campo de la Literatura;
en el caso de la literatura juvenil, tal y como lo mencionan varios autores, estariamos
hablando de una extension de la Literatura infantil que es ante todo Literatura que esta
anudada a la capacidad de sus lectores-destinatarios y que aunque no ha sido
exclusivamente escrita para nifios estos la han hecho suya y culturalmente se les ha cedido
ese escenario. Entre las caracteristicas que se le atribuyen tanto a la Literatura Infantil como
a la Juvenil esta la muy frecuente presencia de acontecimientos no normales o irreales;
encontramos también la personificacion y humanizacién de aquello que no es un ser
humano, pero no hay que olvidar un elemento que sobresale, el humor que es tomado como
una actitud ante la vida y que en muchas ocasiones ayuda a recomponer situaciones dentro

de la narracion y que ayuda a los pequefios lectores a tener una vision de mundo, diferentes.

En el tiempo la prolongacion de los afios obligatorios de escolarizacion plantea unas
demandas por parte de un publico lector puntual que son atendidas no solo desde las
instituciones de educacion sino légicamente desde el sistema productivo editorial que
ademas encuentra cierta legitimacion con la inclusion de sus producciones en los planes
educativos sin importar su valor estético, sino apelando mas bien a estrategias moralizantes,
de acuerdo a problematicas sociales actuales y punzantes. Al respecto, en palabras del
escritor de literatura juvenil Aldekoa (2003) sefiala lo siguiente:

“La importancia de los libros destinados a los jovenes no radica en la moral
que puedan contener, sino en el hecho de que a través de esas lecturas los
jovenes pueden desarrollar y afirmar su identidad y escoger su lugar en el
mundo cambiante y ambivalente que se presenta ante sus expectativas .
(Beitia, 2003)

Lo anterior se traduce o compagina en referencia al lector joven con lo que este mismo
autor afirma desde Chartier Y J. Hebrard “nradie lee para ver de qué modo la belleza del
fondo y de la forma transfigura la cotidianeidad de lo real. Todos leen para encontrar y a
veces reconstruir, en la distancia y la proximidad de las representaciones, el mundo de sus
deseos y experiencias. De ahi la importancia de indagar en sus mundos para simbolizar
desde la literatura sus experiencias y conferirles un sentido. En este trabajo es vital la

insistencia en que son importantes sus imaginarios, deben ser tenidos en cuenta al igual que
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las relaciones que han establecido con el mundo cada uno a su manera porque de ello

dependen claramente sus comprensiones e interpretaciones.

6. DISENO METODOLOGICO

Para la construccién del disefio metodoldgico de este proyecto investigativo, se tomé como
referencia el texto Disefio de proyectos en la investigacion cualitativa de la autora Maria
Eumelia Galeano (2011). Este texto dio orientaciones para la elaboracion de una estructura
metodoldgica y los diferentes momentos y caracteristicas que se presentan en un proyecto

de investigacion.

Este trabajo, se enmarca desde la investigacion cualitativa dado que como proceso de
reflexion y de construccidn, puede ser modificable a lo largo de la investigacion; este tipo
de investigacion permite que el investigador este en constante interaccion con los
estudiantes y sus realidades involucrandolo en ese contexto y permitiéndole conocer de

cerca los momentos en que se desarrollaron los diferentes procesos y situaciones.

Es importante mencionar que en este tipo de investigacion se va configurando el objeto de
estudio de acuerdo con la realidad en que se encuentran los sujetos que se convierten en el
foco de interés, y a partir de su interpretacion construir un nuevo concepto a traves del
analisis que se haga de dicha construccion. En este caso, el investigador entabla una
relacién intersubjetiva que le permite conocer y vivir la realidad social en la cual los
estudiantes se enfrentan diariamente y a partir de eso desarrollar un analisis que llevara a
encontrar una estrategia propicia para cumplir sus objetivos. “la perspectiva cualitativa
hace de lo cotidiano un espacio de comprension de la realidad. Desde lo cotidiano y a
través de lo cotidiano busca la comprension de relaciones, rutinas, temporalidades,

sentidos, significados” (Galeano Marin, 2011)

Considerando lo anterior, es claro entonces reconocer que la modalidad de este proyecto es
etnografica, ya que dentro de las funciones del investigador esta el describir las acciones
gue se desarrollan en el contexto educativo buscando captar y comprender las diferentes

significaciones y puntos de vista que rodean a los estudiantes y a los sujetos.
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El investigador confronta permanentemente las diferentes visiones de mundo que tienen los
sujetos investigados, esto se logra a partir de técnicas de registro de informacion que
permiten confrontar y complementar la informacion que se rastreé a lo largo de las visitas e

intervenciones en el aula de clase

“la modalidad etnogrdfica se estructura sobre la base de observaciones, con
cierto grado de permanencia, continuidad y profundidad, de las actividades o
situaciones sociales objeto de interés, la entrevista, la historia de vida y
diversas modalidades de participacion por parte del investigador en las
actividades socioculturales seleccionadas o espontaneamente acaecidas”
(Galeano Marin, 2011)

Segun Maria Eumelia Galeano (2002) en su texto Investigacion Cualitativa estado del arte:
“El enfoque hermenéutico hace explicita y directa la interpretacion como proceso que
acomparia de principio a fin el trabajo investigativo” (Galeano Marin & Velez Restrepo,
2002) es por ello que este trabajo se inscribié dentro de este enfogque en cuanto el proposito
gira en torno a descubrir los diferentes significados de la realidad social que se pretendia
investigar para llegar a la categoria que interesa, la experiencia. Este enfoque permite
descubrir los diferentes significados que se tejen en el hecho educativo donde se realiz6

practica.

Ademas, es labor del investigador interpretar, lo que lleva a un anélisis profundo de
palabras, situaciones, gustos, textos, y demas elementos que la practica educativa ofrece
como resultado de las diferentes intervenciones en la institucion y que tiene como eje
transversal la experiencia, vista como una herramienta que ayuda a potenciar el
mejoramiento de la comprension lectora.
“El proceso hermenéutico se aplica a cualquier forma que pueda tener algin
significado como las formas no verbales de conducta, los sistemas culturales

[...] la hermenéutica es, por tanto, un enfoque general de comprension, de
indagacion disefiado para el descubrimiento de los diferentes sistemas que se

dan en los seres humanos” (Galeano Marin & Velez Restrepo, 2002)

Como principal estrategia, se utilizé la observacion participante dado que el investigador
estuvo involucrado dentro de la poblacién haciendo parte de las diferentes dinamicas
propias de la institucion educativa y generando vinculos con los principales actores como

estudiantes, profesores, directivos, entre otros; sin embargo, en ningdn momento se
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interfirié con las labores regulares que se llevan a cabo dia a dia en la institucion a pesar de

que se contribuy6 con la organizacion del grupo.

Esta estrategia permitio ademéas obtener informacion no verbal que aporta en el

conocimiento de sus experiencias.

Asi mismo, la investigacion documental hizo parte de las estrategias debido a que los
archivos institucionales fueron analizados previo a las intervenciones para tener claridad
sobre las normas que rigen la institucién y no irrumpir en el funcionamiento de esta,
ademas de que era necesario conocer las directrices institucionales tales como la mision y la
vision.

Entre las técnicas de registro y sistematizacion de las cuales se valio el investigador para el
andlisis de la informacién se encuentran las entrevistas formales y no formales,

grabaciones, y material recolectado en las intervenciones y actividades propuestas.

Lo anterior se resume en el siguiente esquema:

Tipo de investigacion Cualitativa

Modalidad Etnografica

Enfoque Hermenéutico

Estrategias e Observacion Participante

Investigacion documental

Técnicas de registro
e Entrevistas informales
e Grabaciones

e Material recolectado en

intervenciones y actividades.

La poblacion que sirvié como objeto de estudio en la investigacion estuvo conformada por
dos (2) grupos de aproximadamente quince (15) nifios cuyas edades oscilan entre los nueve
(9) y los once (11) afios que corresponden a los grados cuarto y quinto de primaria quienes
hicieron parte del Semillero de lectura ofrecido como actividad extracurricular por la

institucién educativa San Francisco de Asis.
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7. ANALISIS DE LA INFORMACION

Para el analisis de los datos recolectados en la etapa de practica, se tomaron como criterios
béasicos las categorias que son transversales en la investigacion: Experiencia, subjetividad,
cine y comprension lectora; sin embargo, al tratarse de una investigacion cualitativa en
donde el sujeto hace parte importante del proceso, se encontraron datos que pueden alejarse
un poco del foco de interés; las evidencias que fueron objeto de analisis en esta
investigacion son las técnicas de recoleccion que se emplearon en el Semillero de lectura
tales como: entrevistas informales, grabaciones audiovisuales, talleres de preguntas

abiertas, cerradas y de produccion textual con dibujo.

Todas estas técnicas fueron desarrolladas en el grupo focal el cual estuvo conformado por
los quince (15) nifios que hacian parte del Semillero de lectura; sin embargo, para el
analisis solo se retomaron aquellas muestras que fueron mas significativas y que aportaron
al trabajo. Cuando se habla de aquellas muestras mas significativas, se hace alusion a
aquellas de las que se puedan extraer elementos en los que sea posible evidenciar

categorias, constantes y variables asociadas al objetivo del proyecto investigativo.

Entre los criterios abordados para el analisis de la informacion, se tiene como referencia la
experiencia en términos de Larrosa (1996) como ese suceso que le pasa al individuo, que lo
rodea, tal como su contexto y las distintas situaciones que le acontecen como sujeto social
de un entorno. Asi mismo se retomé el concepto de subjetividad teniendo en cuenta que
este hace parte de una elaboracion particular del nifio en este caso, y que a su vez va
configurando su experiencia, es asi que la subjetividad se tom6 desde Alfonso Torres

(2006) como ese concepto que:
“Remite a un conjunto de instancias y procesos de produccion de sentido, a
través de las cuales los individuos y los colectivos sociales construyen y

actlan sobre la realidad involucra un conjunto de normas, valores, creencias,
lenguajes y formas de aprehender el mundo, conscientes e inconscientes,
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emocionales desde los cuales los sujetos elaboran su experiencia existencias y
sus sentidos de vida” (Torres Carrillo, 2006)

Otro concepto que se tomd en cuenta en este analisis fue el de comprension lectora,
entendiéndolo como el cumulo de saberes y conceptos previos de los que se vale el
individuo en el momento de la lectura permitiendo de esta manera darle un nuevo sentido a

partir de sus experiencias con otros textos u otros conocimientos adquiridos.

El cine para este andlisis estuvo como una herramienta que permitié reconocer otros
lenguajes que no necesariamente se valen de la palabra para comunicar algo, que juega con
una secuencia de imagenes y sonido en donde el espectador cumple un papel activo en el

que se identifica con personajes o situaciones.

A continuacion se presentara el desarrollo del anélisis realizado a las diferentes actividades
llevadas a cabo en el Semillero de lectura; se presentara el menu literario como una
actividad diagnostico en el que se busco el reconocimiento de la literatura en la vida de los
estudiantes, luego se presenta el analisis de los diferentes talleres ejecutados en el
transcurso de las actividades, para terminar con el analisis de las bitacoras que fue una

actividad que se fue desarrollando en el transcurso del Semillero.

A. MENU LITERARIO

Descripcion:
El menu literario tratd de una actividad realizada con el grupo focal en la primera etapa de

la investigacion con objetivos reconocimiento, de prospeccion frente a las realidades de
estudiantes referente a la literatura. Se trabajé desde una dindmica que permitié la
participacion abierta de cada uno de los nifios, en la que pudieron expresar también de
manera verbal sus relaciones con la lectura, sus encuentros y desencuentros, sus

conocimientos previos.

Para este trabajo, que se enmarco desde Maria Eumelia Galeano (2011) en la investigacion
cualitativa como proceso de reflexion y de construccion permanente, que puede ser

modificable a lo largo de todas las etapas la investigacion, fue un ejercicio propicio para
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cimentar las propuestas de intervencion que se realizaron a continuacion asumiendo por

supuesto todas las variables que para cada caso emergieron durante la planeacion asi como

durante el proceso.

Sus gustos salieron a flote asi como sus intereses y motivaciones; en algunos casos también

se hizo evidente un nivel de escritura que seria interesante evaluar en otro momento dado

que concretamente interesa aqui es el nivel de la lectura desde los argumentos y posturas

que toman algunos estudiantes. A continuacién se presenta en detalle esta informacion en la

siguiente tabla que conserva ademas los rasgos de la escritura particulares de cada nifio:

CUESTIONARIO

PLATO
FUERTE: ¢por

¢Por  qué la
recomiendas?

¢ Como te sentiste
con la actividad?

¢Alguna obra de
tus comparieros te

OBRA qué es tu obra Ilamo la atencién?
FAVORITA favorita?
N.1 “porque me atrajo | “Porque les | “Muy bien estaba | La aventura del
mucho la atension | gustarfa tanto | muy entretenido | dorado
“Las mil y wuna | porque tenia una | como a mi me ha | €on las secciones
noche” historia buena con ustado en este estaba muy | Cien afios de
sentido, me quedé g vacano” soledad
mucho tiempo transcurso, esa
leyéndola y | obra la
siempre cuando me | recomendaria
dormia sofiaba con | porque hay muchas
ella entonces segui | aventuras y seres
leyéndola hasta | | ticos”
que se acabo”.
N.2 “porque es un | “porque es muy | “bien me gustaron | La religiosa
cuento muy bonito | bonita alegre me | mucho las
“Bajo la misma | triste a al misma deja una ensefianza actividades la pase | Cuentos de la selva
estrella” vez me hizo llorar que hay  que bien me parecio
reir se trata de 2 interesante 100 afios  de
chicos que tienen | valorarse Ser | divertida” soledad
cancer y que se tolerante con los
quieren asi. Es | demas es
interesante 'y se | interesante
trata  de  una | graciosa triste a mi
aventura amorosa”. me encanta y yo la
recomendaria”.
N.3 “me gustd mucho | “porque cada | Muy bien alegre y | Lebn de la
“Cuentos de la | por la imaginacion | fabula tiene su | muy divertido pero | biblioteca
selva” y la creatividad del moraleja o | me hubiera gusta | 100  afios  de
autor también por que dejaran | soledad

las aventuras de los
personajes que
tuvieron en la selva

ensefianza para la
vida. Acompafiar a
los amigos en todo

escuchar la palabra
del otro compariero
que habla”

La isla del tesoro
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y como ayudaban a | momento”.
los demas”
N.4 “porque se trata de | “porque es muy | “me senti muy | Cenicienta
“La biblioteca del | un leon que tenia | buena y se la | bien pero a pesar
. -~ ) A . N
rey leon” una biblioteca 'y | recomendaria a | de que no gan6 mi Cien afios de
me encanta mucho grupo del juego de | soledad

esa obra por eso
las elegi como
plato fuerte y toda
la vida sera siendo
mi cuento
favorito”

todos los nifios del
mundo incluyendo
a los adultos y
ancianos”.

las charadas aun
que no alla ganado
me encanto jugar y
debertirme en la
clase”

La isla del tesoro

Las mil y una
noche
Manuelita donde
vas

Ami el nifio de las
estrellas

N.4

“Nelly Donald
conversaciones con
Dios”

“me gusto mucho
porque habla con
Dios un muchacho
gque no queria su
vida entonces él le
enpiesa a  aser
preguntas a Dios y
él se las respondey
lo que mas me
gusto del libro fue
que todo se trato
de Dios”

“porque ensefia
muchas cosas para
hacer en la vida
que te dio Dios y
por lo que mas lo
recomendaria €S
por que te ensefia a
no ser mal
agradecido con tu
vida”

“no me senti muy
bien gracias a Dios
y lo bueno de que
estuve en el
semillero fue
porque aprendi
muchas mas cosas
que tu no sepas”

Caperucita Rosa

La tortuga y la
liebre

100 afnos de

soledad

Ami, el nifio de las
estrellas

N.6 “porque es muy | “porque es | VACIO Harry potter
“La isla del tesoro” | interesante por que graciosa e
trata de aventuras | jnteresante a mi me
se trata de un plrat_a gusto mucho y la
que tubo que sufrir ,
mucho por el amor recomendaria a las
de una chica”. personas y los que
les  gusta las
aventuras 'y el
amor les encantara
del libro”
N.7 “porque me | “porque les | “muy bien, porque | Cien afios de
“Mitos, leyendas y | impacto mucho la | ayudarfa para tener | les gusta mucho | soledad
dragones” realera de los mitos | 4n mas | compratir los
en este cuento y imaginacion y libros mas

como los relatan,

importantes de
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ademas unas
leyendas muy
realistas y
dragones 'y sus

clases también me
gusto mucho su
contenido 'y su
explicacion  sobre
las diferentes
criaturas 'y su
respectiva historia”

capacidad de
crear”.

nuestras vidas”

N.8

“porque mi papa
me mostré y lo lei

Porque cuentos de
la selva me gusto y

Como muy bien
poruge me diverti

“porque ice como
un amico y como

“Cuentos de la | alos 4 afios y 10s | |5 recomendaria a | Mucho mucho | una compafiera y
selva” Ieerglos 5 afos lo dota el universo “mucl_lo_ mucho | los profesores una
segui leyendo y se . | muchicivo y | como la profe”
lo mostré a mis [ POrque me Custo | 1or0ie esduve con
amigos y a los 8 { mucho 'y 1o |'mi amica y con | Harry potter
afios se lo dia mi | recomendaria para | profesora y con
papa” mis amicos: | mis amicos”
salomé, Isavela M.,
Maria José y Luis
y mi familia:
mama, papa Yy
hermana”
N.9 “fue el mejor entre | “porque esta | “!muy El hombre
los libros largos | historia es hermosa | biiiieeeennnn! invisible
“Cien afios de | que he leido y la y por que la escribe
soledad” mejor de Gabriel el colombiano Bajo la misma
Garcia Marquez y . . estrella
porque  me la Gabriel Garcia
recomendé mi | marques de ursula”
primo Daniel
Sanchez Rivera
hijo de wuna tia
abuela mi donde
yo dormia”
N.10 “porque me atrajo | “porque les | “muy bien estaba | Laaventura del
mucho la atencion | gustarfa tanto | muy  entretenido | dorado
“Cuentos de la porque tenia una | somo a mi me ha | con als secciones
selva” hlstqua buena con gustado en este que se hicieron, | Cien afios de
sentido, me quedé estaba muy vacano | soledad
mucho tiempo transcurso, esa
leyéndola y | obra la
siempre  cuando | recomendaria

dormia sofiaba con
ella entonces segui
leyéndola hasta
que se acabd”

porque hay muchas
aventuras y seres
miticos
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N.11

“Manuelita ;a
donde vas?”

“me agradé mucho
fue como a los 5
afios me la
pidieron para el
colegio, yo cada
semana me
adelantaba, habla
de una tortugita
viagjando por el
mundo entero en
diferentes
transportes,
conociendo
variadas personas
0 cosas 0 plantas o
animales. Yo lo
recomendaria”

“te ensefia algunos
paises, objetos,
tradiciones en
algunos capitulos.
Es muy agradable
y es para todas las
edades. Yo la
recomiendo”.

“fue divertido,
conoci varias obras
y el mena literario
me ayudé a
recordar qué libros
he leido”.

Cuentos de la selva

Amy el nifio de las
estrellas

En el nombre de la
rosa

Adibs a las armas

N.12

“Cuentos miticos”

“me gustd cuentos
miticos porque
sentia como algo
en mi corazén por
€S0 me encanto yo

creo que mi
mamita melo leyd
cuando tenia 5

afios. Tanvien mi
mama melo cont
y es un libro
fabuloso por eso lo

799

escogi”.

“porque es
divertida graciosa”.

“feliz por las obras
que isieron y por
las charadas”

Cuentos miticos

La isla del tesoro

N.13

“La aventura del
dorado”

“porque su
literatura es grande
debido a las
grandes menciones
del autor. Porque si
leemos el libro nos
damos cuenta de su
fantastico
contenido como las
islas o también
porque el creador
reunio también la
realidad en este
libro ya que por las
tropas espafiolas,
asi mostraron una
obra en la que
combina las dos
cosas”.

“porque fue uno de
los libros que mas
me gusté y fue uno
de los mas ultimos
que lei, aparte de
eso combina la
realidad vy la
ficcion 'y porque
combina en cada
una de sus partes
todos los generos
como la comedia el
terror, la aventura,
la accion y hasta el
romance!”.

“me diverti mucho
por las actividades
divertidas. Me
diverti mucho en la
parte de las
charradas aunque
me aburri un poco
en el cuestionario
y en el menu
literario pero me
gusto la exposicion
del mend literario
por lo tanto, me
gusto la clase”.

La divina comedia

El hombre
invisible

Cien afios de
soledad

Del amor y otros
demonios

El hombre de las
estrellas

Manuelita ¢a
dénde vas?

N.14

“confieso que de

En primera lo

113

me senti muy

Cien afios de
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“La isla del
tesoro”

echo es mi segunda
favorita ya que la
que mas me ha
gustado aun no la
acabo, la escogi
principalmente por
toda la trama de
aventura que traia
y por la época en la
que se desarrollan
los hechos ya que
por lo general yo
solo me atrevo a
leer de obras de
aventuras y pocas
veces me indigno a
leer un libro sobre
otro tema”.

recomendaria
mucho a  los
lectores que
disfruten de la
accion, la aventura
y el narrador en
primera persona es
una novela muy
interesante que se
resuelve en un
joven que se va
enbarcado en una
aventura para
encontrar un tesoro
pirata escondido en
una isla y que tiene
que afrontar la
traicion de un
amigo”.

bien me gusté la
actividad del menu
literario y todo
hasta que tuvieron
que ir a las
charadas, parecian
en contra los
jueces pues no
aceptaban algunos
de los puntos que
lograbamos y
como castigo tener
que asear el salon
fue fatal”.

soledad
Harry potter

Memorias del
subsuelo

Son libros de los
que he escuchado
hablar mucho vi
algunas de sus
peliculas y me las
estuvieron
recomendando me
gustaria
comprarlos”.

N.15

La isla del tesoro

“Porque trata de
muchas aventuras
y cosas extrafias
para mi y para mis
amigos”

Vacio

113

me senti muy
bien con las
charadas y lo
demas”

En el nombre de la
rosa

DONDE: N= Nifio

Analisis:

Las dos primeras preguntas: ;por qué es tu obra favorita? Y ¢por qué la recomendarias?

Fueron las que arrojaron informacion mas relevante para la investigacion en esta etapa de

exploracién y de contextualizacion con las realidades lectoras de los nifios. Estas preguntas

tenian que ver con la experiencia de cada estudiante como lector y revelaban en sus

respuestas en donde, en qué lugar estan poniendo la mirada, cuando se trata de hablar de

lectura. La siguiente grafica presenta con mas claridad esta informacién con la intencién de

exponer el historial de lectura de los estudiantes y parte de sus inclinaciones:
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OBRAS FAVORITAS

Grafico 1: Obras favoritas de los nifios. Elaboracion propia

El plato fuerte al que se hace alusion en la primera pregunta, de acuerdo al contexto de la
actividad que se desarrollo, era la obra literaria que més le hubiese gustado a cada nifio
independiente de sus razones y es a grandes rasgos lo que representa el grafico 1; aunque
en relacion a los motivos que ellos comparten en sus respuestas es en donde se encuentran
elementos valiosos para la investigacion; no solo porque el acercamiento a un libro
determinado se trate de un tema experiencial, sino porque su eleccién y posterior
reconocimiento como obra favorita implica asuntos subjetivos variables de un individuo a
otro. Se ve como La isla del tesoro y Cuentos de la selva son los libros que mas sobresalen
en la gréafica anterior y que arrojaron ideas de un nivel de recepcion de lecturas por parte de
los nifios que para cursar tan soélo el grado cuarto en ese momento era bastante sobresaliente

en relacion a otros procesos.

Un asunto completamente experiencial se revela en las respuestas de los estudiantes y lleva
a cuestionar la incidencia del entorno sobre cualquier lector en formacion. Tal y como se
observa, varios de estos nifios vinculan y conectan sus obras literarias favoritas a una
experiencia 0 suceso de vida en particular; es el caso del Nifio 12: “me gustd cuentos
miticos porgue sentia como algo en mi corazén por eso me encanto yo creo que mi mamita

melo leyd cuando tenia 5 afios. Tanvien mi mama melo contd y es un libro fabuloso por eso
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lo escogi”. ES una respuesta en la que se advierte espontaneidad, asi como una referencia
puntual a una vivencia personal y que recuerda palabras de J. Dewey (1986) al referirse a la
experiencia como respuesta a exigencias emotivas que parten del recuerdo y se configuran

en la red de la memoria y de la imaginacion.

A proposito también viene al caso lo que expresa el Nifio 9 que trae en su escritura a
colacion, una experiencia personal, que por alguna razon guarda relacion con su obra
favorita: “fue el mejor entre los libros largos que he leido y la mejor de Gabriel Garcia
Marquez y porque me la recomendd mi primo Daniel Sanchez Rivera hijo de una tia abuela
mi donde yo dormia” (N: 9). Sucede también algo similar con el Nifio 1 solo que en este
caso puede leerse entre lineas el impacto de la obra sobre el nifio: “...me quedé mucho
tiempo leyéndola y siempre cuando me dormia sofiaba con ella entonces segui leyéndola
hasta que se acabo” (N: 1). Puede hablarse de este proceso de lectura en términos de
volver sobre lo leido y no leido, de volver sobre si mismos y es en esta medida que se le
permite al texto controvertir antiguas miradas, para crear y recrear panoramas., N0 COmo
lectores pasivos sino al contrario como lectores que modifican sentidos y deslizan entre

lineas sus deseos y sus angustias (Petit, 2007)

La pregunta ¢por qué la recomendarias? Apela por su parte a la capacidad argumental de
cada nifio y en ella aparecen datos provechosos en relacion con la subjetividad de cada
estudiante; se trata de motivaciones internas, de la elaboracion que ellos han hecho de la
obra favorita y de la manera como se la han apropiado. Se encontrd en esta parte del
ejercicio ademas informacion de lo que leen pero también de lo que los motiva; son

2% ¢

recurrente al respecto palabras como: “aventura; “graciosa” “seres miticos”. Las razones
que cada uno tiene para recomendar una obra literaria especifica entrafia razones subjetivas
de manera indudable, como es el caso del Nifio 4 que nos solo da razones desde lo que
representa la historia misma sino que argumenta también a cerca de su experiencia de
lectura que atraviesa un constructo personal en el que se acepta la existencia de Dios con
ciertas definiciones: “porque enseiia muchas cosas para hacer en la vida que te dio Dios y

por lo que mas lo recomendaria es porque te ensefia a no ser mal agradecido con tu
vida”(N:4)
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En un tercer plano se encontraron las obras que los estudiantes posiblemente leerian en
relacion a los gustos de sus compafieros que previamente han narrado y compartido
brevemente en la dinamica de la sesion la trama de sus libros favoritos. Esto arrojé
indicadores en su momento, de los intereses de los nifios y dio luces para configurar el
espacio del Semillero tomando un poco en cuenta las tematicas que a ellos les atrae y les
apasiona; aunque es dificil el equilibrio, es en este punto donde la diferencia plantea un reto
y obliga a pensar la escuela como escenario de inclusion permanente en todos los flancos.
La siguiente gréfica recoge las obras que una vez socializada la actividad los estudiantes
posiblemente leerian de acuerdo a lo que proponen sus demas compafieros desde sus

experiencias como lectores y a lo que mas le haya llamado la atencién:

= Harry Potter
m La isla del tesoro

3% 7% m Cuentos de la selva

= Bajo la misma estrella

m Cien afios de Soledad

m | a isla del tesoro

m |a biblioteca del rey Léon

= Lareligiosa

Manuelita a dénde vas
El hombre invisible
® En el nombre de la rosa

m Adids a las armas

Gréfico 2: Obras que leerian los estudiantes. Elaboracion propia.

Herndn Noemi (2007) hablando de la literatura como constructora de identidad, expone
desde Emilia Ferreiro como la diversidad enriquece todo proceso de aprendizaje. Y es que
en palabras de este autor y en términos de literatura, la diversidad no solo esta dada desde
lo que los estudiantes en el aula plantean como desafio, sino desde el mismo maestro que
como parte vital del proceso, también sucede y acontece en él, desde sus gustos y

preferencias pero tratando de basarse de manera ideal en criterios estéticos solidos e
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integrados. A través de este ejercicio la apuesta en el aula fue buscar que cada nifio
encontrara sus propios rasgos distintivos, su propia identidad, a través de la literatura
(Noemi H. , 2007) y que encontrara en sus experiencias un aliado y un fundamento para

acercarse a los textos y tratar de comprenderlos desde sus realidades.

En el caso del Best-Seller (“Bajo la misma estrella” Jhon Green) que propone uno de los
nifios como obra favorita y que resulta de interés para algunos como evidencia el Gréfico 2,
da idea de la alta influencia cultural que tiene la produccién editorial en este momento en
los jovenes lectores; este libro en concreto es anudado a una experiencia cinematografica
bastante nombrada que aunque no hizo parte de las propuestas del Semillero, si hizo parte
en ese momento de la cotidianidad de los nifios, haciendo eco en el aula, que tal y como
esta actividad revel0, no es ajena a lo que sucede a nivel social, a los cambios, movimientos

y transformaciones de la sociedad

Desde el Grafico 2 también es posible pensar en el lugar de la literatura juvenil en este
grupo de nifios que conformaron el grupo focal de la investigacion. Y es valido traer a
colacion experiencias de algunos autores como Ifiaki Aldekoa (2003) y Kiko Ruiz Huici
(1999). Al respecto, en palabras del escritor de literatura juvenil Aldekoa (2003) sefiala lo
siguiente:

“La importancia de los libros destinados a los jovenes no radica en la moral

que puedan contener, sino en el hecho de que a través de esas lecturas los

jovenes pueden desarrollar y afirmar su identidad y escoger su lugar en el

mundo cambiante y ambivalente gue se presenta ante sus expectativas’.
(Beitia, 2003)

Es necesario comprender que en algunas ocasiones las pretensiones del estudiante, como en
este caso, no coinciden con las edades para las que algunos libros dicen ser destinados, aun
asi sus expectativas no pueden ser ignoradas ya que justamente sus busquedas son las que

se convierten en motor de sus lecturas.

Ifaki Aldekoa (2003) en su articulo El dificil equilibrio de la lectura: una mirada a la
literatura juvenil y su didactica desde Teresa Colomer plantea lo siguiente respecto de este

asunto cronoldgico: “qué pueden entender” y “qué es conveniente que lean” son dos
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interrogantes que han condicionado constantemente la evolucion de la oferta de lectura,
sea cual sea su calidad literaria para estas etapas de la vida” (Beitia, 2003). En efecto hay
unos condicionamientos que desde el mundo editorial y desde el lugar de adultos como
promotores de lectura en general, ponen constantemente a los lectores y lo hacen desde
pardmetros tensos.

En referencia al lector joven, lo anterior concuerda y se equilibra con lo que este mismo
autor afirma desde Chartier Y J. Hebrard (2003) “nadie lee para ver de qué modo la belleza
del fondo y de la forma transfigura la cotidianeidad de lo real. Todos leen para encontrar y
a veces reconstruir, en la distancia y la proximidad de las representaciones, el mundo de
sus deseos y experiencias” (Aldekoa, 2003:). De ahi la importancia de indagar en sus
mundos para simbolizar desde la literatura sus experiencias y conferirles un sentido. Méas
alla de la edad, se trata de buscar que el sujeto se identifique y mas aun, que se proyecte
gracias a ese algo de verdad que subyace a toda historia contada bajo cualquier lente,
porque en Ultimas todo este esfuerzo de integrar al sujeto con el arte se trata mas de

proximidad que de aproximaciones.

B. ENTREVISTAS:

Descripcion:
Una de las principales herramientas de recoleccion de datos fue la entrevista informal que

se desarroll6 a modo de conversacion con los estudiantes, sin embargo se manejo una
estructura flexible que permitié asegurar y limitar los temas que eran de interés para el
entrevistador. Segun Judith Bell (2002) en la entrevista informal es importante que el
entrevistado tenga libertad para hablar de lo que para él, y no para el entrevistador, reviste
una importancia esencial, en estos términos se buscd indagar en la individualidad de los
estudiantes de manera que dieran a conocer sus avances, opiniones y actitudes con respecto
al trabajo desarrollado con ellos en las practicas. Segin la misma autora, uno de los
requisitos de la entrevista guiada es que no se emplea cuestionarios ni hojas de control, pero
se establece un esquema mediante una seleccion de temas en torno a los que se orienta la

entrevista.
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Esta entrevista, como se mencion6 anteriormente, fue aplicada a los quince (15) nifios que

hicieron parte del grupo focal y para el andlisis solo se tomaron en cuenta las cinco

entrevistas que fueron mas dicientes.

Cabe resaltar que dichas entrevistas fueron elaboradas al final del Semillero con el fin de

descubrir en qué medida los alumnos respondieron al trabajo propuesto por los

investigadores; estas entrevistas dieron luces con respecto la concepcién personal de cada

estudiante acerca del semillero, y el fortalecimiento de su comprension lectora.

A continuacion en el siguiente esquema se presentaran las preguntas que se realizaron en

dicha entrevista y las respuestas que los cinco nifios entrevistados dieron:

PREGUNTA NINO 1 NINO 2 NINO 3 NINO 4 NINO 5§
2Qué clase de | “Ne gusta L [N el genero I rorque | “esises a mime gusto mucho | mmm . no me sé e gusto el género de
literatura porque uno va levendo y lo asustaba a uno v lo bacia explicar bien, esa que es ﬂ
Trabajada te | digamos, entonces encontd | pensar en lo que 1a historla porgue hacin | en donde nos
gustdé mda? | un acesinato entonces uno contaba v nooe que miedo” | que uno pusien cudado pam | mucho, la dd sefior que
empieza a pensar, ¢hh saber que ibaa pasar, si se no tenia ropa y tanbién
2 Quien 1o asesine? ( Quien iban a morir o no™ con las de los ¥igjes como
pudo ser”? Y uno ic empxeza el de la ballena y El mago
2 imaginar la historia en la de Oz
mente
+Qué opinas | amicomo queme dgjanun cuando vimosla pelicula Me gusto muchola que 1 aminome
de las mensaje, ejemplos; de la que era como de terrar, uno £1a COMo un sefor EUsStaron cas porque
Producciones | Bifia e la ventana a mime sobwe unas siempre tenia que
audiovisuales | parece quenodebo entrar personas que hablan relacionarlos con los
Trabajadas en | DUNCa 3 ningin lugar asi vea matado cuentos que lelamos v a
el semillero? | unjuguete muy buemo o vme vecesunono le
Rcompafie & alguien 4 dan pesadillas o algo asi” enconuaba como . eia
alguna casa porque tiene wa relacion, entonces no”
pelicula de Xbox muy buena
Cualde las | Tas acovidades quemhs me | “A i lodas me gustaton “Today me gusiaron, s que | JA Actividad que mas me | La Que mas me gusto
actividades gustaron fueronlas dos en pero la que mas me gustd todo interactuar conustedes™ | gusto seria la ded mend fuela de

Te gusto mais?

las que fuimos al aula diginl
aleet los cuentox, porgue
me gustaron las actividades
vlo que hicimosalld los
cortometrajes

fue la de las preguntas

.vlo
didicnca que fue hizo

que las preguntas no
fueran abwridas, wino
mais blen comouna
competencia entre
nosotros’”

¢l semillero - “Sil “El semillerome ha semvido | “si.enel estudioven
ha ayudado a | También me ayudado que existian tambiénme | porque cuando vo estoy por
Mejorar en | unosjuego demesaqueson | divierto mucho conmis fuera del semillero. si hago
algo? un tablero ¥ uro va armando | amigos™ algo mal, o pasa algo siempre
palabras: entoncss al uno me regafian a mi me pasan
leer uno encuentra palabras las cosas a mi; entonces ¢l
nuevasy se le hace mas faal semillero es el lugar comeen
yasi_ ™ ¢l que puedo estar tranguilo,
haciendolo que vosé hacer,
donde puedo estar bien.
;Crees que el | Me hz ayudadoz mejorar “pues si. he mejarado “Si porque voantesleiz y “desde que estovenel El semillerome ha
semillero te ha | mucho mucho do habia cosasquenolas semiliero he mejarado servido para
ayvudadoa | :zb comprendia leiz comopar | mucho la comprensicn desarrol
mejorar la leer. de lector, porque yoamtes me |
comprensién aden i perdia y no entendiala
lectora? co . parami he historia”
mejorado porque a:tes vo

vo

no szbia qué cosas poper ni
como hacalo. .
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En la tabla anterior se presentan las respuestas de cinco nifios ante las preguntas que les
realizo durante la entrevista; los colores indican las constantes que se muestran en las
diferentes respuestas y que fueron elementos claves para la elaboracion del andlisis que se

presentara a continuacion.

Analisis:

O B N W »~ U

Misterio aventura/comedia

mTOTAL m PREFERENCIA

Grafico n° 3: ¢ Qué clase de literatura trabajada te gusto mas? Elaboracion propia

La primera pregunta de la entrevista estuvo encaminada a conocer cual de los géneros
literarios trabajados en el Semillero de lectura fue el que més les gusto a los nifios; en la
muestra que se tomd de las entrevistas se evidencia que la mayoria de ellos tuvieron una
preferencia por el género de misterio, relacionandolo con la investigacion y el terror;
mientras que uno de ellos no solo sinti6 mayor identificacion con los textos que tocan las
tematicas de viajes y aventuras, sino que ademas sintié gusto por los cuentos clasicos de

Andersen, refiriéndose a ellos como “graciosos”, “chistosos ue le generaron risa” tal
b

como se muestra en el Grafico 3.

Los cuatro nifios que se inclinaron por la literatura de misterio especificamente del autor
Edgar Allan Poe, indica en primer lugar un quiebre que pone en entredicho lo estipulado
por las casas editoriales, ya que ellas mencionan que este tipo de literatura es para un
publico que esta entre las edades de los doce (12) y los dieciocho (18) afios; mientras que
nuestro grupo focal, como se ha mencionado anteriormente oscila entre las edades de los
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nueve (9) y once (11) afos; esto puede evidenciar un nivel de lectura que supera las

expectativas que se tienen para esta edad. Kiko Ruiz (1999) al respecto menciona:

“Cualquier aproximacion al mundo de la literatura juvenil ya sea desde el
punto de vista editorial ya desde el punto de vista formativo o estrictamente
literario, deberia partir de una premisa bdsica a saber: el destinatario de esa
literatura asumiendo todas las salvedades que se quieran hacer, es una
persona a la que le gusta leer y que ademds lee con cierta frecuencia” (Huici,
1999)

Asi mismo, como lo menciona Teresa Colomer, hay que resaltar que los nifios entrevistados
comparten un gusto por la lectura y tienen ademas unos antecedentes que muestran desde
temprana edad un acercamiento a ella; esta proximidad en conjunto con el contexto en el
que los estudiantes se encuentran inmersos y la posibilidad que el semillero le da de tener
libertad en el mundo literario, permite que los nifios tengan una evolucion literaria que
incremente su nivel y estén constantemente buscando un tipo de literatura que despierte sus
sentires; es asi como en algunas respuestas a esta pregunta los nifios manifestaron un gran
interés en seguir la historia e imaginar las acciones de los personajes. Muestra de ello es el
siguiente fragmento de una de las respuestas dadas por un nifio: “el género de terror,

porque lo asustaba a uno y lo hacia pensar en lo que la Aistoria contaba”™

Sin embargo, el nifio que a diferencia de sus deméas compafieros muestra una inclinacion
por la literatura de aventura, en cierta medida, demanda una recepcion diferente de la

lectura y que obedece al proceso individual de cada estudiante.

Con respecto a la comprension lectora, de la respuesta que da el nifio 1 en la primera
pregunta (“Me gusta porque uno va leyendo y digamos, entonces encontrd un asesinato
entonces uno empieza a pensar, ehh, ¢/Quién lo asesino? ¢Quién pudo ser? Y uno se
empieza a imaginar la historia en la mente”), es valido decir que los nifios reconocen unas
caracteristicas primarias de la literatura del misterio; los cuestionamientos y sucesos que
acontecen en la mente del nifio y que éste enuncia, hacen parte de una apropiacion de la
historia, lo que corresponde entonces con el proceso inferencial de la comprension lectora;
es decir, el nifio esta relacionando el texto con los saberes previos que se encuentran en su
mente para llegar a una posible conclusion o desenlace Ilegando entonces de este modo a

un nivel propositivo.
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B TOTAL
m CANTIDAD

Miedo/historia T —— 7 ’
Reflexion

—— /

No gustan

Gréfico n° 4: ¢ Qué opinas de las producciones audiovisuales trabajadas en el semillero?
Elaboracion propia

El gréafico 4 corresponde a las respuestas dadas por los nifios a la pregunta que gira en torno
a sus opiniones con respecto a las producciones audiovisuales (Peliculas cinematogréficas y
cortometrajes). En ella se muestra que tres de los nifios expresaron que sintieron miedo a
pesar de la ficcién de la historia; uno de ellos manifestd una especie de moraleja que le

dejaron las peliculas y el otro expuso su inconformidad.

Desde las respuestas dadas con respecto al miedo, el cine también se encarga de narrar
historias al igual que en la obra literaria, es en ese rol del espectador que el estudiante
encuentra una identificacion o en este caso el nifio experimenta sensaciones, ya que el
sujeto desde su afectividad hace una apropiacion de lo que ve, aduefidandose de la historia e
involucrandose de manera tal que como lo expresaban algunos nifios, llegaban a tener
pesadillas o ponerse incluso nerviosos; todo esto hace parte de un proceso en el que el
estudiante se convierte en protagonista involucrandose con la historia, experimentando
sensaciones nuevas que le dan la posibilidad de construir unos significados en relacion a si

mismos y lo que les rodea.
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Es interesante notar como la respuesta de un nifio estuvo inclinada hacia un cambio de la
visién del mundo lo que esta relacionado con la afectacion que cada espectador tiene de la
obra filmica; esto denota que cada interpretacion que hace el estudiante de la lectura de
cualquier texto, audiovisual o escrito, lleva implicita las vivencias personales con el fin de
generar una reflexién y asi mismo una comprension del texto y del mundo. “a mi como que
me dejan un mensaje, ejemplos: de la nifia en la ventana a mi me parece que no debo
entrar nunca a ningdn lugar asi vea un juguete muy bueno o acompafiar a alguien a

alguna casa porque tiene una pelicula de Xbox muy buena”™

En la anterior respuesta dada por el Nifio 1 se deja ver la elaboracion propia que hace con
respecto a lo visto en la produccion filmica, trasciende el nivel de comprension vy
apropiacion del filme para llegar a un nivel de afectacidn que le permea su forma de ver el
mundo y de relacionarse con él, esto es propio de la subjetividad inherente al ser humano,
que le permite hacer un proceso interno de cada experiencia otorgandole la posibilidad de
expresar aquello que piensa y siente con respecto a la obra en cuestién, es asi que el texto
trasciende la esfera de lo literario e impacta al sujeto de tal manera que toma una postura
frente a su mundo. En palabras de Alfonso Torres (2006) quien expresa “que la
subjetividad posibilita la construccion de la realidad y desde la cual define su identidad”,

el sujeto realiza una elaboracion a partir de lo que el arte le brinda.

LLLL

CORAZON MENU LITERARIO LECTURA DE TODAS
DELATOR CUENTOS

(6]

S

w

N

=

mTOTAL m CANTIDAD

Gréfico n° 5: ¢ Cudl de las actividades te gusté mas? Elaboracion propia
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El grafico 5 da muestra de las respuestas dadas por los nifios ante la pregunta que gira en
torno por las actividades del Semillero que méas fue de su agrado. Dos de ellos,
manifestaron que su actividad preferida fue la de “Alcance el corazén”, actividad
preparada para el cuento de El corazon delator de Edgar Allan Poe; Un nifio expresé que
disfruto mas con la lectura en voz alta de los cuentos, otro dijo que el men literario gracias
a que permitia conocer otras obras literarias; y un Ultimo nifio manifestd que todas las

actividades fueron de su agrado.

Las respuestas dadas por los nifios que giran en torno al “Alcance el corazén” como
actividad predilecta, da muestra de una necesidad surgida en los estudiantes por evaluar el
desarrollo de su competencia de comprension lectora; hay construcciones de significado
que los estudiantes buscan poner en evidencia por medio de dicha actividad, éste ejercicio
permitio que los estudiantes dieran cuenta de su comprension del texto comparando sus
significados con los significados construidos por los demas comparfieros tal como lo
muestra la siguiente expresion: “y lo didactica que fue hizo que las preguntas no fueran

aburridas, sino mas bien como una competencia entre nosotros”’

En la expresion dada por el nifio dos: “/...] porque asi uno sabe si alguien entendio el
cuento, no lo entendio” el nifio encuentra una posibilidad en la actividad de “Alcance el
corazon” para desarrollar la comprension del texto, es asi que se evidencia un progreso en
la asimilacion de la obra y por medio de esta estrategia de argumentacion, se buscaba que el
estudiante argumentara su postura frente a la pregunta escogida por él. Por consiguiente
entender aquello que esta contenido en el texto es importante para lograr comprender y
lograr realizar asociaciones posteriores. Segun Carney (1996) el significado que comparten
los lectores se debe a su contexto social, de acuerdo a esto, los estudiantes solo asociaran
una buena comprension con aquellos comparfieros que hayan construido una significacion

similar.

La preferencia por el menu literario, actividad en la que los estudiantes exponian a sus
demas comparieros sus gustos literarios, evidencia los cambios y transformaciones que la
literatura ha realizado en cada estudiante; es una muestra de experiencia desde lo que
anuncia Michelé Petit (2004) al referirse al lector como alguien que interpreta y se apropia

del texto y es ahi donde se construye, los estudiantes en esta actividad mostraron a sus
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compafieros una apropiacion de esas obras consideradas por ellos mismos como sus
favoritas y exponen de forma oral la manera en la que cada obra ha trabajado en ellos
durante esa construccion de si mismos. El hecho de que los estudiantes sientan interés por
conocer los gustos de sus comparieros, da muestra de que hay conciencia ante el hecho de

que la construccion propia esta permeada ademas por el otro que hace parte de su contexto.

La respuestas que hondean en los espacios de lectura en voz alta se encuentran
estrechamente ligadas con la mirada subjetiva de los estudiantes ya que se conciben estos
como el momento en el que ellos tienen una elaboracion de un espacio propio que le dara
pie a realizar una identificacion o reconocimiento del lugar al que hace parte en relacion

con su contexto, tal como lo menciona Michele Petit (2004):

"este espacio creado por la lectura no es una ilusién. Es un espacio psiquico,
que puede ser el sitio mismo de la elaboracion o la reconquista de una
posicion de sujeto. Porque los lectores no son paginas en blanco donde el
texto se vaya imprimiendo. Los lectores son activos [...] se apropian de lo que
leen, interpretan el texto" (Petit, 2004)

Las respuestas que mencionan un gusto por todas las actividades, son muestra de una buena
recepcion de la variedad de talleres pensados con el fin de alcanzar los objetivos planteados
desde el principio para el Semillero.

45 -+

3,5 1

3 -k B TOTAL

2,5 ® CANTIDAD

1,5 -

0,5 -

EN LA LECTURA SENTIRSE LIBRE

Gréfico n° 6: ¢ El semillero te ha ayudado a mejorar en algo? Elaboracién propia
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El gréafico 6 corresponde a la pregunta que buscaba identificar si el Semillero ha servido de
algo a los estudiantes; como se logra evidenciar, cuatro (4) de los cinco (5) nifios lanzaron
respuestas que giran en torno a la lectura desde varias perspectivas como el hecho de que
habian incrementado su numero de obras leidas, o asuntos de entonacion y pronunciacion;
sin embargo, uno (1) de los nifios enuncio que el Semillero se habia convertido para él en

un espacio de libertad.

La respuesta otorgada por el nifio tres (3) gira en torno a la experiencia puesto que logra
identificar que el Semillero es un momento en el que al estudiante le pasan diferentes cosas
que lo transforman y lo construyen; gracias a este proceso y su juego con el pensamiento
subjetivo, el individuo logra reconocerse e identificar no solo el espacio como un sitio en el
que se siente libre, sino que ademas lo identifica como un lugar que le proporciona una
herramienta que es de su completo gusto e interés; la literatura: “entonces el semillero es el
lugar como en el que puedo estar tranquilo, haciendo lo que yo sé hacer, donde puedo
estar bien”’; aqui el nifio muestra como él se convierte en protagonista y llena de sentido

todos estos acontecimientos que le suscitan libertad y goce.

Las demas respuestas que apuntan a una mejoria en el campo literario evidencian el papel
activo que han desempefiado los estudiantes para desarrollar la comprensién lectora; es
decir, cuando se obtienen respuestas como “He leido mas libros” o “leer mas y conocer
otros libros que no conocia” se puede decir que los estudiantes han tenido un proceso en el
que han logrado no solo acercarse al texto literario sino que ademas han interactuado con
él, logrando una cantidad de conocimientos que se han ido almacenando en su memoria y
que posteriormente se convertirdn en saberes previos cuando se conjuguen con Sus
experiencias; esto es lo que ha permitido ademas que en la respuesta del nifio uno (1) se
aclare que el Semillero le ha permitido desenvolverse en juegos de mesa cuyo fin ultimo es

construir palabras.

51



52

RESUMEN APROPIACION DEL ACADEMICO
TEXTO

mTOTAL m CANTIDAD

Gréfico n° 7: ¢ Crees que el semillero te ha ayudado a mejorar la comprension lectora?

Elaboracion propia

El grafico 7 muestra las respuestas dadas a la pregunta que gira en torno al mejoramiento
de la comprension lectora; dos (2) de los nifios relacionaron la comprension con hacer bien
un resumen, a su vez, dos (2) nifios argumentaron que avanzaron porque se adentran a la
historia y no se pierden; por otro lado, un nifio respondi6 que si le ha ayudado y tomé como

referente el concurso de “supérate con el saber™* promovido por el Gobierno Nacional.

Interesante ver que dos (2) de los nifios asociaron su avance en la comprension del texto
con la realizacion de resuimenes, usando expresiones tales como “no sabia que cosas poner,
ni como hacerlo”, “cuando me ponian tareas asi de resimenes y cosas asi yo no entendia
nada”, y explicaban que el semillero les ayud6 a mejorar ese aspecto, y de esta manera
entendian mejor el texto. Esta variable de resumen, no hace parte del foco de interés en el
trabajo investigativo, sin embargo los nifios consideran este aspecto, como importante al

hablar de comprension lectora. Es que al hacer un resumen, el estudiante debe saber de qué

* “Supérate” es un programa nacional de competencias académicas, deportivas y de jornadas
escolares complementarias dirigido a nifios, nifias y adolescentes de 7 a 18 afios, el cual esta
apoyado en un plan de incentivos que incluye ademas a docentes, instituciones educativas y
municipios, y que contribuye al mejoramiento de la calidad de vida y a la generacion de
oportunidades para el desarrollo social en todos los municipios de Colombia.
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trata la historia y tener la capacidad de hacer una sintesis con todo los elementos
importantes que en ella se dan, por esta razon es valioso el aporte de los nifios, ya que
contribuimos en una falencia que tenian y que no estaba en nuestros objetivos del trabajo,
pero que hace parte del contexto académico del estudiante, por lo que para él se torna en un

aspecto importante que pudo superar.

Las respuestas que dieron los nifios con respecto a su mejoramiento en el aspecto de
comprension en relacion con su apropiacion del texto, frases como “leia como por leer”,
“me perdia y no entendia la historia”, en primer lugar se rescata esa intencion en la lectura,
de que el estudiante no sélo se quede en lo que dice el texto, si no en la atenciéon que
merece el trasfondo de la historia, los estudiantes lograron, no solo seguir el hilo conductor
de la historia, también entender el argumento de la misma, a partir de la asociacion con sus
vivencias, segun Escobar Mesa (2003) tanto cine como la lectura pone al lector a conjugar

aquello que lee con su realidad.

Con respecto al estudiante que en su respuesta asocid la comprension con lo académico, es
decir con un asunto mas formal de corte competitivo promovido por el gobierno, apunta a
una mejoria que ha trascendido la esfera del semillero y se ha extendido a una competencia,
que si bien en los objetivos de la investigacion no estaba prepararlos para ella, se
contribuyd con este proyecto del estudiante, “yo siento que ahora leo mejor que antes y

comprendo mas”.

C. TALLERES

Dentro de las actividades que se desarrollaron en el Semillero de lectura, y que hizo parte
ademas de una técnica de recoleccion de datos, fueron los talleres que se crearon para los
estudiantes buscando que en ellos, el alumno tuviera la capacidad de plasmar su
subjetividad y medir su desarrollo en la competencia de comprensién lectora. Se emplearon

tres tipos de talleres:

e El taller de preguntas cerradas que fue exigido por la institucion en relacién a sus

intereses y consistié en preguntas de seleccion maltiple para cada una de las lecturas
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pensadas para el semillero; este taller en cierta medida, permitié evaluar procesos y
medir progresos en relacion al objetivo principal que estd enmarcado en el
fortalecimiento de la comprension lectora.

Otro taller que se aplico de manera periddica durante la recta final de varias de las
intervenciones, se estructuré con preguntas abiertas desarrolladas en varios
momentos de las sesiones de acuerdo a la programacién, pero siempre como
momento posterior a las lecturas y a sus realizaciones. Las preguntas estaban
formuladas de modo que el estudiante tuviera la posibilidad de argumentar desde
sus posturas y estaban orientadas a traer a colacion momentos de sus experiencias
personales que guardan algun tipo de relacion con la obra.

Un tercer tipo de taller que fue parte fundamental en el desarrollo de las lecturas
gira en torno a la elaboracion de dibujos y produccion textual. Se intent6 a través
de él involucrar al estudiante con la obra a través del dibujo y una parte dedicada a
la escritura con la que se buscoé medir un nivel de apropiacion. Especificamente en
el taller que se aplica a la obra La Ventana de German Sanchez Espeso, se observan
interesantes realizaciones, no s6lo a nivel de la escritura sino del dibujo como
elemento permeado por la subjetividad. Se abordardn los dos elementos por
separado en relacion a las categorias principales que enmarcan este trabajo para

tratar de llegar a una posible conclusion.

PREGUNTAS CERRADAS

Las preguntas cerradas corresponden a un tipo de evidencia con el que se buscd realizar un

seguimiento cuantitativo del componente de comprensién lectora; Segin Sampieri (2003)

“Las preguntas cerradas contienen categorias o alternativas de respuesta que han sido

delimitadas. Es decir, se presentan a los sujetos las posibilidades de respuesta y ellos

deben circunscribirse a ella. Pueden ser dicotomicas (dos alternativas de respuesta) o

incluir varias alternativas de respuesta” (Sampieri, 2003). En este caso, consistio en

realizar talleres con el formato de preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta en el
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que se incluyeron preguntas de tipo literal e inferencial de las obras trabajadas en el

Semillero de lectura.

Este tipo de taller se enmarca dentro de las fases de exploracién, focalizacion vy
profundizacion mencionadas por Maria Eumelia Galeano (2011), dado que con ellos se
realizé un diagndstico para reconocer el nivel literario en el que se encontraban los
estudiantes, se evalud constantemente sus avances durante las actividades del Semillero, y

se realizo un taller final en el que se evidencio los resultados del mismo.

Durante todo el Semillero se realizaron cinco (5) talleres de este tipo a quince (15)
estudiantes que hicieron parte de nuestro grupo focal; los modelos de los talleres se iran

presentando en la medida que se les vaya realizando el analisis correspondiente.

El primer taller fue una prueba diagndstica que contenia quince (15) preguntas
correspondientes a tres (3) de las obras trabajadas en el semillero; las preguntas fueron
distribuidas de la siguiente manera: cinco (5) preguntas para la obra Frankenstein de Mary
Shelley, cinco (5) preguntas para La colina de los elfos y cinco (5) preguntas para El nuevo

traje del emperador, ambos cuentos de Hans Christian Andersen.

El taller que se les presento a los estudiantes fue el siguiente:
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De Esta prueba se extrajo los siguientes datos:

NINOS

= TOTAL

m LITERAL
B INFERENCIAL

PREGUNTA

Grafico 8: Resultados de la prueba diagndstico. Elaboracion propia

En el grafico 8 se evidencian las (15) quince preguntas que hicieron parte de la prueba
diagnostico; el color naranja representa las preguntas literales: 1, 4, 5, 8, 10, 11, 12, 13, 14,

15; el color azul representa las preguntas inferenciales: 2, 3, 6, 7, 9.

Las barras grises corresponden al total de los nifios que respondieron incorrectamente en
cada pregunta; las barras naranja corresponden al porcentaje de los nifios que respondieron
correctamente a las preguntas de tipo literal y las azules a quienes respondieron

correctamente las preguntas inferenciales.

En este caso la mayoria de las preguntas fueron de tipo literal para sondear el nivel en el
que se encontraban los estudiantes. Con este resultado es posible decir que los estudiantes
tuvieron un menor desemperio en las preguntas inferenciales, ya que de cinco (5) preguntas,
solo en dos(2) de ellas el 30% de los estudiantes logran responder correctamente; mientras
que en las preguntas literales, se vislumbra una mejoria, aunque en seis (6) preguntas
menos del 50% de los estudiantes dieron una respuesta acertada a este tipo de preguntas,
ante esta situacion, se puede decir que los estudiantes se encuentran en un nivel de lectura
que se queda en la literalidad y no trasciende al nivel inferencial, las preguntas inferenciales
realizadas apelaban a asociaciones que el nifio hiciera a partir del texto y los conocimientos
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previos, tanto en el nivel académico con su experiencia, hasta este punto los estudiantes
muestran una debilidad al tener que apelar a los conocimientos previos y lo propuesto por
el texto.

De acuerdo a lo anterior, la siguiente tabla da muestra de forma general los resultados de la
prueba diagnostico donde de quince (15) nifios, solo aprobaron cuatro (4).

TOTAL | CALIFICACION
ACIERTOS

Nifio 1 6/15 Reprob6
Nifio 2 7/15 Reprobd
Nifio 3 7/15 Reprob6
Nifio 4 9/15 Aprobo
Nifio 5 5/15 Reprob6
Nifio 6 7/15 Reprobd
Nifio 7 7/15 Reprobd
Nifio 8 6/15 Reprob6
Nifio 9 5/15 Reprobd
Nifio 10 3/15 Reprob6
Nifo 11 10/15 Aprobo
Nifio 12 4/15 Reprob6
Nifio 13 5/15 Reprob6
Nifo 14 11/15 Aprobd
Nifio 15 12/15 Aprobd

DONDE:

A= Aprobd

R= Reprobo

El segundo taller fue elaborado tras la lectura del texto EI mago de Oz del escritor
norteamericano Lyman Frank; este taller estuvo estructurado con nueve (9) preguntas de las

cuales dos (2) fueron de nivel literal y siete (7) de nivel inferencial.

El taller que se les presento a los estudiantes fue el siguiente:
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De este taller se extrajeron los siguientes resultados:

-

100% -
90% -
80% -
70% -
60% -

50% - m TOTAL

NINOS

40% - m LITERAL

30% - m INFERENCIALES
20% -

10% -

0% -

PREGUNTA

Grafico 9: respuestas al taller de EI mago de Oz. Elaboracion propia

En el grafico 9, se muestran los resultados de los estudiantes ante las nueve (9) preguntas
que hacen parte del taller correspondiente al texto EI mago de Oz. Al igual que en el gréafico
8, las barras grises representan a los estudiantes que respondieron incorrectamente cada
pregunta, las barras azules corresponden al porcentaje de estudiantes que respondieron las
preguntas de tipo inferencial de forma acertada (1, 2, 3, 4, 5, 6 y 9); y las naranja a las

preguntas de tipo literal (7 y 8).

Para éste taller se buscd que primara las preguntas inferenciales ya que se pretendia
reconocer la manera en que los estudiantes se desenvolvian ante este tipo de preguntas; sin
embargo, éstas estaban encaminadas a que el estudiante al menos lograra reconocer la
informacion implicita que la obra presentaba, y no tanto a relacionar el texto con la
realidad. Al analizar los resultados de este taller se observd que la mayoria de los

estudiantes no les fue tan bien, ya que menos del 50% respondieron de manera de correcta.

Teniendo en cuenta lo anterior, en la siguiente tabla se presentan los resultados de la prueba
de forma general; se da muestra entonces de que incrementa el nimero de nifios a seis (6)

que aprueban el taller.
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correctas incorrectas Resultado

Nifo 1 6/9 3/9 A
Nifio 2 6/9 3/9 A
Nifio 3 6/9 3/9 A
Nifo 4 9/9 0/9 A
Nifo 5 8/9 1/9 A
Nifio 6 7/9 2/9 A
Nifio 7 4/9 5/9 R
Nifio 8 4/9 5/9 R
Nifio 9 4/9 5/9 R
Nifio 10 4/9 5/9 R
Nifio 11 4/9 5/9 R
Nifio 12 2/9 7/9 R
Nifio 13 3/9 6/9 R
Nifio 14 4/9 5/9 R
Nifio 15 4/9 5/9 R

DONDE:

A= Aprob6

R= Reprobo

El tercer que se realiz6 a los estudiantes fue correspondiente con la obra Moby Dick, a
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diferencia del taller anterior, en este taller se incrementaron las preguntas a doce (12) de las

cuales ocho (8) eran de nivel inferencial y cuatro (4) de nivel literal.

El taller que se presento fue el siguiente:
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Extrafiaba su pisma

Ha tolerzba sus merinsros

El mar 1o pomia de mal hnmar

sonal &5 &l motivo principe] parelqe ke
tripulzcion caza 12 ballenz france?
Posgus de 2lls sz@nan somin stoas para
continna ] vizgje

Porgque crstan que ez de buena sneris
tener 1a cabeza de esta 2 un lado del
baroo v 1adel cachalote 2 otno lada
Parqua 13 confimdi=aran con hfohy DHick
Hinzona ds las anteriorss

Podnz decirss que los damss beroos que
2 aoerczban 2l baroo Peguad no ss wma
2 51 propasita da azbar cm Mohy Dick
parque:

Eran mas prodemtss v va habian sstada
carca del pelizro que repressntzha asta
ballzna

Considerzban 3 Mohy Dick nn animas]
que pof Dingun motive mereca qua le
hicieran dafia

Temian mucho misdo del amhients
gsCuia ¥ vensmstivo guoe fodszba a
Pequad v preferian alsjarss

Mo sentan mnsn imerss por 2l animal v
les r=smltaba inofznsiva

(4]
h

o

=
h

proee

roe

;Coma 52 podna lamer 13 sctitnd que
tiene 2l capitan frents 3 1a tripulacion?
Amzbls

Insapantzhls

Venztiva

Esmistz

En &l texto, la ballena Mohy Dick es
difefents 3 1as demas ballenas porque
Esmashong vy debidnzmellem s
convertida en nn mito entrs las
maTinsas

Es bastamfe azresiva v hz producida
trazadizs en mochos barooss voen lavida
de muchos marineras

Ti=n=un color diferents qus lahacsun
e mazicn de las profundidades

Es mucho mas amshls v r2pida que las
desmzs hallenas

&l aficio 2l que 52 dedicaban todos los
marinsros dd cosntn, 52 pusds relarime
oo

Un zsesing

Un cazados

Un extenminador

Todazs 13 anteriores

Cne pasana 5i 2l capitan no l2 hobisss
faltada 1z piema ¥ todo s cnspa na
toviefz ningn 35 g

Mo hobisse persegnido mas ballenas
Dz ignal maners seminz cazanda
Zzhobisrz dedicado 2 conter histaris de
ballenas

Hinzona dz las anteriores
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= -

En Mohy Dick, &l capitan Alsh nunc
zhandong su venznz: 3 pesa de los
CONsEj0s pofque:

El mar resulisha bastants traicionsn v
podna desatar todz s faerz contra 2llos
Eraun hombes deexemads padencia v
sarznidad v compliz con todos sus
busnos propasitos

Lz importzban mucha los demas v &l
zsunto de la vengzanza habia dejado de
33 10 35100 parsgnal

%1 odio v sed de vengnz: eran ms
fusrtes qus tada

;Cual & 1a principal motivacion que
tizns [smae] para i 2 unvizjeds caza ds

i

Perdio toda sufamdiz en tiara v o
motivos para quadanss

11. Dtz zcnedo 2 12 obra podemas deck que

b.

L

i

Lz vengngs pusds raduckss on wezadi
con mucha frecnencia

Es msjor pajam en mamo que cien
volanda

Lo demss no deben paeme por nussteos
&rorEs

Ay C500 comractas

12. El colos blanca delaballena s= pusda

relacionas con:
Lz puraza v noblezz dal animal

b. Elcolordspisl d= Ahsh

El blanconges m color, 25 12 zusenciz

Wingonzdelas anteriorss |

ballenas? L

Qumlain.famaia 300z 1z ballenas del calor

. (Juena tensrun: mran avaniue d

No tema trzbsjo v foe la unica opcion

que vig para obtznes dinsno

PREGUNTA| A|B|C|D

1 0|0]0(0D
2 0|0|0(0
3 0|0]0(0D
4 00|00
5 0|0]0[0D
L] 00|00
7 00|00
B 00|00
9 00|00
10 00|00
11 00|00
2 0|0]0[0
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Este taller arrojo los siguientes resultados:

100%

90% -

80% -

70% -

60% 1 u TOTAL

50% - ™ LITERAL
40% - ® INFERENCIAL
30% -

20% -

10% -

0% T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Grafico 10: Resultados al taller de Moby Dick. Elaboracion propia

En el Gréfico 10, se presentan los resultados de los estudiantes ante las doce (12) preguntas
que hacen parte del taller correspondiente al texto Moby dick. Las barras grises representan
a los estudiantes que respondieron incorrectamente cada pregunta, las barras azules
corresponden al porcentaje de estudiantes que respondieron las preguntas de tipo
inferencial de forma acertada (1, 4, 5, 7, 8, 9, 11 y 12); y las naranja a las preguntas de tipo
literal (2, 3, 6 y 10).

Las preguntas para este taller fueron elaboradas con el componente inferencial que
implicaba tanto lo presentado por la obra como en las asociaciones que los estudiantes
lograran reconocer a partir de su contexto, como lo muestra la pregunta siete (7) con
respecto al trabajo de los marineros, este taller ahond6é en mayor grado en la relacién que
pudieran hacer los nifios entre lo preguntado y sus saberes. Teniendo en cuenta los
resultados, menos del 50% de los estudiantes no superd las preguntas formuladas y hubo un
bajo desempefio en este tipo de preguntas, contrario a las preguntas literales presentes en el
mismo taller, que a pesar de que fueron pocas, les fue mejor que en la prueba anterior. De
esta manera, se evidencia los altibajos que pueden existir en estos procesos en los que se ve
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involucrado el sujeto, ya que también existen condiciones que permean el actuar del

estudiante.

De acuerdo a lo anterior, la presente tabla presenta de forma general a los estudiantes que
aprobaron y reprobaron el taller; en esta ocasion, al taller tener un nimero par de preguntas,
se presentaron dos (2) estudiantes que se encontraron en un punto medio; es decir,

respondieron correctamente la mitad de las preguntas.

correctas | incorrectas | Resultado

Nifo1 | 8/12 4/12 A
Nifo 2 | 11/12 1/12 A
Nifio 3 | 4/12 8/12 R
Nifo 4 | 10/12 2/12 A
Niflo5 | 5/12 7/12 R
Niflo 6 | 5/12 7/12 R
Nifo 7 | 7/12 5/12 A
Niflo 8 | 6/12 6/12 M
Nifio 9 | 5/12 7/12 R
Nifio 10 | 1/12 11/12 R
Nifio 11 | 10/12 2/12 A
Nifio 12 | 3/12 9/12 R
Nifio 13 | 4/12 8/12 R
Nifio 14 | 6/12 6/12 M
Nifio 15 | 9/12 3/12 A

DONDE:

A= Aprobd

R= Reprobo

M= Medio

El cuarto taller se desarrollé después de leer el cuento La méascara de la muerte roja del
escritor norteamericano Edgar Allan Poe. Para este taller se pensaron diez (10) preguntas de
las cuales las primeras siete (7) fueron de tipo inferencial y las tres (3) Gltimas de tipo

literal.
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El taller que se presenté a los estudiantes fue el siguiente:

INOMBRE GRADO
LA MASCAFRA DE LA MUEETE EOJA (Edgar Allan Poe)

BoERE

pAEREMm ARATERE AN oE -

nERE e

Dia acwerdo &l cesnto, podemos dacir que 1a actited dal princips Prospsno es:
Empistas puss teniondo al podar da avoedar 3 todes solo poneo on zalvarse 321 mismo

. Dia prevencion va gue 22 puso en cpsrsmtsms junto com loe sanes sin impoctsr la

claza zocial ala qus partenacian

Diesintorss, pues reslind la fiasta sin importsr que la “muerte fojs” estuviera
Tondamdo

Clazizta pres 2olo l2 importo sslvarss 2 21 mizmoe v & los de sw cla=a socisl.

A “la musrta roja” 22 12 atribuve su nombe= pod:

El color da la sangre qua brotsha de loe poros da aquslles qus la padectan

La representacion da la saners v ol hosror gus ssta represants dentro da 1a hiztoria
El color dal witral g dacpeaba ol séptimo zalon en la fissta

Kinruna d= laz anteriopes

“"Perg en la cdwmara del powniente, la cdmara negra, el fuege gue a través de los
cristales de color de sangre se devramaba Sebre las sombrias colgaduras, producia
L gfecte rerriblemente simiesire, ¥ daba una coloracidn fan eoraia a los rostros
de guienss penerraban en ella” (Edpar Allan Ppe) 1a palabea subravads pusds sar
sustitwida por

Magzico

Ezpecidl

Misdozo

Sodprendenta

D2 1a presancia dal reloj de sbano dentro dal cosnto puada sor inforir qus:
A todo: nos Nlassrs 1a mustis zin impodtsr gus tan sefiriados astsmos

El tiempo 2z guien rigs 1a existencia bumana

La justicia

Kinguna d= laz amteriopes

D= acperdo &l cosnto, podemos decit goe:
Cualguisrs pueds ssoondarze da 1a muerts

La muearts zolo 22 fija =n los ricos

La musrts zolo 22 fija =n loz pobres

La muerts no discrimins ni 2 ricos m 8 pobees

Loz colorss da los 22iz primerps zalonss s=presantan:
La divizion da loc zalonas

Lo suefips dal pancipa

La falicidad dal poncipa Proeparn
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BAERE

BT p e

=

B A

. Todas 1z anteriogs:

“F une por wee cqueren los comvidados en las salas de orglia manmchadas de sangre

¥ cada une murid en la desesperada actitud de su cafda”. {La mascara da 1a muerta

roja Edzar Allan Pos) La palsbes subdayvada pueds sar sustituida por.
Invitados
Infiltrados
Soldados
Prncipas

Sazim 2l cosnte, &l pancips Prospsm oa
Cortés, honasto ¥ zigiloso

Walisnta, leal v zazar

Faliz, intrapido v sasas

Walisnta, hemilds v preccupado

“Aiv asta wes of relof debio mRer doce campanadas, ¥ guizd por eso ocurrib gue
los persawmientos Doaadieron en mgquor wlmere jas meditacionss de aguelios gue
reflexionaban entre la multitud entregads a la festa™ (La mascara da la musrts
roja Edzar Allan Pos) 13 palabes subssvada posds ssr reemplazads pod

Toca

Semtir

Wligar

Sonar

. 0= difsremcia temia l zslon negro da los demas zalones?

Era ma: grands v temla mas sspacio para 2l bails

. El witrsl da la vontsna o3 de un oplor difsrsmts lo goe 1o dshe un aspscio

temsbrosn
Eztsha llsmo de pinfurss antizreas
Noema fan egpecial como Jos demuix

[ FREGUNTA
1

= L= L= [ = = P e L e P
= = L= f= = = f P P )|
= Lo o fo o o P o f e E
(= [= L= [ = = f f L e L=

FEEE R EELE
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De este taller se extrajeron los siguientes resultados:

100% -
90% -
80% -
70% -

60% - = TOTAL
50% - m LITERAL
40% - = INFERENCIAL

30% -
20% -
10% -
0% T T T T T T T T T T

Grafico 11: Resultados de la prueba La mascara de la muerte roja. Elaboracion propia

En el grafico 11, se presentan los resultados de los estudiantes ante las diez preguntas que
hacen parte del taller correspondiente al texto La mascara de la muerte roja. Las barras
grises representan a los estudiantes que respondieron incorrectamente cada pregunta, las
barras azules corresponden al porcentaje de estudiantes que respondieron las preguntas de
tipo inferencial de forma acertada (1, 2, 3, 4, 5, 6 y 7); y las naranja a las preguntas de tipo
literal (8, 9y 10).

En la formulacion de las preguntas en esta oportunidad, se continué con las preguntas
inferenciales como foco principal y de esta manera monitorear el avance o retroceso de los
estudiantes en cuanto a la comprension lectora. Es necesario aclarar, que esta vez las
preguntas inferenciales hondearon un poco mas en la relacion que los estudiantes debian
hacer entre el cuento y sus realidades o contexto social; debido a esto, se pudo notar en
algunas preguntas un declive. Sin embargo, se muestra también un incremento del nivel

literario en otras preguntas y sobre todo en aquellas de tipo literal.

Como se ha mencionado a lo largo del trabajo, la intencién de este proyecto investigativo
gira en torno a establecer una relacion entre experiencia y texto literario para asi mejorar la

competencia de comprension lectora, por eso las preguntas de este taller estan fuertemente
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encaminadas en este aspecto y requieren de un mayor esfuerzo de introspeccion por parte
del estudiante, retomando uno de los autores que hacen parte de este trabajo como Manuel
Montanero y Lourdes Gonzales (2003) quienes afirman: “La inferencia requiere la
capacidad de distinguir o deducir la informacion esencial y organizarla con coherencia en
nuestra mente y por ultimo, el lector debe utilizar su experiencia y conocimientos previos
para interpretar el contexto que da sentido a estos significados” (Montanero & Gonzélez,
2003)

Por lo anterior, la intencionalidad en la mayoria de las preguntas estuvieron encaminadas a
que los estudiantes salieran de su estado de confort y se confrontaran a un tipo de

interrogantes més profundos en lo inferencial.

De acuerdo a lo anterior, la siguiente tabla muestra los resultados generales de los
estudiantes ante esta:

correctas | incorrectas | Resultado
Nifo 1 10/10 0/10 A
Nifo 2 4/10 6/10 R
Nifo 3 6/10 4/10 A
Nifio 4 4/10 6/10 R
Nifio 5 6/10 4/10 A
Nifio 6 5/10 5/10 M
Nifo 7 2/10 8/10 R
Nifio 8 9/10 1/10 A
Nifo 9 6/10 4/10 A
Nifio 10 3/10 7/10 R
Nifio 11 3/10 7/10 R
Nifo 12 7/10 3/10 A
Nifo 13 8/10 2/10 A
Nifo 14 4/10 6/10 R
Nifio 15 8/10 2/10 A

DONDE:
A= Aprob6 R=Reprobé M= Medio

El quinto y ultimo taller que se realizo a los estudiantes fue correspondiente con la obra Los
fantasmas de Scrooge de Charles Dickens. En este taller se incrementaron las preguntas a

catorce (14) de las cuales diez (10) eran de nivel inferencial y cuatro (4) de nivel literal.
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El taller que se presento fue el siguiente:

NOMBRE

B N N

A=

B

£r

o

GRADD

LOS FANTASMAS DE SCROOGE (Charles Dickens)

Teniendo en cuenta 2l fexta, ;Cuzl 2 2
principal mativa par £l que Sopopge odia
lz navidad?

Posque no tizns dinsn

Pargue salo pisnsa que &l dinera 1o hace
feliz

Z122 que 13 mavidad no existe v salo &
1z mentisz

Posque 0o s0parz 2 las demas personas

De amesdo 2 1z obm ;Coal smzon
comsiderzs que valvio 2 Smops w
hombye irritable v solitario?

S0 amor por el dinera

2o nifiez [lenz de soledad v tristezz
Elzbandonag pos parts de sus padess

B v < son cofrectas

;Como llamanas 3 la actitnd qus toma
Zzro0z= con <l tismpo de 1anavidad con
1 personas?

Eznutz

Triste

Interzszda

Orznllasa

A partir d 12 lecrusa dal texto 52 puads
infaris gua:

Ma tada la que brilla & oro

Dz las busmas zccionss 52 obtisnen
fR00MpanEE

Lz solzdad &5 busnz conssjerz

La felicidad esta en &l corzzon

L3 mansz =0 que pusds llamanss 2 1z
actitud del sabring d= Sppazs 2 pesar dal
maltrato desutio & de

Lezltzd

Bandad

Amiztad

AT 500 Cofrectas

PR R 2 pp e

B

10.

Zzmn el texto, ;Cual es gl principal
pecada de Sopppse?

Laenvidia

Laim

Laavaricia

Lazula

Lamujes del pasado no quisa casarseom

SRRz porque;
El zmaba 2 otra mojer
Elamzba demasizdo 2 5u dinsrg

Ellz 2mzha 2 otro hombse
Minzono delos dos 52 amaban

;Zual &5 el principal misdo d= Soo0gs
que 1o haoe secspacifar v ocambisr su
forma desee?

Temiz misdn de masis salo v quenadizla
fzoordane

Temlz misda de que 2l morir, los demss
2 Zstaran 50 dinsrg

Temia misdn o ser laburla dz 1os demas
Na teniz ningnn misda

Lz funcion que tisns &l espirim d=
Mlzrley dentro dzlaobraes:

Anuncizr 2 Scrppse de lo que pasara si
03 czmhiz su forma daser

Atemarizar 2 Szoggs
Annnciz |3 visitz dz los tres fantzsmas
Mostrar su dolor en 2] mando d= los

mustas 2 3003

El amar que tiens Soopage por l dinso
sedshez

Lz saledzd qus vivio desde nifio vaque
503 padres sismpre sstzban trabajanda

%o mecesidad de llenar los vaoos que lz
s0ledad 1z ha dejado 2 lo larzn de su vida
El misdo constante qus ls tisns 2 12
pobraz:

A v B son correctas
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11.

12.

73

. El espisitn da la nzvidad presents musstm
2 3opppes 12 homildzd ¥ los problemas
=n qus viva Bab Crzjchit con su familiz y
C0ma pase 3 esto &l hombis parscs muy
feliz. Una conclusion z Iz que pusde
ll=vamos esta pante dal t2xio pusds ser
No imponan ]z cisounstancias cuanda
no: invade =l smor ¥ ozprendsmas :
vzlorar los pequenios detalles
Es muy dificil ser filiz enando no se
tiens 2] dinso mecssario pafa vivig de
manery camada y aleors
Sismpre existiran persomas em peoses
condicionss que nosatras, pof 250 0o hay
qgue zlarmanss
Dios da sismpre sezundzs aporunidades

. Puzde decirse que Soropss 2l final:
Tova mucho misdo v 2ctud bisn salo
Daf3 N0 marifse
Zolo quenz vengerse de los que habian
ha‘n]a-:luﬂ:_d-:le-ﬂ .
Recapacito v logo dale de muoswva
sentido 250 vida sin r=patos
Fingia s memas avard pera semia
an 2l dineta

Dz zousrda 2 las palabeas del espisitn de 13

Mlzrl=y que aparece por primars veg anis

Zopanzs, & posible decir que:

El dinsto =5 lo msjor gus s= ham

inventada v sin &l, los seres humanos na

serizmos nada

El dinsro hay que szber administrao v i.

nesacizr toda el tismpa con los demes

Mo impona la cantidad de dinsro que

tengzs, sismpsre debes compartifly ¥ s b

bondadosa con los demas

Es mejor tensr dinsto gus 2migos,

pargue 2l finzl sismpse 52 convissn en C.

EMemi Z0s

Lo gueel sspirity dz la navidad pasadale d.

revelz 3 30000 gs pueds resnimirse ens

Elnifio dzhov ser2 2] avaro de matiznz 14

El cofzpon tisns memaria ¥ lanifez deja i

&0 nosoteas grandss mencas que al oreoer

nas definen b.

El cofzzon gque 2 eNAMOfA, 8 G253 ¥

fizne hijos sefa sfemaments faliz .

Dizzde 1z nifisz &5 necsanio mirer con

Qquisn mos VEDOs 3 GRS PR 1O 4.

guadamas salas pensanda

PREGUNTA| A |B|C|D

1 (O[O0
2 0|0|0|0
3 D(O[(0O(0
4 O(0|(0 |0
3] (O[O0
(] OQ(O(0|0
7 0|0|0|D
B O(0(0 |0
9 D000
10 (0|00
11 00|00
2 0|0|0|0
13 (O[O0
14 0000
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Los resultados arrojados fueron los siguientes:

100%
90% -
80% -
70% -
80% 1 = TOTAL
>0% w LITERAL
40% - ® INFERENCIAL
30% -
20% -
10% -
R L L
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

Grafico 12: Resultados al taller del texto Los fantasmas de Scrooge. Elaboracion propia.

En el grafico 12, se presentan los resultados de los estudiantes ante las catorce (14)
preguntas que hacen parte del taller correspondiente al texto Los fantasmas de Scrooge. Las
barras grises representan a los estudiantes que respondieron incorrectamente cada pregunta,
las barras azules corresponden al porcentaje de estudiantes que respondieron las preguntas
de tipo inferencial de forma acertada (2, 3, 4, 5, 6, 8, 10, 11 y 13); y las naranja a las
preguntas de tipo literal (1, 7, 9y 14).

El presente taller hace parte de la etapa final del semillero de lectura, aqui las preguntas
inferenciales estuvieron en mayor grado que todos los anteriores talleres, enfocadas en el
elemento experiencial y subjetivo del estudiante y de esa manera instigar al estudiantes una
vez mas en mejorar su comprension lectora a partir de esos elementos. Para esta prueba los
estudiantes lograron un buen desempefio, ya que en ocho (8) de las diez (10) preguntas mas
del 50% de los estudiantes respondieron de manera correcta, también hubo una buena

respuesta a las preguntas literales planteadas.

Hasta este momento los nifios habian tenido altibajos e inconstancias en los talleres
propuestos, sin embargo se noté primero, levemente y después en la mayoria de los

estudiantes lograron conectar sus visiones subjetivas y conectarlas con los propuesto por el
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cuento trabajado, y a ello se encontraba encaminado el objetivo de nuestro proyecto en que
haya una apropiacion desde la experiencia del estudiante fortalecer la comprension, asi
mismo hallar una conexion desde sus deseos una vivencia en la literatura, al respecto Ifiaki
Aldekoa (2003) autor que se abordd en el trabajo expresa: “nadie lee para ver de qué
modo la belleza del fondo y de la forma transfigura la cotidianeidad de lo real. Todos leen
para encontrar y a veces reconstruir, en la distancia y la proximidad de las

representaciones, el mundo de sus deseos y experiencias ” (Beitia, 2003)

Es valido decir, que los estudiantes encontraron ese punto de conexion que les ofrece la
realidad y que pueden extrapolarlo a su lectura y por ende a la competencia de comprension
lectora.

De acuerdo a lo anterior en la siguiente tabla se presentan los resultados de la prueba final:

Correctas | incorrectas | Resultado
Nifo 1 4/14 10/14 R
Nifio 2 6/14 8/1 R
Nifo 3 10/14 4/14 A
Nifio 4 11/14 3/14 A
Nifio 5 9/14 5/14 A
Nifo 6 11/14 3/14 A
Nifo 7 10/14 4/14 A
Nifo 8 4/14 10/14 R
Nifo 9 9/14 5/14 A
Nifo 10 14/14 0/14 A
Nifo 11 14/14 14/14 A
Nifo 12 13/14 1/14 A
Nifo 13 8/14 6/14 A
Nifio 14 7/14 7/14 M
Nifo 15 11/14 4/14 A
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Il. PREGUNTAS ABIERTAS

El taller a analizar se enmarca en el Semillero de lectura, se ubica en uno de los momentos
mencionados por la autora Maria Eumelia Galeano (2011) que Ilama de focalizacion y
profundizacién, en donde se desarrollaron las estrategias, en este caso el taller sobre La
ventana de German Sanchez Espeso, enfocado a partir de la asimilacion y apropiacion de
la lectura a través de preguntas abiertas que buscaban un proceso de reflexion personal,
instigdndolo a reflejar su sentir en las respuestas que dieran. Muchas veces en este tipo de
talleres sin proponérselo, pero que este caso si era la intencion, se buscaba que el estudiante
hiciera una introspeccién, anudando su lectura con sus experiencias y asi mismo que

permeara su subjetividad, que diera cuenta de una comprension del texto literario.

Uno de los criterios en la formulacion de las preguntas abiertas en este taller, gird en torno
a un significado igual para los estudiantes, es decir, se procurd por ser muy precisos al
formular las preguntas para que fueran entendidas por todos los estudiantes, ya que si hay
confusion en las mismas puede haber un desbalance o se salten las respuestas. Es asi que
primero se fijé en que hubiera un conocimiento por parte de los estudiantes para evitar
obstaculos y posibles deserciones en la realizacion del taller. Las preguntas abiertas en la
investigacion apuntan segun el autor Roberto Hernandez Sampieri (2003) a profundizar una
opinion o reflexion que requiere de mas tiempo y esfuerzo por parte del sujeto, pero a su
vez supone una mayor dificultad en el momento de la clasificacion y andlisis de las mismas

debido a la diversidad en las respuestas.

Entre los criterios que se escogieron para la definicion de las categorias esta el de
subjetividad que es inherente al ser humano y que hace parte de todo su proceso tanto
académico como personal y social, entre las funciones segin Alfonso Carrillo (2006) que
cumple la subjetividad, tiene que ver con la posibilidad de la construccion de la realidad,
pues desde ella elaboran u orientan su experiencia, a partir de esta definicion se

diferenciaron los datos, lo que corresponde a experiencia y a subjetividad.

76



77

Anadlisis:

¢Relacionas el cuento con algun suceso de tu
vida cual y por qué?

Grafico 13: ¢Relacionas el cuento con algun suceso de tu vida? ¢Cual y por qué?

Elaboracion propia.

En la primera pregunta ocho (8) nifios realizaron la asociacion del cuento con sus
experiencias y siete (7) de ellos no hizo ninguna relacion, argumentando en sus respuestas
gue no habian vivido nada parecido o no habian tenido nada que ver con el cuento; entre las
respuestas que se mezclaba la experiencia; de los ocho (8), tres (3) nifios respondieron que,
como la nifia del cuento habian sentido ambicion y envidia por conseguir algo, lo que

conllevd a algunos a perder alguna amistad.

Es interesante ver que la literatura le propone al espectador un lugar de reconocimiento, ya
sea a través del personaje o de las acciones que se desarrollan, como lo menciona augusto
Escobar (2003)

“la lectura como el cine activa los mecanismos del lector y del espectador, pone a interactuar al
individuo con la realidad que tiene ante sus ojos y motiva el funcionamiento tanto de las
estructuras conscientes como de las mas profundas e inconscientes Aviva la conciencia en su
propia dinamicidad” (Mesa, 2003)
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Es asi que el nifio se vuelve protagonista de la historia y se entrecruza la interpretacién con
la afectividad del espectador, se habla entonces que la subjetividad de cada persona
condiciona la experiencia de cada uno, porque es un proceso interior que marca la manera
como se vive y se analiza ese comportamiento del personaje y que se extrapola a la vida
misma, en este caso hubo una apropiacion pero a su vez una reflexion de una forma de
comportamiento que lo llevé a tener unas consecuencias. Vemos asi mismo que el afan de
conseguir algo esté presente aun entre los mas pequefios y que adquiere significancia hasta
el grado de darle nombre propio “ambicidén”, un vocablo que muy poco se encuentra en el
manejo de los nifios de estas edades, pero que en este caso se vuelve un motivo de relacion
entre lo que pasa en la obra y la vida de los estudiantes, en este sentido el estudiante
construye un significado a partir de lo proporcionada con el texto con sus experiencias, esta
relacién tomado en términos de Manuel Montanero (2003) quien se refiere a la inferencia:
“La inferencia requiere la capacidad de distinguir o deducir la informacion esencial y
organizarla con coherencia en nuestra mente y por Gltimo, el lector debe utilizar su
experiencia y conocimientos previos para interpretar el contexto que da sentido a estos
significados” (Montanero & Gonzélez, 2003) le otorga asi un sentido esencial a su proceso

de comprension en el que interviene su individualidad y sus conocimientos contextuales.

Gréfico 14: ¢Durante la lectura del cuento te sentiste identificado con algun personaje?
¢ Cudl y por qué?
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Con respecto a la segunda pregunta de si hubo alguna identificacion con el personaje,
cinco (5) nifios respondieron que Juanita, todas estas respuestas estaban asociadas a la
“ambicion”, “curiosidad”, “conseguir algo”, estas fueron las constantes de dichas
respuestas, es decir, que en el plano personal del sujeto la busqueda de algo determina la
manera de ser de la persona, varios nifios escribian, que muchas veces querian conseguir
algo y no estaban bien hasta que lo lograban, sin embargo, habia una justificacion para el
tipo de comportamiento que adquirid el personaje, por lo que devela un tipo de complicidad

del espectador con el personaje en cuestion “Juanita”.

La subjetividad segun Alfonso Torres (2006) es ese proceso que da pie para la
construccion de la experiencia, marca de manera ineludible la manera de ver el mundo de
estos nifios, tanto asi que en el proceso de comprension del texto trabajado, se diera la
justificacién del personaje antagdnico y un cierto desprecio por Marta en la mayoria de las
respuestas. Dos (2) nifios reconocieron a Marta como el personaje que llamé su atencion y
entre las respuestas, esta el “ayudar a la gente” “hacer feliz a los demdas”, son matices que
cargan de significacion la manera de ver el mundo y de comprender un texto, de ahi la
variedad en las respuestas, lo que difiere en lo planteado por Trevor Carney (1996) quien
afirma “hacen a diario de todo lo que les rodea. “Los lectores pertenecen a tipo de
personas que son debido al contexto social especifico en el que han vivido. Los lectores
que han vivido en contextos culturales y sociales similares compartiran significados
especificos”. (Cairney, 1996) Cada estudiante desde sus respuestas, apunta a una vision y
comprension tanto del texto como del entorno en el que se mueve, que algunas veces
concuerda con la opinion de otros, pero que al final la subjetividad de cada uno le otorga

una experiencia Unica.
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é¢Cual crees que seria tu reaccion al descubrir
que tras la ventana no hay nada?

Gréfico 15: ¢ Cual crees que seria tu reaccion al descubrir que tras la ventana no hay

nada? Elaboracion propia.

En la tercera pregunta cuyo eje esta centrado en la reaccién del estudiante al descubrir que
tras de la ventana no hay nada, diez (10) respuestas estuvieron asociadas con la
subjetividad, una (1) con experiencia y cuatro (4) no respondieron; entre las respuestas de
subjetividad, la constante fue “culpable”, en algunas respuestas esta culpabilidad estuvo
asociada con “pecado mortal”, lo que devela que el contexto permea el proceso de
comprension lectora como lo mencionamos a lo largo de nuestro trabajo desde Manuel
Montanero (2003), ya que menciona ese papel activo del individuo frente a la lectura al
decir “El lector cumple un papel activo en el proceso de lectura porque interactua con el
texto desde sus experiencias personales y desde sus propios saberes, convirtiéndose asi, en
un sujeto que participa en la significacion, interpretacion y creacion de su conocimiento”
(Montanero & Gonzélez, 2003), ese proceso de comprension se vale de las experiencias de
cada quien para dotar de significado el texto y darle una interpretacion desde su
interioridad, en este caso recordamos nuevamente el caracter parroquial de la institucion
porque se ve reflejado al asociar sus respuestas con lo religioso; el “arrepentimiento” es
otra variable asociada a culpabilidad en algunas respuestas, tiene que ver con ese proceso
de reconocimiento que hace cada estudiante a partir de sus vivencias, puede que no haya
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vivido las acciones que pasan en la historia, pero como ser humano responde a un proceso
de introspeccion y hace una elaboracion desde lo que le pasa en su entorno y lo que
propone la obra como un mediatizador de la realidad en términos de Magdalena Viramonte
(2004):

“El hecho de que los textos presenten la realidad no directamente sino por
medio de versiones hechas por sus autores, implica que, ademas de identificar
el fragmento de mundo que se intenta narrar o describir, debe identificarse un
conjunto de ideas acerca de €l que deben estar vinculadas entre si de manera
coherente” (Viramonte de Avalos, Peronard, Gomez Macker, Carullo de
Diaz, & Velasquez Rivera, 2004)

En estos términos vale decir que los nifios toman elementos tanto de su realidad inmediata

como de la realidad de ficcion que le propone el texto.

é¢Como relacionarias el cuento y el
cortometraje?

En la forma
7%

Grafico 16: ¢ Cémo relacionarias el cuento con el cortometraje? Elaboracion propia

En lo que tiene que ver con la cuarta pregunta, que se refiere a relacionar el cuento y el
cortometraje trabajado, no se encaminé la pregunta a qué tipo de relacion, se busco ver qué
entendian de ambos o que elementos lograban asociar, ya que manejaban unas semejanzas
en las tematicas. En las respuestas, ocho (8) estuvieron encaminadas mas alla de los
personajes, es decir, sélo dos (2) estudiantes asociaron cuento y cortometraje con la ventana
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y las nifias, un nifio hizo asociacion en la forma, al decir que el cuento es largo y comun y
el corto es poco comun y la historia es corta; en esos nifios que hicieron un proceso de
comprension y de relacion mas alla de lo literal, la constante en las respuestas estuvo

2 ¢

encaminada a la “ambicién” “envidia” y “conseguir algo”, hubo en esa medida una
constante en las respuestas, el trasfondo de la historia, que los nifios lograron captar al
superar lo literal que tiene que ver con el hilo narrativo para adentrarse en lo que nos quiere
contar la historia, de esta manera tanto el cine como la literatura movio en los estudiantes
deseos y sensaciones que dotaron de significacion su comprension tanto en literario como
en lo cinematogréafico y lograr una relacion a nivel de consecuencias en los actos, Augusto
Escobar Mesa (2003) en relacion a esto expresa: “el tiempo ata pues al cine y a la
literatura, pero desde diferente dimension; sin embargo, lector y espectador son atrapados
por ambos géneros por su capacidad de hacer verosimil cualquier historia, por imaginaria
que sea, y actualizar sus deseos.” (Mesa, 2003), los deseos de los estudiantes quedan al
descubierto y ponen de alguna manera en tela de juicio su relacion con el mundo y con los
demas asi mismo la manera en que se articula al proceso de comprension a raiz de las

inferencias que asumen desde su cotidianidad y que hace parte de su subjetividad.

En la primera y quinta pregunta el término “ambicion” esta presente, esto demuestra desde
Michelé Petit (2004):

“el lector no consume pasivamente un texto; se lo apropia, |0 interpreta,
modifica su sentido, desliza su fantasia, su deseo y sus angustias entre lineas y
los entremezcla con los del autor. Y es alli, en toda esa actividad fantasmatica,
en ese trabajo psiquico, donde el lector se construye.” (Petit, 2004)

los nifios son capaces de someter a su criterio el comportamiento de un personaje o de una
accion, realizan inferencias a partir de lo que le brinda el texto pero también de elementos
propios de su subjetividad, de ese proceso interior que cada cual realiza, no es gratuito que
en las respuestas, el conseguir algo tenga un lugar importante, es asi que los estudiantes no
s6lo comprendieron tanto el texto escrito como el corto, sino que lo pasaron por el filtro de
su interioridad, en cuanto no solo son lectores pasivos si no que interactian desde sus
deseos y sentires con la obra que se trabajo, por esa razéon las respuestas estan dadas desde

su experiencia y subjetividad que enriquecio la interpretacion y sentido del texto.
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Il ELABORACION DE DIBUJOS Y PRODUCCION TEXTUAL

Descripcion:
Otro de los talleres que se empled como técnica de recoleccion de datos, fue la actividad

correspondiente al texto La ventana del escritor German Sanchez Espeso. En esta actividad
se buscd que los estudiantes tuvieran una apropiacion del texto para una mejor comprension

del mismo.

La actividad consistia en una ventana dividida en dos partes en la que los nifios debian en la
parte superior elaborar un dibujo de lo que ellos se imaginarian a través de la ventana, y en
la parte inferior escribir una carta a uno de los personajes de la historia en el que expliquen

cdémo se sentirian tras descubrir que por la ventana no se podia ver nada.

En modelo de la ventana fue el siguiente:

t
m
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ESCRITURA

La tabla que se presenta a continuacion hace referencia a la lectura realizada de los talleres
del total de los quince (15) nifios que fueron el foco de la investigacion. En dicho taller los
nifios intentaron escribir una carta a uno de los personajes de la obra literaria que fallece y
marca con su muerte el desenlace de la obra. La lectura se hace con un objetivo definido y
es identificar sin importar el grado, la presencia de las categorias claves de la investigacion
(Experiencia, cine, comprension lectora, subjetividad) asumiendo otras que van surgiendo

en el camino y que también nutren la misma.

ESCRITURA | NN [N [ N. [ N. [ N. [N. [N. [ N. N2 INI|NI|NI|NI1|N1
213|4 |5 |6 [7 |8 |9

Experiencia | x X X | X X

Comprension | x| X |X | X [X [Xx |[X |x [X |X X X X X X
lectora

Subjetividad X X X X | X X X X X

Cine

L. juvenil

Donde: N= Nifio

En la tabla anterior se evidencia cdmo, de acuerdo a las lecturas que se hacen de los
trabajos de cada uno de los estudiantes, la escritura aparece marcada por un componente
experiencial; donde la experiencia tomada de acuerdo a la antrop6loga Michelé Petit (2004)
es en esencia, una construccion de si mismo. Se focaliza la manera de entender este
concepto en el proyecto, tomandolo como aquello que el sujeto toma de todo que lo rodea y
lo vuelve suyo; se apropia de una parte de la realidad para luego pasarla por un proceso de
transformacion, que en este caso se desenvuelve en la escritura, en relacion a una obra

literaria especifica.
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Se presenta a continuacion en detalle cada produccion, conservando y respetando los rasgos

de cada produccidn en su totalidad:

CARTAS

N.1

“Perdén por haberte matado, no era mi intensidon, solo queria ver todo lo que me

habias dicho que habia detras de la ventana. Att Juanita

N.2

“Me acabo de dar cuenta que no han nada en la ventana grandes angustias de todo
tipo una de embidia me hiso matarte ;Porqué no me hablaste con la verdad? ATT

Juanita

N.3

“Fecha: 3 de mayo Asunto: hipotesis sobre Marta. Marta eres una nifia muy buena y
al mismo tiempo mala, porque con tu fictismo y tu imaginacion creaste una persona
dividida por una parte buena y con animo de vivir, y por otra una persona mala

ambiciosa con sed de muerte; por eso piensa bien lo que haces no seas orgullosa”

N.4

“Gracias por darle felicidad luz y alegria a mi vida perdon por envidiar ingratamente
y por la mala dificultad que te hechos pasar que fue tu muerte
Att: Juanita

N.5

“Para: Marta. Querida Marta lo siento te e quitado la vida creo que la envidia y el
odio hacia ti me llevaron a logros hasta para matarte tu cuento y tu muefieca fueron
los ultimos recuerdos que tengo de ti lo siento de verdad y a la final solo querias

hacerme la vida feliz

N.6

“Querida Marta, lo siento, por el odio y la desesperacion por tener la ventana,
lamento lo que hice, al ver que tus relatos eran parte de tu imaginacién, entendi que
era para que me mantuviera con vida, veo que mi vida ya no es igual desde que

dejaste de contarme lo que sucedia en la ventana”

N.7

“Marta: quisiera redactarte que tengo un rencor y una furia, a la misma vez tristeza y
odio por lo que hice y te pido perdon por todo lo que hice y también te pido perdo

por mi envidia y perdo por tu muerte. Gracias. Att: Juanita”

N.8

“losiento por haberte hecho mucho dafio (matarte) solo queria ver que habia detras de
la ventana, fue mala idea, porque era mejor imaginar que ver, si me perdonas, alla en
el cielo cuando yo vaya, podriamos ser amigas, a y gracias por el libro al menos en el
transcurso de mi vida pensare en algo menos en morir, llego una nifia nueva igual que
yo, llamada Carla le hare lo mismo que hisiste tu darme una razon para vivir.

Juanita”
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N.9

“Marta. Me quiero vengar por todo lo que me mentiste y sodolio mucho cuando te

maté... De Juanita”

N.10

“Marta te quiero decir que porque le mentiste a juanita, a mi me ensefiaron a no
mentir a las personas por eso te debio de matar eres muy peliona y problematica por

eso te escribo esta carta espero que te baya muy mal adids.”

N.11

“Hola marta quisiera decirte 2 cosas que 1 mentirosa me hisiste ilusiones eres una
traicionera pero también gracias por manter una sonrisa en mi rostro y 2do perdén

por aberte asesinado fe sin culpa gracias chau”

N.12

“De: Juanita Para: Marta. Marta quiero pedirte perdon porque fui muy mala contigo y
entendi por que no me querias dar la ventana era por mi bien a si que te pido que me

peronesa y mentirosa noera sierta lo de la ventana. Para: Marta la mentirosa”.

N.13

“Para: Marta. De: juanita de Killer. Asunto: disculpa. Marta, lamento haberte matado
de una forma como esa, si yo fui tu killer, me arrepiento enormemente de la traicion
que cometi y por eso me voy a suicidar lanzandome por la ventana, arrastrandome
con mis brazos aun no paralizados como compensacion aunque Se que no sera

suficiente”.

N.14

“marta: me enojé contigo por qué me mentisdes me enoje muyo con tigo no de
perdono nunca jamas asta qué se acave el munto no de pertono y dejasdes tu liplo y

de cuentos me me me me noje muyo muyo muyo muyicivos no de pertono.”

N.15

Para: Marta. Marta: siento lo que te he hecho, tu eras mi mejor amiga, me contabas
Historias y me dabas ganas de vivir, y ahora que estoy en la ventana me doy cuenta

de lo que tratabas de hacer como una madre. Lo lamento: Juanita”.

Doénde: N= Nifo

Lo anterior se traduce, tal y como se observa en la mayoria de los casos, en referencias

subjetivas que tienen que ver con una elaboracion personal del sujeto en relacion a las

lecturas que hace de su medio y en este caso de un acontecer narrativo desde sus

perspectivas; en este punto se retoman las palabras de J. Dewey (1986) para resaltar como

la subjetividad trasciende las incidencias y los sucesos del dia a dia para volverlos parte del

sujeto: "La experiencia humana, se hace humana por la existencia de asociaciones y de

recuerdos que son filtrados por la red de la imaginacion.” (Dewey, 1986). Es asi como se

vislumbran en algunos trabajos referencias y alusiones concretas a realidades particulares

del sujeto que se mezclan o interactian con la obra y matizan en algin grado la
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comprension: “Marta te quiero decir que porque le mentiste a juanita, a mi me ensefiaron a
no mentir a las personas” (N:10). El aprendizaje al que el nifiol0 hace alusién es un dato
no necesario por las caracteristicas de la actividad, pero que aun asi se filtra 0 emerge en la
produccién del nifio como punto referencial desde el cual interpreta y modifica en la

escritura de la obra.

También es posible distinguir en algunos trabajos, tejidos o entramados con vivencias
particulares del sujeto; por ejemplo: “...no te enseiiaron a que seas orgullosa?” (N:3) €S
una linea que deja entrever marcas morales o preconceptos en el sujeto y que recaen sobre
el escrito mezclandose con la ficcion; de este modo se corrobora como escribir es
exponerse y revelarse siempre un poco; es casi imposible extraerse totalmente de un escrito
porque las mismas experiencias, que son huellas en el universo de cualquier sujeto, se
asoman de manera ineludible, como es el caso del Nifio 15 que revela incluso una nocién

de madre: “...me doy cuenta de lo que tratabas de hacer como una madre” (N:15).

Es considerable al respecto el nimero en que aparece la palabra “mentirosa”, como
emitiendo un juicio sobre la actitud del personaje al que se dirige. Podria tomarse esto
como una interpretacion de la actitud de este personaje que al ser bastante generalizada,
puede resultar un sintoma de como en la mayoria de los casos los lectores comparten una
forma similar en la comprension de las ideas y los textos, pues tienen en comdn una serie
de espacios sociales y culturales que determinan en gran parte sus maneras de comprender

no so6lo un texto literario, sino todo lo que les rodea (Cairney, 1996)

También sobresale este componente de comprensién lectora que por las caracteristicas del
taller tiene que ver con poner en juego las estructuras del antes; el nifio debe dotar de
sentido el trabajo de lectura que se hace previo a la realizacion de esta actividad; esto
marca ciertas condiciones o parametros desde los cuales los nifios se mueven en medio de
la escritura y en el mismo cuento estableciendo mdaltiples lineas de sentido, de acuerdo a la
comprension del lector. Lo anterior, obliga al nifio a apoyarse en esa realidad que le

presenta la literatura para crear su propio escenario de participacion a través de la escritura.
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Con base en la experiencia de autores como M. Montanero y L. Gonzalez (2003), se
observa en los trabajos coherencia y cohesion frente a los parametros establecidos desde la
lectura del cuento. Aparecen relaciones que van mas all4 de lo leido y que involucran
experiencias anteriores, como el caso mencionado del Nifio 15 pero también saberes
previos concretos como es el caso del Nifio 13 que utiliza una palabra en inglés, con
conocimiento pleno de su significado y que se acopla a lo que €l trata de manifestar:
“Marta, lamento haberte matado de una forma como esa, si yo fui tu killer ”(N:13). ES

también la capacidad del estudiante para integrar y poner a jugar en un mismo telén varios

aprendizajes, de asociar y relacionar, de interactuar con sus otros saberes.

Hablando en términos de comprension lectora, el nivel inferencial aparece en los escritos de
forma acentuada. “La inferencia requiere la capacidad de distinguir o deducir la
informacidn esencial y organizarla con coherencia en nuestra mente y por ultimo, el lector
debe utilizar su experiencia y conocimientos previos para interpretar el contexto que da
sentido a estos significados” (Montanero & Gonzalez, 2003). Esta definicion que proponen
estos dos autores, permite ver en gran parte de las producciones un grado de comprension
significativo por cuanto reconocen en su globalidad ideas transversales de la obra y dotan al
mismo tiempo de coherencia y linealidad los escritos; “solo queria ver que habia detrds de
la ventana pero fue mala idea porque era mejor imaginar que ver” (N:8) esta experiencia
del Nifio 8 recoge elementos vitales del texto literario que enmarca la actividad; es
informacién implicita pero esencial de la obra y el nifio logra reconocerla y recrearse en
ella, lo que indica un nivel inferencial de comprension considerable, reforzado por lo que el
mismo estudiante escribe renglones aparte: “llegé una nifia nueva igual que yo, llamada
Carla...”. En esta tltima referencia es claro que el nifio logra no solo comprender el cuento
sino también trascenderlo al capturar su esencia. Es inferencial en la medida en que recoge
no solo elementos del cuento que hablan de un grado de comprensién lectora sino también
en la medida en que hace posible a través de la escritura darle continuidad a la historia con

el mismo hilo conductor, sin alterar la esencia del relato.

Aparecen elementos también que son extraidos de la historia y que es importante mirar; se

presentan en los relatos de algunos nifios como referentes escriturales y constantes;
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probablemente por algin grado de familiarizacion que hace que se compenetren méas con

2 ¢

esas partes de la historia: “tu cuento” “tu mufieca”. Diferente a lo que sucede con la
“Cama” y la “Ventana”, que si bien aparecen en varios escritos son elementos constitutivos
de la obra en si, por lo cual se considera mas evidente que exista dicha mencién en los
trabajos. Es interesante también observar como la mayoria de los escritos tienen un enfoque
de expresion de sentimientos y emociones; es la muerte el suceso que cierra'y marca la obra
y los nifios la interpretan desde sus posibilidades; esto se debe a la influencia cultural que

reciben estos pequefios en relacion a la muerte y los modos de afrontarla.

El arrepentimiento es otro sintoma general expresado en los escritos como dato subjetivo;
al respecto es valido recordar las palabras de Michelé Petit (2004) cuando se refiere a la
relacidn que existe entre la experiencia y la lectura; a la posibilidad del sujeto de hacer una
elaboracion diferente dependiendo como se ha vivido la literatura; se trata de un espacio
propio, esto es explicado desde lo psiquico en cuanto le da la posibilidad al lector de
reconocerse en un lugar y que hace parte de ese contexto. "este espacio creado por la
lectura no es una ilusion. Es un espacio psiquico, que puede ser el sitio mismo de la

elaboracion o la reconquista de una posicion de sujeto”. (Petit, 2004)
DIBUJOS
En este apartado se presenta la segunda parte del taller, dedicada a la ilustracion; en la

siguiente tabla se presenta los resultados de la lectura de reconocimiento de las categorias
béasicas de la investigacion:

N: NINOS
DIBUJOS N.1 [ N2 [ N3 | N4 | N5 [ N6 | N7 | N8 | N9 | N.10 | N.11 | N.12 | N.13 | N.14 | N.15
Experiencia X X X X X X X X X

Comprension | X X X X X X X X X
lectora

Subjetividad | X | x X X X | X | X | X | X |X X X X X X

Cine X

L. juvenil X X X
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Es preciso aclarar desde este punto que esta parte se trata mas que de un analisis de una
interpretacion, lo que ubica esta reflexion en el plano de lo simbdlico dejando de lado el
plano psicoldgico y psicoanalitico que si bien pueden traer aportes valiosos no caben para
los objetivos de esta investigacion. EI enfoque se da desde lo planteado por Daniel
Widlocher (1971) “En la representacion simbolica buscamos la manera como el nifio vive
los textos literarios y las significaciones simbdlicas que les atribuye reflejando asi el
conjunto de su mundo imaginario, sus interpretaciones, de un valor

narrativo” (Widlocher, 1971); esta es la perspectiva que guia esta disertacion.

Se habla de dibujo en palabras de Ana Salvador Alcaide (2001) como una forma original de
pensamiento y ante todo como un acto comunicativo que necesita ser interpretado para no
quedarse en un simple mondlogo. Afirma: “El nifio siempre dibuja para alguien” (Alcaide,
2001). En este caso los nifios dibujan para sus tutores pero desde la libertad que les
proporciona la relacién que ellos han establecido con el mundo; de acuerdo a esto
establecen un nexo con lo que la obra literaria les suscita y configuran un bosquejo que
expresa sus pensamientos y emociones: “el dibujo es una forma original de pensamiento y
de expresién de emociones, un acto espontaneo en que el nifio juega y parte de cero,

creando él los personajes, el ambiente, sus propias reglas” (Alcaide, 2001)

Los dibujos que se presentan y que son objeto de analisis surgen en el siguiente contexto: la
herramienta principal para este encuentro de aprendizaje fue el cuento La ventana de
German Sanchez Espesso que involucré varias actividades. EI cuento presenta la imagen
ilusoria que se ve desde una ventana; dicha imagen es narrada por un personaje a otro que
no tiene acceso a esa vista y que escucha atento la realidad que se le describe, que aunque
no es real, le abre la posibilidad de escapar a través de la imaginacion de su circunstancia.
El cuento se socializa a través de la lectura en voz alta y a partir de diapositivas que
permiten la participacion activa y permanente de los nifios en todos los momentos de la
lectura. Para el caso del dibujo en cuestion, se trata de una actividad que se da en los
primeros momentos de la lectura, donde se pide al estudiante que dibuje lo que se imagina
puede verse a través de esa ventana de la historia, antes de proceder con esa parte de la

narracion.
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Se trata entonces en este caso no de un dibujo de tema libre sino ligado a lo literario, a un
cuento literario especifico que actta sobre el nifio como clausula de regulacién o tal vez
como guia o referente. En palabras de Daniel Widlocher (1971) “El tema del dibujo estd
en relacion con ciertos moviles determinados que han inclinado a hacer este dibujo y no
otro” (Widlocher, 1971). Bajo esta circunstancia los nifios parecen haberse apropiado del
texto, dadas las modificaciones de sentido que hacen de la lectura a través de sus dibujos y
que recuerdan las palabras de Michelé Petit (2004) cuando asume a quien lee como un

sujeto activo que interactta con el texto desde sus multiples realidades:

“el lector no consume pasivamente un texto; se lo apropia, lo interpreta,
modifica su sentido, desliza su fantasia, su deseo y sus angustias entre lineas y
los entremezcla con los del autor. Y es alli, en toda esa actividad fantasmatica,
en ese trabajo psiquico, donde el lector se construye.” (Petit, 2004)

La gréfica que se presenta a continuacion toma como puntos de partida los seis (6)
elementos mas comunes encontrados en cada una de las obras y da cuenta de la frecuencia

en la incidencia en estos detalles de cada estudiante de forma particular:

Gréfico 17: Dibujos. Elaboracién propia.

91



92

De la grafica se deduce facilmente el tipo de dibujo que predomind; no obstante los detalles
son importantes; de ellos se infiere que las producciones menos significativas en términos
de lo que la actividad proponia, fueron quizés las de los paisajes por carecer de elementos
que puedan nutrir esta discusion. El paisaje es ajeno, prototipico y regular y en este caso
fueron importantes los rasgos particulares y caracteristicos que propician en su

diferenciacién un acercamiento al mundo de cada individuo.

A propésito, surgen dibujos que son objeto de analisis en este momento. En el gréafico 17
presentado con antelacion, es evidente que el elemento de la experiencia resalté en dichas
realizaciones, en gran medida porque lo que ellos dibujan tiene que ver directamente con
los elementos que a cada uno la realidad y sus vivencias le han proporcionado. De este
modo como lo muestra el grafico 17, Asi unos dibujan un paisaje, otros un parque, otros el
mar (como anhelo o como recuerdo) y alguno un dia lluvioso. Alguien mas prefiere dibujar
la habitacion y omitir el mundo de afuera, con elementos como cama y televisor que
seguramente haréan parte de su mundo real y otro mas dibuja incluso “la nifia del aro® en un
bosque” como presencia de lo cinematografico que se revela en altavoz y con total
influencia sobre la vida del espectador/lector que en palabras de Fernando Barahona (1991)
se introduce tanto en estas manifestaciones, que la realidad llega incluso a confundirse, a

mezclarse de formas inesperadas.

Al tratarse de una actividad casi previa a la lectura, los elementos que se reconocen en los
dibujos son més bien elementos de la realidad del nifio desde los cuales se esta
introyectando en la lectura y que marcan de uno u otro la comprension del relato. Son los
elementos que pone sobre la mesa el sujeto, desde las cosas que vive y experimenta, los que
definen previamente la perspectiva, el lente desde el cual el nifio hara la lectura. Elementos

como animales, en algin caso se trat6 en apariencia de la mascota del estudiante y la

> El aro es una pelicula de terror psicoldgico estadounidense del afio 2002, dirigida por Gore
Verbinski, y protagonizada por Naomi Watts, Daveigh Chase y Martin Henderson. Se trata de un
remake de la pelicula de terror japonesa de 1998, Ringu, que a su vez se basdé en la
novela Ringu de K&ji Suzuki (que también ayudd a co-escribir las dos versiones de la pelicula), y se
centra en una cinta de video maldita misteriosa que contiene una serie aparentemente aleatoria de
inquietantes imagenes. Después de ver la cinta, el espectador recibe una llamada telefonica en la
que la voz de una chica anuncia que el espectador va a morir en siete dias. La pelicula fue un éxito
de critica y comercial.
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presencia de ciudades como representacion de los contextos que rigen el mundo de cada

estudiante y por lo tanto determinaran su interpretacion.

Es importante observar también como estos dibujos hablan de un nivel de comprension
lectora en cuanto se presentan de acuerdo a la dindmica del ejercicio a manera de hipotesis;
existe una elaboracion que da sefiales de que hay una asimilacion de lo que va del relato y
de la forma como se le interioriza y se le somete a una produccion que en definitiva, por sus
caracteristicas, es abstraccion. Esto Gltimo implica una parte activa del sujeto para salir del

contacto con el cuento y lograr su propia realizacion.

D. BITACORAS

Descripcion
Dentro de las técnicas de recoleccidn, se propuso a los estudiantes la elaboracion de una

bitdcora personal en la que ellos debian producir textos e imagenes que develaran su sentir
y sus pensamientos frente a las actividades del semillero durante el transcurso del mismo.
Segun Daniel Cassany (1996) la bitacora es tomada como: “el cuaderno de clase y el diario
personal o académico se inscribe en el conjunto de técnicas que podriamos llamar,
genéricamente, escribir para aprender” (Cassany, 1996); sin embargo, es menester
destacar que por parte de los estudiantes no hubo una responsabilidad autbnoma en la
construccion de estas y solo se consiguié una constante de ellos durante dos actividades; es

por esto que en éste analisis solo se hara mencidn a estas actividades.

La primera actividad giro en torno a la lectura del cuento El gato negro del escritor
norteamericano Edgar Allan Poe; terminada la lectura, los estudiantes debian escribir un
relato en el que narren una experiencia que les haya producido mucho miedo. Esta
actividad se propuso con el fin de que los estudiantes lograran una identificacion o

conexion entre el texto abordado y sus propias vivencias.

En la segunda actividad, los estudiantes debian cuestionarse a si mismos y exponer a sus
compafieros los motivos por los cuales ellos creian que se encontraban en el mundo, cual

era su mision dentro de la sociedad o las aspiraciones profesionales que éstos tenian.
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Andlisis

Las bitacoras, al igual que las demas actividades mencionadas anteriormente, fue un
ejercicio que se ejecutd a los quince (15) nifios que hicieron parte del grupo focal; sin
embargo, para el analisis solo tomaremos tres (3) con el fin de no tornar el trabajo
repetitivo siendo conscientes de que con estas cuatro (4) bitacoras basta para mostrar los
resultados obtenidos en el grupo.

Actividad 1:
Esta actividad consistia en que los nifios relataran una experiencia de su vida que fuera tan
significativa que haya conseguido que le tuvieran miedo a algo; las respuestas fueron las

siguientes:

Nifa 1

En la respuesta dada por Briyith se evidencia en cuanto a la Experiencia una relacién del
cuento trabajado El gato negro de Edgar Allan Poe, con un suceso que aparentemente le
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paso y que trae a colacién a partir del relato en cuestion. Retomando el concepto, Larrosa
(1996) afirma al respecto que: “el sujeto tiene sobre cada vivencia una apariencia
completamente protagonica dado que es él, quien procesa y le da un sentido a sus
experiencias en relacion con su subjetividad” (Larrosa J. , 1996), es asi que el estudiante a
través del escrito plasma un acontecimiento en donde se ve marcado por situaciones que
giran en torno a su propio contexto y que tiene un grado de significacion en el momento
que lo relaciona con una obra de ficcidn, por lo tanto la realidad en la que se encuentra el
estudiante de algin modo condiciona la manera en que el estudiante asimila las lecturas

que se proponen en las actividades.

Se observa en el escrito un nivel de afectacion provocado en el estudiante por el texto, ya
gue no es gratuito que este cuento traiga a colacion un recuerdo relacionado con un gato
negro. Desde lo que menciona Michelé Petit (2004): “/...] cada lector es, cuando lee, el
propio lector de si mismo. La obra de un escritor no es mas que un instrumento optico que
él le ofrece al lector a fin de permitirle discernir aquello que, sin ese libro, quizas, no
habria visto en si mismo™ (Petit, 2004), es valido decir que lo que la estudiante hizo en esta
actividad fue un reconocimiento de si misma que le permitié identificarse con el
protagonista logrando una conexion entre la obra y su vivencia; es entonces una lectura de

su realidad.
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En este escrito presentado por el nifio 2 se da cuenta de una ficcion creada por el estudiante,
se evidencia entonces una influencia marcada en él por el cuento trabajado anteriormente
que fue La méscara de la muerte roja. Ante este suceso es valido decir que el nifio realiza
una asociacién o una identificacion con el cuento que en términos del concepto de
experiencia, no se podria hablar propiamente de una vivencia, pero si una elaboracién a
partir de su subjetividad, ya que como sujeto social toma de aquello que le permite hacer
una construccion. Lo que denota la respuesta de este nifio es una construccion que surge de
la imaginacion que tiene como base las lecturas realizadas; al respecto Dewey (1986)

afirma;

"La experiencia humana, se hace humana por la existencia de asociaciones y
de recuerdos que son filtrados por la red de la imaginacion, de manera que
respondan a las exigencias emotivas. Las cosas en que la imaginacion pone
mayor énfasis cuando remoldea la experiencia” (Dewey, 1986)

96



97

La respuesta dada por el nifio 3 mas que corresponder con algo que le genere temor, es un
escrito que desde la subjetividad del estudiante devela un pensamiento que se aleja de la
temaética asociada al temor para adentrarse a un contenido erético que se sale de lo planeado
en la sesion trabajada. Al suponer que el escrito sea real o verosimil, se rescata la intencion
del estudiante al plasmar una situacion que segun él, le generdé temor ya que la actividad

giraba en torno a situaciones que causaran temor.

Actividad 2

Esta actividad gira en torno a una pregunta que buscaba generar una reflexion en los
estudiantes sobre su lugar en el mundo. Esta hizo parte del taller literario en donde se leyd
el cuento ¢qué quieres ser Bryan? Es preciso hacer la salvedad que para esta actividad los

estudiantes se encontraban un poco reticentes o timidos por aspectos que se escapaban de

manos de los investigadores.

Nifio 1
Este escrito responde en primera medida a la subjetividad del nifio y la relacion que ha
entablado consigo mismo, con su nucleo familiar y con aquellos que los rodea, esto en
términos de Alfonso Torres (2003), se convierte en una parte del sujeto que permite realizar
una experiencia de todo aquello que es significativo en la vida de un individuo y en donde

se reconoce que hace parte de una comunidad.
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Se ha hablado de que el sujeto hace parte de un contexto, en este escrito el estudiante hace
un reconocimiento de si mismo teniendo en cuenta su entorno, retomando a Hegel, quien se
menciona en el texto de Martin Jay (2009), toma la experiencia como una interdependencia
con lo demés ya que no puede darse de manera aislada, por lo tanto el otro hace parte

fundamental de su proceso como persona y como proyecto de vida.

Nifio 3

En esta respuesta se observa una reflexiéon general frente a las funciones béasicas del ser
humano, no hay al menos una introspeccion sobre si mismo como individuo, ni se
evidencia una proyeccion que se encuentre dirigida hacia una funcién dentro de la sociedad

que era precisamente lo que se les pidio cuando se les presento esta pregunta.
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8. CONCLUSIONES

Después de un proceso de andlisis e interpretacion de los datos, que se concentrd en las
actividades que se llevaron a cabo con los estudiantes del Semillero de lectura realizado en
la Institucion Educativa San Francisco de Asis (CO.S.F.A) y como se menciond a lo largo
del trabajo sobre el objetivo principal de este proyecto, que gira en torno al fortalecimiento
de la comprension lectora a partir de la conexion permanente con las experiencias y
vivencias de los estudiantes a través de la literatura y algunas producciones audiovisuales,
resulta satisfactorio que se contribuyo en primera medida a un acercamiento desde lo
humano que no se puede dejar de lado y desde lo académico que solo tiene sentido cuando
el profesor se dedica a formar en vez de instruir por lo resulta valido decir que todo lo que
inmiscuya el ser humano conlleva un constante cambio, en esa medida esto es un comienzo
de un trabajo que se debe seguir fortaleciendo, por lo pronto a la luz del andlisis se dan

estas posibles conclusiones:

1. La experiencia del individuo es tomada como algo extra y que no es tenida en
cuenta en el proceso de aprendizaje en muchas ocasiones, a partir del analisis hecho
es evidente que las vivencias de cada uno de los estudiantes los lleva a tener un
proceso que enriquece y singulariza la manera en que cada uno comprende o
interpreta un texto y asi mismo lo dota de sentido como lo expresa Michelle Petit ya
que la lectura es un espacio resignificado por el individuo y es en ese encuentro en

donde él comprende tanto su entorno como lo que lee.

2. Es importante reconocer que el trabajo realizado en el Semillero de lectura brindé
luces para una posible implementacion en la jornada regular, ya que es en ella donde
los nifios interactlan a diario y pueden emerger situaciones que pueden coadyuvar
en la comprension y también en el imaginario que tienen los nifios de la literatura,
que muchas veces es vista como un elemento que sélo es utilizado para evaluar y se
deja de lado su caracter mediatizador y que puede brindar bases para un encuentro
mas significativo y en donde el estudiante pueda encontrar una manera de
interpretar a partir de lo ofrecido por la lectura y lo vivido diariamente en la escuela

y su entorno a nivel familiar.

99



100

3. El implemento de las actividades pensadas con el fin de vincular la literatura con el
cine y las experiencias personales, permitieron que los estudiantes lograran
desarrollar la competencia de la comprensién lectora y si bien no se alcanzé en su
totalidad el objetivo que era un buen manejo del nivel inferencial, se logré que ellos
traspasaran la frontera de la literalidad y reconocieran que tanto en el texto escrito
como en el audiovisual hay mas informacion de la que se encuentra expuesta, que el
autor pone entre lineas una gran cantidad de elementos que contribuyen a la
interpretacion y que el hecho de relacionar el texto con sus propias vivencias puede

contribuirle a una mejor comprension textual.

4. El discurso que se maneja en la escuela muchas veces cohibe al estudiante de dar a
conocer su postura, de traer al aula su ser antes de todo, porque ello implica un
reconocimiento como ser pensante que hoy dia ha quedado supeditado a los
resultados en términos cuantitativos, reconociendo que es un requisito en las
instituciones educativas, sin embargo el estudiante no lleva al aula de clase sélo su
interés académico si no también afectivo y emocional que se encuentran

involucrados en la manera de dar a conocer una opinion o postura personal.

5. Los estudiantes alcanzaron a reconocer su contexto social como un elemento
fundamental que hace parte del conjunto de cosas que construyen su experiencia,
dicho reconocimiento permitié una mejor recepcion interpretativa del texto literario
lo que dio pie a que ellos elaboraran un proceso de relacion entre el texto y sus
vivencias que se vio reflejado en alguna de las actividades propuestas en las que
daba la posibilidad al estudiante de identificarse con los personajes, pero que
también develaban una posicién frente al mundo y una postura ante las situaciones

que se le presentaba.

Finalmente, es necesario destacar que los resultados obtenidos son satisfactorios puesto
que se logré que los estudiantes exploraran el nivel inferencial de la comprension
lectora desde una perspectiva que perfectamente cubre elementos de su experiencia
como lo son su contexto sociocultural, sus vivencias y su subjetividad. Es halagador

ademas el hecho de que estudiantes de cuarto y quinto grado sobre quienes se ejecutd
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este proyecto educativo, develaran resultados inesperados como el hecho de extraer
conclusiones que pueden ser de gran utilidad para su vida, hacer asociaciones que
implicaban un esfuerzo mental que supera las expectativas de su edad y que incluso
como investigadores lograra contribuir en la inclusion de un estudiante a las

competencias nacionales de “Supérate con el Saber”.
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10. APENDICE

SECUENCIA DIDACTICA

OBJETIVO GENERAL:

Rastrear la influencia del contexto social y las experiencias personales en los estudiantes de
la institucion educativa San Francisco de Asis en el proceso de recepcion e interpretacion

del texto literario por medio del cuento y el cine desde el género de misterio.

OBIJETIVOS ESPECIFICOS:

e Indagar los conocimientos previos de los estudiantes respecto al género de misterio-
cuento y sus gustos, preferencias y acercamientos a la literatura.

e Propiciar espacios de lectura en voz alta y momentos de cine centrando la atencion
en las formas narrativas y en la experiencia individual.

e Mejorar en los estudiantes la competencia de comprension lectora por medio de la
apropiacion de los textos literarios y cinematogréaficos.

e Provocar momentos de reflexion e interpretacion en los estudiantes estimulados por
el impacto de lo literario-cinematografico que le dejaran las obras a trabajar.

e Reconocer el nivel de afectacién que les deja el analisis de las obras a trabajar en

conexion con sus experiencias y contexto social.

PRESENTACION:

La presente secuencia didactica le apunta, en términos generales, a proponer unas
estrategias para favorecer un espacio o una poblacion determinados y contribuir del mismo
modo al desarrollo de un proyecto de investigacion en la medida en que acerca al
entendimiento de unas problematicas puntuales que se rastrearon en la dinamica de un
grupo focal particular que permiten al mismo tiempo favorecer y estimular el ejercicio

profesional.
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Esta secuencia didactica llevada a cabo en el Semillero de lectura de la Institucion
Educativa San Francisco de Asis estuvo encaminada a proponer espacios de interaccion a
partir de obras de los autores tales como Edgar Allan Poe, German Sanchez espeso, para

conectar lo leido con las experiencias de los estudiantes.

JUSTIFICACION:

La creacion de esta propuesta didactica responde a apoyar un objetivo transversal de un
trabajo de investigacion y de intervencion que apunta a crear un puente entre la literatura
juvenil y el cine a través del cual se posibilite al estudiante una reflexion sobre sus propias

experiencias.

Se propone en consecuencia una serie de actividades que van encaminadas al
cumplimiento de un objetivo general establecido para cada una de las sesiones que esta
anudado directamente al objetivo fundamental del trabajo de investigacion. Se intenta
desarrollar unas ideas a través de la implementacion de estrategias que permitan medir pero
también intervenir unos procesos de produccion e interpretacion de los estudiantes que
resultan de las diferentes lecturas que ellos hacen tanto de los textos como del contexto y
que son fundamentales en tanto que nos dan cuenta de un proceso a través del cual es

posible rastrear diferentes tematicas.

Por ultimo, es muy importante resaltar que con esta propuesta se pretende que el estudiante
tenga un desarrollo de sus capacidades interpretativas, valiéndose de la asociacion de lo que
lee con sus experiencias personales, pues cuando el estudiante relaciona lo que lee con su
vida y lo trae a su contexto, a su mundo, es mas facil que este comprenda e infiera de

manera acertada lo que el texto literario expresa sin estar necesariamente explicito.

MARCO CONCEPTUAL

El sujeto al acercarse a la lectura encuentra la posibilidad de dotar de sentido el texto y asi
mismo le otorga un espacio de encuentro y reconocimiento ante aquello que le rodea. El
proceso de la lectura hace un puente entre la realidad del individuo y el mundo de ficcion
que propone el texto literario, es por esto que la asimilacion realizada por el lector esta

permeada por su vivencia y experiencia personal, de ahi la importancia que tiene para
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muchos querer desarrollar desde la edad temprana la participacion activa del sujeto frente a
la literatura y poder conectar lo leido con sucesos de su vida y el contexto cercano, como lo
expresa Jean Cohen al decir que "la lectura transforma nuestra relacion con las cosas y
con nosotros mismos, en cuanto cambia nuestra vision de mundo.” (Lineamientos
curriculares Educacion Artistica) de alli que lo vivido por los lectores se conecta con lo
leido y la da via para su reconocimiento y comprension del entorno en el que se encuentra,
pero también esta presente en el proceso de interpretacion como también las circunstancias

que envuelven al sujeto en su diario vivir.

Por lo anterior, se hace imperativa la necesidad de trascender el aspecto de decodificacién
del texto, ya que para lograr realmente que el individuo pueda apropiarse de la lectura y
encontrar una identificacion en ella es importante que se vean permeada su subjetividad a
través de la interpretacion que hacen de la lectura, al respecto Mendoza Fillola expresa que
"interpretar es atribuir una valoracion personal a lo expuesto -formal, conceptual y
semioticamente en el texto™ (Fillola), es evidente entonces que la interpretacion traspasa el
orden superior de la comprensidn literaria porque convergen aspectos de caracter personal
del lector que actualiza y le da significado al texto, no hay que olvidar sin embargo que el
elemento intertextual también hace parte del proceso de interpretacion, ya que hace parte de
las asociaciones que hace el sujeto con otras experiencias, sean literarias o vivenciales pero
estas evocaciones suscitan en el lector una conexion con la lectura que hace y con lo que
viven o han vivido, por lo que el intertexto del individuo permite la construccion de nuevos

conocimientos significativos que hacen parte de contexto cultural del mismo.

A partir del papel activo que se le confiere al sujeto en la lectura, es importante hacer
hincapié en la recepcién que hace el lector de la obra, ya que el estudiante le da
trascendencia y encuentra un sentido a lo que lee, cabe aclarar que cada interpretacion hace
parte de la individualidad y esta mediada por las experiencias que envuelven al estudiante,
porgue sabemos que la literatura no puede estar desconectada de aquello que le acontece al
individuo, tanto asi que se dan encuentros, resistencias y posturas que va adquiriendo el
nifio a medida que se acerca al ejercicio de leer, Acosta Gomez en el texto de Mendoza

Fillola afirma que la coactuacion del lector el texto literario se lleva a cabo porque se abre
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la posibilidad de construir interpretaciones de tipo personal, con esto al lector le sucede
algo y se transforma cuando lee y también le aporta al texto, asi mismo le confiere un
sentido y un punto de vista que le da un significado a lo que lee.

Teniendo en cuenta que el sujeto es quien se encuentra implicado en el proceso lector, es
importante mencionar que Eduardo Shore(2001) lo define como "soy yo en tanto que ser
pensante y sintiente, porque estoy dotado de receptividad externa y de conciencia" (Shore,
2001) es por esa razén que la lectura también es experiencia porque lo invita a hacer parte
de ese mundo de ficcion que le propone y lo vuelve un productor de significados para el
texto y para la vida, se resalta a su vez que como ser en falta lo que lee repercute en su

subjetividad y en la forma como concibe y se siente en el mundo.

CRONOGRAMA SEMILLERO:

SESION ACTIVIDAD MOMENTOS RECURSOS
1 Presentacion del | -presentacion
grupo. Ninguno
-lectura del cuento El traje nuevo
Obijetivo: Reconocer | del emperador y socializacion en
el grupo focal y el | grupo.
espacio identificando
fortalezas y | -Lectura del cuento La colina de
debilidades los elfos Socializacion
Indagacion y | Antes: Presentacion de Bitacoras Taller diagndstico
2 contextualizacion de
saberes previos. Lectura del texto Frankenstein | Hojas iris para el
(Version corta) mend literario.
Durante:_, L . Bitacora
Objetivo: -Elaboracion men literario.
Indagar los
conocimientos - Elaboracion de taller diagnostico
previos  de los | @ partir de los cuentos El traje
estudiantes respecto | nuevo del emperador, Frankenstein
al género de | Y La colina de los elfos.
misterio-cuento y sus
gustos, preferencias Después: -Trabajo individual con
y acercamientos a la | la bitacora.
literatura.
3 Lectura del cuento | Antes:
La ventana de | - Ambientacion y presentacion del
German Sanchez | cuento y género misterio. Bitacora
Espeso. -Impresiones y  evocaciones
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suscitadas por el titulo del cuento.

Objetivo: Propiciar
espacios de lectura
en voz alta vy
momentos de cine
centrando la atencion
en las formas
narrativas y en la

Durante:

-Lectura en voz alta del cuento La
ventana

-Puesta en comun del cuento

-Reproduccion de cortometraje
Alma

-socializacion cortometraje
Despues:

experiencia -Trabajo individual con la bitacora

individual.

Momento de | Antes: Cartulinas  blancas
reflexion y | -Recapitulacion  del cuento vy | para los dibujos.
apropiacion del | cortometraje trabajados la sesion

cuento La ventana y
cortometraje Alma y

anterior

Hojas de block para
la elaboracion de las

lectura de El mago | Durante: -Elaboracion de dibujos | cartas.
de Oz

Objetivo: -Escritura de cartas Bitacora
Provocar momentos

de reflexion e | -lectura del texto EI mago de Oz
interpretacion en los | (version corta)

estudiantes _

estimulados por el | Despues:

impacto de lo o -

literario- -Trabajo individual con la bitacora.
cinematografico que »

le dejaran las obras a -Taller de comprensién lectora del

trabajar. texto EI mago de oz

Lectura de Moby | Antes:

dick y El corazén Bitacoras

delator y proyeccion
de la obra el corazén
delator

-Presentacion del cortometraje, el
cuento y sus autores.

Indagacion de evocaciones

Objetivo:

Propiciar espacios de
lectura en voz alta y
momentos de cine
centrando la atencion
en las formas
narrativas y en la
experiencia
individual.

Durante: Proyeccion y lectura de
las obras elegidas.

Después:

-Puesta en comun de sensaciones
provocadas por las obras a modo
debate

-Trabajo en la bitacora
-Taller de comprension
Moby Dick

lectora
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Momento de
reflexion y
apropiacion del
cuento y
cortometraje El
corazon delator

Antes:

-Recapitulacién y
complementacién de los textos
trabajados en la sesion anterior.

Durante:

- Actividad alcance el
(comprension lectora)

- Actividad de apropiacion ;Qué
haria yo si...?

corazon.

Hojas blancas

Preguntas d
comprension

Hojas iris rojas

e

Bitacoras
Despues:
-socializacion y dramatizacion de
la actividad de apropiacion
-Trabajo individual con la bitacora
lectura de obra La | Antes:
mascara de la Bitacoras

muerte roja

Lectura del texto La mascara de la
muerte roja

Durante:

Construccién de fragmentos
individuales.

Después:
-Taller de comprensién lectora La
mascara de la muerte roja.

-Trabajo individual con la bitacora.

Clausura y despedida
del semillero

Antes:

Socializacion a modo
conversatorio de resultados
adquiridos en el semillero

Durante:
Proyeccion de pelicula Los
fantasmas de Scrooge.

Después:

Taller de comprension lectora-
audiovisual Los fantasmas de
Scrooge

Despedida y agradecimientos.

Obsequio despedida
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BITACORA
NINO 1
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PREGUNTAS ABIERTAS

Nifo 1
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