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COMPRENSION DEL GENERO NARRATIVO A PARTIR DE LA ORALIDAD

UNIVERSIDAD
DE /
RESUMEN

Faculta¢

En esta investigacion se presentan algunas consideraciones en relacion a la comprension de
textos narrativos, y se defiende una alternativa didactica pensada desde la oralidad, con miras a

mejorar la capacidad de los estudiantes al enfrentarse a un texto de esta naturaleza.

En este trabajo se mencionan los hallazgos obtenidos dentro de una investigacion hecha en la
Institucién Educativa Monsefior Alfonso Uribe Jaramillo del municipio de La Ceja Antioquia. La

poblacidn elegida fueron los estudiantes del grado quinto de dicha institucion.

En este sentido, mas alla de identificar las problematicas y dificultades referidas a los procesos
de comprension de textos narrativos, se procuré implementar una propuesta que buscara posibles

soluciones a tales dificultades.

PALABRAS CLAVE:

Literatura, narracion oral, comprension, texto narrativo, conversatorio.

ABSTRACT
In this research are presented some considerations related to the comprehension of narrative
texts, and it is defended a didactic alternative intended from the orality, leading to improve the

student’s capacity to face a text of this nature.

In this paper are mentioned the findings obtained inside a research made in the Institucion
Educativa Monsefior Alfonso Uribe Jaramillo, of the La Ceja municipality, Antioquia. The

chosen people were the fifth grade students from mentioned institution.



nse, beyond of identify the problems and difficulties related to comprehension processes

,}g“}&ﬁ*&m@e texts, the intention was implement a proposal that tends to find solutions to those

Facultaifficulties.

KEYWORDS:

Literature, oral narration, comprehension, narrative text, round table.
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INTRODUCCION

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Peiciitnd ‘d;e”]?dsltlacgcnl\é%stigacién trata sobre la oralidad como estrategia para el fortalecimiento de la
comprension textual. Busca entender la forma en que los estudiantes se acercan a los textos
narrativos y la manera en que dichos textos son comprendidos por ellos. El propdsito fue
entonces plantear una serie de actividades atravesadas por la oralidad, para de esta manera
fortalecer en los estudiantes los procesos de comprension de textos narrativos. Este es un trabajo

que se ha realizado en el marco de la Licenciatura en Educacion Béasica con Enfasis en

Humanidades Lengua Castellana, version tres de la Universidad de Antioguia.

Este trabajo estd conformado por cinco capitulos macro en los cuales se da cuenta de los
componentes teoricos y metodolégicos de la presente investigacion, asi como del respectivo
analisis y sistematizacion. Los capitulos estan titulados de la siguiente manera: Formulacion del
Problema, Contextualizacién, Estado del Arte, Marco Teorico y, por ultimo, el Disefio
Metodoldgico. De igual forma tiene al inicio la justificacion y al final del texto las conclusiones

a las que se logro llegar.

El primer capitulo busca contextualizar el planteamiento del problema, describiendo el
surgimiento del tema a investigar que parte de las dificultades encontradas para posteriormente
formular la pregunta investigativa sobre la cual gird todo el trabajo. En este espacio también se

proponen los objetivos, tanto el general como los especificos que guiaron la propuesta.

El capitulo de Contextualizacion presenta la descripcion de Institucion Educativa
Monsefior Alfonso Uribe Jaramillo indicando los documentos legales sobre los cuales se

conforma y que fueron relevantes para la investigacion. Ademéas de la descripcion de sus

11



08 fisicos y su entorno social, se indica también la mision y vision de la Institucion con el

Lfm‘\dglpbqgg\rnen contexto al lector de este trabajo.
DE ANTIOQUIA

Facultad de fciyigp@4pitulo titulado Estado del Arte, se da una descripcion de aquellas investigaciones
que se han hecho referentes al tema. En él se presenta una busqueda del conocimiento acumulado
en forma escrita de los trabajos y exploraciones realizadas sobre los intereses de la investigacion.
Este apartado se hace importante ya que permite compilar y sistematizar los datos para
posteriormente realizar un andlisis de ellos, esto con el fin de encontrar alli diferentes
posibilidades de comprensién del tema, y sobre todo que permita entender cuél es la demanda de

conocimiento existente en el area.

Por su parte el capitulo cuatro referente al Marco Tedrico da cuenta de cuatro categorias y
subcategorias que permiten estructurar mejor la informacion. Se inicia con la legislacion
nacional existente frente a la educacion en Colombia, Seguido del desarrollo de las tres
categorias: concepcion pedagdgica en la cual esta presente el concepto de ensefianza- aprendizaje
y la concepcion de docente y estudiante dentro de la investigacion; la concepcién didactica la
cual teoriza acerca de la didactica y metodologia empleada en la ensefianza de la literatura. Por
altimo los Referentes Especificos, que son aquellas concepciones tedricas que soportan el

desarrollo de toda la investigacion.

El dltimo capitulo, titulado Disefio Metodoldgico, tiene como proposito mostrar el
enfoque y método investigativo, al igual que los instrumentos y la metodologia utilizada en la
investigacion. Para desarrollar mejor este capitulo, se proponen tres momentos de acuerdo a los
planteamientos de la investigacion accion: la primera fase, que es la de contextualizacion,

permite tomar una ruta despues de identificar el problema; la segunda consta del trabajo de

12



) gue conlleva toda una serie de actividades y planeaciones que permitieron consolidar la
g N O g - -7 AP

Lg\,?‘ogﬁgﬁmdnalmente, se presenta la fase de reflexion y analisis, la cual presenta los hallazgos

DE ANTIOQUIA

obteridos.
Facultad de Educacion

De igual forma, este trabajo cuenta con un apartado titulado Anexos, en el cual estan
presentes la secuencia didactica, diarios de campo, planeaciones y fotografias que aporta una
mejor comprension de aspectos especificos que no estan dentro del cuerpo del texto y que buscan

brindar una informacion mas completa.

Finalmente, debo decir que este trabajo investigativo intenta demostrar una de las muchas
formas de llevar la literatura a nuestras aulas de clase, y que desde ejercicios tan basicos como
las conversaciones puede generarse el aprendizaje. En este sentido, también se pueden explorar
infinidad de opciones partiendo de la narracion oral de cuentos; un ejercicio que inicia desde el
disfrute de los nifios y puede direccionarse al fortalecimiento de muchos aspectos que son tarea

de la escuela y que puede generar un vinculo muy especial entre el nifio y la literatura.

13



1. JUSTIFICACION

UNIVERSIDAD
DE ANEYHt#t®*humano ha estado mediado siempre por la palabra. Sin ella, nuestros antecesores

Facultad de Educacion O\ . .
no hubieran podido crear, ni siquiera imaginar nada de lo que hoy conocemos; es tal vez por ello
que se ha considerado la mejor y mas poderosa de las creaciones humanas. “La oralidad —la
expresion de la palabra hablada— es la forma méas natural, elemental y original de produccion

del lenguaje humano. Es independiente de cualquier otro sistema: existe por si misma, sin

necesidad de apoyarse en otros elementos” (Ong, 1987).

Desde el nacimiento de un bebé, los padres se muestran entusiasmados por escuchar sus
primeras palabras, se emocionan cuando dice por primera vez “mama” y a medida que crece se
esmeran por ensefarle la forma en que se debe comunicar. En un sentido social, la oralidad es la
que le permite la interaccion con sus amigos y familiares, y gracias a esto es que empiezan a
generarse en el nifio las costumbres, y a entender la cultura de la que hace parte. Las sociedades

no son mas que el intercambio oral de dos 0 mas personas que se hablan y se escuchan.

La escuela por su parte, es la institucion encargada de potenciar la creatividad y la
inteligencia de los nifios, y a su vez fomentar la cultura por medio de la educacion, ha sido
Ilamada también una micro-sociedad, donde el nifio se encuentra con sus pares para compartir

sus experiencias. En sintesis, una de las funciones de la escuela es la de socializar.

Seria légico que la oralidad fuera protagonista en todos los momentos escolares, pues
tiene el potencial para lograr grandes cosas y el respaldo de todas las generaciones sobre las que
tiene conocimiento la humanidad, pero muy por el contrario de esto, en la realidad de muchos

centros educativos se insinta que el nifio debe permanecer en silencio, Unicamente atendiendo

14



mefg‘fn n.gue la escuela elige para ellos.
UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA _ ! _ _
'En’ este sentido, y atendiendo a esta importante necesidad, es que se plantea esta

Facultad de Educacion

propuesta que busca integrar en la escuela, la dindmica de hablar y escuchar en beneficio de la
construccion colectiva de conocimiento. La decision de trabajar especificamente la comprension
de textos narrativos, responde al vinculo directo que tiene la literatura con la oralidad misma, ya
que es fruto de ella, aspecto que la convierte en la eterna memoria de nuestros antecesores. “La
literatura de nuestra lengua, desde su nacimiento hasta nuestros dias, ha sido una incesante
invencion de fabulas, que son reales aun en su misma irrealidad” (Paz, 1997), y es en esa
vinculacion de realidades (entre pares y con la literatura) que se vuelve importante la ejecucion

de este tipo de propuestas.
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2. FORMULACION DEL PROBLEMA

UNIVERSIDAD
DE AN (j@j{ﬁl{ de la observacion realizada en el marco de las practicas tempranas de la

Faq_"llé@ﬂc‘?ﬁtﬁpdd%}fl‘i’féngua Castellana, llevadas a cabo en la Institucion Educativa Monsefior
Alfonso Uribe Jaramillo, del municipio de La Ceja del Tambo, se evidenciaron las dificultades
de escucha en los estudiantes, y adicionalmente, cierta apatia hacia la lectura. Por lo anterior, se
ve la necesidad de implementar una metodologia de trabajo que involucre también hablar y
escuchar como habilidades del lenguaje, debido a que la institucion se ha enfocado en el trabajo
con la lectura y la escritura.

En el grado quinto de la Institucién Educativa se evidencia también un trabajo intensivo
enfocado a fortalecer la comprension de lectura, esto con el fin de lograr buenos resultados en la
Prueba Saber. Después de considerar esta informacion se formula la siguiente pregunta de

investigacion.

2.1 Pregunta de investigacion
¢De qué manera se puede, a partir de la oralidad, fortalecer la comprension de textos
narrativos con los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Monsefior Alfonso

Uribe Jaramillo?

2.2 Hipotesis
A partir de la oralidad como eje central de esta propuesta de trabajo, se fortaleceran el
habla y la escucha de los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Monsefior

Alfonso Uribe Jaramillo, asi como la comprension de textos narrativos.

16



3. OBJETIVOS

UNIVERSIDAD, .
DE AN (1@\bjetlvo general
Facultad dg iBRAGAEAF una propuesta didactica a partir de la oralidad para el fortalecimiento del
habla y de la escucha, asi como la comprensidn de textos narrativos con los estudiantes del grado

quinto de la Institucion Educativa Monsefior Alfonso Uribe Jaramillo.

3.2 Objetivos especificos

. Propiciar un ambiente de aula dispuesto visual y espacialmente para la narracion
oral.

. Fortalecer la escucha y la atencion de los estudiantes a través de la narracion oral.

. Fomentar la participacion oral de los estudiantes por medio de conversatorios,

foros y debates relacionados con los textos abordados.

. Afianzar en los estudiantes la comprension de textos narrativos.

17



4. CONTEXTUALIZACION

UNIVERSIDAD
DEAl\tH)(jusmucmn Educativa Monsefior Alfonso Uribe Jaramillo estd situada en el

Facélelﬁ%i ar%éErcllt%C%e Alntloqwa en el municipio de La Ceja del Tambo. Su naturaleza es oficial y
atiende a una poblacién mixta ubicada entre los estratos cero a tres. Su oferta educativa va desde
el grado preescolar hasta el grado undécimo, distribuidos en dos jornadas: en la mafiana con dos
grupos de preescolar y veinte de béasica primaria; en la tarde un preescolar, quince de béasica

secundaria y cinco de media. EI nimero total de estudiantes es mil seiscientos noventa y el

promedio por aula es de cuarenta y cinco.

La Institucion cuenta con espacios alternativos como un amplio patio central, parque de
lectura, coliseo cubierto y aula de apoyo para la atencion a estudiantes con necesidades
educativas especiales (NEE). En este lugar se ofrece el acompafiamiento de una maestra, ademas
de las herramientas y material didactico necesarios para tal fin. Cabe anotar que esta es una de
las pocas instituciones de caracter oficial del Municipio que cuenta con este servicio, lo que la

convierte en un lugar de acogida para nifios y jovenes con diversos tipos de NEE.

Su misién es ofrecer una educaciéon formal a nifios y jovenes proyectandose en varios

ambitos de la esfera social; de esta manera la Institucion

[...] es lider en la formacién de competencias cientificas, tecnoldgicas, artisticas y
culturales, mediante un plan administrativo y curricular pertinente, enfocado a la metodologia
de proyectos, generando en sus educandos la capacidad para enfrentar los retos que la sociedad
les presente, con respeto, autonomia, responsabilidad social, excelencia, y creatividad, y
perpetuando los valores culturales de la region (PEI, 2012).

18
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“n el Proyecto Educativo Institucional también se especifica que la vision es ser lider en
ol ).de personas competentes para la participacion en el devenir cambiante de un mundo
UNIVERSIDAD _ _ _

glabahzadm)ymsi satisfacer necesidades personales, locales, regionales y nacionales. Cabe anotar

Facultad de Ed i0 3 K, . .
aCdlueal‘%ls Priiebas de Estado ubican actualmente a la Institucion en un nivel superior.

En el PEI se encuentra incluida la organizacion administrativa, financiera y académica
del plantel educativo, con planes de area que responden a los planteamientos de la mision y
vision. En él se incluyen varios proyectos transversales definidos por la Secretaria de Educacion
para la Cultura tales como: Educacién para la sexualidad y construccién de ciudadania,
Educacion ambiental, Aprovechamiento del tiempo libre, Constitucion Nacional e instruccion
civica y Educacién familiar. En cuanto al modelo pedagdgico institucional, el PEI lo define
como holistico, enfatizandolo en los enfoques de aprendizaje significativo, aprendizaje

cooperativo y experimental.

El afio lectivo se divide en cuatro periodos académicos cada uno de los cuales se evalta
con una valoracion correspondiente al 25%. El sistema evaluativo especificado en el PEI
propone una evaluacion integral continua y pertinente, que dé cuenta no solo de elementos
cognoscitivos, sino también de otros aspectos como el ser y el saber hacer. Generalmente, las
evaluaciones corresponden a pruebas escritas segun los criterios y finalidad de cada docente. Por
su parte, el tipo de evaluaciones utilizado en el area de lengua castellana es generalmente el de
seleccion multiple con Unica respuesta, obedeciendo a la preocupacion que muestra el colegio
ante las Pruebas Saber para el grado quinto. La Institucion Educativa utiliza para el Sistema
Institucional de Evaluacion de Estudiantes (SIEE) la escala valorativa numérica desde 1 hasta 5.
Esta valoracion estd acompafiada de su equivalente en la escala de Valoracion Nacional para

facilitar la movilidad de los estudiantes entre establecimientos educativos.
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‘n.ef Plan de Area de lengua castellana de la I.E: Monsefior Alfonso Uribe Jaramillo, se
/de fue construido teniendo en cuenta la realidad del contexto municipal y regional,

UNIVERSIDAD _ _ : _ _
paraAofrecerues la comunidad académica algunas herramientas que les permitan mejorar su

Facdlelstg%ggr“ﬁod}gt?&iaépy comunicativo. Otra de las metas consignadas en dicho Plan, es desarrollar
en los estudiantes las competencias interpretativa, argumentativa, propositiva y comunicativa. Se
pretende llegar a esto mediante un proceso de formacion y de acceso al conocimiento, que les
permita a los estudiantes ampliar y profundizar su razonamiento e interpretacion de situaciones,

que ademas les ayude a encontrar soluciones adecuadas a problemas de la ciencia, la tecnologia

y, sobre todo, de la vida cotidiana.

Desde el area de Humanidades y Lengua Castellana para todos los grados, la Institucién
plantea la necesidad de integrar las habilidades del lenguaje: escucha, habla, lectura y escritura,
con el propésito de buscar metas reales y alcanzables de acuerdo con las necesidades y recursos.
El aprendizaje de la lengua y la literatura es considerado fundamental, argumentando que el
lenguaje esta relacionado con todas las areas del conocimiento, con la sociedad y con la vida, y
por tanto nada puede ser tan importante como comunicarse. Sin embargo, como se menciono
anteriormente, tanto las tematicas de clase como las actividades de aprendizaje y de evaluacion,
se enfocan en la lectura y la escritura, desatendiendo desde las précticas académicas las

habilidades del lenguaje de hablar y escuchar.

En relacion con la lectura, en la Institucion se ha implementado un proyecto que lleva por
nombre “Club de lectura Monsefior el Sabio” y es liderado por varios docentes de lengua
castellana de primaria y secundaria. Consiste en ofrecer un espacio a los estudiantes donde
puedan acercarse a diversas obras literarias, ya sea por gusto propio o por encargos académicos,

y contar con la asesoria de los docentes que lideran este proyecto. Esta iniciativa surgié en el
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iono con una periodicidad semanal durante el primer afio, pero durante el 2012 y el

:abren los espacios de forma ocasional, aproximadamente una vez por periodo. Los
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maestrosidigderes de este proyecto argumentan que esto se debe a la poca participacion de los

Facu

es%batflléinetéEdeacs}o&ras responsabilidades asignadas por la institucion, que les impiden abrir el

espacio con mayor frecuencia.

Respecto al grado quinto, poblacion con la cual se realizo la practica pedagogica, cabe
anotar que esta conformado por cuatro grupos, de los cuales el grupo D corresponde a la muestra
de esta investigacién. EI grupo estd conformado por treinta y seis estudiantes: diecinueve nifios y
diecisiete nifias, entre los cuales hay algunos que residen en un hogar de paso llamado Angeles
Custodios. Habitan alli debido a diferentes circunstancias tales como violencia intrafamiliar,
desplazamiento forzado, entre otros. También hay dos casos especificos de estudiantes con NEE
con los cuales —en el area de espafiol—se trabaja de igual forma que con los demas, responden

adecuadamente a las sesiones académicas y son evaluados segun sus propios avances.

En relacion con los procesos del &rea de castellano en el grado quinto, se encontraron
dificultades en el manejo de la lengua escrita, tanto en la caligrafia como en la ortografia, y en la
comprension de algunos textos escritos, lo cual se hizo evidente al momento de la evaluacion
diagndstica. En cuanto a las practicas de habla y escucha, es pertinente mencionar que se
evidenci6 una subvaloracion por parte de los docentes, pues con frecuencia se ignoraban los

aportes e intervenciones de los estudiantes en momentos que podrian enriquecer la clase.

Por todo lo anterior, esta propuesta de investigacion estuvo basada en las necesidades
detectadas en la Institucion, especificamente en relacion con el lugar de la escucha y el habla

como habilidades del lenguaje, de modo que el proceso de la practica contribuyera a su
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iento. La finalidad fue que los estudiantes encontraran un espacio mas alla de la

Yy se vincularan con procesos académicos que les permitieran mejorar en ellas y, al
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nnmumempm\ afianzar su comprension de textos narrativos al utilizar la oralidad como eje
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5. ESTADO DEL ARTE
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'Para adelantar este trabajo investigativo, se hace necesario realizar una busqueda del
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conocimiento acumulado en forma escrita, y que dé cuenta de los trabajos e indagaciones
realizadas sobre los intereses de la presente investigacion. Esta averiguacion permite compilar y
sistematizar los datos para posteriormente realizar un anélisis de ellos, esto con el fin de

encontrar alli diferentes posibilidades de comprension del tema, y sobre todo permita entender

cudl es la demanda de conocimiento existente en el area.

Para este estado del arte, se abordara un apartado de los Lineamientos Curriculares donde
se toman los fundamentos de Alfonso Reyes! y que se titula “Una escuela para la formacion del
ciudadano”. Adicionalmente se toman los postulados de Yolima Gutiérrez Rios? y Ana Isabel
Rosas de Martinez® en su trabajo El lugar de la oralidad en la escuela: exploraciones iniciales
sobre las concepciones de los docentes. Finalmente, y para tomar también la habilidad de la
escucha, se tomaran los aportes de Cecilia Bajour* presentados en la conferencia pronunciada por
la autora en la 5% Jornada de Reflexién sobre la Lectura y la Escritura, organizada por la
Secretaria de Educacion del Distrito y Asolectura de Bogota Colombia titulado Oir entre lineas:
el valor de la escucha en las practicas de lectura. Con esto se pretende mostrar a través de

algunos aportes de los diferentes autores tomados y de algunas interpretaciones realizadas, la

1 (1889-1959) Poeta, ensayista, narrador, diplomatico y pensador mexicano. Se le conoce también como “el
regiomontano universal”

2 Licenciada en Linguistica y Literatura Con especializacion en lenguaje y pedagogia por proyectos.
Doctora en educacion de la Universidad Distrital Francisco José De Caldas

% Investigadora de la Universidad Monserrate, Profesora de ciclo complementario de la Escuela Normal
Superior Distrital Maria Montessori.

4 Profesora en Letras (Universidad de Buenos Aires). Magister en Libros y Literatura para Nifios y Jovenes
(Universidad Autonoma de Barcelona).
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ue tienen las habilidades del habla y la escucha en la escuela de hoy, y tomar estos

mo punto de partida para la presente investigacion.
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' Alfonso Reyes se preocup0 especialmente por el fendmeno del abandono de la oralidad
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en la escuela en su texto “Una escuela para la formacion del ciudadano”, presente en los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, y es por eso que tomo sus reflexiones como

punto de partida.

La preocupacion que demuestra Reyes en su trabajo, es por la formacién de “lectores
criticos ciudadanos”, lectores que no entran en la élite sino que desde su formacion como hijos
de un pais puedan y deban hacer uso eficaz de la conciencia critica y que eso se vea reflejado en
las interacciones sociales de dicho sujeto. Se cumple con esta condicion cuando el sujeto es
capaz de hacer uso eficaz de la “improvisacién”, entendida ésta desde los postulados de
Quintiliano®, ya que Reyes lo retoma en reiteradas ocasiones para su trabajo. Parafraseando la
definicion de improvisacién, se entiende como aquel acto de escritura o habla que esta
previamente influido por la meditacion, es decir, es un acto linguistico que no es inconsciente y
apresurado, sino que por el contrario se da con suma intencionalidad y preparacion. Este aspecto
lleva intrinseca la mentalidad critica, pues al darse una mediacién de la conciencia para las
intervenciones dentro de la interaccién, que admite una actitud decidida y pensada frente al tema
tratado, se presupone una mejoria en las relaciones sociales. “La improvisacion logra sus efectos

cuando el sujeto consigue adecuarse a la ocasion y al auditorio eficazmente” (Reyes, 1996).

Dentro de los postulados de Quintiliano tomados por Reyes, esta el desprendimiento que

se da entre el sujeto y su maestro. Este desprendimiento se presenta cuando el sujeto se

® Retdrico y pedagogo hispanorromano
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SU propio maestro y ese momento se descubre cuando tiene que enfrentarse por si

‘ emandas de oralidad y de escritura y lo hace satisfactoriamente. Segun este autor,
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Nos dice Reyes que “el saber charlar —ya que en charlas se resuelven todas las instancias
del trato humano— no es cosa de poco momento, sino un capitulo fundamental de toda educacion
verdadera” (Reyes, 1960). Pero también esa charla es objeto de prohibicion en muchas
instituciones educativas, y esa censura se traduce en factores propiciadores de la inhibicién y la
resistencia de los estudiantes hacia la escritura. Reyes, argumenta también que solamente cuando
los estudiantes hayan ganado confianza en la charla y en la discusion sobre los textos, o sea
cuando se haya trabajado mucho con base a la oralidad y esté lo suficientemente fortalecida,

“podrén dar el paso dialéctico hacia la escritura, sin que ésta sea impuesta” (Reyes, 1960).
Consecuentemente con estas ideas, Américo Castro® (Citado por MEN) afirma que:

Nadie ha aprendido en los manuales a hablar y a escribir, correcta ni incorrectamente, su
propia lengua, como nadie aprendi6 a andar en bicicleta leyendo tratados de mecénica. La
gramatica, en nuestro caso, es un analisis tedrico que se proyecta, a posteriori, sobre la realidad de
una lengua ya poseida, y ella tiene un valor normativo, pero no genético (1998).

Las autoras del texto El lugar de la oralidad en la escuela, plantean la necesidad de
devolverle a la palabra hablada, ese valor que tuvo en antafio. Se expone también que, si bien
desde la politica curricular vigente en Colombia se plantea como meta alcanzar la competencia

comunicativa mediante el desarrollo de las habilidades comunicativas, se puede evidenciar en los

® Fildlogo, cervantista e historiador cultural espafiol perteneciente a la generacion del 14 o Novecentismo.
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tra l|r‘aw\)»eis_‘tigativos, en los curriculos escolares y en la comunidad educativa en general que se

v‘z{\/‘
privilegiaaa lectura y a la escritura.
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' Se’muestra en el texto la tendencia a asumir como connatural al desarrollo humano, el
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desarrollo de las habilidades del habla y la escucha, y esta accién trae consigo consecuencias
sociales muy significativas, pues se ve con regularidad, el desconocimiento que sufre la voz de
aquel que no tiene desarrollada suficientemente la competencia oral. Este fenGmeno tiene una
explicacion que se instala directamente en la escuela, y que las autoras trabajan en su texto como
un problema basico que inicia con la creencia popular de pensar que aprendemos a hablar en la
casa 0 en la calle y que termina instaurdndose en la mentalidad de los agentes educativos como
una concepcion. “Las concepciones son, al mismo tiempo “herramientas” para interpretar la
realidad y conducirse a través de ella, y “barreras” que impiden adoptar perspectivas y cursos de

accion diferentes” (Bachelard, citado por Gutiérrez Rios & Rosas de Martinez, 2008).

Proponen las autoras que se debe dejar de pensar la oralidad como inherente al desarrollo
humano y tampoco a la condicién social del sujeto, sino como objeto de estudio merecedora de
ser abordada sistematicamente, ya que dicha concepcién se ha instituido dentro y fuera de la
escuela, en los directivos y docentes, actuando estas como filtro en sus razonamientos y toma de
decisiones pedagdgicas. “El uso oral, que por ser un modo de realizacion primaria y universal,
podria ser considerado como superior y prioritario, queda superado en cuanto a prestigio y
valoracién social por el uso escrito” (Rodriguez, 2006). Este fendmeno puede obedecer a la
escasa sistematizacion de la ensefianza secuencial de la lengua oral en los grados iniciales, y en
este punto me gustaria hacer una pregunta ¢es suficiente con que el estudiante aprenda en la casa

y en la calle a modular nuestra lengua?
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esde el ingreso a la escuela, a los cinco o seis afios, el nifio ya posee un capital
Iing}yis /gf.,gterminado, pero “es necesario que la institucion escolar potencie o amplie ese
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capitahdesda’la perspectiva de una formacion basada en la reflexion y en el pensamiento critico,

n
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en un |ntE 0 por cuestionar y reducir ciertas desigualdades discursivas y sociales” (Tuson,

ento pb
2005). Se dice también que asumir el reto de trabajar en el desarrollo de la competencia oral en

los estudiantes, implica orientarla en un proceso sisteméatico parecido al de la escritura y en

donde se reconozca no solo su coexistencia sino también su necesaria complementariedad.

Es aqui donde se hace necesario un trabajo que articule las cuatro habilidades del
lenguaje, ya que una interaccion social real, requiere de una fusion armonica de estas. No quiero
decir con esto que no se deba hacer énfasis en una secuencia didactica solamente a la escritura o
a la lectura. Se trata mas bien de disefiar estrategias que permitan, desde los proyectos
curriculares, poner en juego las cuatro habilidades, de tal manera que los estudiantes evidencien
una funcion real de estas, con las implicaciones culturales y sociales que esto conlleva. Es
necesario trabajar en el desarrollo de cada una para lograr una completud formada por las cuatro
habilidades del lenguaje, un trabajo que vaya mas alla de la gramaticalidad para ser puesto desde

la escuela en un plano de lo funcional.

Otro de los trabajos de investigacion que trata especificamente sobre la escucha es el de
Cecilia Bajour. En su conferencia expone una nocion de escucha que utiliza, para dar a conocer
algunas experiencias vividas en su pais. La escucha, segun Steiner, se produce cuando
inevitablemente en charlas, “0imos entre lineas”, “ese matiz puesto en ‘entre lineas’ convierte al
oir en ‘prestar oido’ y lo aproxima al escuchar. Ese oir transformado supone intencionalidad,
conciencia, actividad y no es solo un registro pasivo y a veces distraido de los sonidos del otro”
(Bajour, 2008).
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sta nocion bien definida, inicia sus argumentaciones enfocandolas hacia el trabajo

atura en las aulas de la educacion primaria. Plantea que la lectura compartida de

UNIVERSIDAD . _ _
algunosriexiosaliterarios, es una forma de poner en relieve ciertos aspectos que para los nifios
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suelen pasar desapercibidos, y que si estamos atentos a sus deseos, seria como mostrar la punta

del iceberg, con lo que sugerimos por medio de los silencios, de los gestos y las palabras.

Luego de una lectura compartida, como lo llama la autora, se llegaria a una segunda fase
que va atravesada de nuevo por la oralidad y que suele ser un buen inicio de un texto escrito. Se
trata ahora de hablar sobre los textos leidos, ya sea en una tertulia, conversatorio, debate, en fin,
sin importar el titulo que se le dé. En este punto lo que verdaderamente interesa es propiciar el
espacio, ya que segun Cecilia Bajour este momento es como una ‘escritura en voz alta’ pues
volver a los textos por medio de la conversacion, es brindar un lugar donde nos escuchamos y
recreamos los sentimientos y experiencias suscitadas por el texto. Este ejercicio siempre aportara
algo nuevo, al que habla, pues con sus palabras no solo expresa sus opiniones y sentimientos,
sino que también ensaya su lectura al escucharse diciendo lo que el texto suscitd en él, y al que
escucha, cuando las palabras de su interlocutor nutren o refuerzan sus propios indicios o ideas.
Compartir lo que un texto provoca, es propiciar un espacio pensado para el dialogo, es nutrir la
comprension de los participantes al poner en conjunto las apreciaciones que genera no solo en
una persona, sino en la totalidad de un grupo; es tomar confianza con la palabra y esforzarse

porque lo leido no se quede en el plano del desciframiento de un c6digo, ya sea escrito u oral.

Propone ademas que pensar en la propuesta de articular la escucha a la literatura también
presupone un riesgo cuando la concepcion que se tiene de esta Ultima se queda reducida a un
instrumento para ensefiar normas, valores y problemas sociales. Hay que tener en cuenta que mas

que todo esto, la literatura es una construccion artistica y como obra de arte hay que considerarla
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en todas sus, dimensiones (Bajour, 2008). Esto es a razon de pensar en la escucha como el

camji f gﬁ/&onde se inicia la motivacion a crear mundos alternos, donde se disponen nuestros

UNIVERSIDAD : .
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Al final del texto, se comparten las experiencias realizadas por varios docentes en
diversos espacios como comedores comunitarios, aulas escolares y centros de adultos de la
capital de Argentina. Estas secuencias didacticas responden a los planteamientos expuestos por
la autora, y se preocupan principalmente y cada uno a su manera por la escucha de los
participantes. En cada uno de ellos se presenta de manera breve las actividades planteadas junto
con los textos trabajados; los objetivos y expectativas de cada experiencia se comentan
detalladamente y se realiza una descripcién de lo que fue el momento de ejecucién y las

reacciones que motivo cada actividad en los participantes.

Pensando de qué manera se pueden fortalecer la comprension textual del género
narrativo, con los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Monsefior Alfonso
Uribe Jaramillo a partir de la oralidad, es que considero preciso reconocer en este punto la
necesidad de introducir secuencias didacticas en la institucion que trabajen directamente la
oralidad en el aula, y ademas, rescatar en los demas momentos una actitud positiva frente a la
participacion constante de los estudiantes, incluyendo en las practicas diarias otros modelos de
aprendizaje colectivo donde se rescate la palabra hablada, estos espacios pueden ser los

conversatorios, debates, foros, entre otros.

La evaluacién, entendida como un proceso mediante el cual el docente puede identificar
las falencias o puntos débiles del proceso educativo llevado a cabo, es el instrumento que permite

mejorar los procesos educativos propuestos por el maestro. A causa de esto y en concordancia
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_‘Iant‘eamientos hasta ahora expuestos, se entiende la necesidad de pensar en una
ara, pertinente y justa, esto es, tratar de mirar mas alla de la simple medicion, y ser
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en los contenidos curriculares, como en el desarrollo de la competencia comunicativa de los

estudiantes.

Pero ¢como poder identificar estos aspectos, si siempre que evaluamos lo hacemos en
forma escrita? Si el propdsito es desarrollar las habilidades del lenguaje, no podremos llegar a
saber en donde radican las dificultades de los estudiantes, ya que, independientemente de la
actividad propuesta que finalice con un momento evaluativo, debemos considerar que se pasa por
dos momentos: el primero es el de comprension y el otro es el proceso de escritura como tal.
Aqui de nuevo, sale la oralidad al rescate, pues por ejemplo, por medio de un conversatorio
previo o alterno a la escritura, facilmente se podria ver en donde radica la dificultad: en la
comprension del tema, o en el momento de llevar las ideas al papel. No se trata de robar el
protagonismo a la lectura y a la escritura, sino de ponerlos en un orden de igualdad dentro de las

practicas escolares.

Finalmente, y luego de la etapa de rastreo y lectura de varios trabajos académicos,
articulos e investigaciones, es que se puede ver la verdadera necesidad de volver reales todas
estas concepciones, pues si bien se ha encontrado buena bibliografia que habla de la importancia
de tener en cuenta en las practicas escolares a la oralidad y la escucha, todos los textos tomados
se quedan alli, en enunciar el problema y exponer una serie de argumentos que pueden ser
convincentes a los ojos del lector. Pero parecen no ser suficientes para iniciar el recorrido de una
sistematizacion de experiencias, que mas que enunciar la carencia, permitan la construccién de

un camino por recorrer. No se logrd encontrar para este rastreo una investigacion especifica
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= uede trabajar las habilidades del lenguaje armonicamente en las instituciones
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6. MARCO TEORICO

&ﬁﬁ&%%%rentes legales
Facultad de fduegiéito investigativo fue disefiado y aplicado en consonancia con los objetivos de
la Ley General de Educacion 115 (MEN, 1994), entre los cuales se plantea la necesidad de
desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente. Ademas, se concibe entre los objetivos especificos para la educacion
bésica en el ciclo de primaria: la formacion artistica mediante la expresion corporal, la

representacion, la musica, la plastica y la literatura; al igual que el objetivo especifico referido a

la aficion por la literatura, el cual se enuncia en el articulo 21.

En cuanto a los Lineamientos Curriculares, se asume la oralidad como un proceso
significativo y semidtico con una funcidn social, que deja de estar reducida a practicas cotidianas
e inherentes al desarrollo humano, para mostrarse como una habilidad merecedora de trabajarse
integramente junto con la escucha, tal como se hace con la lectura y la escritura. Este nivel de
uso supone —segun los Lineamientos Curriculares— el desarrollo de unas competencias sintactica,
semantica, pragmatica y enciclopédica presentes en los actos de comunicacion y significacion; es
decir, la escuela ha de propiciar los espacios, propuestas curriculares y/o secuencias didacticas

que apunten al desarrollo de las competencias mencionadas.

Finalmente, la propuesta investigativa vincula también la posibilidad de crear y utilizar
diferentes tipos de textos para satisfacer diferentes finalidades, no solo académicas, sino también
de las interacciones escolares y extraescolares cotidianas. De esta manera se le da un mayor
énfasis a la interaccion social, favoreciendo asi una de las principales finalidades de la escuela: la

insercion a la vida social. Los Lineamientos Curriculares lo presentan en estos términos: “La
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e diferentes sistemas de significacion es prioridad de la escuela, aunque es claro
importancia social y cognitiva, el énfasis del trabajo recaiga sobre el lenguaje
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6.2 Concepcion pedagdgica
Existen diversas concepciones de lo que es aprender y lo que es ensefiar, pues no todos
los autores lo conciben de igual manera. En este sentido se hace necesario precisar la concepcién
de estos dos importantes conceptos que atravesaron el proceso de investigacion, especificamente
en la etapa de la practica escolar. Desde un panorama general entiendo el aprendizaje como una
adquisicion de conocimientos tanto informativos como formativos. De igual forma, ensefiar es

favorecer la construccion de estos dos tipos de conocimientos.

Frente a la concepcion tradicional de que el aprendizaje del estudiante depende casi

exclusivamente del comportamiento del profesor y de la metodologia de ensefianza utilizada

[...] se pone de relieve la importancia de lo que aporta el propio estudiante al proceso de
aprendizaje (conocimientos, capacidades, destrezas, creencias, expectativas, actitudes, etc.). La
actividad constructiva del estudiante aparece, de este modo, como un elemento mediador de gran
importancia entre la conducta del profesor y los resultados del aprendizaje (Coll, Palacios y
Marchesi, 1992).

De esta forma, “la adopcion de esta nueva perspectiva, cuyo origen cabe buscar en el
creciente auge de los enfoques cognitivos, supone un cambio radical en la forma de entender el

proceso de ensefianza y aprendizaje” (Ashman y Conway, 1997).

La primicia general del constructivismo es que "las personas aprenden de modo
significativo cuando construyen sus propios saberes, partiendo de los conocimientos previos que
estos poseen”, por lo tanto, la adopcidn de un enfoque constructivista tiene como consecuencia la
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tener en cuenta los “conocimientos previos” de los estudiantes antes de iniciar el
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aprgfim ajé.de cualquier contenido; esta es la conceptualizacion que Ausubel propone en su obra.
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aprendizaje. El término "Aprendizaje Significativo" fue acufiado por Ausubel, por el afio 63,
como oposicion al aprendizaje repetitivo-memoristico, en el que no se relaciona, o se relaciona
de forma arbitraria, o que ha de ser aprendido con los conocimientos que el estudiante posee.
Esta relacion inexistente o arbitraria hace que los conocimientos adquiridos de forma

memoristica-repetitiva no perduren.

Los conocimientos previos del estudiante juegan un papel muy importante para que el
aprendizaje adquirido sea "significativo™; Ausubel asi lo manifiesta cuando afirma que: “el factor
mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el estudiante ya sabe” (Ausubel, 2008).
La cantidad, claridad y organizacién de los conocimientos previos que posee el estudiante que va
a aprender y que puede disponer de ellos cuando lo desee constituyen lo que Ausubel denomina

la "estructura cognoscitiva".

Para Ausubel la estructura mental estéa referida a contenidos concretos que se organizan
en la mente de las personas de forma jerarquizada respecto al nivel de abstraccion, generalidad e
inclusividad de las ideas o conceptos. Los nuevos aprendizajes se incorporan por asimilacion
(sobre todo por inclusién). Esto significa que cuando alguien va a aprender, si no existe en su
estructura mental un concepto mas inclusivo del que enganchar los subordinados, hay que
crearlo, introduciendo lo que él llama un "organizador previo", que viene a ser como un puente
entre lo que el estudiante conoce y lo que debe conocer para que los nuevos conocimientos

puedan ser significativamente asimilados. Por eso, cuando el profesor se dispone a ensefiar algo
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es tbt‘ m  necesario, desde este planteamiento, conocer antes lo que el estudiante ya sabe, es
decif;sus? onocimientos previos, mediante una exploracion inicial (a través de preguntas
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directasyiiduvia:de ideas, conversatorios u otras técnicas apropiadas para este fin).
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Para vincular los conocimientos previos de los nifios, los nuevos contenidos que se

proponen no deben estar demasiado alejados de la capacidad cognoscitiva de los estudiantes, de
su experiencia y de su medio, ya que en ese caso pueden resultar inaccesibles e incomprensibles,
pero también es cierto que si no implican cierto esfuerzo, el aprendizaje puede resultar poco
motivador y convertirse en rutinario. En funcion de los conocimientos previos que posean los
estudiantes el profesor decidird la estrategia docente a seguir: ampliarlos (si son escasos),
modificarlos (si son erréneos), bajar el nivel de su exposicion. Asi pues, la garantia de éxito se
incrementara si se favorece el establecimiento de relaciones entre aquello que se conoce y

aquello que se desconoce.

6.3 Concepcion didactica

Las actividades didacticas son el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje, y
generalmente responden al qué, como, cuando y a quién ensefar, estas son planificadas por el
docente y deben convertirse en experiencias para los estudiantes, en las cuales, a través de

sucesivas acciones, puedan construir significados.

6.3.1 Secuencias didacticas
El trabajo por medio de las secuencias didacticas, responde a una estructura organizada y
planificada para lograr unos objetivos en un periodo determinado. Zabala’ las define como “[...]

un conjunto de actividades ordenadas, estructuradas, y articuladas para la consecucion de unos

" Doctor en psicologia de la educacion y licenciado en filosofia y ciencias de la educacion. Es director del
Instituto de Recursos e Investigacion para la Formacion (IRIF).
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objet{v educativos que tienen un principio y un final conocidos tanto por el profesorado como
por :g}do” (2008). En este apartado se hace necesario traer a colacion los componentes de

UNIVERSIDAD ~ o o
una secusnQiardidactica, pues fueron estas las que permitieron desarrollar el trabajo investigativo
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que aqui se presenta.

Para partir desde aqui, hay que decir que en todo proceso de aprendizaje es necesario
entender la existencia de diversos puntos de vista (conocimientos previos), procurando que
dichas diferencias sean explicitadas y discutidas en un ambiente apropiado (conversatorio,
debates, entre otros) con el fin de reducir las diferencias y de esta manera ampliar los puntos de

vista que mejor se adapten a nuestro propoésito educativo.

En este sentido, una secuencia didactica es entendida como la organizacién de las
actividades del curriculum que son planificadas con el fin de cumplir unos objetivos previamente
disefiados. Estas no parten de una imposicion del docente, sino que los saberes previos de los
estudiantes son el punto de partida para el cumplimiento de dichos objetivos. Organizar una
secuencia didactica supone respetar las etapas en la adquisicién de los conocimientos y una
verificacion constante acerca de la marcha de ese proceso. Una secuencia didactica debe pasar

por cinco momentos los cuales se describen a continuacion.

La exploracion inicial, que es el momento en el cual se busca captar la atencion de los
estudiantes presentando el contenido o temas que se van a trabajar. Este momento puede
pensarse a modo de conversatorio pues desde alli se puede diagnosticar y activar conocimientos
previos de los estudiantes, lo cual es otro de los objetivos de esta primera etapa. En este
momento se debe también ayudar a los estudiantes a formular hipétesis o expectativas, ya que

esto favorecera posteriormente el proceso de la secuencia.
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ség_undo momento es el de la introduccion de los conceptos, y es en esta parte donde se
r que el estudiante observe, compare y relacione cada parte de ese todo que capto
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imieialkmentgUEste momento no se logra de manera individual, pues es necesario que el nifio
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participe de una interaccion con el material de estudio, con sus pares y con el docente para poder

elaborar dichos conceptos y se convierta en un “aprendizaje significativo”.

El momento siguiente es el de estructuracion del conocimiento o sintesis, el cual busca
integrar los conceptos analizados en un todo estructurado, buscando que el estudiante logre
comprender sus relaciones. Lo que se pretende es que el nifio pueda reconocer las ideas

principales del tema tratado y la vez logre encontrar la relacion entre las mismas.

Después de pasar por los momentos descritos, debemos procurar que el educando sea
capaz de aplicar en otras situaciones similares, los conocimientos adquiridos; para ello se plantea
el momento de aplicacion. Este periodo es el preciso para proponer debates, conversatorios,
interpretacion de textos y sucesos, mesas redondas y demas actividades que promuevan la
participacion de los estudiantes, a fin de que logren ver en estos espacios la relacion del tema

aprendido con su uso en la vida cotidiana.

Finalmente, es necesario el momento de evaluacién, pero no entendida en un sentido de
medicién, sino mas bien como el acompafiamiento continuo que se da sobre la marcha del
proceso en cada una de las actividades planificadas. Esta etapa no es lineal, lo que supone una
presencia en todos los momentos de la aplicacion de la secuencia; esto permite reajustar si es
necesario. Si el proceso evaluativo se da desde esta perspectiva, la comprobacion de los
aprendizajes finales estara respaldada por un proceso de acompariamiento, que evidencia algun

tipo de avance cualitativo cuando sea necesaria la medicion.
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Itimo, quiero traer a colacion una investigacion de William Glasser®, la cual

detgfm 10que retenemos el 20% de lo que oimos, el 30% de lo que vemos, el 50% cuando
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vemasyioimas y el 70% cuando ademas participamos activamente. Aqui podemos entender un
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poco mas la necesidad de organizar nuestras propuestas didacticas con fines claros y alcanzables,

poniendo toda nuestra disposicion para que los estudiantes logren alcanzar los objetivos

planteados.

6.3.2 Didactica de la literatura

Son varias las concepciones acerca de la funcion de la literatura, muchos se preguntan
para qué sirve y asi mismo existen varias respuestas; algunas de ellas pueden ser que sirve de
refugio para evadir la realidad, servir para producir al cambio social, algunos estudiantes
pensaran que la literatura no sirve para nada y otros mas pesimistas diran que sirve para
aburrirse. Lo que si es cierto es que la literatura sirve para “enriquecer, preparar, esclarecer,
despejar y dotar de mayores armas para afrontar los desalientos y las contradicciones de la vida

en tres aspectos, en el nivel individual, en el social y en el nivel técnico” (Lineros, 2000).

Nuria Palanco Lo6pez® expresa que la literatura es una de las materias que mas
contribuyen al proceso de maduracion de la personalidad del adolescente, pues desarrolla su
capacidad critica y creadora. Su sentido lddico y creativo no esta refiido con el rigor en el

aprendizaje sino que ha de ser el comun denominador de toda clase de Literatura.

En este proceso, el profesor juega un papel primordial, ya que debe tener presente todos
los aspectos a la hora de programar, planificar y seleccionar contenidos. Ha de partir de lo

general a lo particular, de los contenidos principales a los secundarios; con una integracion

8 Psiquiatra estadounidense. Estudioso de la "Teorfa de la Seleccién" y la "Terapia de la Realidad".
° Profesora del area de Ciencias Sociales de la Universidad de Malaga, Espafia.
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Pasando a un terreno un poco mas concreto de la didactica, Romera'® dice que: “en la
clase de literatura se intentara que sea una clase sin clases” (Romera, 1992). Esto supone que el
maestro debe abandonar la concepcion tradicional de transmitir conocimiento para ponerse en
funcion de recrearlo al lado de sus estudiantes, por eso el papel del nifio ha de ser més activo

para empezar a formarle una capacidad critica.

6.4 Referentes especificos

6.4.1 Lo narrativo y lo oral

Durante siglos las narraciones han constituido parte fundamental de las tradiciones
nacionales y, por lo mismo, han contribuido a formar su identidad cultural. En este sentido, una
de las funciones principales de las narraciones en el aula es la de contar experiencias (literarias o
no) que el nifio pueda inicialmente contextualizar, o que pueda remitirlo a un lugar que le sea al
menos un poco familiar. Si pensamos en introducir al nifio en el universo literario, la idea no
puede ser llevarlo directamente a textos complejos, pues es necesario un proceso intermedio que

inicie con la narracién y lecturas de cuentos, anécdotas familiares, leyendas, entre otros.

La narracion es un modo de expresion que se usa de igual forma para contar un chiste que
para referirse a un suceso cualquiera, al mismo tiempo que forma parte sustancial del género
literario llamado Narrativa, en la cual pueden distinguirse varios criterios entre los que estan el

formal, el historico y el tematico. Viendo estos dos lados de la narrativa, la tarea del docente es

19 Doctor en Filologia Romanica, por la Universidad de Granada. Catedrético de Literatura Espafiola de la
Universidad de Cérdoba y de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia.
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r actividades estructuradas que le permitan al estudiante tener una vision gradual de

narrativos, se trata de que el nifio valla superando las dificultades que encuentre a

DAD
trazésnda actividades orientadas y sobre todo mediadas por el dialogo constante entre pares y con

Fa G FRses réE.dKfargls%%cto, Lineros'! dice que

El alumno tiene que potenciar sus capacidades de interpretacion de un relato, pero a la
vez debe ser capaz de iniciarse en ciertas categorizaciones y conceptualizaciones, operaciones
basicas del pensamiento analitico. En la medida en que la literatura es un hecho intelectual,
abierto y complejo, no podemos dejar de inducir a que el alumno forme su propia vision o
conceptualizacion de esa realidad (2000).

Inicialmente bastard con que el nifio reconozca nociones como trama, marco, Suceso,
personaje, narrador, entre otras, pero ha de tenerse en cuenta que dentro de las capacidades
cognitivas del mismo estudiante en un momento posterior, esta el saber organizar una
informacidén compleja a partir de unas categorias simples. Para cumplir con estos objetivos, se
debe pasar ya del contenido familiar al trabajo con textos de creciente dificultad para potenciar

con esto el aprendizaje y capacidad de comprension del estudiante.

Por otro lado, las narraciones orales deben entenderse como esa actividad que permite
compartir la confianza, abrir horizontes ilimitados al ser humano por la ruta de la imaginacién y
por el encaminamiento a la literatura. En este sentido, se entiende la oralidad “no Gnicamente
como una imagen hablada o hablante, sino como una imagen hablada que establece un proceso
comunicacional con uno o varios interlocutores. El acto de oralidad por excelencia es la

conversacion”. (Garzon, 1995)

11 Doctora en Filologia Hispanica por la Universidad de Murcia. Entre los afios 1992-1998 trabajé como
profesora de espafiol LE en la Universidad de Murcia.
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en fa formacion del ser humano, ni en sus relaciones, porque ella es esencial para la calidad y el

desarrollo, para la profundizacién y la plenitud” (1995).

6.4.2 Lo conversacional
Los comentarios orales de los textos trabajados en clase, organizados a modo de
conversatorios, foros o debates, permiten la integracion de varios puntos de vista para ser

discutidos en un entorno escolar.

Lineros, hace la diferenciacion entre dos tipos de comentarios; en primer lugar estan los
comentarios directos que se le hacen a un texto que fue trabajado durante la hora de clase y se
discuten posteriormente en la misma sesion; este tipo de textos puede presentarse en forma de
narracion oral, o en formato escrito. Asi mismo, estan los comentarios de textos mas extensos y/o
complejos que se producen en una sesion aparte, pues dichos textos ya fueron trabajados por los
estudiantes extraescolarmente, a esta actividad se le denomina como “comentarios de segunda
clase” (Escudero, 1994). El primer tipo de comentarios orales de los textos son los que nos

competen pues corresponden directamente al trabajo realizado.

Este tipo de actividades propone que no solo el profesor es quien tiene la facultad de
expresarse, de exponer su vision y conclusiones del texto, sino que también el estudiante debe
opinar y participar activamente de la propuesta, pues es en esa interaccion de opiniones y

comentarios que se genera la efectividad de la clase. La dindmica que se debe seguir “consiste en

12 periodista, narrador oral, escritor e investigador nacido en cuba en 1947
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as clave sobre el texto, de forma que el interpelado, al contestar, considere un

halgaj opio la conclusion a la que ha llegado” (Lineros, 2000). La principal razon para
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promoveroestaAipo de actividades es que no son las construcciones del maestro las que el nifio
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ebe asimilar, sino que al haber una participacion, el estudiante va a considerarla como una

construccion propia.

El reto del docente en este punto es tener la destreza para aceptar o rechazar sugerencias,
teniendo cuidado de no castrar el deseo de participacion del nifio, sino que por el contrario con
cada propuesta negada, pueda motivarlo a generar nuevas hipotesis que apunten a la linea de

comentario que conviene gque sea asimilada por los educandos.

En cuanto a la estructuracion de la actividad de comentario oral del texto, Lineros
propone una serie de etapas que inician con una breve introduccién por parte del docente en la
cual se debe hacer mencion del autor, la época y las caracteristicas del texto en cuestion. Luego
de esto se propone el analisis propiamente dicho, etapa en la cual el maestro debe hacer gala de
sus destrezas para motivar la participacion de los estudiantes involucrandolos en la actividad
propuesta (conversatorio, foro, debate). También existen unas pautas generales que son “respetar
con todo rigor la logica, cefiirse al texto, no inventar lo que no dice y proceder con orden”
(Lineros, 2000). Finalmente, debe haber una etapa de cierre en la que se expongan los hallazgos,
conclusiones y preguntas por resolver que fueron fruto de la actividad ejecutada. No sobra decir

que no se trata de hacer un analisis retdrico y linguistico del texto.

Por otra parte, hay que tener presente la variedad de perspectivas existentes en el aula,
mas aun cuando se trata de grupos numerosos. Cada lector vera el texto de manera diferente,

pues aungue todos pertenezcan a un contexto mas o menos similar, habra en cada grupo quien
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cuen a amplia cultura y diversidad de lecturas, pero también el que carece de todo esto y

e sus primeras apreciaciones, no solo de la obra sino también de la literatura. Esta
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diversidaddeilas perspectivas deja relucir en cada estudiante su grado de encuentro con la obra,

Facslﬁlta |n(|i§a%délocr‘?1 effa y sobre todo la sensibilidad con el texto. Pero hay que tener en cuenta, que la

calidad de los comentarios no depende solo del critico, sino también de la obra en si. Cada texto

es unico y debe ser diferente la manera de acercarse a él.

6.4.3 La lectura y su comprension

Antes de que un nifilo empiece a leer convencionalmente, ya se ha formado una idea
general de lo que es la lectura y consecuentemente con esto tiene también unas expectativas que
por lo general son positivas, ya que constantemente esta preguntando que dice aqui o alla. La
escuela deberia potenciar ese interés inicial para conservar una actitud positiva frente a la lectura,
esto es transmitir una concepcion variada de la lectura que no se enmarque simplemente en lo
académico. Cassany argumenta que ser capaz de encontrar la correspondencia del sonido con la

grafia no deberia ser lo mas importante, sino la puerta a un mundo de infinitas posibilidades.

Si bien es cierto que son importantes las actividades que entrenan la postura y la
entonacién del estudiante al leer y otros cuantos aspectos de forma, lo realmente importante
siempre va a ser comprender alcanzando los niveles cognitivos del procesamiento de la
informacion “relacionados con la anticipacion, la formulacion de hipoétesis y la construccion del
sentido” (Cassany, 1964). Los estudiantes se ven constantemente obligados a realizar lecturas sin
ningun interés para ellos; deben descifrar el contenido de un texto que no pueden imaginarse y de
esta manera es mucho mas dificil llegar a una comprension. Para generar tal interés es preciso
hacer un trabajo antes de la lectura que le permita al nifio generar expectativas e hipotesis sobre
su contenido. Grellet expone que el grado de motivacion para leer depende en gran parte de estos
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factor la medida en que animemos al alumno a observar, anticipar y predecir un texto,

centivos para leerlo y, por lo tanto, para comprenderlo.
UNIVERSIDAD
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' Al respecto, Cassany hace una critica a la escuela:
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...al finalizar la Primaria se considera, como minimo en teoria, que la lectura ya esta
adquirida y no se vuelve a insistir en ella. Ademas, la metodologia basica que se utiliza para
ensefiar a leer, tanto si es analitica como global, tiene como objetivo basico el dominio mecéanico
del coédigo escrito: deletrear, silabear, comprender palabras y frases aisladas, etc. Nifios y nifias
pasan la mayor parte del tiempo oralizando fragmentos escritos con el seguimiento del maestro
(1964).

Para sintetizar lo anteriormente expuesto, y parafraseando a Cassany, hay que decir que
tal vez la mayor dificultad para lograr un nivel apropiado de comprensién, que cumpla con todo
lo expuesto hasta ahora, es que se olvida el aspecto mas importante de la lectura, es decir, que
leer significa comprender. El autor también presenta un modelo interactivo que explica el

proceso de comprension lectora:
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PERCEPCION: lectura ripida, lectura atenta, etc.

™

PROCESO LECTOR
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Objetivos Formulacién Verificacién % MEMORIA A
de lectura de hipétesis: de hipétesis < — CORTO PLAZO
- anticipacién
- inferencia, etc.

| CONTROL }

MEMORIA A
LARCO PLAZO
- esquemas de conocimiento
REPRESENTACION MENTAL | ; -sistema de Ia langua
DEL SIGNIFICADO DEL TEXTO

1. Modelo interactivo del proceso de comprension

El anterior modelo sustenta que la comprension se alcanza partiendo de las experiencias o
conocimientos previos del lector, pues la informacion que tiene sobre el tema es comparada con
la nueva informacion que aporta el texto, y es a partir de las diferencias encontradas que se
genera la nueva informacion que resulta ser mas precisa y detallada. Como podemos ver, este
proceso se activa desde antes de iniciar la lectura, con las hipétesis y expectativas que el texto

genera.

Para ampliar este aspecto, Cassany explica como la informacion que tenemos almacenada
en la memoria a largo plazo (MLP) se activa para prever el tipo de texto que se va a abordar,
permitiendo asi que antes de leer el texto podamos anticipar o formular hipétesis sobre el mismo.

“El proceso de formular y verificar hipotesis es la esencia de la comprension, es la interaccion
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\ya sabemos y lo nuevo que nos dice el texto. Es un proceso activo, que trabaja

duran da la lectura” (Cassany, 1964).
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algunos de estos factores expuestos por el autor son las deficiencias léxicas, los errores en el
texto, el desconocimiento de referentes culturales y la insuficiencia de conocimientos previos.

Muchos de estos elementos pueden ser previstos y solucionados por el maestro en el momento de

hacer la seleccion del texto.

Finalmente, Cassany habla del momento de evaluacion, que generalmente es aplicado a
modo de preguntas para comprobar el momento de lectura, que posteriormente se traducird en
una nota, entonces terminara siendo de nuevo una obligacion y le da un sentido de aburrimiento
a la lectura. El autor expone entonces que las preguntas no tienen por qué ser inevitablemente
“represoras” del lector, sino que trabajandolas adecuadamente ayudan a leer a los estudiantes,
pues si transformamos las mismas preguntas dandole un sentido de orientacion, les estaremos

ayudando a construir “el sentido del escrito” y a “desarrollar estrategias especificas”.
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El paradigma sociocritico de la educacion, entendido como aquel que se orienta al

analisis de las transformaciones sociales y principalmente a la importancia del investigador como
gestor de soluciones a partir de la reflexion, es relevante para la educacion, pues desde esta
perspectiva se puede mejorar la funcion del maestro en la escuela, procurando que cada
intervencion esté movida por la reflexion, y de esta manera obtener unos resultados cada vez
mejores. Su importancia radica en que la relacion entre el investigador y el objeto de estudio es
de correspondencia, y visto de esta manera aparece un caracter auto-reflexivo y transformador
para ambos. En esta perspectiva se presenta esta investigacion enmarcada en el método de

investigacidn accion educativa entendida para este fin, como se enunciara a continuacion.

La investigacion accion es utilizada para describir una serie de actividades propuestas por
los docentes en sus propias aulas con diferentes finalidades como lo pueden ser el desarrollo
curricular, el autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos, los sistemas de
planificacién, entre otros. La investigacion parte de la pregunta de cémo solucionar un problema
previamente identificado. El problema debe tener su fundamento en las observaciones del
docente y debe dar cuenta de un proceso no solo de reflexion sino también de ubicacion en lo
real. No basta con identificar el problema, pues también hay que delimitarlo, ubicarlo en la
realidad para saber si es posible mejorar aspectos referentes a esta problematica con nuestro
quehacer docente, con esa accion que consideramos va a promover cambios deseables dentro de
la comunidad educativa y sera pues la funcién del docente investigador, registrar todo el proceso
y dar a conocer los resultados para implementar su aplicacion en la institucion. Estas actividades
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sormieti %ﬁ,‘bservacién, reflexion y cambio.
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definiciones que cada uno tiene de esta. John Elliott!3, por ejemplo, la entiende como una
reflexion sobre las acciones humanas y las situaciones sociales vividas por el profesorado que
tiene como objetivo ampliar la comprension de los docentes de sus problemas practicos. Lomax
define la investigacion-accion como “una intervencion en la préctica profesional con la intencion
de ocasionar una mejora” (1990). Para Bartolomé, la investigacion-accion “es un proceso
reflexivo que vincula dinamicamente la investigacion, la accion y la formacién, realizada por
profesionales de las ciencias sociales, acerca de su propia practica” (1986); y para Lewin la
investigacion accion tiene un doble propésito, de accion para cambiar una organizacion o

institucion, y de investigacion para generar conocimiento y comprension.

Kemmis y McTaggart (1988) han definido muy profundamente las caracteristicas de este
método de investigacion describiéndola como participativa. La investigacion sigue una espiral
introspectiva, una espiral de ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion. Es
colaborativa pues crea comunidades autocriticas a lo largo de todo el proceso, induce a teorizar
sobre la practica e implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones e
impresiones en torno a lo que ocurre. Exige llevar un diario personal en el que se registran

nuestras reflexiones, es sobre todo un proceso politico.

La primera fase es el plan de accion, que incluye inicialmente identificar el prop6sito del

problema y posteriormente realizar un diagnostico del mismo, es decir, una descripcion y

13 Historiador e hispanista britanico, que ostenta los cargos de Regius Professor Emeritus en la Universidad
de Oxford
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e lo que ocurre. También es importante mencionar como deseariamos que fuera la

V[
i0 éﬁa fase incluye la revision documental, para luego de aterrizar a lo real este proceso,
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Facél lttgga(riech%u%fig%ctica docente. La segunda fase, o fase de accion, es el momento de la
aplicacion de un plan que busca generar cambios en la problematica previamente identificada. La
ejecucion de dicho plan debe estar acompafiada por la recoleccion de datos que den cuenta
fielmente de él, ya que seran estos los que serviran de apoyo y evidencia de los cambios logrados
ademas de proporcionar descripciones auténticas de la accion. Finalmente, se llega a la fase de la
reflexion, etapa en la cual se hace un andlisis de los datos; es aqui donde se cierra el ciclo y se da

paso al informe, para de esta forma lograr cierta abstraccion o teorizacion y asi poder proponer

un nuevo ciclo.

Este método tiene otros propdsitos como mejorar la educacion a través del cambio y
aprender a través de las consecuencias de los cambios. El prop6sito no es tanto la generacién de
conocimiento como el cuestionar las practicas sociales y los valores que las integran con la
finalidad de explicitarlos. Es una gran herramienta para reconstruir las practicas escolares. De
este modo, la investigacién accién procura una mejor comprension de la practica para de esta

forma mejorarla; busca ademas acercarse a la realidad vinculando el conocimiento y el cambio.

La investigacion acciéon es una metodologia que se lleva a cabo entre interacciones
humanas, esto supone manipular cierta informacién sobre otras personas, sus contextos y
circunstancias, y es por eso que cualquier manejo inadecuado de la informacion podria ocasionar
dafios para las mismas. Existen entonces unos principios éticos que rigen este método de
investigacion, los cuales sintéticamente son: cada persona o instancia relevante para la

investigacion deben ser consultadas, y deben obtenerse los consentimientos que sean necesarios,
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uando sea para realizar observaciones (excepto en la propia clase) y/o revisar

38 i’_ﬁ]yque son de carécter privado. Cualquier descripcion del trabajo o del punto de vista
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dBlDMQTIdEbELSEI’ negociado con ellos antes de hacerse oficial; en los informes publicos de la
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investigacion, debe mantenerse el anonimato de las personas que participan en ella (incluidos los
estudiantes), asi como de las instituciones implicadas, a no ser que haya el deseo de hacerlo de

otra manera por parte de los interesados y autorizacion para ello.

Finalmente debo apuntar que he elegido este método, pues me parece muy valioso ya que
puedo desarrollar y describir un proceso que parte desde mi iniciativa, y se le da el valor que
merece en cuanto a investigacion, al mismo tiempo que me permite hacer mejoras y
observaciones durante y después de cada ciclo. Quiero resaltar la importancia de éste método, ya
que analiza la préactica llevada a cabo en el aula y ayuda a mejorarla. La importancia de este tipo
de investigacion reside en que no intenta explicar de forma tedrica la practica social y educativa
en general sino aportar recursos metodoldgicos que ayuden a la realizacion de la practica docente

y profesional de la educacion.
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ase uno: identificacion y reflexion de un area problematica
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ol sl ‘ ’}}‘R(Je ser un amante de la literatura era tener la capacidad de escapar de lo real, para
J. £
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Faaritrdefieurdsuefioogue uno puede elegir a su antojo. Desde los primeros semestres de mi carrera,
tenia claro que mi vocacién era justamente para transmitir esa pasion literaria a mis estudiantes

pero ¢como hacerlo?

Desde las practicas de contextualizacion, me empecé a cuestionar sobre el como lograr
este objetivo, surgiendo de esta forma muchas ideas. La primera pregunta de investigacion fue
precisamente ;,como lograr fomentar entre los estudiantes un gusto por la literatura? Desde este
momento toda la practica cobraba un sentido, yo ya no visitaba tanto la escuela con el fin de
conocer las dindmicas escolares sino que aprovechaba cada espacio, cada clase de la profesora
Luz Adiela en la Institucion Educativa Bernardo Uribe Londofio para tratar de resolver esa
inquietud. Miraba los tableros en los corredores con notas alusivas a la lectura, pero me
desanimaba cuando entre charlas y conversaciones extraescolares, muchos estudiantes me hacian
saber su apatia por esta. La literatura en ese grado séptimo era vista por casi todos como una
imposicion, como un deber escolar y yo debia descubrir que trabajo podria hacer en el aula para

cambiar esta condicion.

Con el cambio de semestre, y consecuentemente de asesor, inicié el curso Practica Il
Discurso Curricular y Comunidad Académica. Un dia, comparti mi pregunta de investigacién
con la profesora Luz Marina Alvarez y fue ella quien me aterrizo un poco sobre la idea de
trabajar solamente el gusto por la literatura, “la literatura es mucho mas que diversion,” decia. De

esta manera, continué la busqueda en mi nuevo centro de préctica, Escuela Rural Maria Estévez
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per neia seguia siendo el gusto por la literatura.
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' Durante un evento cultural en el municipio de EI Carmen de Viboral, asisti a una funcién
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de cuenteros y encontré en ellos una nueva idea para trabajar la literatura en el aula. Ya habia
disefiado la planeacion de clase para el dia siguiente, y como apertura a la sesién habia propuesto
la lectura del cuento EIl pequefio Tuk de Christian Andersen. De esta manera, decidi cambiar la
lectura por la narracién del mismo cuento. La actividad logré lo que habia querido conseguir
siempre con la lectura de un texto, pues los nifios se entusiasmaron y se metieron tanto en la
historia, que al final de ésta se me quedaron mirando como diciendo que querian mas. No hizo
falta el aplauso, pues su actitud durante la narracion evidencio el gusto por la actividad. De esta
manera comencé a implementar mas periddicamente las narraciones en el aula, tratando de
mejorar cada vez en aspectos propios del arte de narrar, y alternando entre clase y clase la lectura

con la narracion.

Después de encontrar una forma para que los estudiantes disfrutaran de la literatura,
entendi por fin por qué era necesario poner el trabajo mas alla del mero disfrute. Estaba ain en la
busqueda de un qué investigar en el aula, y un dia empecé a notar una preocupacién muy
reiterativa expresada por la rectora de la institucion y directora del grupo quinto. La sefiora Dora
Maria Henao siempre me pedia que el trabajo realizado estuviera enfocado a procurar unos
buenos resultados en las Pruebas Saber, y de esta manera, las evaluaciones se aplicaban en un
solo formato, los cuadros y las comprensiones de lecturas se volvieron las protagonistas de la

clase.
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ierta ocasion, se me ocurrio fusionar las narraciones orales con las comprensiones de

é;éggniendo una serie de preguntas de seleccion maltiple para responderlas luego de la
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narracianalewun cuento. Los resultados se elevaron en gran medida, y en ese momento todos los

cuegﬁodneaﬁwdllelﬁ%%éﬂechos por mi durante las asesorias de practica y las clases en la escuela,
empezaron a tomar una nueva forma, ya que habia llegado a un punto donde cada vez se tornaba
maés claro el panorama sobre mi tema de investigacion. De acuerdo a lo anterior, continué el
trabajo con los estudiantes de la Escuela Rural Maria Estévez durante el sexto semestre de mi
carrera, procurando implementar nuevas herramientas que les permitiera comprender los textos

escritos de forma similar a como lo hacian cuando escuchaban las narraciones.

En el marco del curso Préctica IV Ensefianza de la Lengua y Literatura en Secundaria,
tuve mi ultimo cambio de centro de practica, y de acuerdo a los propésitos de este curso, cambié
también de grupo para tener la experiencia con los estudiantes del grado once de la Institucion
Educativa Monsefior Alfonso Uribe Jaramillo. La idea de investigacion, en vez de verse afectada
por los cambios tan grandes, se vio nutrida, pues los requerimientos del maestro cooperador
fueron casi los mismos que los hechos por la profesora Dora Maria Henao, A saber, mejorar la

comprension textual en miras de la presentacion de las Pruebas Saber 11°.

El trabajo implementado fue realmente similar al proceso llevado en la Escuela Rural,
solo que a la hora de elegir los textos me sentia con mas libertad, pues podia jugar con las
fuentes, autores y movimientos, y de esta manera ofrecer un universo literario mas amplio. Los
resultados también fueron similares, pero al término de este semestre, donde debia elegir en qué
grado realizar mis practicas pedagogicas, decidi hacerlo en el grado quinto, pues me parecia el
momento de la educacion que mas requeria de esta intervencion y que mejores frutos daria tanto

a mi investigacién como a la experiencia académica de los estudiantes.
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mee abridolasiipuertas de su aula y como los demas maestros cooperadores, me expreso su
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preocupacion por las Pruebas Saber. Yo ya tenia la experiencia con los nifios de este grado, y le

propuse implementar la estrategia que habia venido trabajando varios semestres atrds. La
iniciativa no permanecio estatica, pues en esta institucion logré identificar otras necesidades
adicionales a las que debia trabajar también con mi propuesta, me refiero especificamente a la
necesidad de escucha de los estudiantes, quienes frecuentemente manifestaban no entender las
actividades o habia que repetirles varias veces las instrucciones. Por otro lado, pude observar que
con frecuencia se ignoraban los aportes e intervenciones de los estudiantes en momentos que

podrian enriquecer la clase.

De esta manera, pude concretar la idea en la necesidad de trascender el trabajo con la
lectura y la escritura, incluyendo también las habilidades del habla y la escucha. Mi propuesta
logré mejores resultados al agregar a las sesiones, momentos de didlogo, conversatorios y
debates organizados. Es asi como pude constatar la importancia de escuchar a los estudiantes, de
abrir los espacios dirigidos en la escuela para la palabra, y de esta manera generar un aprendizaje
colectivo que no se queda en el cuaderno en que se escribe, sino que se queda grabado en la

memoria del que habla y escucha.

En este momento es preciso mencionar que la poblacion total para la investigacion fue de
ciento cuarenta y cinco estudiantes, divididos en cuatro grupos. Para la muestra se selecciono el

grupo quinto D que consta de diecinueve nifios y diecisiete nifias.
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urhn_te las primeras sesiones apliqué un instrumento de recoleccion de informacién, el
cua v‘ st en una prueba escrita que tenia por objetivo realizar un sondeo de como los
UNIVERSIDAD
esmdquﬁgg)ssnaban comprendiendo y analizando los textos escritos, para de esta manera
Facl 1etrelltcllfnliceaF élscﬁg%:%rslidades de los estudiantes antes de iniciar la propuesta investigativa. Como los
datos recolectados mostraron un nivel muy bajo, (el 92% perdieron o sacaron nota 3.0), se aplico
un instrumento posterior mas acorde a la idea investigativa. Se realizé una actividad a modo de
conversatorio, para lograr identificar las principales dificultades que tenian los estudiantes.
Mediante el conversatorio pude encontrar que varios de los estudiantes ni siquiera entendieron la
situacion que proponia el texto, también hubo un caso especial de un nifio que manifesto el deseo
de contarnos con su propia voz lo que ocurrid alli, y lo hizo bien, pero al ver el resultado de su
prueba ocurrié que habia sacado una sola pregunta buena de seis; lo que me dijo fue que no habia

entendido la forma de la actividad y le permiti presentarla nuevamente de forma oral; logré

mejorar su resultado obteniendo cinco preguntas buenas de seis.

De esta manera se pudo enfocar el trabajo en la Institucion Educativa Monsefior Alfonso
Uribe Jaramillo, propuesta que tomé por nombre “Comprensién del género narrativo a partir de

la oralidad” y que tuvo una duracion aproximada de un afio lectivo.

7.3 Fase dos: planeacion y ejecucion de acciones alternativas para mejorar la

situacion problemética

Las experiencias y hallazgos descritos a continuacion responden al trabajo investigativo
llevado a cabo con el grado quinto B de la Institucion Educativa Monsefior Alfonso Uribe
Jaramillo durante el segundo semestre del afio 2013, y con el grado quinto D de la misma

institucion durante el primer semestre del afio 2014; durante los cuales conté con el apoyo de dos
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maes cbo.peradoras diferentes. Asimismo, si bien se realizaron multiples actividades que

pueéi statarse en la secuencia didactica y en el diario pedagogico, a continuacion presentare
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algunasrdedas.gue mejor dan cuenta del proceso investigativo sin diferenciar en cuanto al grupo
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de agllcacmn, ya que la problematica en ambos grupos era similar.

Finalmente, para describir de mejor manera el proceso llevado, propongo tres categorias
de analisis que responden directamente a los objetivos planteados inicialmente: La narracion
oral, Conversatorios foros y debates para participar de la clase, y Comprension de textos
narrativos desde la oralidad. En cada una de ellas presentaré tres actividades representativas que
luego serén objeto de analisis en la fase tres. No sobra aclarar que las actividades que se
describen a continuacion no necesariamente estan sujetas a una sola de las categorias, pues el

trabajo en el aula procur6 vincularlas en pro de los objetivos planteados.

7.3.1 La narracion oral

En este apartado se presentan las narraciones orales que tuvieron mas impacto entre los
estudiantes y que mas all& de la cuenteria, propiciaron un acercamiento a la literatura, buscando
que los estudiantes descubrieran diferentes visiones, ademas que cada persona puede vivir la
literatura de forma diversa y que trasciende las horas de lectura escolar. Este apartado se presenta
con el fin de enunciar la forma en que se hizo uso de las narraciones orales, pues a pesar de no
ser un instrumento de recoleccion de informacion, es fundamental su presentacion ya que fue el

ente articulador de toda la propuesta.

La sesidn que describo a continuacién tuvo algo especial, pues cuando los nifios entraron
al salon encontraron un bufiuelo en su puesto. Muchos lo comieron de inmediato, mientras que

otros esperaron para saber de qué se trataba. Este dia habia planeado llevar el cuento “Tio Lobo y
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iLuisa Aguilar, pero lo quise llevar en su idioma original (portugués). Los nifios

Straron-dr ertirse durante la lectura, mas ain cuando nombraba la palabra “bolinho” pues
B \Foreie? 15,
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muchosrievantaban su bufiuelo para comentar que si sabian lo que yo les estaba leyendo.

1803
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Al ser el portugués una lengua romance mantiene alguna semejanza con el espafiol, este
aspecto lo utilicé para procurar que los estudiantes agudizaran su oido para tratar de comprender
algunas palabras y con la ayuda de mi entonacién a la hora de la lectura, construir el sentido del
cuento. En el momento del conversatorio se realiz6 la reconstruccion de la historia, y ademas
sirvio para recoger las impresiones y apreciaciones de los estudiantes, donde manifestaron un
particular gusto por este tipo de actividades que les permitia divertirse y aprender por medio de
la literatura, ya que también los estudiantes rescataron la ensefianza de la historia. Por ultimo se

dio lectura del cuento en espafiol.

Con la peticion hecha
por la maestra cooperadora de
trabajar los mitos y las
leyendas, pensé en articular
varios elementos de la

propuesta, (conversatorios,

construccion de conocimiento

2. Narracion oral de Maria Angula

colectivo, pruebas escritas, preguntas textuales e inferenciales, narraciones orales). Para ello
elegi el mito “Maria Angula” sobre el cual giraria el trabajo de dos horas de clase. Inicialmente
realicé un sondeo de saberes previos donde indagué sobre sus concepciones de mito y leyenda.

Posteriormente se pasO a realizar la narracion oral en la cual utilicé varios elementos como
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ccesorios para dar mayor emocion a la actividad, ademas de involucrar también a
udlantes como personajes de la historia. Luego de la narracién pasamos al momento
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deke s&me(gamrlo, en el que los estudiantes manifestaron sus propias interpretaciones y
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Ya en la etapa de la prueba de seleccion multiple se lograron muy buenos resultados, pues
ningun estudiante sacé una nota inferior a tres a pesar de que el Gltimo punto era una pregunta
abierta y habia un par de preguntas méas de corte inferencial. Finalmente, cabe mencionar que al
finalizar la jornada académica del dia de la ejecucidn de esta sesion, tres estudiantes se me
acercaron para preguntarme de donde habia sacado esta historia y ademas para hacerme saber

que les habia gustado mucho.

Pensando en hacer una creacion con la literatura para ser mostrada ante todo el colegio
durante la celebracion del dia del idioma, ademés de esto articulando el requerimiento de la
maestra cooperadora de trabajar los textos narrativos, propuse inicialmente exponer de manera
oral lo que es un texto narrativo, trayendo a colacion durante el conversatorio los textos
trabajados hasta ahora e identificando en ellos sus caracteristicas. Posteriormente se les pidio
copiar la teoria del tema trabajado para pasar a presentar la propuesta. Dias antes llegué a un
acuerdo con la maestra cooperadora, pues ambos queriamos que este trabajo vinculara la familia

para de esta forma darle un valor adicional a los trabajos.

De esta manera, se les propuso a los estudiantes la creacion, en conjunto con sus padres,
hermanos, tios y/o abuelos, de un libro de gran tamafio hecho preferiblemente de cartén paja. La
idea era que en la pasta del libro se ilustrara la portada de un cuento clasico elegido de una lista

que se les proporciono, en ella debia estar tanto el titulo de la obra elegida como un dibujo que
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Muchos de los nifios me preguntaron qué cual cuento trabajaria yo, y argumentando que
yo me sabia muchas historias comentaron en publico que también debia hacer la tarea. Asi pues,
me comprometi a trabajar el cuento “La luz es como el agua” de Gabriel Garcia Marquez, para
ello consegui prestado el sonido institucional
con el fin de amplificar la narracion del cuento
ya mencionado. Muchos estudiantes de varios
grados participaron por voluntad propia en el
momento de la narracién, y luego de este
ejercicio pasaron a admirar las creaciones de

sus compaferos del grado quinto. De esta

manera se llevd a cabo la exposicién de los

3. Narracion del cuento “La luz es como el agua”

trabajos familiares la cual gozé de buena apreciacion por parte de estudiantes y docentes.

7.3.2 Conversatorios foros y debates para participar de la clase

En este apartado se presentan las actividades que mejor reflejan los momentos de
conversatorios y debates realizados durante el proceso de la investigacion, y que ademas
permitieron vincular a los estudiantes en la dinamica de construccion de conocimiento colectivo
y de esta manera mejorar poco a poco la calidad y frecuencia de sus intervenciones. Cabe anotar
que este fue uno de los principales instrumentos de recoleccion de informacion utilizados para
este trabajo investigativo, ya que permiti6 evidenciar desde la oralidad misma las apropiaciones

que los estudiantes lograron con la lectura de cada texto, al igual que reflejo el nivel de
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ydiante. El analisis de este instrumento esta especificado en la fase tres.
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' Esta primera sesion fue pensada para dar inicio a una etapa necesaria para los estudiantes,
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que es la preparacion antes de presentar las Pruebas Saber 5°. Pensando en este proposito, disefié
una clase exclusivamente para trabajar un aspecto muy importante que los estudiantes deben
tener en cuenta para mejorar los resultados de estas pruebas, para ello es preciso que los nifios
logren entender estrictamente lo que les pide el texto (comprensidn de lectura) pero para ponerlo
en un lenguaje mas cercano a ellos, decidi llamar esta sesion “seguimiento de instrucciones”.
Para este fin, era imperativo resaltar la funcién de leer o escuchar bien lo que se pide, por eso

repeti la experiencia que habia tenido con ellos durante el trabajo con el cuento en portugués,

esta vez propuse un cuento de editorial Kalandraka titulado “Orelhas de borboleta”.

Para el segundo momento quise destacar la importancia de seguir instrucciones al pie de
la letra, la importancia de leer y releer lo que nos pide cada pregunta mostrando esto como una
clave principal para lograr buenos resultados. En este espacio propuse la construccion de la
grulla de papel, construccion que se haria por medio de instrucciones y con unas condiciones
definidas. Al finalizar este momento, nos dariamos cuenta de quienes lograron seguir cada

instruccion haciendo lo que pedia cada fase.

La actividad se llevd a cabo con mucho éxito, pues los nifios se vincularon
satisfactoriamente a la propuesta y mas alla de esto, en el conversatorio final varios de ellos
admitieron no saber escuchar, decian también que muchas veces por ponerse a hablar con los

comparieros o por distraerse en otras cosas se perdian las explicaciones de la maestra o llevado
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esto al e las pruebas de comprensidn, por el afan de responder rapido no entendian siquiera
: ‘mgntos de las preguntas.
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'Como conclusion de la sesion puedo decir que aunque solo diecisiete estudiantes de
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treinta y seis lograron terminar la grulla, se noté el esfuerzo que muchos hicieron por terminar la
creacion, adicionalmente durante el conversatorio se trataron asuntos muy importantes que al
parecer fueron generados por las actividades de esta clase. Por otro lado, veo en la lectura de
cuentos en portugués una gran herramienta para mostrar a los estudiantes aspectos fundamentales
de la lectura en voz alta, ademas de ser una ayuda a la hora de mejorar la comprension, pues veo

que los estudiantes se concentran mas en las palabras, tratando de encontrar sentido y

conexiones, apoyandose en la expresion del lector para tratar de comprender el texto propuesto.

La asociacion semantica es otro de los aspectos que consideré fundamental como
ejercicio de preparacion antes de abordar las Pruebas Saber, pues es fundamental tener la
destreza de relacionar no solo palabras, sino también ideas y conceptos que en ultimas se traduce
en una adecuada interpretacion y desarrollo de una prueba, procurando siempre responder

directamente a la intencién de la pregunta

En este sentido, se propuso para esta clase un ejercicio de asociacién seméntica dividido
en dos momentos, el oral y el escrito, no sin antes aclararles a los estudiantes la importancia y el

sentido de este ejercicio en las diferentes fases.

El primer momento consistia en una cadena hecha a partir de la distribucion de las sillas
en el aula, donde el primer estudiante debia mencionar una palabra cualquiera, mientras que el
siguiente en la fila debia proponer otra palabra que mantuviera algun tipo de relacion con la

primera; el tercero de la fila de nuevo mencionaria otra palabra que mantuviera relacion directa
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jundo estudiante y asi sucesivamente hasta que todos los nifios hubieran participado.

-gue alguno de los estudiantes fallara por cualquier motivo a la hora de relacionar la
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Durante esta primera etapa, se noté cierta dificultad a la hora de hacer la relacion, pues
muchos tomaban como referencia la primera palabra y no la de su compariero inmediatamente
anterior, pero luego de varios intentos se pudo terminar con la cadena. Luego de este momento se
pasé a la segunda parte de la sesion que fue un ejercicio muy similar al anterior. En la hoja
entregada habia una serie de columnas compuestas cada una por cuatro palabras, en frente estaba
otra columna y entre estas dos existia una relacion de una sola palabra, de igual forma se resolvia
entre la segunda y tercera partiendo de la palabra identificada en la segunda columna como se

muestra en la imagen.

tomate animal limén hermano color rodilla hermoso naranja blanda
\ lento pariente platano alimento chaqgueta queso mantequilla rapida
rojo lento rapido animal segundo sélido zapato cabeza
cuadrado amarillo agua amargo leche chorizo delante herramienta
blanda piedra cocinar volar atado sofa garaje vivienda tractor
escalera dormir correr mojado pala habitacién granja cocodrilo
almohada caminar comprar sentado zapato puente autobus nevera
tijera trabajar descansar enfadado guante parque cancion semaforo

4. Ejemplo del ejercicio

La explicacion de este momento fue mas sencilla ya que hice la comparacion con el
ejercicio anterior. La principal dificultad en esta etapa para los estudiantes fue encontrar algunas

de las relaciones entre las columnas.

Los estudiantes manifestaron constantemente desconocer muchas palabras presentes, les
recomendé entonces tratar de definirlas por medio de la relacion con la palabra de la columna
anterior, y de no ser posible utilizar el diccionario. En general fue un ejercicio que permitio
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Yocabulario pues los nifios conocieron muchas palabras. La constante durante toda la
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actividad dige el dialogo, pues por medio de la palabra se lograba no solo describir y explicar las
Facyltad de Educacio . " ’ J 3 . .

éfapas eFIa actividad, sino también construir conocimiento desde las dudas que iban surgiendo a

lo largo de la sesion.

Siendo la oralidad la mediadora de
todo el trabajo propuesto para esta
investigacion, y proponiéndome utilizarla
también mas alla de las narraciones orales,

quise mostrarsela a los estudiantes en esta

ocasion como herramienta para argumentar

5. Debate del amor

sus posiciones y defender sus pensamientos. Pensé entonces en una actividad donde pudiera
articularse la voz de todos, también donde estuvieran presentes los cuentos, la poesia, y sobre
todo que girara en torno a un tema de su interés. La actividad fue nombrada por los estudiantes
como El Debate del Amor. Se conformaron dos grupos, unos que estuvieran a favor del amor y
otros que estuvieran en contra y cada grupo estaria asesorado ya fuera por la Maestra
cooperadora o por mi. Se conformaron en Facebook los dos grupos, este medio nos permiti6
compartir documentacién como cuentos, poemas y canciones que nutririan posteriormente el

momento del debate.

El dia del debate encontré el salon decorado por parte del equipo de los enamorados.
Toda la actividad transcurri6 de manera muy dindmica, siempre hubo cosas que decir y
posiciones que defender, y aunque fueron muy pocos los argumentos narrativos y poéticos del
debate, debo rescatar la apropiacion que muchos de los estudiantes tuvieron con esta actividad.
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En afgrj momento previo a la ejecucién llegue a pensar que seria un ejercicio aburrido y que

gedncitar a los estudiantes para que hablaran, pero muy por el contrario de este pensar,
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fuezmuyemaetionante sentir cuando uno delos equipos lograba tocar la sensibilidad de al menos
Facultad de Educagio . 1 .
uno 8e fos estadiantes del otro quien sin reparo alguno presentaba su postura y se excitaba a tal

punto de levantarse de la silla y manotear como si fuera todo un experto.

7.3.3 Comprension de textos narrativos desde la oralidad:

En este apartado se presentan varias actividades realizadas que involucran directamente la
oralidad, enfocada a mejorar los procesos de comprension de textos narrativos en los estudiantes,
y que tuvieron mas importancia dentro del proceso investigativo debido a los resultados
obtenidos durante su aplicacion. Cabe anotar que este es otro de los instrumentos de recoleccion
de informacién utilizados para este trabajo investigativo, ya que permitid evidenciar los avances
logrados por los estudiantes al enfrentarse a una prueba escrita de comprension de lectura. El

analisis de este instrumento esta especificado en la fase tres.

Como trabajo en la hora de Comprension de Lectura, propuse el cuento de Christian
Andersen Juan el bobo. Después de preparar la historia adecudndola al contexto de los
estudiantes, y de proponer seis preguntas de seleccion maltiple que respondian no solo a lo

textual sino también a lo inferencial, puse en marcha esta sesion.

No sobra mencionar que los estudiantes disfrutan de una manera particular las
narraciones orales, y es precisamente este factor el que favorece un ambiente mas apropiado para
que los estudiantes empiecen a ver la literatura de manera distinta a lo que tradicionalmente se

hace en la escuela. A este respecto, cabe decir que los estudiantes estuvieron mas atentos de lo
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' Al'término de la narracion pasé a dictar las preguntas que previamente habia disefiado, y
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durante esta parte varios estudiantes comentaron estar resolviendo la prueba a medida que se
pronunciaban las preguntas y sus posibles respuestas; argumentaban que estaban muy féciles,
esto a pesar de que al momento del disefio propusiera tres de corte textual y tres de corte

inferencial.

De esta sesion pude concluir que la gran mayoria de los estudiantes tienen una gran
capacidad de comprension de diversas situaciones y una muy buena disposicién para trabajar. Es
cierto también que es preciso motivarlos para obtener de ellos buenos resultados, procurando que

cada sesion de trabajo aporte herramientas que les permita crecer académicamente.

Pensando en el trabajo realizado hasta el momento, propuse para una nueva sesion un
trabajo en el que los estudiantes pudieran enfrentarse de una nueva forma a los textos narrativos.
Comunmente se puede ver a los estudiantes comentando la dificultad que les producen algunas
de las preguntas, y al momento de socializar las respuestas se puede ver que caen en cuenta del
error en que estaban, es por esto que quise enfrentarlos al reto de disefiar sus propias preguntas,

pensando que es un compafiero de su mismo grupo quien iba a resolverlas.

Para este ejercicio se les pidié a los nifios llevar un cuento corto preferiblemente de su
agrado, se conformaron parejas de trabajo para hacer la lectura de ambos cuentos (el de cada
estudiante) y elegir uno con el cual trabajarian en adelante. Para este aspecto era preciso que los
nifilos comentaran cada uno de los textos para encontrar entre ellos el mas adecuado para el
trabajo. La pareja debia proponer cinco preguntas similares a las que periodicamente respondian
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esperequedas estudiantes se esforzaran mas en tratar de comprender el texto, pues la creacion de
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as preguntas Tes exigia un nuevo nivel de comprension. Pude observar que luego del momento

de lectura, la mayoria de los estudiantes tenia claro los sucesos de la historia, pero al momento

de redactar las preguntas hubo mucha incertidumbre que se fue aclarando con las explicaciones

de la maestra cooperadora y mias.

La maestra cooperadora decidié no desarrollar la segunda parte de esta sesién que
consistia en que otra pareja resolviera un trabajo diferente al suyo, argumentando que habia
varias pruebas con preguntas muy obvias. A pesar de las dificultades, se logrd hacer un buen
trabajo pues hubo varias parejas que entregaron ejercicios muy bien elaborados, estos sirvieron

posteriormente como comprensiones de lectura simplemente ajustando algunos detalles.

Con el propdsito de estimular la imaginacion
de los nifios a través de la creacion de imagenes
mentales suscitadas por el texto, las cuales son
fundamentales a la hora de recrear la historia, y que
por ende permiten una buena comprensién, propuse

para esta sesion trabajar con el cuento “El gigante

egoista” de Oscar Wilde. Para este trabajo usé unos

6. Actividad con tapaojos

cuantos trapos que sirvieron de tapaojos y unos sonidos
para intensificar las sensaciones; también use otros elementos como el incienso y un abanico
para producir el frio del invierno. Un toque de magia de méas no le quedaba mal al momento de la

clase, asi que no les permiti a los estudiantes ver lo que habia en el aula, que al fin de cuentas no
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Al momento del inicio, los animos estaban elevados, pedi y esperé un poco de silencio

1ente puse el audio del cuento.
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' Al finalizar el momento de escucha, les pedi a los estudiantes no quitarse las vendas, pues
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ese era el instante idoneo para conversar sobre la lectura. Pregunté las sensaciones y
percepciones que habian vivido con la actividad, por ultimo pregunté qué consideraban necesario
para tener una experiencia similar en la casa, en un parque o en una biblioteca y en ese momento
me di cuenta que muchos creian que el aula estaba decorada, asi que les pedi retirar sus vendas y
todos pudieron constatar que el aula estaba en su estado habitual, que todo habia sido producto

de la mente, por lo que concluimos que solo hacia falta disponer de la imaginacion para disfrutar

de una buena lectura.

La recepcion de los estudiantes fue muy positiva pues se vincularon con &nimo y
motivacion, se not6 un disfrute de las sensaciones que producia la narracién y durante el
conversatorio lancé preguntas de nivel textual e inferencial, frente a las que los nifios
respondieron acorde a los hechos mencionados en el texto. Posteriormente los nifios se
enfrentaron a una prueba escrita que recopilaba estos puntos, y que todos los estudiantes lograron
terminar obteniendo resultados superiores a los que normalmente lograban en una prueba de

seleccion maltiple.
7.4 Fase tres: evaluacion de los resultados

El proceso llevado durante estos dos semestres arroja unos resultados que se evidencian
en las construcciones de los estudiantes, pero que requieren de un analisis minucioso a partir de
los instrumentos de recoleccion de informacion utilizados, que permita hallar una relacion

directa con el tema trabajado y ademés que favorezca la concepcion de nuevas preguntas de
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e investigacion en el aula.

Para este punto y después de haber conocido detalladamente el proceso, plantearé de
nuevo los tres focos de andlisis que responden directamente a los objetivos planteados
inicialmente titulados asi: “la narracion oral”, “conversatorios foros y debates para participar de
la clase”, y finalmente “comprension de textos narrativos desde la oralidad”. En este Ultimo
apartado se relacionara los dos primeros titulos en miras a encontrar el como este trabajo pudo o

puede afianzar la comprension lectora de los estudiantes.
7.4.1 La narracion oral

Las narraciones orales jugaron un papel protagénico en todas las sesiones en que se hizo
uso de ellas, una de las principales razones que puedo dar desde mis observaciones, es que para
los estudiantes es mas calido el trato de lo académico por medio de la palabra, o visto de otra
manera, es menos académico el hecho de estar escuchando una historia que estar leyéndola. Para
nadie es un secreto que para la edad de los nifios de quinto (incluso antes) es casi siempre una
carga el asistir al colegio, especificamente responder con la carga académica que demanda la
rutina escolar, esto es, no solo responder con trabajos y tareas, sino también preocuparse por
estudiar para examenes y memorizar muchos contenidos de diversas areas. Entre estas
responsabilidades, esta también la de leer, bien sea por encargo académico, por conveniencia o
en muy pocos casos por gusto personal. Considerando que el principal motivo por el que leen los

estudiantes es el primero de la lista, debo decir desde el trabajo propuesto que las narraciones
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orales; una forma de lectura que llegan a romper en cierto modo con la rutina escolar,

on esto una serie de emociones que vinculan al nifio directamente el relato y en
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Una de las constantes en el trabajo con las narraciones orales en el aula fue precisamente
la emocion, y esta sensacion de emocionarse venia casi en todos los casos de la trama de la
historia, demostrando con esto que la literatura puede atrapar facilmente a un nifio, pero no seréa
tan facil cuando el ejercicio que proponemos parte de un encargo escolar. Un ejemplo de esto
puede ser la leyenda “Maria Angula”, para lo cual vamos a suponer tres situaciones considerando

lo que podria pasar en cada una de ellas.

Si como encargo académico proponemos a los nifios la lectura de la leyenda en horario de
clase, podria suceder que un estudiante, al no tener una cultura lectora formada desista de este
proposito y no realice la lectura, quiza en otro caso la lectura se haga con la intencion de cumplir
con un requerimiento escolar, ya sea cumplirle al maestro o responder unas preguntas para pasar
la materia, pero de acuerdo a esto, la lectura muy dificilmente alcanzaré generar emociones que
vinculen al estudiante positivamente con la literatura, y que en el peor de los casos podria

generar una apatia hacia ella al verla como una mera exigencia para ganar una materia.

La siguiente situacion que intenta ejemplificar lo referente a las emociones propias de un
texto narrativo, es la vivida en esta experiencia escolar, donde el mismo texto fue trabajado y que
por los motivos expuestos anteriormente se vivid en un ambiente de agrado que propicié una
vinculacidn diferente con la literatura. En concordancia con la situacion anterior, debo decir que
ninguno de los estudiantes podria dejar de leerla (escucharla) y que al vincularla a un proceso

académico como puede ser un cuestionario posterior, éste pasaria a un segundo plano ya que
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seria sultado de un momento de encuentro con la narracién. Aungue suene inequitativo
corj;‘ff:-?éfa situacion real con dos situaciones supuestas, es necesario hacerla pues estas
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Por altimo, supongo la lectura de un nifio que conoce y reconoce en la literatura una
fuente de emociones, y al hacer esto, puede disfrutarla a un nivel personal, otorgandole al texto
la importancia merecida y dejando de nuevo las preguntas posteriores como un accesorio, pues
de nuevo serian el resultado de un proceso vivido y disfrutado. La diferencia en este caso
radicaria en que los dos puntos del trabajo escolar (lectura y cuestionario) partirian de una
responsabilidad académica pero que variaria en la forma en que el nifio se acerca al texto y que

seria el fruto de un proceso previo de vinculacion con la literatura.

De esta manera se puede ver que aunque suene muy superficial, es necesario iniciar al
estudiante en la literatura partiendo desde lo basico, el disfrute, y que desde alli pueda iniciar un

recorrido que le permita moverse entre encargos académicos y su propia forma de verla y vivirla.

En este ejercicio de narrar oralmente es fundamental una actitud de escucha por parte de
los participantes, al respecto pude notar que si bien al inicio de la narracién solia ser dificil
encontrar tal actitud en los nifios, al transcurrir un par de minutos la atencién de los estudiantes
se concentraba Unicamente en la narracion. Expuesta la pequefa dificultad de algunas ocasiones
para dar inicio a las narraciones, no sobra recordar que el entorno no es ajeno de la escuela y que
como tal estara mediada por la autoridad propia del maestro, pues si fuese de otra forma se
reduciria a la mera cuenteria donde se carece por lo general de propdsitos académicos o

formativos.
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=n este sentido, se han expuesto dos de los beneficios de narrar historias en el aula, pero

égf{tante y que considero fundamental para los propdsitos de la investigacion, es sin
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ech%lsltcaanc’[ieér]§11ente se estd compartiendo una narracion oral con los estudiantes, el maestro
debe preocuparse por hacer una eleccion pertinente de la bibliografia trabajada, que al pasar por
el ojo critico del maestro que la analiza en miras de proponerla a un pubico especifico, pasa a ser
un compendio de literatura de gran valor, que se traduce en un mini universo literario que se va
ampliando con cada nueva propuesta, y que va generando en el estudiante una mirada mas
panordmica de la riqueza y beneficios de la literatura. Si con cada propuesta se logra emocionar a
un estudiante, muy probablemente éste buscard satisfacer su deseo de emociones en una
busqueda personal, que puede estar acompafiada o no de la asesoria de un lector mas experto

(maestros, padres, hermanos) y que en Gltimas se convertird en un lector que busca ir mas alla de

los requerimientos escolares.

La principal dificultad que trajo consigo el acto de narrar oralmente en el aula, fue la de
mantener un limite prudente en las relaciones personales con los estudiantes, pues la confianza
que se genera al momento de la actividad se ve interrumpida en otros momentos académicos
diferentes donde se requiere una actitud mas seria. Esta dificultad debi6 ser manejada con mucha

prudencia ya que estaba alterando los resultados de otros espacios académicos.

Por ultimo debo decir que no hay evidencia en cuanto avances de los estudiantes para ser
analizados, ya que la actitud siempre fue positiva y se mantuvo una linealidad que solo se vio
modificada en el enriquecimiento de la diversidad de textos y formas de trabajarlos que ya

fueron expuestos durante la fase dos.
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Conversatorios, foros y debates para participar de la clase

untvigRnyersatorio fue el instrumento que permitié a lo largo de las sesiones concretar los
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aprendizajes obtenidos por los nifios, generar nuevos conocimientos y obtener informacion
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acerca de las necesidades y demandas de los estudiantes frente a las teméticas trabajadas. En un
comienzo, los momentos de conversatorios organizados fueron pensados a modo de evaluacion
de forma que me permitiera saber cuéles habian sido los conocimientos asimilados por los

estudiantes, pero poco a poco se convirtieron en una herramienta basica que ademas de ofrecer

este servicio permitia la construccion de conocimiento colectivo.

Los conversatorios se organizaron principalmente al final de cada narracion con el
proposito de compartir con los estudiantes la forma en que se habian acercado al texto, como lo
habian entendido y finalmente como se habia llegado a las respuestas elegidas. La argumentacién
para cada intervencion fue una exigencia pues se hacia necesario defender cualquier posicién que
se asumiera a lo largo de la actividad. Durante los ultimos ejercicios, los estudiantes mostraron
gran apropiacion de la palabra dejando relucir en cada intervencién argumentos que si bien no
siempre eran validos, se notaba una construccién mental previa que respaldaba las palabras
dichas y dejaban ver que no eran ideas sueltas ni expuestas a la ligera, sino que pasaban por un

momento de reflexion y que alimentaban el propésito de cada conversacion.

En esta lluvia de argumentos y discusiones se empezaron a generar nuevas ideas y
muchas veces nos desviamos del tema central de la discusion, pues era necesario precisar otros
aspectos que hacian parte de la dinamica escolar y que eran traidos a colacién a causa de los

temas tratados. En esta dindmica es que radica la importancia de los conversatorios, pues estando
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en u ohnp mediado por la palabra y ademas por la escuela, se va generando de nuevo un

aprendizaje.gue es alterno a la tradicionalidad de la ensefianza.
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un tema que por lo regular no cuenta con las necesidades inmediatas de los estudiantes, pues
responde a una dindmica tradicional donde deben ser abordados los contenidos del area en un
proceso secuencial. Luego de la eleccion se hace una exposicion que busca acercar al estudiante
al entendimiento del tema y finalmente se escribe la teoria afianzandola con un par de ejercicios.
Muy por el contrario de esta dindmica, los conversatorios permitieron elaborar un entorno donde
se hallaba la necesidad de precisar la definiciébn de varios temas (sindénimos, categorias
gramaticales, tipos de cuentos, entre otros) que por medio del mismo proceso del conversatorio

se iban aclarando y de paso discutiendo los contenidos que para el momento se hacian

necesarios, y de esta manera cobraban sentido para los nifios.

La principal dificultad para este respecto fue no tener la oportunidad de conservar
memoria escrita por parte de los nifios de todos los contenidos trabajados, pues a pesar de que los
estudiantes entendieran aunque fuera un poco las tematicas abordadas, en un ambiente escolar se
hace necesario llenar el cuaderno para respaldar los conocimientos “adquiridos” por los nifios.
Ademas de esto, desde mi rol de practicante no podia proponer el orden del desarrollo del

curriculo del area.

Por otro lado, es deber de la escuela desarrollar en los estudiantes la capacidad de
expresarse ante los demas, pero con frecuencia se puede ver entre los estudiantes una actitud de
ensimismamiento a causa del panico que tienen muchos estudiantes a hablar en pablico. En este

sentido, los estudiantes lograron vincularse a la dinamica de los conversatorios gracias a la
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frecuencia de los mismos, proponiendo temas de discusion provenientes de las tematicas de las
tomando confianza con la exposicion oral de sus propias conclusiones y hallazgos.
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ar en frente de sus comparfieros, y consideraron positivo este avance ya que son en cierta
medida conscientes del cambio que se sufre al pasar de la primaria a la secundaria. La voz del

estudiante pas6 a formar parte importante en la construccion de un conocimiento colectivo que

arrojo resultados positivos reflejados en las notas.

Para evidenciar lo anteriormente expuesto, se describié en la fase dos un debate
organizado cuya tematica central era el amor. En este ejercicio se logr6 ver la apropiacién que
los nifios tienen con la palabra, ademés de la lucidez de los argumentos y contraargumentos
expuestos por ellos que dan fe de un proceso de afianzamiento no solo con la dindmica de la
exposicion y defensa de un punto de vista, sino también de una mentalidad mas agil que podria
repercutir en una formacion de la critica del estudiante y que podria convertirse, ya que la
dindmica de la investigacion accion lo permite, en un nuevo problema de investigacién que
apresuradamente podria llamar ;Como formar la capacidad critica de los estudiantes a partir de

los ejercicios orales en el aula?

Las principales dificultades vividas con respecto a esta parte de la propuesta
investigativa, ademas del expuesto anteriormente, fue el orden que suele verse alterado
frecuentemente a pesar de la organizacion y acuerdos iniciales. Los estudiantes se dispersan
facilmente en medio de las discusiones o al momento en que surge de manera colectiva muchas
preguntas referentes al tema tratado. Otro de los limitantes en el desarrollo de la propuesta de

conversatorios en el aula es el tiempo destinado a esta actividad, ya que por la dindmica escolar
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Antes de desarrollar este apartado es preciso comentar la concepcion que los maestros
tienen sobre la comprensidon textual, pues si consideramos las palabras de Bachelard cuando dice
que “las concepciones son, al mismo tiempo ‘herramientas’ para interpretar la realidad Yy
conducirse a través de ella, y ‘barreras’ que impiden adoptar perspectivas y cursos de accion
diferentes” (Bachelard, citado por Gutiérrez Rios & Rosas de Martinez, 2008), se hace necesario
para el andlisis de este apartado, conocer las apreciaciones de los maestros del area del lenguaje.
En este sentido, se transcribe parte de una entrevista, tomada de varias realizadas a los docentes
de esta area. Se decide tomar solo una a causa de su similitud con las respuestas de los demas

maestros.
Practicante: ;Qué es para usted una comprension de lectura?

Maestra: Es una prueba donde los estudiantes leen un texto y luego responden las

preguntas que van al final.
P: ¢Aplica usted muy frecuentemente este tipo de pruebas?
M: Se aplica m&s 0 menos una vez por semana.
P: ¢(Cual es el objetivo de la prueba?

M: que los estudiantes puedan responder todas las preguntas correctamente y de esta

manera mejorar los resultados en las pruebas de estado.
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sted misma disefia las pruebas que les aplica a los estudiantes?

vk SMQDestas pruebas son sacadas de un libro que yo tengo, que son pruebas que ya han
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sido trabajadas en Pruebas Saber de otros afos, asi es mas posible que los nifios respondan mejor
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cuando les toque a ellos, ademas casi siempre se repiten algunos de los textos, entonces ellos ya

van a estar preparados porque ya los hemos trabajado en clase.

De la misma manera, pero de una manera menos formal, se les realizé algunas preguntas
similares a varios estudiantes para conocer su manera de ver y entender las comprensiones de
textos. Las respuestas no fueron muy ajenas a lo que ya habia escuchado de varios docentes, pues
casi todos argumentaban que las pruebas solo servian para ganar una nota y no mas. De esta
manera es que podemos ver la ausencia de una concepcion mas préxima a la formacion de un
lector critico con las capacidades suficientes para afrontarse y entender cualquier tipo de texto,

que parte desde la propuesta docente.

Para la ejecucion del trabajo investigativo en el aula, propuse iniciar con la comprension
de una narracién oral para de esta manera analizar sus capacidades antes de conocer los
resultados que solian tener en pruebas de corte tradicional como las nombradas anteriormente en
la entrevista. En esa ocasion observé muy buenos resultados pues las preguntas propuestas eran
todas de naturaleza textual debido al propoésito diagndstico de ésta. Mas adelante en el proceso se
aplicé una prueba suministrada por la maestra cooperadora, los buenos resultados no se dejaron
ver para esta ocasion a pesar de ser un texto narrativo sencillo y que las preguntas no
representaran un alto grado de dificultad con respecto a otras preguntas formuladas en pruebas
anteriores. De esta manera es que pude observar que la gran mayoria tenia muy buen desempefio

en las comprensiones narradas, pero al enfrentarse a un texto empezaban a surgir los problemas.

76



s

=steifue uno de los caminos hallados durante los primeros momentos de la investigacion,

y pj (d/e darle continuidad a la propuesta debia tomar un nuevo rumbo que ahora seria tratar
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dendentificarlas factores que influian para que al momento de enfrentarse a preguntas similares,
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cambiara eil nivel de comprension cuando se trataba de una narracion oral y cuando lo era escrita.

Con la identificacion del problema y las herramientas usadas (conversatorios, debates, etc.) se

logré responder a los objetivos planteados para esta investigacion.

Durante el desarrollo de varios conversatorios se compartio con los estudiantes la
inquietud acerca de la diferencia en los resultados, a lo que los nifios respondian que era mucho
maés facil y emocionante ver el desarrollo de la historia que tener que leerlo. A este respecto se
propusieron varias alternativas con el trabajo de las narraciones orales las cuales estan descritas
en las planeaciones, tratando siempre de vincularlas al trabajo con el texto escrito y de esta

manera lograr mejoria en la forma como se estaba concibiendo la lectura en el aula.

Durante el desarrollo de la propuesta de investigacion, se le dio mayor fuerza a dos de los
tres niveles de comprension lectora, a saber la comprension textual y la comprension inferencial.
El trabajo con cada una de ellas pas6 por momentos diferentes y se llegd a consolidar también en
diferentes medidas. La comprension textual siempre se vio favorecida por las narraciones orales,
pues los estudiantes lograban captar con mayor facilidad los detalles puntuales de la historia y
esto les ayudaba a la hora de enfrentarse a los conversatorios, espacio donde debian exteriorizar
la construccion mental hecha y obviamente la captacion de estos detalles se veia reflejada en las

respuestas a las preguntas planteadas para la prueba correspondiente.

Por otro lado, la comprension inferencial requirié de un proceso mas complejo cuya

principal herramienta para mejorar los resultados de este respecto fueron los momentos de
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oral, pues mediante ellos logramos adentrarnos en las historias y siempre procuré

, s estudiantes algunas dudas que les permitiera llegar a deducciones con respecto a la
UNIVERSIDAD. _ : _ .
namracianotpabiajada. Este trabajo fue mejorando lentamente las inferencias propuestas por los
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estudiantes, y aunque no se logré un avance significativo como si lo hubo con la comprension
textual, considero que un trabajo méas juicioso y periddico con esta herramienta (los
conversatorios) permitiria afianzar en los estudiantes la capacidad de hacer inferencias de un

texto narrativo.

Finalmente puedo concluir que las narraciones orales acompariadas de los conversatorios,
son una propuesta coherente y viable para afianzar en los estudiantes del grado quinto la
comprension lectora, logrando resultados concretos que se pueden evidenciar directamente en

sus participaciones, y en la forma en que llegan a comprender un texto a diferentes niveles.
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8. CONCLUSIONES

U l\l\'l:i:ﬂ IDAD
DE AN s@_argauones orales acompanadas de los conversatorios, son una propuesta coherente Yy

Faﬂ}igﬁfé}dﬁaﬁ&uﬁﬁ%r en los estudiantes del grado quinto la comprension lectora, logrando
resultados concretos que se pueden evidenciar directamente en sus participaciones, y en la forma
en que llegan a comprender un texto a diferentes niveles. Para esto es muy importante abrir
espacios en la escuela que estén pensados para el didlogo, y de esta manera generar un
aprendizaje colectivo que no se queda en el cuaderno en que se escribe, sino que se queda

grabado en la memoria del que habla y escucha.

No es suficiente con que el estudiante aprenda en la casa y en la calle a modular nuestra
lengua, pues es necesario que la escuela ofrezca espacios académicos pensados para fortalecer
conjuntamente las cuatro habilidades del lenguaje, teniendo claro que no solo el profesor es
quien tiene la facultad de expresarse, de exponer su vision y conclusiones sobre un texto, pues
también el estudiante debe opinar y participar activamente de la propuesta, ya que en esa

interaccion de opiniones y comentarios es que se genera la construccién del conocimiento.

Finalmente, cuando de trabajar sobre la literatura se trata, la evaluacién no debe tomarse
como un instrumento de medicién, pues la nota que motiva el trabajo, le imprime a la actividad

un matiz de obligacion y consecuentemente se vera la literatura como algo aburrido.
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