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RESUMEN

La presente investigacion aporta al debate sobre las implicaciones de las TIC en la
educacion, y particularmente, sobre la incidencia de estas en el desarrollo de
estrategias relacionadas con los procesos de escritura. La investigacion se desarrolld
en el contexto del grado 9° de una institucion privada del municipio de Bello, y se
estructuré a partir de tres fases: a) una fase de estudio etnografico que busco
comprender la realidad estudiada, b) una fase de disefio aplicaciébn de una propuesta
en relacién con las TIC y c) una fase de evaluacion de todo el proceso. El trabajo con

TIC se realiz6 concretamente a través de la herramienta digital wiki

Los referentes tedricos de la investigacion se constituyeron a partir de las disciplinas
gue convergen en la propuesta desarrollada a partir de los conceptos de estrategia,
escritura, texto — tipologias textuales, y a la reflexion concerniente a las implicaciones

de las TIC en la educacion y la escritura.

Palabras clave: Escritura, estrategias, TIC, wiki, tipologias textuales.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
IDENTIFICACION

La presente propuesta investigativa se enmarca en el contexto de las practicas de
escritura en el Colegio Parroquial San Buenaventura, y concretamente, en la clase de
lengua castellana del grado 9° de esta institucion. No obstante, antes de caracterizar
dichas précticas, conviene dedicar algunas palabras a la descripcion del quehacer
propio de la vida institucional del Colegio, o por lo menos, de aquellos elementos que

resultan mas significativos.

Sobre el Colegio debemos destacar varios aspectos: en primer lugar, su caracter
privado, y su marcado enfoque religioso (catélico) que se devela desde su hombre; y al
decir esto, resulta evidente que en la institucion son reiterativas, por un lado las
imagenes y representaciones alusivas a la fe catdlica, y por otro, aquellas practicas y
rituales propios de esta religion, tales como la oracién y los discursos de dicha fe que se
hacen constantes en la vida institucional. Precisamente el caracter privado y religioso
del Colegio dan por sentado entonces la presencia de multiples practicas y elementos

gue no abordaremos aqui al ser otro el foco de atencion de esta investigacion.

En segundo lugar, cabe sefalar que, tal como se consigna en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) del Colegio, y por la caracterizacion que de ellos nos hacian algunas
profesoras del plantel en una entrevista no estructurada, la poblacién estudiantil se
compone de nifios y jovenes de clase media-alta, con familias econémicamente

estables, y en muchos casos, los padres cuentan con educacién superior.

Después de describir algunas practicas propias de la vida institucional del Colegio
Parroquial San Buenaventura, centraremos el analisis en lo que respecta a los procesos
de escritura de dicha instituciébn y especialmente, con los desarrollos tedricos y

metodolégicos de la clase de lengua castellana en el grado 9°.

En cuanto a la concepcion de la escritura en el Colegio, son varios los aspectos que
deben anotarse. Lo primero que debe resaltarse es el esfuerzo de la institucion por la

propiciacion de dinamicas que permitan el desarrollo de habilidades en los estudiantes
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en cuanto a las practicas de escritura. Esto se desprende, como ya se ha anotado, del
analisis del PEI en donde se consignan estrategias diversas, dentro de las cuales
gueremos destacar la estrategia denominada las Construcciones del saber, que
demandan de los estudiantes diversas exigencias en la construccion textual. También
es de resaltar que las profesoras del area de lengua castellana hacen énfasis en la
relevancia de esta estrategia en particular, no solo de las habilidades escriturales,
ademas, en la apropiacion de los conocimientos de las diferentes areas por parte de los

estudiantes.

Pero, ¢en qué consisten las Construcciones del saber? En diferentes entrevistas no
estructuradas que se llevaron a cabo con la maestra cooperadora, explica que se trata
de un ejercicio de escritura periddico y constante en el que el estudiante debe redactar
textos en prosa relacionados con su proceso de aprendizaje, no solo en el area de
lengua castellana, sino sobre todas las asignaturas. La profesora comenta ademas todo
el trabajo previo que se hace alrededor de dicho ejercicio, en el que se insiste en que
no debe ser una transcripcion de los contenidos trabajados ni una enumeracion de los
mismos, sino que el énfasis esta puesto en el proceso personal de aprendizaje, en el
gque cada estudiante describe, desde su singularidad, cémo fue el proceso de
aprendizaje y las construcciones que este hizo a partir de los contenidos trabajados en
las diferentes areas. Se plantea que estas construcciones respondan a tres preguntas
basicas: qué ensefaron, qué aprendi y para qué me sirve. Estos ejercicios se
comparten regularmente con los compafieros de clase, leyéndose publicamente,

recibiendo comentarios y apreciaciones de compafieros y profesores.

Lo anteriormente expuesto nos permite analizar diferentes aspectos. Este ejercicio
evidencia una mirada de la escritura como un proceso complejo en el que intervienen
diferentes factores y que implica varios momentos, tales como la eleccion de un tema
(en este caso, las tematicas trabajadas en las areas), pensar en diferentes estrategias
antes de escribir (por ejemplo, como articular saberes diferentes en un mismo texto
coherente) y pensar en un publico o grupo de lectores (en este caso, los mismos

compaineros y profesores).
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Hablamos entonces de una propuesta que concibe la escritura desde la planeacion, la
textualizacion y la revisiobn. Es una apuesta que sin duda supera los enfoques
meramente formalistas, interesados unicamente en la identificacion de elementos
morfosintacticos de la lengua, desligados del contexto de produccion del discurso y de
practicas comunicativas reales. No obstante, como describiremos a continuacion, estos
tipos de enfoques son aun reiterativos en el aula de lengua castellana de esta
institucion.

Para el andlisis de como se configuran las practicas de escritura en la clase de lengua
castellana en el Colegio Parroquial San Buenaventura en el grado 9° se aplicaron
diversas técnicas enfocadas a la recoleccion de informacion que permitié el analisis de

los enfoques y metodologias que tienen lugar en dicha clase.

Dentro de estas técnicas debemos anotar, en primer lugar, la observaciéon que se
realizd en varias clases y que arrojaron algunos hallazgos que se describirAn mas
adelante. Ademas, se aplicaron otras técnicas tales como encuestas y ejercicios de
escritura enfocados a los estudiantes y cuyo objeto era identificar el desempeiio de
estos en los procesos escriturales, el impacto de las estrategias utilizadas por la
docente y su relacion con las Wiki. También se hicieron entrevistas no estructuradas y
semiestructuradas a la profesora cooperadora encaminadas al rastreo de su concepcién
de la escritura y la implementacién de herramientas digitales para la escritura. Por
ultimo, resaltamos el analisis aplicado a diversos registros y documentos cuyos aportes
son fundamentales en la comprension del fendbmeno aqui estudiado. Dentro de estos
documentos se destacan el PEI, el plan de area de lengua castellana del grado 9° y los

cuadernos de los estudiantes en donde se consignan las actividades de clase.
A continuacion se describen los hallazgos de estos rastreos.
DESCRIPCION

Para el analisis de lo anteriormente propuesto, hemos seguido el siguiente plan de
trabajo: revision del plan de area de lengua castellana del grado 9°; observacion de la

clase en distintos momentos; aplicacion de encuestas a los estudiantes y entrevistas a
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la maestra cooperadora, y por ultimo, andlisis de los cuadernos donde los estudiantes
registran las actividades, ejercicios, tareas, etc., correspondientes al 4rea de lengua

castellana.

Siguiendo el orden propuesto, el analisis del plan de é&rea arroj6 los siguientes

hallazgos:

1. Caracter disgregativo en la enunciacion de los contenidos.
2. Caracter historicista en el tratamiento de los contenidos literarios.
3. Enfoque formalista y estructuralista en el disefio de las teméticas referidas a la

ensefanza de la escritura.

Lo anterior se sustenta en varios elementos; principalmente en la estructura y contenidos

presentados que responden a la siguiente l6gica:

a. Dos preguntas problematizadoras que plantean, en primer lugar, la importancia de la
ortografia en el contexto de la unidad idiomatica entre los paises hispanohablantes y la
segunda, enfocada hacia la formacién de “individuos capaces de producir y comprender
significados atendiendo a las exigencias y particularidades del hecho comunicativo”.
Desde este punto podemos anotar la presencia de dos enfoques diferentes en el abordaje
de los procesos de la escritura y que se presentan de manera aislada, a saber, un
enfoque formalista, interesado por los contenidos gramaticales con fines prescriptivos,
referidos al “buen hablar” y al “buen escribir’, y un segundo enfoque, denominado
“‘enfoque comunicativo” cuyo interés esta puesto en la creacion de enunciados en

contextos de comunicacion reales.

b. Los contenidos del plan de area, que se presentan de manera lineal, son enunciados
sin ningun criterio I6gico ni didactico, pues despliega una multitud de tematicas sin
articulacion entre si. Ejemplo de ello lo podemos evidenciar en lo siguiente: primero,
aguellos topicos relacionados con movimientos literarios tales como la literatura espafiola
y la poesia medieval, sin que entre ambas exista una conexién, y en segundo lugar,

cuando a continuacion de estas se proponen tematicas tan disimiles como los analisis
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oracionales, pasando por temas como la diversidad cultural y el amor en la pareja,
regresando, nuevamente a los contenidos relacionados con movimientos literarios.

c. Ademas de lo expuesto anteriormente, también se observa en el plan de area un
marcado interés por aquellos elementos historicistas en el tratamiento de la ensefianza
de la literatura. Esto se sustenta a partir de lo que el plan de area enuncia como

desempeiios, entre los cuales, se leen los siguientes:
- Comprender y diferenciar los conceptos de simbolismo, ultraismo, creacionismo vy
suprarrealismo.
- Diferenciar las caracteristicas, las épocas, los autores y las obras de la literatura
medieval.
- Comparar textos de diversos autores, temas, épocas y culturas, y utilizo recursos de la

teoria literaria para enriquecer su interpretacion.

Después de anotar los anteriores aspectos sobre el plan de area, procedemos a
caracterizar los hallazgos en la observacién de la clase de lengua castellana en

diferentes momentos. Alrededor de esta, podemos apuntar lo siguiente:

En la observacion directa de varias clases de lengua y en el analisis de las actividades y
ejercicios consignados en cada uno de los cuadernos de los estudiantes, identificamos
gue el énfasis de la clase de lengua castellana se encuentra en una ensefianza de tipo
formal y estructuralista, basada en la identificacion de aspectos gramaticales (unidades
morfolégicas y andlisis de oraciones) y al uso adecuado de las palabras (ortografia).

En lo relacionado, con las estrategias didacticas, dirigidas a la escritura, se observa que
los estudiantes poseen buenas practicas de escritura, esto fue lo que arrojaron los
ejercicios diagndsticos que realizamos a los estudiantes, donde sus producciones
escriturales dan cuenta de que han venido desarrollando de manera significativa sus
habilidades cognitivas en cuanto al pensamiento sobre el proceso de escribir, esto
también nos lo aseguro el coordinador cuando, en una entrevista no estructurada,
afirmoé que los estudiantes tienen un nivel de escritura, gracias a lo que se hace desde

la primaria con respecto a las construcciones del saber. La idea es entonces
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potencializar esas habilidades de los estudiantes para que el proceso de escritura sea
interiorizado y pensado desde las estrategias que plantearemos en nuestro trabajo.

Con respecto al uso de las herramientas digitales y en especifico las wiki en la clase de
lenguaje, podemos dar cuenta que no son utilizados por la profesora cooperadora para
impartir sus clases del area de lengua, pues de acuerdo a las clases observadas, es
evidente la falta de utilizacién de estas herramientas virtuales. Por otra parte, en varias
ocasiones la maestra manifestdé que la sala de sistemas era de uso exclusivo para el
area de Tecnologia e Informatica, y que tal vez no seria posible una propuesta didactica
gue tuviera que relacionar estos ambientes con nuestros intereses en correspondencia

con los procesos escriturales de los estudiantes del grado 9°.

En lo concerniente al uso de sitios web como las wiki por parte del colegio, vemos que
hay recursos tecnolégicos que permitirian otras formas de ensefianza y aprendizaje, y
gue al mismo tiempo se optaria por una transformacion de las dinamicas escolares,
produciendo en dltima instancia un cambio de paradigma de la tradicional clase de
lengua castellana y en general de otras areas del conocimiento en donde el aprendizaje
colaborativo se hace evidente con la utilizacién de dichos sitios. Sin embargo, se
presentan vacios, aunque haya una buena sala de computo, dotada de buenos equipos
de ultima generacién y un aula virtual, sélo se permite el acceso a la clase de tecnologia

e informética.

En cuanto al desempefio de los estudiantes, segun lo observado, se puede dar cuenta
de cierta “falta de entusiasmo”. Esto se pudo constatar en una de las clases donde la
tematica que abordé la profesora fue un analisis literario del cuento Ladrén de sabados
de Gabriel Garcia Marquez, en ese ejercicio se plantearon una serie de preguntas con

respecto a la lectura. A continuacion se presenta como se desarrollo la actividad:
-lectura en voz alta por parte de la profesora

-luego, la profesora procede a copiar las siguientes preguntas en el tablero; ¢ cual es el
tema principal? Elaborar un resumen, ¢cual es el contexto en donde transcurre la

historia? ¢Como es el vocabulario? Describir el personaje principal y personajes
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secundarios, decir a qué texto pertenece y ¢por qué? Describir acontecimientos

importantes, explicar qué dichos o refranes se pueden aplicar al contenido del texto.

Se observé que la actitud de los estudiantes frente a la actividad propuesta fue tomada
de forma tediosa, puesto que el enfoque adoptado por la profesora no posibilitd la
articulacion de aspectos estéticos donde se involucraran la sensibilidad y los horizontes
de expectativa de los estudiantes con un proceso interpretativo de la obra que

desarrollando asi un nivel critico de lectura.

Paralelo a esto, son recurrentes las quejas de algunos docentes del Colegio debido a la
falta de apropiacion discursiva, la dificultad en la adquisicidn de habitos lectores y las
deficiencias en la interpretacion y produccién textual por parte de los estudiantes. Este
panorama plantea entonces un interrogante acerca de cdmo concebir una propuesta
gue, por un lado, supere una perspectiva meramente formal en la ensefianza de la
lengua, y que por otro, propenda por un aprendizaje significativo y colaborativo en los
procesos de lectura y escritura, que favorezca la apropiacién de diferentes tipologias
textuales y su uso no solo en el &mbito escolar sino en la cotidianidad. De esta manera
y como dice Gloria Rincén Bonilla (2000), es hora de que la ensefianza del lenguaje
escrito deje de apuntar al descifrado y la copia, como si la apropiacion de la lectura y la

escritura fuese un proceso técnico de aprendizaje basado en la repeticiéon de modelos.

ELEMENTOS DEL PROBLEMA

De todos los elementos descritos lineas arriba, sobresalen dos factores que configuran

nuestro problema, a saber:
1. Ausencia de propuestas de escritura desde la virtualidad:

2. Ausencia de estrategias de escritura por parte del docente:
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FORMULACION DEL PROBLEMA

Lo expuesto hasta aqui sobre la descripcion del problema, nos plantea la siguiente
pregunta: ¢De qué manera las Wiki contribuyen a las practicas de ensefianza y
aprendizaje colaborativo para la apropiacion de procesos de escritura de diversas
tipologias textuales en los estudiantes de 9 grado del Colegio Parroquial San

Buenaventura?

OBJETIVOS

1.1 OBJETIVO GENERAL
v" Analizar la influencia de una Wiki en las estrategias de ensefianza de procesos
de escritura de diversas tipologias textuales en los estudiantes de 9° grado del

Colegio Parroquial San Buenaventura.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
v' Caracterizar los procesos de escritura de los estudiantes del grado 9°, en
términos de estrategias, redaccion y dificultades en la escritura.

v' Describir la implementacion de las TIC en el Colegio Parroquial San

Buenaventura y su articulacion con el area de lengua castellana

v Implementar una propuesta didactica orientada a la escritura de diversas

tipologias textuales a través de wiki.

v Valorar la experiencia obtenida en el proceso de investigacion, de cara a
responder a la pregunta por la influencia de la wiki en los procesos de escritura

de los estudiantes que fueron objeto de estudio.
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ANTECEDENTES

En las ultimas décadas, han proliferado diversos trabajos investigativos que abogan por
una insercion cada vez mas significativa de las TIC en las aulas de clase. Se han
desarrollado, ademdas, numerosas perspectivas tedricas en relacion con el efecto
dinamizador de los medios tecnoldgicos en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
El campo de las TIC en la educacion es sumamente amplio y posibilita mdaltiples
propuestas en distintas areas de conocimiento para diferentes grados de escolaridad

(desde primaria hasta educacion superior), con poblacién muy variada.

Es necesario sefialar que dentro del amplio espectro de posibilidades que ofrecen las
tecnologias en la educacion, hemos decidido delimitar los trabajos que nos sirven como

antecedentes a aquellos directamente relacionados con wikis.

En este sentido, el primer trabajo que queremos destacar es la tesis de maestria Uso de
wikis como soporte para la construccion de comunidades de aprendizaje entre
estudiantes de instituciones de educacion basica (2013). Esta tesis de maestria se
constituy6 en nuestro primer referente investigativo porque coindice en varios aspectos
con lo que se pretendid en nuestra investigacion y contribuyé en gran medida a

orientarla tanto en lo teérico como en lo préactico.

En esta investigacion, Alejandro Uribe disefié una propuesta a través de la cual buscé
generar a través del entorno wiki comunidades de aprendizaje entre estudiantes de

primaria de dos instituciones educativas diferentes.

El trabajo explor6 el potencial que tienen las wiki en proceso de aprendizaje. En él, se
busco propiciar trabajo colaborativo en estudiantes de dos instituciones educativas a

través de comunidades entre estos que se gestaron a partir de la herramienta wiki.

El trabajo presenta, como marco general, reflexiones en torno a la implementaciéon de
las TIC en la educacion y las demandas que ello representa en el ejercicio profesional
docente. Luego, en este marco general, se ubica la reflexion sobre la web 2.0,

especificamente en lo relacionado con wikis y su lugar para crear lazos de comunidad.



20

En términos generales, esta tesis se aproxima a nuestros intereses en tanto que aqui se
buscé que el trabajo con los estudiantes se propiciara a partir de las bondades que
ofrecen las wiki. Buscamos que el trabajo en equipo se convirtiera en eje transversal del

trabajo desarrollado.

Ahora bien, cabe establecer también diferenciaciones bastante significativas entre el
trabajo de maestria y el presente proyecto. Aunque aquel tuvo, necesariamente, un
componente escritural, este no fue el centro de atencion — no tenia por qué serlo — de la
investigacion. Los objetivos del trabajo estaban puestos hacia otros fines, que como ya
se especificd, estaba en relacion con la generacion de comunidades de aprendizaje. En
nuestro trabajo, por su parte, el centro de atencion estuvo puesto mas en los procesos
de escritura. La nocién de comunidad de aprendizaje emergi6 en la practica, mas no en

la reflexion tedrica de este trabajo, pues no se constituia en un elemento nuclear.

Otro trabajo que presenta muchas afinidades con nuestra investigacion y que queremos
resefiar por su significativo aporte en la configuracion de este trabajo es El gato de Dali.
Escritura cooperativa con wiki., de la autora Isabela Espinosa Arronte. De entrada,
observamos una afinidad directa con nuestra investigacion: la escritura. En este trabajo
se consigna una propuesta de escritura para estudiantes de Espafiol como Lengua
Extranjera, consistente en la redaccion de un articulo periodistico a partir de un

detonante: el personaje ficticio denominado El Gato de Dali.

A pesar, como se dijo, de las afinidades entre esta investigacion y la nuestra, varias
diferencias las ubican en ambitos separados. En primer lugar, la poblacion es
sustancialmente diferente. Trabajar con estudiantes para los cuales el espafol es
lengua extranjera y para los que es su lengua materna, marca diferencias radicales. El
trabajo didactico en términos de las estrategias, tanto de enseflanza como de

aprendizaje, reviste consideraciones diferentes en y otro caso.

Otra diferencia radica en la delimitacion del género discursivo que en la investigacion
citada se hace. En nuestro caso, consideramos que dado que los estudiantes se ven

abocados a la interpretacion de diferentes tipologias textuales en la vida cotidiana, lo
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méas sensato era posibilitar el acercamiento a diversidad de tipos de textos.

Nuevamente, en uno u otro caso, los procederes metodoldgicos varian.

Otro aporte significativo a nuestra investigacion lo constituye el trabajo El “wiki” como
recurso para desarrollar competencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En
este trabajo se aborda la ensefianza y el aprendizaje a través de wiki en el ambito
universitario. Los autores parten de un concepto que no ha estado exento de polémica
en el campo didactico: el concepto de competencia. A grandes rasgos, este término
alude, para los autores a la capacidad no solo de saber, sino de resolver problemas del
contexto a partir de lo que se sabe. Y ello — sostienen — conlleva a repensar las
practicas tradicionales de ensefianza y aprendizaje a la luz de nuevos paradigmas, que
son posibilitados por las TIC, especialmente aquellas herramientas propias de la web

2.0, como las wiki.

Que el estudiante pueda seleccionar informacion y trabajar colaborativamente, donde
ademas el rol del estudiante se redefine en términos de un mayor protagonismo de su
propio proceso, se constituye, para los autores, en elementos que contribuyen al

desarrollo de las competencias necesarias para la ensefianza y el aprendizaje.

Por otra parte, cabe destacar el trabajo Leer y escribir en la web social: uso de blogs,
wikis y multimedia compartida en educacion (2008), cuyo centro de interés radica en la
motivacion a la escritura a partir del uso de herramientas y practicas que posibilita la
web 2.0, también conocida como web social. Para el autor de este trabajo, las practicas
de lectura y escritura se constituyen en una oportunidad de resolver la a veces
angustiosa pregunta de como articular las TIC al quehacer propio de las instituciones
educativas. Para él, la implementacion de estos recursos generan motivacion en los

estudiantes dado la cercania, en la mayoria de los casos, con sus interés particulares.

Aunque en el trabajo se refiere al proceso de mediacion entre profesores y estudiantes,
el énfasis esta puesto hacia el lugar de bibliotecario, figura relevante en los procesos de
lectura y escritura en las instituciones educativas, y que suele estar marginado, en gran

medida, en las reflexiones pedagogicas.
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Cabe destacar también el trabajo Usos didacticos del wiki en educacion secundaria
(2007), donde el autor presenta una propuesta desarrollada con estudiantes de
educacion secundaria donde se abordoé el tema de la energia a través de la plataforma
wiki. Para el desarrollo de la propuesta, se propusieron criterios en relacioén al trabajo
gue debia desarrollarse: los objetivos que debian perseguirse, los enlaces que remitian
a fuentes bibliograficas sobre el tema y lo que correspondia a cada estudiante estudiar.
Varios son los puntos en que nuestra investigacion disiente de la precedente: en primer
lugar, el autor manifiesta que se restringié el acceso a motores de busqueda por parte
de los estudiantes, limitando a determinadas fuentes la busqueda por parte de esto.
Aduce que ello se debe a la impredecibilidad de los resultados que arrojan estos
motores de busqueda. A pesar de lo valido que puedan resultar estos criterios, a
nuestro modo de ver, es una potencialidad que se desperdicia cuando se restringen las
basquedas a un numero determinado de fuentes que son, a criterio del profesor, las
mas adecuadas. Para nuestro trabajo, el caracter de impredecible hacia parte del

proceso mismo.

La evaluacion de la propuesta arrojoé agrado por parte de los estudiantes y un trabajo
mas significativo en un tema de complejidad como el abordado por el autor.

Por ultimo, queremos hacer referencia al trabajo Valoracion de la wiki como recurso
educativo e-learning (2014), el cual se desarroll6 en el contexto universitario, donde el
objetivo principal estaba enfocado a la valoracibn que hicieran un grupo de 40
estudiantes con los que se trabajé a partir de la herramienta. Los resultados arrojaron
elementos interesantes: a pesar de que muchos de los estudiantes manifestaron
presentar dificultades con el manejo de la herramienta, la valoracién que hicieron de
esta fue positiva, lo que concluye la relevancia de u implementacién en el contexto

educativo.

A pesar de los aportes que este trabajo representd para nuestra investigacion en
términos del andlisis de los resultados a partir de encuestas y gréaficas, nuestra
investigacion difiere en gran medida de la precedente en un aspecto que resulta

decisivo: en el trabajo citado el interés esta puesto en los resultados mas que en el
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proceso. Los resultados, en términos de lo que pudieran decir los estudiantes de la
herramienta. Y aunque ello es sin lugar a dudas importante y de hecho se constituyo en
un momento relevante de nuestro proyecto, no constituye para nosotros el eje central.
En la investigacion que aqui abordamos es muy poco lo que se dice acerca del proceso
realizado en términos del trabajo pedagogico. Y ello constituye, al menos desde los
objetivos que nos propusimos, una deficiencia en términos de lo que pudo lograrse. El
privarnos del proceso mismo, del trasegar por la escritura mediada por la wiki hubiese

limitado mucho de lo que la herramienta hubiera podido ofrecernos.

El anterior rastreo (ademas de otros trabajos revisados que no se incluyeron aqui por
criterios de pertinencia) nos permitié concluir que la mayor parte de los trabajos con
wikis se relacionan con el contexto universitario. A pesar de existir ya trabajos en ese
sentido, resulta necesario profundizar mas sobre la incidencia de las wiki en el contexto

de la educacion primaria y secundaria.

Otro de los aspectos revelados en el anterior rastreo es que son aun mas pocos
aquellos trabajos donde el énfasis esté puesto directamente en los procesos de
escritura. Si bien son abundantes los trabajos que analizan en términos generales el
impacto de las TIC en la escritura, son pocos los que directamente analizan este

proceso en relacion con las wiki.

Los aportes de la presente investigacion al corpus relacionado con el trabajo
pedagogico con wikis, radica en la articulacién de tres campos de saber diferentes en
una misma propuesta de intervencion en el aula: la educacion, la didactica de la lengua
y la linglistica textual. Estos campos confluyen para aportar y enriquecer un trabajo que

apunta a nuevas miradas sobre la educacion y la escritura en articulacion con las TIC.
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MARCO TEORICO

Los fundamentos tedricos que sustentan el presente trabajo se desglosan de varias
lineas de andlisis, que aunque articuladas todas en un mismo fin, conviene, por asuntos
metodoldgicos, tratar de manera separada. Dichas lineas abarcan diferentes objetos de
estudio que aqui se entrelazan en una misma propuesta. Las lineas tedricas definidas
para esta investigacion contienen en si las categorias, conceptos, etc., que ponen de
manifiesto y ademas delimitan las perspectivas teoricas, conceptuales vy

epistemolodgicas desde donde se conciben los fendmenos aqui analizados.

Las lineas de analisis que conforman este marco teérico y que a continuacion se
desarrollan son las siguientes: 1) El concepto de estrategia desde la didactica de la
lengua; 2) algunas reflexiones sobre la escritura; 3) el texto: unidad comunicativa; 4) las

TIC y su impacto en la educacién y los procesos de escritura

El concepto de estrategia desde la didactica de la lengua
Estrategia: una nocion general

El concepto de estrategia, propio del campo militar, ha sido adoptado por diversas
disciplinas que lo han hecho propio y lo han adaptado a su quehacer profesional. En
este contexto, se han dado una serie de confusiones entre diversos conceptos, que
aunque guardan entre si similitudes y puntos en comuan, presentan diferencias
esenciales que es necesario tener en cuenta. Asi ocurre con suma frecuencia que se
confunden términos como técnica con el de estrategia, entre otros. Conviene precisar
conceptualmente a qué nos referimos cuando hablamos de estrategia y establecer

alguna diferencia con otros términos.

Por estrategia entendemos “un uso deliberado y planificado de una secuencia
compuesta de procedimientos dirigida a alcanzar una meta establecida” (Pozo, 2008, p.
502), ademas de “arte de proyectar y dirigir; el estratega proyecta, ordena y dirige las

operaciones para lograr los objetivos propuestos”.
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Varios elementos sobresalen a las definiciones presentadas. Primero, las palabras
deliberado y planificado ponen de manifiesto el caracter de intencionalidad de la
estrategia. Una estrategia implica una serie de intenciones y objetivos que se buscan
con esta. En una estrategia deben considerarse el fin o fines que se persiguen y las
acciones encaminadas a la consecucion de estos. La planificacion, ademas, indica que
en la estrategia deben considerarse mdltiples aspectos como recursos, tiempos,
acciones a seguir, etc. Las dos definiciones citadas coinciden, ademas, en la idea de
gue una estrategia es ordenada. Es decir, que la estrategia contempla una organizacion
que le da légica y que se constituye en un plan que sirve de marco y que le provee de

una estructura general.

Cuando se habla de secuencia se alude entonces al carécter progresivo de la
estrategia. Esta parte de un estado determinado y busca llegar a otro a través de una
serie de fases o etapas.

Hasta aqui hemos hablado del concepto de estrategia en sus concepciones mas
generales. A partir de estas definiciones es que, como ya se decia, diversas disciplinas
la han adaptado dentro de sus procesos. En nuestro caso particular, la didactica general
se ha apropiado de este término, y de él han surgido los conceptos de estrategias de
enseflanza y estrategias de aprendizaje, conceptos que a pesar de tener aspectos en
comun, difieren en varias cuestiones que convienen ser abordadas en esta
investigacion. Por otra parte, el desarrollo de estos conceptos permitird llegar a una
conceptualizacion del que es uno de los conceptos centrales de este trabajo: estrategia

de escritura.
Estrategias de ensefianza

Siguiendo a Campos (2000), las estrategias de ensefianza se refieren a las utilizadas
por el profesor para mediar, facilitar, promover, organizar aprendizajes, esto es, en el

proceso de ensefianza”.
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Otro de los referentes teoricos que trata el tema en cuestion es Estrategias docentes
para un aprendizaje significativo, de Frida Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez. Alli
exponen que las estrategias de ensefianza son “procedimientos que el agente de
ensefanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los alumnos” (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002). En consecuencia, las

estrategias de ensefianza son medios o recursos para prestar la ayuda pedagogica.

En este orden de ideas se considera que cada uno de los docentes posee un amplio
abanico de estrategias, los dos autores mexicanos presentan cinco aspectos esenciales
a la hora de saber qué estrategias son mas indicadas para utilizarse en los momentos
de ensefianza, estos son los expuestos:

o Consideracion de las caracteristicas generales de los aprendices (nivel de
desarrollo cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, etcétera).

e« Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en
particular, que se va a abordar.

e La intencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades cognitivas y
pedagdgicas que debe realizar el alumno para conseguirla.

« Vigilancia constante del proceso de ensefianza (de las estrategias de ensefianza
empleadas previamente, si es el caso), asi como del progreso y aprendizaje de
los alumnos.

o Determinacién del contexto intersubjetivo (por ejemplo, el conocimiento ya

compartido) creado con los alumnos hasta ese momento, si es el caso.

Estrategias de aprendizaje

En relacion con la nocion de estrategia expuesta por Campos (2000) en el primer
parrafo de este apartado, las estrategias de aprendizaje se articulan con las
operaciones cognitivas que cada estudiante posee para organizar, elaborar informacién
a manera de actividades que se entrelazan para la realizacion de los trabajos

intelectuales, permitiendo asi la construccion de los conocimientos y la transferencia de
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los mismos. Entendemos entonces como estrategias de aprendizaje a la serie de
operaciones cognoscitivas y afectivas con las que cuenta cada estudiante para

aprender

Por otro lado, las estrategias de aprendizaje, segun Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez
(2002), han sido definidas de muchas y variadas maneras, algunas de estas coinciden
en los siguientes puntos:
e Son procedimientos o secuencias de acciones.
e Son actividades conscientes y voluntarias.
e pueden incluir varias técnicas., operaciones o actividades especificas.
e persiguen un proposito determinado: el aprendizaje y la solucion de problemas
académicos y/o aquellos otros aspectos vinculados con ellos.
e Son mas que los “habitos de estudio” porque se realizan flexiblemente.
e pueden ser abiertas (publicas) o encubiertas (privadas)
e Son instrumentos con cuya ayuda y potencian las actividades de aprendizaje y
solucion de problemas (Kozulin, 2000).
e Son instrumentos socioculturales aprendidos en contextos de interacciébn con

alguien que sabe mas (Belmont, 1989; Kozulin, 2000).

Para ahondar mas en la definicién sobre las estrategias de aprendizaje, Diaz-Barriga y
Hernandez (2002) nos definen estas como “procedimientos (conjuntos de pasos,
operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e
intencional como instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar

problemas” (p.234).

Con todo lo que hemos sefialado sobre el concepto de estrategia, y particularmente, el
de estrategias de aprendizaje, notamos que esta estrechamente ligado al de
metacognicion, entendida esta ultima desde dos aspectos principalmente (Flavell, 1971,
citado por Eduardo Marti, 1999): “el conocimiento sobre los procesos cognitivos

(normalmente sobre la propia actividad cognitiva) y la regulacion de dichos procesos”.
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(p. 111). De tal manera que la relacion entre estrategia y los procesos metacognitivos
por los cuales el sujeto toma conciencia de su aprendizaje y ademéas toma acciones de
acuerdo a ello, es inseparable. Precisamente el caracter metacognitivo es el que

permite que una estrategia se conciba como tal.

Precisamente sobre este caracter metacognitivo de las estrategias, Eduardo Marti
(1999) diferencia entre aquellos procedimientos consistentes en “secuencias
automatizadas de acciones” y aquellos que estan mediados por la reflexion y que parte
de una toma de acciones deliberadas y conscientes (p. 112). Estas acciones
automatizadas constituirian entonces las técnicas, en tanto que un conjunto de estas,
organizadas y ligadas entre si por una cadena légica en torno a unos objetivos claros y

como parte de un ejercicio consciente del sujeto en pro de su aprendizaje.

A este caracter consciente y reflexivo de las estrategias de aprendizaje; Monereo,
Castelld, Clariana, Palma y Pérez (1997) llaman sistema de regulacion, el cual

Se basa en la reflexion consciente que realiza el alumno, al explicarse el
significado de los problemas que van apareciendo y al tomar decisiones
sobre su posible resolucion, en una especie de didlogo consigo mismo (...)
Supone un chequeo permanente del proceso de aprendizaje, de tal manera
gue este chequeo o control se produce en distintos momentos de este

proceso (p.26).

Estos mismos autores proponen tres grandes momentos o fases para dicho “chequeo
de aprendizaje”, que constituye una manera organizada de articular el proceso. Estos
momentos coinciden en gran medida con los propuestos, a su vez, por otros autores,
pero hablando ya de las estrategias de escritura. Dichos momentos (sobre los que se
volvera después) corresponden a los de planificacion, en el que “se formula qué se va a
hacer en una determinada situacion de aprendizaje y como se llevara a cabo”,

realizacion de la tarea “controlando continuamente el curso de la accién y efectuando
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cambios deliberados”, y por ultimo, una fase de evaluacion, “en la que el estudiante
analiza su situacion, con la finalidad de identificar las decisiones cognitivas que pueden
haberse tomado de manera inapropiada o ineficaz, para estar en disposicion de

corregirlas en posteriores ocasiones” (idem).

Para concluir, podemos decir que las estrategias de aprendizaje son “procesos de toma
decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera, de
manera coordinada, los conocimientos que necesita para cumplimentar una
determinada demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion
educativa en que se produce la accion (Monereo et. al., p. 27).

Hacia las estrategias de escritura

El recorrido anterior por el concepto de estrategia, estrategias de ensefianza y
estrategias de aprendizaje nos permite llegar al concepto central de este trabajo:
estrategias de escritura. Ademas, como se trata de un ejercicio propio de aula,

indudablemente que este ultimo retoma muchos aspectos propios de aquellas.

Retomando entonces lo ya expuesto, podemos decir que las estrategias de escritura se
caracterizan por su caracter de proceso, que se desarrolla a partir de una toma de
decisiones consciente, articuladas en un entramado de acciones encaminadas a un fin:

el de la produccion textual.

Pensar en la escritura en términos de estrategias conlleva una transformacién con
respecto a las préacticas tradicionales que han tenido y tiene lugar en la escuela, donde
normalmente el énfasis ha estado puesto en aspectos formales: “(...) a este proceso no
se le ha prestado la atencién necesaria, por enfatizar demasiado la ensefianza y
adquisicién de las habilidades basicas de codificacién y el manejo adecuado de las

reglas del cédigo lecto-escrito” (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, p.309).

Desde esta perspectiva se puede apreciar como la ensefianza de la composicidén se ha

centrado en los productos, donde los docentes sefialan lo que esta mal y lo que hay
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que corregir, pero “donde poco o nada se ensefa sobre como construirlos desde una
perspectiva propiamente retoérica, discursiva y funcional” (Diaz-Barriga y Hernandez,
2002, p. 309).

Asimismo, se refleja que la ensefianza:

“no se orienta a los subproductos y estrategias determinantes en el desarrollo de
esta actividad, en su lugar, se ensefian habilidades de bajo nivel y reglas o
convenciones de organizacion y de estilo (morfosintaxis, puntuacion y ortografia,
concordancias locales, etcétera), y aln mas, las practicas de redaccion son
totalmente artificiales y de ejercitacion inocua, dado que poco se implica a la
composicion como una actividad funcional, dentro de un contexto comunicativo
propiamente dicho” (Boscolo, 1991; Vila 1993, citados por Diaz-Barriga y
Hernandez, 2002, p.309)

De esta forma vemos como la escritura desde la ensefianza tradicional, se ha visto
como un producto, mas no como un proceso constante el cual debe ser pensado por el
docente, y al mismo tiempo debe estar dirigido a las practicas de ensefianza y
aprendizaje significativos.

Ahora bien, son numerosos los trabajos tanto teéricos como investigativos que han
venido insistiendo en las uUltimas décadas en la necesidad de transformar estos modelos
de ensefianza. El surgimiento de diferentes enfoques linguistico-pedagogicos han
contribuido a mirar de otra manera los procesos escriturales: “el desarrollo de las lineas
sobre produccion escrita también se ha visto potenciada por los nuevos enfoque
funcionales y pragmatistas del lenguaje, que destacan la dimension comunicativa del
lenguaje dentro de distintos tipos de contextos y practicas comunicativas especificas”
(Camps y Vila 1993, citados por Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, p.309).

El asidero de estas transformaciones se encuentra en el hecho de que “cuando
redactamos un texto coherente con ciertas finalidades comunicativas y retoricas,
también nos involucramos en un proceso de construccion de significados que nos
puede conducir a transformar lo que sabemos” (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002,
p.272).
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Es asi como el proceso de escritura pasa de ser visto de una manera reducida, como
un acto mecanico, de simple codificacion, ajeno a procesos cognitivos y sociales, a
revestirse de una mayor complejidad, el cual implica, en palabras de Diaz-Barriga y
Hernandez (2002), traducir el lenguaje representado (las ideas, los pensamientos, los
sentimientos etc. Los cuales posee el sujeto) en un discurso escrito y coherente, que

esté inmerso en un contexto sociocultural determinado.

Desde la perspectiva de la escritura como un proceso cognitivo complejo, es que los
autores introducen dos dimensiones esenciales: por un lado, la funcional y por el otro,

la estructural. A continuacién se presentan en el cuadro.

e ¢ Qué decir? ¢ Planificacion del escrito
e (CoOmo decirlo? e Textualizacion
e ¢Para quién decirlo? ¢ Revision del escrito

e ¢Para quéy por qué decirlo?
Tabla 1. Aspectos funcionales y estructurales de la composicion escrita™

En primer lugar, como se observa en el cuadro la primera columna se refiere a los
aspectos funcionales, relacionados con cuestionamientos como: ¢Qué va a decir?,
¢, Como es que va a hacerlo?, ¢Para qué y para quiénes?, ¢ Con qué finalidad, intencion
o deseo se hard? Con el agregado de que el contexto comunicativo y social estara

insertado en el texto (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, P. 311).

En segundo lugar, se presenta en la otra columna del cuadro, los tres aspectos
estructurales en cuestion: la planificacion, la textualizacién o generacion de lo escrito y
la revision (Cassany, 1989). La primera de estas, la planificacion, consiste en la
representacion del texto en la mente de manera abstracta, es entonces aquello que se

desea escribir en funcion de las cuatro preguntas citadas en los aspectos funcionales, al

! Tomado de Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, p.312.
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respecto Diaz-Barriga y Hernandez (2002) dicen que, “en dicha representacion se
incluye una especificacibn mas o menos detallada sobre el texto que queremos escribir,
lo que se denomina el ‘plan de escritura’, que en esencia es un plan jerarquizado de
metas y submetas sobre como operara el proceso compositivo en forma global y sobre

la naturaleza del producto escrito que se intenta lograr” (2002, p. 312).

En cuanto a la textualizacién de lo escrito, se refiere a la elaboracién y produccién
formal de las frases coherentes, en este segundo paso es necesario el establecimiento
de una correspondencia entre la planificacion y el arreglo linguistico, cuidando aspectos
de cohesion, coherencia, adecuacion e inteligibilidad (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002,
p.312).

El dltimo de los aspectos estructurales es la revision, la cual consiste con la mejora del
texto o los borradores de este, segun Cassany (1999), algunos autores consideran que
este subproceso es el mas importante de la composicién, ya que la revision utiliza
diversos procesos cognitivos. De igual manera, “en este subproceso, se incluyen las
actividades de lectura de lo escrito, actividades de diagndéstico y evaluacion correctiva,
regulados esencialmente para valorar el grado de satisfaccion del plan inicial. Bereiter y
Scardamalia (1987) han propuesto un modelo compuesto de tres operaciones basicas:

comparar-diagnosticar-operar” (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, p.314).

En conclusion, estos tres procesos estan siempre ligados a la composicién escrita,
segun Diaz-Barriga y Hernandez (2002), sefialan que esta articulacién se debe por dos
razones: 1) la composicion puede ser ejecutada por partes, de manera tal que los
procesos de planificacion, textualizacion y revision ocurren para el parrafo primero,
luego para el segundo, etcétera; 2) los procesos son aplicados en forma recursiva, de
tal forma que mientras se realiza un proceso (por ejemplo, la revisiébn) puede ser
invocados los otros, siempre y cuando sean requeridos para mejorar la redaccion, por
ejemplo la deteccion de un error en partes del texto o la necesidad de escribir un

parrafo de la informacion faltante” (p.314).
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Algunas reflexiones sobre la escritura

Buena parte de las reflexiones acerca de cual es la perspectiva desde la cual se
concibe en la presente investigacion el proceso de escritura, se desarrollaron en el
apartado anterior correspondiente a las estrategias de escritura. No obstante, conviene
ahondar un poco mas en la fundamentacion tedrica, dada la relevancia y complejidad
de este fendbmeno. El acento se pondra, como ya se ha perfilado, en una concepcién
sociocultural de la escritura. En los siguientes parrafos de este apartado se veran las

implicaciones de este enfoque en la manera de entender la escritura.
Un enfoque sociocultural

La perspectiva sociocultural referente a la escritura no puede estar fuera de los analisis
de sociedad en la que se encuentre inmersa dado que desarrollar estratégicamente la
escritura es también, de alguna manera, dar cuenta de nuestra existencia en el mundo
pues precisamente la escritura nace de unas practicas discursivas que exigen las
competencias necesarias para que logre articular ese contexto en donde estd ubicado
con lo que quiere expresar a través de la competencia comunicativa. Por lo tanto, ya
gue no se trata solo del conocimiento que a nivel morfoldgico, sintactico y semantico el
individuo tenga, sino también que se trata de la creacion de unas estrategias para la
ensefanza de la escritura que partan de la idea de fomentar el encuentro del estudiante
con sus propias palabras, con su propio mundo ya que no se puede concebir la
escritura fuera del contexto. Como asegura Alvarez Muré (2011) en su libro Textos
sociolingliisticos “lengua y sociedad son dos realidades interrelacionadas, de tal
manera, que es imposible concebir la existencia de una sin la otra. La finalidad béasica
de una lengua es servir de instrumento de comunicacion y, por lo tanto, es parte de la
cultura de la que forma parte. Pero la lengua no es simplemente un vehiculo para
transmitir informacién, sino también un medio para establecer y mantener relaciones

con otras personas” (p. 7).

Dicho esto y teniendo como sustento que el pensamiento es el primer elemento que se

usara para desde ahi estructurar el pensamiento y partiendo de lograr que la
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asimilacion de conceptos pase por filtros cognitivos y desemboque en la creacion
individual de conocimiento por medio de los textos construidos por los individuos, se da
cuenta de que frente a esta problematica de la asimilacion y posterior interpretacion se
hace necesario entonces trabajar asuntos relacionados con la gramatica estructural, la
generativa, la linglistica del texto, la psicolinglistica, la psicologia cognitiva, las
perspectivas psicosociales, entre otros.

Son varios los teéricos que han desarrollado sus investigaciones en torno al aprendizaje
de la lengua, como a su produccion en forma de texto. Anna Camps ha partido
principalmente de la ensefianza y el aprendizaje de la escritura desde la psicologia
cognitiva. Tal como se ha dicho, las estrategias pedagdgicas de la actualidad, tienden
con mayor fuerza a enfocarse en los aspectos socioculturales, pues los investigadores
del lenguaje sefialan que el objeto de ensefianza es principalmente social y en el medio
es el que tiene una influencia determinante: “De lo que acabamos de decir se
desprende que el lenguaje escrito no es solo social por su origen en la interaccion oral,
sino que lo es por su naturaleza interactiva” (Camps, 1997-2). Las interacciones que se
viven son las que facilitan este ejercicio cognitivo y ejercen mayor estimulo a la hora de

producir la escritura. Continuando con Camps (1997):

en este enfoque la produccién de textos monolégales, es decir aquellos que se
producen sin la intervencién directa, inmediata, del interlocutor, presupone la
transformaciéon de un sistema de signos ya existente, el lenguaje oral de la
conversacion, que se diversifica y se hace mas complejo por las exigencias de
situaciones comunicativas en que el destinatario no contribuye directamente a la
produccion del discurso. Sin embargo, propiamente no podemos decir que el
lenguaje escrito sea descontextualizado, sino que su uso representa la insercién
del lenguaje en un nuevo contexto en que locutor y destinatario no comparten la

situacion material de la enunciacion (p.2).

En este sentido, se podria decir que los estudiantes se encuentran en un proceso de
alfabetizacién que les ensefia a participar activamente dentro de la sociedad que los

cobija. En este orden de ideas, Pérez Abril sostiene que la comunidad estudiantil se
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conforma de grupos heterogéneos que reproducen la sociedad y que para este tipo de
grupos se deben concebir didacticas que contribuyan precisamente con el mejoramiento

de la sociedad misma:

(...) en atencidon a esa heterogeneidad es que requerimos disefiar situaciones
didacticas y proponer unas metas, orientadas desde la idea de sujeto, de pais, de
sociedad, de ciudadano que queremos formar [...JHoy, es claro que los propésitos
de la escuela, frente al lenguaje, se orientan a construir las condiciones para que
los nifios y nifias ingresen a la vida social y académica construyendo una voz
propia que les otorgue seguridad e identidad con su grupo social de referencia, de
tal modo que vayan configurando un lugar en el tejido social. (2010, p. 16)

La ensefianza del lenguaje, en cualquiera de sus vertientes, llaAmese orales, escritas,
gestuales, etc., implica la ensefianza de las situaciones de comunicacién. En palabras
de Cassany (1999):

Estamos abocados a escribir. Recordamos nuestra edad porque registramos la
fecha de nacimiento, existimos legalmente porque tenemos un carnet escrito que
lo certifica, poseemos propiedades y realizamos actividades sélo con el visto
bueno de las escrituras y contratos; nuestras posibilidades de vida y de desarrollo
sociocultural dependen en buena medida de la escolarizacibn y esta

indudablemente es la capacidad de leer y escribir (p. 13)

Sin embargo, la perspectiva no se queda ahi solamente ya que al docente le
corresponde precisamente ayudar a desarrollar estas estrategias, esta competencia,
esta conciencia de saber dar cuenta del mundo a través de la escritura, asi pues segun
Carlos Lomas (1999), los docentes encargados de las clases de lengua estan formando

a sus estudiantes, para la interaccion posterior en sociedad:

por ellos, al aprender a hablar una lengua no sélo aprendemos a utilizar la
gramatica de esa lengua sino también el modo mas adecuado de usarla segun las
caracteristicas de la situacion de comunicacion y de los interlocutores, segun los
fines que cada uno persiga en el intercambio comunicativo, segun el tono (formal
o informal) de la interaccion, segun el canal utilizado (oral, escrito, formas no

verbales como los gestos ...), segun el género discursivo (conversacion
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espontanea, entrevista, exposicion, narracion, descripcién, argumentacion...) y
segun las normas que rigen el tipo de situacion comunicativa de la que se trate.
Dicho de otra manera: al aprender a usar una lengua no sélo aprendemos a
construir frases gramaticalmente correctas (como subraya Chomsky) sino también

a saber qué decir a quién, cuando y como decirlo y qué y cuando callar (p. 6).

Observamos entonces, a partir de los autores anteriores, que el fundamento principal en
la ensefianza del lenguaje no recae sobre los elementos. Esto, sin duda, tiene efectos
trascendentales en la manera en que se concibe y se desarrollan la ensefianza de la
lengua. Un ejemplo de esto lo constituyen las secuencias didacticas, las cuales “para
ensefar y aprender a escribir articulan actividades de lectura y escritura y actividades
orales interrelacionadas. La lectura de textos reales puede ser punto de referencia para
profundizar en las caracteristicas discursivo linglisticas del tipo de discurso que se
tiene que escribir’ (Camps, 1997, 13).

Asi mismo, se evidencia que la funcion de la lengua esta basicamente centrada en su
interaccion social y, a partir de ello, su papel es el de transmitir informacion
proporcionando la posibilidad de crear contactos por lo que, evidentemente, esto sefiala
una necesidad de tener presente el contexto pues se debe tomar en cuenta el entorno
para construir una didactica que se adapte al mismo. De ahi la insistencia en el aspecto

social.

Por otra parte, la psicologia (no solo cognitiva) forma parte fundamental de la formacion
académica en lenguaje, tal como lo afirma Cassany (1999) “desde la psicologia
sociocultural subyace una concepcién vygotskyana sobre el desarrollo del lenguaje y
del pensamiento: presupone que el uso escrito es una herencia cultural que el individuo
adquiere en sociedad, a través de la integracion con miembros de su comunidad
linguistica (...) concibe el acto de escribir como una tarea compleja en la que el autor
debe desplegar varios procesos de analisis de la audiencia, generacion y organizacion
de ideas, revision de borradores, control de la actividad, etc.” (p. 17), puesto que todos
los procesos estan asociados a pensamientos que implican procesos diversos por los

multiples tipos de pensamiento que tienen los estudiantes.
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Por ejemplo, para Anna Camps (1993):

la investigacion sobre las interacciones verbales entre estudiantes en el proceso
de composicion textual y sobre los pensamientos verbalizados de escritores de
distintas edades ponen de manifiesto la diversidad de caminos que éstos siguen
para escribir un texto y también de cuan diversas maneras abordan las tareas
encomendadas, dependiendo de la forma como interpretan el contexto en que se
inscribe el discurso que producen. Dicha interpretacion esta condicionada por
factores culturales (que van desde las diferencias culturales del entorno en que
viven, hasta las especificamente escolares), sociales (usos linguisticos en el
entorno social, incluido también el escolar) y personales (relaciones con el

lenguaje escrito, éxito o fracaso en su aprendizaje escolar, etc.) (p. 16).

Entendiéndolo de esta manera, se puede decir que el efecto que la cultura tiene sobre
las producciones textuales de los estudiantes, determinard los alcances, seriedad,
organizacion, asimilacion, aceptacion, diversificacion de pensamientos y los procesos
afectivos que implicitamente estan circunscritos al acto de escribir y en la cultura a la
gue pertenecen. Frente a este hecho, Camps (1997) senala: “si tuviéramos que utilizar
una sola palabra para referirnos a ellos tendriamos que hablar de diversidad. Esta
diversidad puede ser interpretada en términos de preeminencia de uno u otro contexto a
través de las aportaciones de los distintos miembros que participan en las secuencias
de ensenanza y aprendizaje”. Pero mas que eso, la ensefanza y aprendizaje del acto
de escribir subyace a las relaciones humanas en todos sus aspectos y es una expresion

inequivoca y tangible del desarrollo de la inteligencia humana.

Se puede observar entonces que la ensefianza de la composicién escrita, esta es
buena parte, y que es un proceso que ocurre, en la mayoria de los casos, al interior de
un aula de clase. No obstante, Carlos Lomas (1996) especifica que hay un sinfin de
posibilidades que estan sujetas a este entorno, pero a lo que se debe dar prioridad es

precisamente al tipo de comunicacion que llevamos a cabo alli dentro:

hoy, sin embargo, el acento comienza a ponerse no so6lo en las estructuras

sociales o en la mente de las personas, sino también, y sobre todo, en lo que las
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personas hacen y dicen (o hacen al decir) en las aulas. La vida en las aulas se
convierte asi en un dmbito preferente de observacion y de andlisis: el aula ya no
es solo el escenario fisico del aprendizaje escolar, sino también ese escenario
comunicativo donde se habla y se escucha (y donde algunos se distraen), donde
se lee y se escribe, donde unos se divierten y otros se aburren, donde se hacen
amigos y enemigos, donde se aprenden algunas destrezas, habitos y conceptos a
la vez que se olvidan otras muchas cosas. En ultima instancia, es ese lugar donde
unos y otros conversan, donde las formas del discurso pedagdgico del maestro
dialogan con las maneras de decir (y de entender) el mundo de quienes acuden a

las aulas de nuestras escuelas e institutos de lunes a viernes, les guste o no.
(p.2).

Ahora bien, en los procesos evaluativos de hoy en dia se explora lo que el estudiante
hace con el lenguaje, en el ambito de la lectura, la interpretacién profunda o superficial
gue realiza de un texto y si se refiere a la escritura, la produccion de ideas genuinas y
configurarlas en un texto que como tal obedezca a unas reglas sociales de circulacion.
La produccion de estos textos viene mediada por el tipo de lecturas que el estudiante
debié realizar previamente para asi consolidar su capacidad de argumentacion y, en
este sentido, se puede decir que “en definitiva la representacién de lo escrito como
humanistico o literario ofrece un panorama sesgado de la realidad” (Cassany, 1999, p.
93) dado que la realidad requiere de un estudiante para quien la escritura no implique
solo una “obligacidon” a desarrollar en el area de lenguaje y también porque mas alla de
las representaciones sociales, los estudiantes deben saber confrontar eso que esta en
su contexto, en sus realidades, con la posibilidad de que a través de lo escrito, de las
argumentaciones investigadas, de la idea de que todo texto esta hecho de material
linglistico se pueda dar cuenta de todas las disciplinas o materias a las que ellos se
ven enfrentados diariamente, pues si el ser humano es lenguaje, entonces se sirve del
lenguaje para precisamente transformar y transformarse y para evidenciar a través de él

sus aprendizajes. (Segmentar el parrafo... pensar en dividirlo en dos)

Por lo anterior, se han encontrado grandes problematicas en tanto que, las lecturas que

hacen parte del temario académico, muchas veces se centran en desarrollar ideas
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literarias, mas no en la defensa y desarrollo de los argumentos. A propdésito de esto
Pérez Abril especifica:

hay una tendencia en la escuela hacia la lectura del cuento, el mito, la leyenda, la
fabula, como punto de partida del trabajo pedagogico, en primaria. Todos estos
textos son narrativos en el sentido de presentar unos personajes, unos escenarios
y unos acontecimientos organizados en el tiempo. La lectura de estos textos, si
bien tiene mucha importancia, deja de lado otros aspectos como por ejemplo, la
argumentacion, propia de otros tipos de texto como el ensayo o el texto cientifico,
o la exposicion de informacion propia del texto periodistico. Cada tipo de texto
exige del lector poner en juego diferentes habilidades de pensamiento y reconocer
un léxico especial. Por estas y muchas otras razones, necesitamos aulas en las

que circulen diferentes tipos de textos.

En relacion con lo anterior, se deben también tener en cuenta las interacciones entre el
estudiante y su docente y las metodologias que este emplea para motivarle a la
escritura. En este sentido, Anna Camps dice “las investigaciones socio cognitivas sobre
el aprendizaje de la composicién no se interesan solo por la situacion inmediata de
produccion, sino por los aspectos sociales y culturales en los cuales se desarrolla la
comunicacién y que conforman las formas de usar el lenguaje. En este enfoque los
textos no son independientes del contexto sino que emergen de él y al mismo tiempo lo
conforman” (p. 31). Por lo tanto, para el desarrollo de estas practicas activas de
escritura se hace necesario entonces “establecer relaciones con todas las disciplinas
del saber humano; con componentes cognitivos y linglisticos que superen con creces
las estrechas preocupaciones por la normativa (...) que no puede reducirse a la
consideracion de “encontrar letras para las ideas que se te ocurren”, ni tampoco el
atractivo mito literario del escritor (...) que se aisla del mundo (...) para crear su obra”
(Cassany, 1999, p. 107).

Las estrategias de escritura desde una perspectiva sociocultural, se convierten en una
parte fundamental del desarrollo teérico que implica la creaciéon de un proyecto en el
gue, las estrategias de escritura de diversas tipologias textuales implica el conocimiento

no solo de lo linglistico sino también de, tal como lo sefialan los tedricos antes
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mencionados, el aspecto sociocultural, maxime cuando se establece una relacién
maestro alumno, pues cada uno de ellos, aunque tengan establecidas unas
representaciones sociales, es a partir de ellas que se establecen las representaciones
mentales que fluiran a partir de lo escrito y que daran cuenta de unas habilidades y
usos linglisticos en el que la ciencia, desde diferentes perspectivas, tendra asidero de

una manera mas acertada de acuerdo a la realidad circundante.

En conclusion, escribir es un concepto complejo, en el que intervienen diferentes
factores de tipo psicosocial, en el que ademas, juegan las concepciones sociales que
en determinada época se dan sobre este, pues “leer y escribir son construcciones

sociales. Cada época y cada circunstancia historica dan nuevos sentidos a esos verbos’
(Ferreiro, 2002, p. 13).

El texto: una unidad comunicativa

El concepto de texto, en el campo de la linguistica, surge como un cambio de
paradigma en el marco de los estudios de la lengua. Hasta las décadas de los 60 y 70
estuvieron en auge principalmente aquellos enfoques cuyo centro de interés se
encontraba en la descripcion y analisis de los elementos formales de la lengua, analisis
gue se daban alejados de la realidad social de la lengua, pues esta se consideraba
como un fendbmeno del que podria darse cuenta de manera intrinseca. En este sentido,
Schmidt (1978), sostiene:

Por razones histéricas y técnica de investigacion bastante admisibles, la
lingliistica posterior a F. de Saussure se ha dirigido, con preferencia, hacia la
descripcion del sistema verbal y ha excluido tanto problemas de referencia y
significado, como también problemas de aplicacién del sistema en procesos
concretos de comunicacion. Esto es asi porque se ha trabajado con un objeto

linglistico aislado, abstraido (p. 21-22).

Ahora bien, a partir de los afios 60 y 70, empezaron a surgir diferentes disciplinas como
contrapartida a estos estudios exclusivamente formales. Disciplinas como la

pragmatica, el analisis del discurso, la linguistica del texto, entre otras, empezaron a
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subrayar la necesidad de estudiar la lengua desde su realidad social y cultural. Estas

disciplinas mostraron la insuficiencia de los enfoques exclusivamente formales

Es en este contexto que nace el concepto de texto, que busca trascender a los limites
puestos a partir de categorias como oracion. A este respecto, Bernal (1984) sefala: “La
gramatica (...) no solo se ocupa de las oraciones sino que hace especial énfasis en las
relaciones interoracionales” (p. 257). La gramatica del texto supera la oracién y plantea
gue es necesario hacer énfasis en unidades linglisticas que son superiores dado que
se conforman de varias mediante una relacion logica. La linguistica del texto, entonces,
debera dar cuenta de los mecanismos (linglisticos) que posibilitan la construccion de

estas unidades, a las que denominamos texto.

Ahora bien, son varias las dificultades que se presentan en relacion con este concepto.
En primer lugar, el caracter polisémico de este término. No existe un consenso en la
delimitaciébn de este concepto y sus concepciones varian de acuerdo a diferentes
autores. Parte de esta dificultad en su definicion se halla, ademas, en el hecho de que
diversas disciplinas se han apropiado de este. Aludimos entonces a que el texto es una
nocion multidisciplinar, desde la cual se han tejido multiples perspectivas de analisis. En
este sentido, Lozano (1982) sostiene que: “visto asi, el texto como objeto permite por un
comun interés la convergencia de distintas disciplinas. Desde la sociologia, la
sociolinguistica y la psicologia social a la teoria de la informacién y a la teoria de la

comunicacion y un largo etcétera, coinciden en trabajar con textos” (p.18).

Para la presente investigacion resulta imperioso determinar desde qué perspectiva se
analiza el objeto de estudio que nos convoca, y en este sentido los mayores aportes
gue puedan darse a esta investigacion, provienen de la rama de la linguistica conocida

como lingliistica textual®.

El surgimiento de esta disciplina al interior de la linguistica esta estrechamente ligada al

surgimiento, a su vez, de otras como la pragmatica y la sociolinglistica, que como

2 . . . ] . s e . s

A la que se ha denominado de diversas maneras: linglistica del texto, textolingliistica, e incluso, gramatica del
texto. Si estas representan alguna diferencia, no serdn tenidas en cuenta en esta investigacién. Nos referiremos
indistintamente a una u otra.
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deciamos, apuntaron a la necesidad de expandir los horizontes de andlisis a unidades
gue empezaron a resultar insuficientes, tales como la unidad de oracién. Si el estudio
de elementos aislables es insuficiente para comprender el fenomeno de la lengua y si
ademas la comunicacion no se agota en la unidad oracional, si no que esta tienen lugar
a partir de conjuntos de oraciones organizadas y articuladas en torno al significado,
entonces se da la necesidad de crear un nuevo concepto que pueda proporcionar
explicaciones mas satisfactorias: “El lenguaje no existe como fendmeno en elementos
aislados (sonidos, palabras, etc.), sino en complejos integrados y plurales, que cumplen
una funcién comunicativa (...) precisamente esto se ha de llamar en lo sucesivo,
aungque no de una forma definitiva, “textos” (cursiva en el original) (Schmidt, 1978, p.
25).

A partir de lo anterior, se esboza entonces una de las caracteristicas “principales en
relacion con el concepto de texto: su naturaleza comunicativa. Hablar de texto pone de
manifiesto una mirada sobre el lenguaje que prioriza sobre su funcién social en relacion
con la comunicacion. El texto va mas alla de una unidad como la oracion. Supone que
esta es insuficiente para dar cuenta de la realidad de la lengua en su funcion
comunicativa. A este respecto, Van Dijk (2005), refiriéndose a los aportes de la

pragmatica y la sociolinguistica asegura que estas:

(...) aportaron el principio basico de que una gramatica no debe construirse sobre
la base la base de intuiciones linglisticas problematicas, sino sobre
observaciones del verdadero uso de la lengua® (...) y que la lengua debe

estudiarse también en términos de actos de habla®.

Lo anterior llevé entonces a la construccion de la gramatica del texto, por cuanto un
estudio de la lengua “debe dar cuenta, no sdélo de las oraciones realizadas mediante las
emisiones de hablantes nativos, sino también de las relaciones entre oraciones, o sea

de los textos enteros subyacentes a estas emisiones (Van Dijk, 2005, p. 9-10).

3 . ..
Cursiva en el original.
4 s
Idem.
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Los aportes de estas disciplinas propiciaron la necesidad de ubicar el plano de la
discusion en el @mbito comunicativo basandose en el hecho de que esta es la funcién
basica de la lengua y que para el desarrollo de esta competencia, el individuo debe

manejar mas que las reglas del sistema linguistico:

El hecho, facticamente® inequivoco, para cada individuo que percibe y conoce, es
su existencia como hablante de una lengua natural (socialmente impuesta) y su
existencia en un sistema de interaccién socio-verbal (= sociedad comunicativa).
Quien aprende una lengua no solo esta en posesion de las reglas para la
aplicacion de un sistema de signos (procedimientos de constitucién verbal de
sentido) sino al mismo tiempo de reglas de interaccion social en un complejo

sector de comunicacion verbal y no-verbal (Schmidt, 1978, p. 52).

Estos elementos, ademés de la relacion de los interlocutores en el marco de la situacion
comunicativa es a lo que Schmidt denomina actividad comunicativa, concepto bastante
complejo que se remonta a fundamentos filoséficos alrededor del concepto de actividad,
y a diversas teorias que se han encargado del asunto de la comunicaciéon. Esa actividad
comunicativa esta relacionada directamente con la nocion de texto, tal como lo explica
Schmidt (1978):

En consecuencia parece haber una relacion directa entre la actividad
comunicativa y la elaboracién del texto cuando se decide qué tipo de texto se elige
y qué especificacion modal sufre la proposicion en el acto de comunicacion (...)
parece presentarse una relacion condicional entre el tipo de acto de comunicacién

y el tipo de texto-frase que hay que elegir (p. 134).

Ahora bien, lo expuesto anteriormente puede llevar a equivocos. Debe estar muy claro
cudl es el objeto de estudio propio de esta disciplina que denominamos linguistica del
texto o gramética del texto (indistintamente, para esta investigacion), pues al hablar del
ambito comunicativo del concepto de texto bien pudiera lindarse con reflexiones propias
de disciplinas como la teoria de la comunicacion, la sociologia, la psicologia, y un largo

etcétera. Incluso, dentro del mismo campo de la linglistica, deben establecerse los

5 z
Idem.
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alcances de esta teoria. La unidad de texto implica, por tanto, una delimitacion dentro
del espectro linguistico: “(...) una gramatica del texto sélo puede dar cuenta de ciertas
propiedades linguisticas (“gramaticales”) del discurso y no de aquellas estructuras,
como las retoricas y las narrativas que requieren una descripcion en términos de reglas

y categorias de otras teorias” (Van Dijk, 2005, p. 19).

Es aqui donde se hace necesaria una claridad. Aungque previamente expresamos que la
gramatica del texto supera en cierta medida a la gramatica de la oracion al extenderse
los limites del andlisis a una unidad mayor, en la que se consideran aspectos
comunicativos, la relacién entre estas dos no es, en absoluto, tipo antagdnica. No es
gue la gramatica del texto se oponga o vaya diametralmente opuesta a los andlisis
oracionales. Todo lo contrario: la gramatica del texto debe mucho a los estudios de la
oracién. Son estos los principios basicos de la gramatica del texto, aunque, como se ha
especificado, no se limita a ellos. De lo anterior, concluimos que la oracién como unidad
sigue teniendo relevancia y aporta en gran medida a la concepcion del texto como

unidad de analisis, teniendo presente que

(...) una gramatica textual no puede existir sin la integracion de los aportes de la
gramatica de la oracién. De esta manera, pues, una auténtica investigacion de la
linglistica textual debe partir de aquellos puntos donde fall6 la gramatica de la
oracion al no proporcionar una explicacion adecuada de los fenémenos
linglisticos (Rieser, 1986, p. 30).

En relacion con la importancia de que la reflexion linguistica sobre el texto adopte
elementos propios de la gramatica oracional, pero que trascienda esa mirada hacia lo

relativo a las relaciones entre oraciones, Van Dijk (2005) expresa:

Como las graméticas del texto tienen que explicar las estructuras abstractas que
subyacen en el discurso, y como las oraciones también pertenecen a esas
estructuras, una gramatica del texto, claro estd, incluye una gramatica de la
oracion. Pero para poder marcar sus tareas especificas, una gramatica del texto
se concentrard en aquellas propiedades del discurso que una gramatica de la

oracion no puede explicar adecuadamente (p. 21).
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Para que el texto sea texto: cohesién y coherencia

Dos conceptos que estan ligados al abordaje del texto y que de hecho podemos
aseverar que son los que permiten que el texto se conciba como tal son los de cohesion
y coherencia. La importancia de estos radica en el hecho de que estos dos elementos
son los que hacen que el texto devenga como tal. Expliguemos mejor esta idea: un
conjunto reunido de oraciones no constituyen por si un texto. Debe existir algo que le dé
a esas oraciones la unidad necesaria para considerarlas texto. Ese algo son los
diferentes “mecanismos”, principalmente linglisticos, que permiten darle l6gica a esas
oraciones. Estos mecanismos constituyen un abanico sumamente amplio que han sido
objeto de estudio de teorias y que han tenido un desarrollo muy vasto. No obstante,

podemos presentar, a modo de ilustracién, algunos de estos:

1. Aquellas palabras que permiten interrelacionar las diferentes oraciones. Hace
algunos afios estas palabras se conocian como “conectores”. Aunque esa
denominacion se mantiene en muchos casos, son diferentes los autores que
prefieren hablar de marcadores del discurso.

2. Mecanismos anaforicos y catafdricos que aluden a aspectos ya enunciados o que se
enunciaran dentro del texto.

3. Las diferentes formas verbales que manifiestan una organizacién de las ideas.

Lo anterior nos permite evidenciar como la organizacion del texto va mas alla de los
limites oracionales y obligan a pensar en los mecanismos de que se sirven los
hablantes para estructurar los diferentes elementos de la lengua (palabras, oraciones)

en unidades de sentido completas:

En efecto, un texto no es simplemente un conjunto de oraciones, sino uno o mas
enunciados relacionados entre si y con su enunciaciéon, de manera que su
materialidad linguistica (“texto” en un sentido estricto) interactta con sus

condiciones de enunciacion (“su contexto extralinguistico”) (Josep, 2010, p. 10).

Asi pues, podemos aglutinar dentro de la denominacion de cohesion y coherencia a “los

mecanismos formales, fundamentalmente gramaticales y léxicos, que hacen que un
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conjunto de oraciones formen una unidad superior desde un punto de vista semantico y

comunicativo” (Josep, 2010, p.11).

La coherencia se refiere a la estructura global del texto. Ella incluye aspectos
semanticos, pragmaticos, discursivos y en su configuracion participan elementos micro
y macro. Es la que determina la forma total del texto. Entendemos la coherencia, a partir

de lo planteado por Calsamiglia y Tusén (2008):

La coherencia es una nocién mas extensa e incluye las relaciones pragmaéticas,
ademas de las relaciones semanticas intratextuales. Es un concepto que se
refiere al significado del texto en su totalidad, abarcando tanto las relaciones de
las palabras con el contexto como las relaciones entre las palabras en el interior
mismo del texto. Se basa en la estabilidad y la consistencia tematica subyacente,
asociada a la macroestructura (contenido), a la superestructura (esquema de
organizacion) del texto, a su anclaje enunciativo (protagonistas, tiempo y espacio)
y a las inferencias que activan los hablantes para interpretarlo a partir de

conocimientos previos (p. 212).

Vemos entonces que la nocion de coherencia resulta mas compleja en tanto que incluye
el universo cultural que sirve de marco a la interpretacion del texto. Esta nocion abarca
aspectos exteriores al texto, como los hablantes que se ven abocados al proceso de
interpretacion del texto. La coherencia incluye dentro de si el proceso de cohesién del

texto.

Por su parte, la cohesién se refiere a la estructura local del texto, esto es, a las
relaciones linguisticas establecidas entre los componentes del texto. A este nivel

corresponde la conexién que existe entre las oraciones que conforman al texto:

La cohesién es un concepto que se refiere a uno de los fendbmenos propios de la
coherencia: el de las relaciones particulares y locales que se dan entre elementos
lingUisticos, tanto los que remiten unos a otros como los que tienen la funcion de

conectar y organizar (idem).
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Sobre tipologias: algunos acercamientos conceptuales

La problemética en torno a las tipologias textuales resulta compleja y dificil de delimitar
dado a que hay muy pocos consensos en esta materia. La clasificacion de los textos en
diferentes tipos o tipologias varia sustancialmente de un autor a otro y los criterios para

dichas clasificaciones son igualmente confusos.

LT LT3

Si bien cuando se evocan los vocablos “tipologia textual”, “clase textual”, “tipo de
texto” el sentido comun indica como primer referente una probable categorizacién
en la que se enmarcarian los escritos; lo claro es que en relacién a dicho concepto
se ha desarrollado una vasta discusion tedrica que, seguramente, esta lejos de
finalizar (Amaya, 2010, p. 80).

Parte de esta dificultad se encuentra en lo expuesto previamente que tenia que ver con
la naturaleza multidisciplinar del concepto de texto. Dado los mdultiples acercamientos
gue a esta nocion se han dado a partir de mdltiples perspectivas y con diversos
propésitos, son muchas las categorizaciones que a este respecto se han dado.

Otra de las dificultades radica, como sefala Isenberg (1987) en que, a pesar de haber
algunos trabajos en la materia, la cuestion de las tipologias textuales se encuentra
marginada respecto a otras consideraciones sobre la gramatica del texto: “siguen
siendo relativamente escasos los trabajos que tratan de manera sistematica cuestiones
de tipologia textual (...) da la impresiébn de que se minusvalora en gran medida la

importancia de la tipologia textual” (p. 96).

Este mismo autor manifiesta varias razones por las cuales es imperiosa la necesidad de
gue se le dé un tratamiento mas exhaustivo y riguroso al tema las tipologias, pues estas
determinan en gran medida la reflexién sobre el texto y su importancia es categoérica a
la hora de determinar asuntos trascendentales como la coherencia, la adecuacion, la

situacibn comunicativa, etc.

Dificil empresa es la de intentar resolver tan espinoso asunto en este trabajo. Dada la
proliferacion de clasificaciones, como ya se apuntd, solo queda tomar postura y elegir.

En este sentido, resulta atil acudir a la clasificacion textual que por tradicion se ha
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instituido y que se hace reiterativa en diferentes autores. Esta clasificacion es
desarrollada por Calsamiglia y Tuso6n (2008) y a la que denominan modos de

organizacion del discurso.

La siguiente es una clasificacion que responde a aspectos intrinsecos al texto, por
cuanto cada tipologia determina ciertas formas lingiisticas particulares (uso de verbos,
de deicticos, etc.) y extrinsecos, por cuanto el contexto comunicativo determinara el
modo de organizacion textual. En resumen, la importancia de estas tipologias textuales

radica en que determinaran la organizacion global y local del texto.

Tipologia textual Caracteristicas linguistico-discursivas

Modo de

organizacion del

discurso

Narracion Los recursos linglisticos dan cuenta de una forma
progresiva de sucesos que se encadenan en torno a
una historia (real o ficticia). A nivel social, cumple como
funcién la de dar a conocer un suceso.

Descripcién Se representa en palabras el mundo, sea este real o
imaginado. Expresa maneras de percibir el mundo. Da
cuenta de las caracteristicas de objetos o realidades.

Argumentacion Pretende persuadir o convencer de algo a alguien. A
nivel macroestructural, responde a ciertas
caracteristicas como el desarrollo de una tesis,
argumentos, conclusiones, etc.

Explicacion Consiste en el proceso de presentar o proporcionar

informacion sobre un tema. Se asocia a ideas como
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objetividad, neutralidad, etc. Esta tipologia agrupa a su

vez a otras como informativa y expositiva.

Parte de la idea de un interlocutor que sabe y comunica
ese conocimiento a una audiencia que esta en

disposicion de aprenderlo.

Dialogo Corresponde al nivel del discurso oral. Suele estar

inserto dentro de otras tipologias, como la narrativa.

Tabla 2. Sobre tipologias textuales

A cada una de las tipologias anteriores, suelen estar ligados diferentes géneros
discursivos. Asi, por ejemplo, con la tipologia narrativa suelen estar identificados los
cuentos, las novelas, las fabulas, etc.; con la tipologia argumentativa, la columna de

opinion, el ensayo; y asi respectivamente con las demas tipologias.

Por otro lado, partimos de la idea de que estas tipologias, en humerosos casos, no
pueden pensarse de una manera rigida. Consideramos que en muchas ocasiones se
presentan casos de hibridacién, donde un mismo texto puede presentar caracteristicas
de dos o mas tipologias. En el caso de la novela, por poner un ejemplo, ésta, a la vez
gue es una narracion en su macroestructura, es casi seguro que presente descripcion,
dialogo, e incluso, argumentacion (en su interior pueden defenderse ideas de diversas

maneras).
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Las TIC y su impacto en la educacion y los procesos de escritura

La articulacion de las TIC con la educacion

La emergencia de diversas tecnologias y los avances en las redes de comunicacion,
como internet, han propiciado la interconexion mundial y han permitido el intercambio
de informacion durante el dltimo decenio, lo que ha facilitado indiscutiblemente, nuevos

procesos de comunicacion y facil acceso al conocimiento.

Asimismo, la creacion del internet permitié y permite profundos cambios en las
sociedades contemporaneas, ahora se construye y se fomenta en funcion de los
procesos tecnoldgicos, que cada vez se ven abocadas a los nuevos disefios de
software y programacion, ademas de equiparase en el manejo y el conocimiento de los

mismos.

De ahi que, las nuevas formas de comunicacién generen profundas transformaciones
en las formas de obtener, promover, y difundir el conocimiento, en donde, “las nuevas
tecnologias de la inteligencia individual y colectiva cambian profundamente nuestro
enfoque de la educacién” (Lévy, p. 3) en este sentido, todas las herramientas
tecnologicas son aptas para impartir el conocimiento. Son muchos los centros
educativos que han migrado a la era digital, dotando sus establecimientos con
computadores, video beams y otros tantos aparatos tecnologicos para estar a la
vanguardia, aunque esto no garantizaria el cambio en la ensefianza del maestro, pues
es evidente que debera existir la mediacion del docente para que tenga sentido la
inmersién de las tecnologias digitales en su practica, si tenemos presente que el aula
de clase es un espacio de comunicacion, y de ahi la importancia de establecer relacion

con las dinamicas actuales de las herramientas que nos ofrece internet.

En palabras de Pierre Lévy (2003) las tecnologias favorecen “nuevas formas de acceso
a la informacion: navegacion hiperdocumental, rastreo de la informacion por medio de
“‘motores de busqueda”, knowbots, exploracion contextual mediante mapas dinamicos

de datos” (Lévy, p. 2).
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Es en este sentido que bajo la era de la informacién masiva y del dominio de los
diferentes medios de comunicacién, los modelos pedagogicos deben estar a la
vanguardia para conectar a los estudiantes con las dinamicas del mundo
contemporaneo: “estamos en una sociedad mediatica donde nos encontramos con unas
nuevas formas de comunicacion y con un mayor numero de mensajes. De esta manera,
todo el sistema educativo debe orientarse hacia una mejor comprension de estos

lenguajes y hacia la incorporacion de estos medios en el aula de clase” (MEN, 2005).

Lo que se busca es lograr que los estudiantes encuentren en estas herramientas un uso
eficaz en cuanto a sus practicas pedagdgicas, para no crear un antagonismo con los
medios, ni satanizar los mensajes que estan alli. Educar es un oficio que obliga a
actualizarse constantemente y hacia alla nos lleva el ritmo de esta sociedad mediatica:

aprender a trabajar pedagdgicamente con los medios.

Una de las alternativas principales que ofrecen estas tecnologias tiene que ver
entonces con el contacto constante del usuario con los medios de comunicacion, las
redes sociales, los foros, entre otros. En ese sentido, los medios de comunicacion son
los instrumentos mediante los cuales se informa y se comunica de forma masiva; son la
manera como las personas, los miembros de una sociedad o de una comunidad se
enteran de lo que sucede a su alrededor a nivel econdémico, politico, social, etc. los
medios de comunicacién son la representacion fisica de la comunicacién en nuestro
mundo; es decir, son el canal mediante el cual la informacion se obtiene, se procesay,
finalmente, se expresa, se comunica. Los medios masivos de comunicacién en la
sociedad de hoy muestran una creciente influencia como formadores culturales, ya que

determinan en gran medida nuestras ideas, habitos y costumbres.
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Las transformaciones de la escritura en el contexto de la virtualidad

Como veiamos, han sido enormes las transformaciones que las TIC han propiciado en
las formas de ser, de pensar, y de relacionarse con el conocimiento. La escritura, por su
parte, ha sido afectada por las practicas que exigen los contextos virtuales. Al respecto,
Alexander Sanchez, Carlos Puerta y Lina Sanchez afirman que:

el desarrollo tecnolégico repercute de manera significativa en los procesos
escriturales tradicionales. Las personas [...] [lo] estan integrando de manera natural
a sus vidas cotidianas. Esto varia la forma y método de escribir debido a que cada
grupo de usuarios crea nuevos codigos linguisticos, modificando el uso del lenguaje,
[...] puesto que quienes incursionan en la practica escrita generan nuevas
estrategias textuales, que le dan a ésta estructuras versatiles, para posibilitar una
comunicacion mas rapida y eficiente desde una perspectiva clara y transparente con

el interlocutor, segun el contexto especifico.

Por otra parte, uno de los referentes teéricos que trata el tema de la lectura y escritura
mediadas por herramientas digitales, es el libro de Daniel Cassany titulado En_linea.
Leer y escribir en la red (2012). El texto da cuenta del cambio tecnoldgico, la
digitalizacién, ha repercutido en gran medida en la escuela, cambiando asi, las

dindmicas tradicionales.

En este libro, Cassany aborda las nuevas relaciones con la escritura que se han

gestado a partir del surgimiento de las diferentes herramientas digitales.
Sobre el uso de wiki en la educacion y la escritura

La wiki es una web donde varios autores colaboran en la red para escribir, corregir,
ampliar o vincular contenidos. La wiki guarda el historial de los cambios que se han
realizado, con el fin de poder recuperar un borrador, de tal manera que se puedan ver

las aportaciones de cada autor o miembro.
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La red ofrece infinidades de programas para poder crear Wikis (wikispace, wiki,

wetpaint, PBwiki). En el aula los wikis pueden ayudar con varios objetivos:

v

Gestor de actividades: ser un espacio comun en linea, que sirve para repartir
temas o tareas.

Banco de contenidos: sitio para sistematizar un tema (sintesis, esquemas,
apuntes, vinculos externos)

Trabajo de equipo: tarea colaborativa para grupos de tres o cuatro alumnos, para
escribir desarrollar, compartir recursos y fuentes de informacion.

Narracion a varias manos: recurso para elaborar una historia multimodal entre
varios estudiantes, practicar los procesos de composicion (generando ideas,
redactando, revisando) o para practicar cuestiones concretas de la narraciéon
(punto de vista, dialogo, etc.). En conclusion, el wiki posee muchos beneficios
gue pueden ser aprovechados por los maestros, sin embargo hay que formar a
los estudiantes en estas nuevas formas de escribir en linea para sacar buen

provecho de éstas.
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METODOLOGIA

Enfoque de la investigacion

El presente proyecto investigativo se inscribe en el enfoque cualitativo, por la
naturaleza de su objeto de estudio y su alcance: comprender una realidad concreta y, a
partir de alli, definir lineas de accion materializadas en una secuencia didactica. Segun
Maria Eumelia Galeano (2013), este enfoque de investigacion apunta a la comprension
de la realidad desde mdultiples perspectivas, légicas y visiones de los actores sociales
gue construyen e interpretan la realidad. Todos los sujetos y sus perspectivas son
valiosas en cuanto no se busca una verdad o una moralidad, sino la comprension de
todas las realidades en particular. ElI enfoque cualitativo reconoce la heterogeneidad
derivada de diversos intereses y condiciones sociales como la clase, el género, la
religion, etc.

En este sentido, la investigacion cualitativa tiene como objetivo profundizar en una
situacién o problematica y no necesariamente generaliza sus resultados, acude a una
variedad de materiales empiricos tales como los estudios de casos, las experiencias
personales, las historias de vida, la entrevista, la observacion; todas estas fuentes de

informacion describen momentos problematicos y significativos de la vida individual.

Por ultimo, siguiendo a Hernandez Sampieri (2010), la investigacion cualitativa se
enfoca en comprender y profundizar los fenémenos, se explora desde la perspectiva de
cada uno de los que participan en un ambiente natural y en relacion con el contexto. Es
asi como este enfoque se selecciona para comprender los fendmenos que circundan a

los sujetos 0 grupos que pertenecen a un sistema social.

El enfoque cualitativo de la presente investigacion permite que su desarrollo se dé a
partir de la comprension y la intervencién sobre un fenbmeno social. Busca entonces,

por un lado, la comprension de unas practicas sociales y una serie de concepciones



55

gue estan relacionadas con la escritura en el marco de un contexto educativo. Y a partir
de los analisis y las interpretaciones que a partir de ello se deriven, disefiar y aplicar

una propuesta que busca incidir en esos procesos de lectura y escritura.

Disefio de la investigacion

En relacion con lo anterior, Herndndez Sampieri, en Metodologia de la investigacion
(2010) expone un abanico de disefios en el proceso de investigacion cualitativa.
Ademas, siguiendo a este mismo autor, podemos sefialar que no hay limites en los
disefios pues “la mayoria de los estudios toma elementos de mas de uno de estos. Es
decir, los disefios se yuxtaponen”. A partir de los disefios presentados por Hernandez
Sampieri y de la posibilidad de elegir mas de un disefio en una misma investigacion,
hemos seleccionado dos disefios de investigacién que resultan pertinentes para nuestro
trabajo: el disefio etnografico y el disefio investigacion — accién. Estos disefios se
escogen atendiendo a los dos grandes momentos en que podemos dividir este trabajo.
Estos dos momentos son, por un lado, la basqueda de la comprension de una serie de
practicas y formas de entender la escritura en el Colegio Parroquial San Buenaventura
ademas de la relacion de los actores de este contexto con las TIC, particularmente la
articulacion con el area de lengua castellana. El segundo momento tiene que ver con el
disefio y la aplicacion de una secuencia didactica que materializa la propuesta de
intervencidén en este contexto buscando la articulacién de los procesos de escritura a

través de TIC, y mas especificamente, a través de la herramienta digital wiki.

Deciamos que para articular los dos grandes momentos de los que se compone esta
investigacion acudimos a dos disefios de investigacion: etnografico e investigacion —

accion. Sobre esto, Hugo Cerda (2001) sostiene que

diversos autores consideran que si se aspira a resolver muchos de los problemas

revelados a través del trabajo esencialmente descriptivo de la investigacion etnografica es
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indispensable complementarlo con la investigaciéon accién - participativa6. Es una
condicién necesaria si se aspira a concretar y definir muchos de los aspectos descritos y
sugeridos en el proceso etnografico. Por medio de su accién transformadora es posible
traducir en actos y cambios lo que inicialmente fue descrito y definido a través del trabajo

etnografico (p. 122).

Precisamente el trabajo descriptivo de la primera parte de esta investigacion, que da
cuenta de las potencialidades y también de las dificultades en los procesos de escritura
y de implementacion de las TIC en el contexto delimitado, sienta las bases de lo que
corresponde al proceso de investigacion-accion como una contribucién a la resolucion

de problemas.

Disefio Etnografico

El disefio etnografico describe y analiza la vida cultural de un sistema social,
entendiendo esta como un entramado de creencias, significaciones, pensamientos, y de
todo lo relacionado con las vivencias de los sujetos inmersos en determinada
comunidad. Lo dicho hasta aqui supone que un estudio etnografico estudiara a los
grupos o comunidades de una determinada cultura, analizando asi el lenguaje, las
estructuras sociales, politicas, educativas, los mitos, ritos y entre tantas cosas de la vida

cotidiana de los individuos (Hernadndez Sampieri, 2010).

Por lo expuesto anteriormente, es que consideramos pertinente retomar elementos de
este tipo de disefio para la presente investigaciéon. De acuerdo con lo definido en el
primer objetivo, buscamos dar cuenta de una realidad social, y en este caso particular,
de las relaciones de los sujetos aqui citados con los procesos de escritura. También

buscamos dar cuenta de su relaciéon con TIC y particularmente, con la herramienta

6 . . . .z .z . . . e .

Hugo Cerda prefiere hablar de investigacidén accidn participativa, y aunque este ultimo epiteto puede denotar
diferencias, no se hara hincapié en estas en la presente investigacién y mas bien se retomaran los aportes mas
significativos.
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digital wiki. La conjuncion de ambas, la escritura y su configuracion en las wikis
constituye el objeto de estudio aqui analizado.

Disefio de investigacion-accion

Este disefio presupone la resolucién de los problemas cotidianos con el objetivo de
mejorar y cambiar practicas concretas. Sampieri, citando a Santin (2003, p.161),
considera que la investigacion-accién pretende “propiciar el cambio social, transformar
la realidad y que las personas tomen conciencia de su papel en ese proceso de
transformacion”. Ahora bien, en los disefios de investigacién-accion, el investigador y
los participantes precisan interactuar constantemente con los datos. De acuerdo con
Herndndez Sampieri (2010) existen tres fases en este disefio, estas son: observar,

pensar y actuar.

Fases de la investigacion

La presente investigacion se estructura a partir de las fases que propone Maria Eumelia

Galeano (2013): exploracion, focalizacion y profundizacion.

En primer lugar, la fase de exploracién que “permite entrar en contacto con el problema
o situacion que se investiga” (p. 29). Es decir, este momento corresponde a lo
planteado en el primer objetivo en relacion con la caracterizacion de las préacticas de
escritura en el contexto del Colegio Parroquial San Buenaventura y la relacién de los
actores con las herramientas virtuales. Esta fase estd muy acorde con el disefio

etnografico del que habldbamos previamente.

La caracterizacion del contexto y la poblacion analizada, ademas del registro de sus
practicas alrededor de la escritura y las herramientas digitales, se configuran en los
insumos que permiten construir y llevar a cabo la propuesta de intervencién que

corresponde a la fase siguiente.
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En la fase de focalizacion, los datos obtenidos son analizados, corroborados,
contrastados y articulados, y es a partir de alli que se constituyen en el camulo de la
informacion que le da cuerpo a este proyecto de investigacion. Ademas, es en esta fase
donde se disefia y aplica la secuencia didactica que materializa todo el ejercicio de
intervencion. Esta es la fase que corresponde, por una parte, a un ejercicio de la praxis
propiamente dicho, sin desligarse, desde luego, del quehacer interpretativo. En
resumen, tal como lo plantea Eumelia Galeano: “la focalizaciéon centra el problema
estableciendo relaciones con el contexto. Permite agrupar, clasificar, dar cuenta de la
trama de nexos y relaciones, concretar aspectos o dimensiones, definir lo relevante e

irrelevante. Es el momento denominado configuracion (p. 29)”.

La fase de profundizacién consiste en el ejercicio de interpretacion final, donde se
generan las categorias y conceptos sobre los cuales se entenderan los datos y la
informacion obtenida de la realidad estudiada. Es aqui donde se confrontan y validan
los datos y la informacién se cruza a partir de diferentes técnicas para su analisis: “la
profundizacién pretende reconfigurar el sentido de la accién social, interpretar,
desligarse de la experiencia concreta que le dio sentido para construir nuevos

conceptos, categorias, teorias” (Galeano, 2013, p. 29).

Poblacién y muestra

La poblacion de nuestra investigacion corresponde a la integrada por los docentes,
estudiantes y coordinador académico del colegio Parroquial San Buenaventura. Ahora
bien, tal como sostiene Hugo Cerda (2000), “es imposible estudiar todos los elementos
gue componen un todo, de ahi la necesidad de organizar una muestra representativa
gue nos sirva para inferir alguna o algunas propiedades del universo donde se
obtienen” (p. 298). En consonancia con esto, como resulta imposible, por diversos
factores, trabajar con todos los estudiantes y maestros, resultd necesario establecer

una muestra, que esta determinada de la siguiente manera:
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- Una docente del area de lengua castellana.
- 30 estudiantes del grado 9C, cuyas edades oscilan entre los 13 y 15 afios de edad.

- El coordinador académico del Colegio Parroquia San Buenaventura.

La muestra referida a los estudiantes corresponde a lo que Hugo Cerda (2000)
denomina “las muestras a criterio” para las cuales “se parte de algunos parametros y
exigencias propias de la investigacion” (p. 308). Es decir, estas muestras son
intencionales, no se escogen aleatoriamente, sino que a partir de lo que se necesite
para la investigacion, se determina cual es la muestra méas pertinente. En consonancia

con esto, la muestra de estudiantes se eligié por los siguientes criterios:

- A partir de lo que han trabajado en el area de tecnologia e informéatica, el grado 9°
tiene mas acercamientos a diversos procesos con TIC respecto a los grados
inferiores a este. Esta conclusion se desprende del andlisis de los planes de area y
de varias entrevistas con las profesoras cooperadoras del area de lengua castellana
y la de tecnologia e informatica donde manifestaban que el grado 9° ha trabajado
herramientas digitales como los blogs, trabajos que de alguna manera presenta

puntos en comun con nuestra propuesta. Lo anterior facilita el proceso investigativo.

- Los contenidos abordados en los grados superiores (10° y 11°) presentaban mayor
dificultad de articulacibn con la propuesta de investigacion, lo que habria

representado mayores dificultades.

Técnicas de la investigacion

En lo correspondiente a los disefios de investigacion, exponiamos que para los
objetivos aqui perseguidos, convenia adoptar dos disefios: etnografico e investigacion -
accion. Cada uno de estos ofrece un conjunto de técnicas para la recoleccién o
generacion, el registro y el analisis o0 sistematizacion de la informacion. Siguiendo a

Eumelia Galeano (2013), presentamos la siguiente clasificacion de las técnicas aqui
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utilizadas de acuerdo con los tres procesos (recoleccion o generacion, registro y

sistematizacion o analisis) en consonancia, ademas, con los disefios escogidos.

Técnicas de recoleccion o generacion de informacion

Estas técnicas las utilizamos en la primera fase de la investigacion que corresponde a la

exploracion. Estas técnicas se aplican para recabar informacién sobre el objeto de

estudio y responder al primer objetivo especifico de nuestra investigacion. Para tales

fines hemos definido las siguientes:

Observacion participante: Este técnica permite “conocer directamente todo
aquello que (...) puede constituirse en una informacion sobre las personas o
grupos que se observan” (Cerda, 2000, p. 244). Ademas dado el caracter de
intervencidn en el aula, esta técnica reviste particular importancia pues “al
investigador le corresponde asumir mdultiples roles y la comunidad le exige

integrarse a su vida y actividades para conocerla e investigarla” (idem).

Observacion no sisteméatica: este tipo de observacion “se efectua de manera
abierta, sin estructuracion, asistematica y sin el uso de instrumentos especiales

para recoger los datos” (Cerda, 2000, p. 252).

Entrevistas (grupales e individuales): en la presente investigacion, la
entrevista es entendida desde su naturaleza conversacional. Contamos como
entrevistas los encuentros previos, durante y después del trabajo en el aula con
diferentes maestros del Colegio y con el coordinador académico, donde se

compartio informacion valiosa sobre los procesos y practicas del Colegio.

Encuesta: segun Hugo Cerda (2000), una encuesta se trata de “la recoleccion

sistematica de datos en una poblacion o en una muestra de la poblacion,
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mediante el uso de entrevistas personales y otros instrumentos para obtener
datos” (p. 277), ademas afiade que “en la practica es una observacion, entrevista
personal o la aplicacién de un cuestionario a nivel de una poblacion numerosa y
dispersa. La mayoria de las veces se la asocia con el procedimiento de
“‘muestreo”, particularmente cuando se aplica a una fraccion representativa de
una poblacion total (universo)” (idem). Precisamente para esta investigacion, la
encuesta se dio a partir de un muestro, pues no fue posible aplicarla al total del
grupo con el que se desarrollo el trabajo en el aula. De un total de 30

estudiantes, fueron entrevistados 15, correspondientes a la mitad del grupo.

Revision documental: esta técnica reviste importancia en la presente
investigacion en la medida que posibilita una mirada al fenébmeno analizado

desde los documentos institucionales del Colegio.

Técnicas de registro

Estas técnicas corresponden con la forma en que la informacion es organizada para su

posterior andlisis. A este respecto, hemos seleccionado las siguientes técnicas:

Diario de campo: para Hugo Cerda, el diario de campo “es una narracion
minuciosa y periédica de las experiencias vividas y los hechos observados por el
investigador” (p. 249). Esta técnica esta entonces en consonancia directa con el
proceso de observacion, pues posibilita el registro de lo que el investigador

detalla en su quehacer.

Formatos definidos para las encuestas: se han estructurado los formatos
referidos a las encuestas de cara a responder a las preguntas que surgen a partir

de los objetivos.
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Técnicas de sistematizacion y analisis

Estas técnicas son las que contribuyen con el proceso de interpretacion de los datos.
Corresponden a la fase de analisis de la informacion obtenida y de evaluacion de todo

el proceso. En este sentido, hemos definido las siguientes:

- Las transcripciones de entrevistas o apartados relevantes para la presente

investigacion.

- Andlisis de contenido: es una técnica de andlisis que se aplica al material
documental y puntual al discurso. Esta técnica de andlisis se aplicara tanto a los
datos investigados en los documentos institucionales, como a los discursos que

se registraron en las entrevistas, encuestas y diarios de campo.

- Tabulacién de la informacidn: se presentara a través de las respectivas tablas

y graficos

- Caodificacion e interpretacion de los datos.
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Los resultados de esta investigacion se organizan de acuerdo a los objetivos
propuestos. Dichos objetivos dieron lugar a tres grandes blogues tematicos sobre los

cuales se estructura y se le da Idgica al proyecto que se desarrollo.

El primer objetivo, que tenia como propdésito indagar alrededor de la relacion de los
estudiantes con la escritura, en término de sus dificultades y las estrategias que utilizan
para escribir, se materializé en el apartado titulado Los estudiantes y su relacion con la

escritura: acerca de sus concepciones, estrategias y dificultades.

El segundo objetivo, que buscaba dar cuenta de la implementacion de las TIC en el
Colegio Parroquial San Buenaventura, y la articulacion de estas con el area de lengua
castellana, se desarroll6 en la seccidn correspondiente a la articulacion de las TIC en el
Colegio Parroquial San Buenaventura y su articulacion con el area de lengua
castellana.

Por ultimo, los objetivos que tienen que ver con el trabajo de aula propiamente dicho,
gue se concebian desde la implementacion de la propuesta en relacion con la escritura
a través de la herramienta wiki, es abordado en el apartado denominado La
construccion de textos a partir de wikis: momentos previos, desarrollo y evaluacion del

proceso.

LOS ESTUDIANTES Y SU RELACION CON LA ESCRITURA: ACERCA DE SUS
CONCEPCIONES, ESTRATEGIAS Y DIFICULTADES

Para responder al objetivo de rastrear las concepciones de los estudiantes en torno a la
escritura, ademas de las dificultades que experimentan en el momento de escribir y las
estrategias que ellos suelen utilizar para afrontar dicha tarea, se aplicaron las siguientes

técnicas de investigacion: en primer lugar, se desarrollé6 una encuesta al grupo donde
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se indago6 alrededor de varios elementos relacionados con la escritura. La segunda
técnica tiene que ver con las observaciones participantes y no participantes llevadas a
cabo, y que se registraron en los diarios de campo correspondientes a las sesiones de
clase realizadas. La descripcion y analisis de estos materiales tienen como foco de
atencion los procesos de escritura de los estudiantes. A continuacion se recogen los
resultados y las interpretaciones de cada técnica.

Resultados e interpretacion de la encuesta

La encuesta disefiada cont6 con siete preguntas que tuvieron como foco indagar por la

relacion de los estudiantes con la escritura (Ver Anexo 3).

En consonancia con lo anterior, la primera pregunta indagaba por cdmo concebian los
estudiantes la escritura. De tal manera que a la pregunta ¢ qué es para ti la escritura? se

obtuvieron estos resultados:

Elemento para expresar 7(47%)
Expresion de sentimientos, emociones, 4(27%)
Pensamientos

Medio de comunicacién para expresarnos 3(20%)
No responde 1(7%)

Tabla 3. Respuesta a la pregunta ¢qué es para ti la escritura?
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Grafica 1. Resultados pregunta uno en porcentajes

Como puede observarse en la grafica 1, los datos anteriores, giraron en torno a la
misma idea: la escritura como una manifestacion personal. Ligada a esta idea, se

desglosaban otras que entendian la escritura como:

a. Elemento para expresar con un 47%

b. Expresién de sentimientos, pensamientos, emociones, etc. Se comprueba al
observar los datos de la grafica 1, que todas las respuestas se relaciona la
escritura como medio de expresion de sentimientos, mas que como una actividad
intelectual. Estas concepciones halladas en las respuestas a la primera pregunta
coinciden con Cassany (1999), cuando afirma que “la escritura es una
manifestacion de la actividad linglistica humana, como la conversacion el

monologo o a otro nivel, los codigos de gestos o el alfabeto Morse” (p. 24).

De la muestra total de respuestas, se extraen algunas textualmente dado que revisten

un caracter de ejemplificacion muy interesante que da claridad a lo que se ha expuesto
previamente.
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e Un medio de expresion, en el que puedo plasmar sentimientos, emociones,

historias, experiencias etc.

¢ Nos da la facilita expresar lo que sentimos para informar a los demas

o Es expresar mis pensamientos

¢ Algo que permite expresarse

Noétese en las respuestas citadas que los estudiantes ubican en primer plano aspectos
subjetivos sobre la escritura, al respecto Cassany apunta a que: “En el acto de escribir,
los redactores aprenden sobre si mismos y sobre el mundo y comunican sus
percepciones con otros” (1999, p. 16). Esta es vista por los estudiantes mas en su
caracter personal, lo que nos evidencia una forma bastante particular de entender este

proceso, que se hace reiterativo en las 15 respuestas asociadas a las 7 preguntas.

De todas las respuestas aportadas por los estudiantes, llama la atencion una que
presenta una leve desviacion respecto a las demas. Dicha desviacion consiste en una

asociacion de la escritura con el fenémeno literario:

¢ Para mi, es una manera de expresarse, no visualmente, pero si se hace bien,

hasta se puede percibir los gestos y sentimientos del escritor.

A través de la escritura, reconoce este estudiante pueden materializarse aspectos
subjetivos como emociones, expresiones, etc. Ademas es interesante el hecho de que

se exprese que “si se hace bien”, lo que indica una cierta categorizacion de la escritura
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en términos de “correcto” o “incorrecto”. Esto ultimo puede responder al trabajo
pedagdgico del Colegio, donde emitir juicios de valor restringidos a aspectos normativos
expresados en “bueno” o “malo” son las formas tradicionales de acercar a los

estudiantes a los procesos escriturales.

La segunda pregunta dio cuenta de las dificultades que experimentan los estudiantes
cuando se ven abocados a los procesos de escritura. Las respuestas a este respecto
fueron cambiantes, como se observara en la grafica respectiva. A la pregunta ¢ Cuéles

son tus mayores dificultades a la hora de escribir? se generaron los siguientes datos.

Inicio 3(20%)
Redaccion 1(7%)
Ortografia 2(13%)
Concluir 1(7%)
Conectar y desarrollar idea 3(20%)
Falta de inspiracion 2(13%)
Sinénimos 1(7%)
Distraccion 1(7%)
Pereza 1(7%)

Tabla 4. Respuestas de la pregunta ¢ Cuéles son tus mayores dificultades a la hora de escribir?
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Gréfica 2. Resultados en porcentajes de la segunda pregunta

Notamos, pues, tal como indican estas respuestas, que algunos estudiantes conciben la
escritura por momentos o fases, y que sus dificultades se hallan en alguna de estas.
Iniciar un texto, desarrollarlo o concluirlo son fases que para algunos estudiantes
representa dificultades. Con respecto a las fases, Diaz-Barriga y Hernandez (2002),
hablan de la composicidn escrita por procesos, planificacion, textualizacion y revision, al
igual que otros autores como Ana Camps (1993) y Daniel Cassany (1989). A
continuacioén se conceptualiza sobre cada una de estas fases.

La primera, la planificacion, consiste en la representacién del texto en la mente de
manera abstracta, es entonces aquello que se desea escribir en funcién de las cuatro
preguntas citadas en los aspectos funcionales, al respecto Diaz-Barriga y Hernandez
(2002) puntualizan que, “En dicha representacion se incluye una especificaciéon mas o
menos detallada sobre el texto que queremos escribir, o que se denomina el ‘plan de
escritura’, que en esencia es un plan jerarquizado de metas y submetas sobre cémo
operara el proceso compositivo en forma global y sobre la naturaleza del producto
escrito que se intenta lograr” (2002, p.312).
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En cuanto a la textualizacion de lo escrito, se refiere a la elaboracion y produccion
formal de las frases coherentes, en este segundo paso es necesario el establecimiento
de una correspondencia entre la planificacion y el arreglo linguistico, cuidando aspectos
de cohesion, coherencia, adecuacion e inteligibilidad (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002,
p.312).

El dltimo de los aspectos estructurales es la revision, la cual consiste con la mejora del
texto o los borradores de este, segun Cassany (1999), algunos autores consideran que
este subproceso es el mas importante de la composicidén, ya que la revision utiliza
diversos procesos cognitivos. De igual manera, “en este subproceso, se incluyen las
actividades de lectura de lo escrito, actividades de diagndstico y evaluacion correctiva,
regulados esencialmente para valorar el grado de satisfaccion del plan inicial. Bereiter y
Scardamalia (1987) han propuesto un modelo compuesto de tres operaciones basicas:

comparar-diagnosticar-operar” (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, p.314).

Como lo indica la grafica, un 7% de los estudiantes, focalizan sus dificultades en
procesos propios de la redaccion. Asi, el uso de los conectores para organizar e
hilvanar las ideas y la busqueda de sinbnimos, son reconocidos por lo estudiantes como

obstaculos que dificultan la escritura.

La tercera pregunta estaba relacionada con las estrategias que los estudiantes utilizan
a la hora de enfrentarse a un proceso de escritura. Sobre este item se obtuvieron los

siguientes resultados.

Lluvia de ideas 3(20%)
Inspiracion 1(13%)

Ninguna Estrategia 3(20%)
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Respuestas N° estudiantes/%

Saber sobre qué se hablay coherencia 1(7%)
Uso de conectores 3(20%)
BlUsqueda de informacion sobre tema 4(27%)
Mapas conceptuales 2(13%)
Encontrar el tema de agrado 1(7%)

Tabla 5. Respuestas a la pregunta sobre estrategias de escritura.

¢Qué estrategias sueles utilizar para la
construccion de textos?
30 B Luvia de ideas
25 M Mapas conceptuales
= M Inspiracion
w 20
3
@ E Ninguna estrategia
% 15
1
§ M Saber sobre qué se hablay
T coherencia
Conectores
5
M Busqueda de info. sobre el
tema
0
Total de estudiantes encuestados: 15 H Encontrar el tema de agrado

Gréfica 3. Referente a los porcentajes de la pregunta tres.

En lo concerniente a la pregunta tres, sobre las estrategias que utilizan los estudiantes
al momento de escribir, se nota como en las barras sobresale el item que corresponde
a la respuesta “Busqueda de informacion sobre el tema” con un 27%. Luego se observa

que las respuestas “lluvia de ideas”, “mapas conceptuales”, el uso de los “conectores”,
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obtienen el mismo porcentaje, un 20%. Esta amalgama de posibilidades nos indica que
los estudiantes reconocen multiples posibilidades para afrontar el proceso de escritura.
En este sentido, Cassany (1989) expone en su libro Describir el escribir, algunas
estrategias que utiliza un escritor para componer su texto, tales como: pensar en la
audiencia, planificar el texto, detenerse y releerlo o revisarlo y hacerlo de nuevo. Estos
son algunos de los comportamientos que un escritor debe tener a la hora de elaborar un
texto l6gico. Mas adelante Cassany apunta que, “En el caso de que nuestra memoria
tenga los suficientes conocimientos sobre el tema del cual queremos escribir, estas
estrategias (y otras del mismo tipo que seguramente todavia no hemos descubierto) son

suficientes para producir el escrito” (1989, p. 108).

La pregunta cuatro tuvo como fin dar cuenta de cuales son las principales motivaciones

de los estudiantes para escribir. Las respuestas arrojaron los siguientes resultados.

Obligacion académica 5(33%)
Ejercicio personal 6(40%)
Diversion 1(7%)
Mejorar redaccion y ortografia 1(7%)
Ganas de expresarse 1(7%)
No responde 1(7%)

Tabla 6. Resultados de la pregunta sobre motivaciones de escritura.
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Gréfica 4. Porcentajes correspondientes a la pregunta cuatro.

Llama significativamente la atencién que, contrario a los imaginarios que se tienen
alrededor de los estudiantes y sus procesos de escritura, un 40% de los encuestados
manifestaron que tienen motivaciones personales para la escritura, ajenas a las

obligaciones académicas las cuales representan un 33%.

También es un hallazgo importante el reconocimiento de los estudiantes de la
importancia de aspectos normativos referentes a la escritura (ortografia) y al proceso de
construccion del texto (redaccion). Ello puede responder a la estrategia que utiliza la
institucién para promover y mejorar la escritura en los estudiantes. Estrategia a la que
ya se ha hecho alusibn previamente: las construcciones del saber. Estas
construcciones, tal como se expuso en el planteamiento del problema de esta
investigacion, persigue que los estudiantes escriban en todas las areas mas alla de las
clases de lengua castellana. Busca articular la escritura con los desarrollos propios de

todas las éareas, incluso aquellas que parecieran ser tan disimiles. La estrategia
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potencia la escritura a partir de los aprendizajes generados en las diferentes disciplinas
académicas, lo que le dota a la escritura de sentido. Ademas, al tratarse de un ejercicio
constante, donde es evaluado por pares y profesores, hace de este un ejercicio en
constante planeacion y revision, donde se cuenta con un contexto real de lectores

guienes aportan en el mejoramiento del texto.

Otro de los intereses que se perseguia con la encuesta era dar cuenta acerca de las
practicas de escritura por fuera del contexto escolar. Parte de esta respuesta se halla
en la pregunta anterior, donde fue significativo el nimero de estudiantes que indicaron

escribir por iniciativa propia, como se evidencia en varias de las respuestas.

Por su parte, la pregunta cinco buscaba dar cuenta de aquellas tematicas sobre las que
los estudiantes escriben cuando no lo hacen como una obligacion impuesta por el

Colegio. A este respecto, se recabaron los siguientes datos:

Deporte y/o fatbol 5(33%)
Amor 1(7%)
No escribe 1(7%)
Segun el ambiente 1(7%)
Moda y vida personal 1(7%)
Imaginacién propia 1(7%)
Sobre lo que piensa 2(13%)
De lo que le gusta 4(27%)

Tabla 7. Resultados de la pregunta sobre tematicas de escritura.
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Cuando escribes por fuera del Colegio,
ésobre qué tematicas escribes?

35 | = Deporte y/o fatbol
30 4 | B Amor

°\° —

S 25 1| B No escribe

220 4 | .

‘3 W Sobre lo que se piensa

() 15 i |

a M Imaginacion propia

é 10 o Del I t
. e lo que le gusta
0 M Segun el ambiente

Total estudiantes encuestados 15 B Moda y vida personal

Gréfica 5. Respuestas a la pregunta cinco expresadas en porcentajes.

La pregunta 5 estaba relacionada con los procesos de escritura, la intencion era
indagar sobre qué tematicas les llamaba la atencion a la hora de escribir cuando no

estaban en el colegio.

En cuanto a los temas que prefieren los jévenes encuestados, se muestra en la grafica
5 un porcentaje de 33% para la tematica sobre el futbol, seguido de tematicas acerca de

gustos personales con un 27%.

Se puede observar con estos resultados que hay una afinidad de los estudiantes
directamente con el deporte, especificamente el futbol, practica cultural, que esta
inmersa en el contexto de muchos. Lo anterior expone, que la mayoria de estudiantes
escriben por fuera del colegio, pues como se ve en la gréfica s6lo un 7% no lo hace, los

demas escriben sobre gustos personales.

Por ultimo, la pregunta seis buscaba dar cuenta de cual es la tipologia textual que mas
se le facilita escribir a los estudiantes. Respecto a esta cuestion se obtuvieron estos

datos.
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RENJIEHES N° estudiantes/%

Argumentativo 8(53%)
Narrativo 5(33%)
Expositivo 1(7%)
Informativo 1(7%)

Tabla 8. Resultados a la pregunta sobre tipologia textual.

¢Qué tipo de texto es mas facil
de escribir para ti?

60
50
xX
c 40 M Argumentativo
w
@ .
5 30 B Narrativo
3 M Expositivo
3 20
[ E Informativo
10

0 B0

Total de estudiantes encuestados: 15

Gréfica 6. Porcentajes correspondientes a las respuestas de la pregunta seis.

Como se puede apreciar en la grafica 6, un 53% de los estudiantes encuestados
responden que el tipo de texto mas facil de escribir es el argumentativo, mientras que
un 33% asegura que les resulta mas sencillo el tipo de texto narrativo. Estas dos son las
cifras mas representativas. Podemos aducir, que esto se debe a los procesos de
escritura que se impulsan en la misma escuela, en donde los textos mas trabajados y
reconocidos por los estudiantes apuntan a estas dos tipos de texto: el argumentativo y
el narrativo.
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LAS TIC EN EL CONTEXTO DEL COLEGIO PARROQUIAL SAN BUENAVENTURA Y
SU ARTICULACION CON EL AREA DE LENGUA CASTELLANA

Acerca de la implementacion de las TIC en el Colegio Parroquial San Buenaventura
llama la atencién una serie de contradicciones en torno a ello: contradicciones que se
manifiestan en el hecho de que a pesar de contar con la infraestructura tecnologica
adecuada (salas de computo Optimas, acceso a internet, un aula digital), estos no son
aprovechados de la manera mas adecuada, ademas de que el Colegio adolece de
estrategias de formacién pertinentes que vayan mas alla de lo técnico-instrumental. En
lo que queda de este apartado profundizaremos en estas ideas y veremos cémo

llegamos a ellas.

Como deciamos, cabe destacar que en cuanto a la infraestructura, el Colegio dispone
de aulas especializadas, entre las que se cuentan: una sala de informética y un aula
digital. Para las finalidades del presente trabajo, la disposicion de estos recursos facilito

en gran medida el desarrollo del nuestro proyecto.

No obstante, la sola disposicién de los recursos tecnoldgicos no constituye por si el
proceso de articulacion de las TIC al proceso educativo. Hace falta un proceso de
reflexion que analice las implicaciones de estas herramientas en la educacion y que
genere procesos de apropiacion de las herramientas digitales, que superen los
aspectos meramente instrumentales e impliguen cambios de paradigmas en la forma en
gue se desarrollan los procesos de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, el MEN
respalda que “estamos en una sociedad mediatica donde nos encontramos con unas
nuevas formas de comunicacion y con un mayor nhimero de mensajes. De esta manera,
todo el sistema educativo debe orientarse hacia una mejor comprension de estos

lenguajes y hacia la incorporacion de estos medios en el aula de clase” (MEN, 2005).
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Es con respecto a esto ultimo que el en Colegio se presentan serias dificultades. A
partir de la observacion de las practicas en relacién con las TIC, y de las encuestas y
entrevistas aplicadas a estudiantes y docentes, pudimos determinar que a pesar de que

se cuente con los recursos tecnoldgicos estos no son aprovechados suficientemente.

Por otro lado, la institucién adolece de programas de formacion critica en cuanto al uso
de las TIC por parte de los estudiantes. Los Unicos contenidos que tienen que ver con
esta materia son los correspondientes al area de Tecnologia e informatica, donde se
privilegian aspectos de tipo técnico o instrumental, es decir, aquellos donde se
propende por la adquisicion de una serie de conocimientos en cuanto a como manejar
determinada herramienta (Office, programas de ediciébn de video, etc.) mas no una

transformacién en cuanto a las formas tradicionales de la ensefanza.

Las TIC en el Colegio Parroquial San Buenaventura son abordadas solo desde los
resultados finales que estas pudieran proporcionar, es decir, no se piensa en las TIC
desde los procesos que pudieran detonar en cuanto a nuevas formas de relacién de los
estudiantes con ellos mismos, con el profesor, y con el conocimiento. El Plan de area es
concebido a partir de la realizacién de ciertos productos y la consecucion de ciertas
metas donde el proceso de construccion, los aciertos y desaciertos y las nuevas
configuraciones en materia didactica que pudieran dar lugar son excluidos de cualquier

posibilidad.

Para superar esta limitada visién de las TIC, Pierre Lévy (1999) asegura que lo esencial
de estas “reside en un nuevo estilo pedagdégico, que favorece, al mismo tiempo, el
aprendizaje personalizado y el aprendizaje cooperativo en red. En este contexto, quien
ensefla debe estimular la inteligencia colectiva de sus estudiantes en vez de ser un

mero proveedor de conocimientos” (p. 3)
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En el Colegio Parroquial San Buenaventura, las TIC son solo reforzadoras de las
formas tradicionales de como se ha entendido la educacién. Tal como lo propone
Cassany (2012) cuando habla de vinos nuevos en odres viejos:

(...) muchos de los usos actuales de la lectura y la escritura digital en la escuela
(...) son métodos viejos en tecnologias nuevas. En concreto, (...) algunas
propuestas de escritura de lectura y escritura en webquests, cazas del tesoro o en
plataformas de aprendizaje (Moodle) son una version digital de las practicas en
papel mas convencionales, por lo que traicionarian el espiritu de la web 2.0 (p.
36).

Las TIC alli no son pensadas desde su posibilidad transformadora, en cuanto, por
ejemplo, a las facilidades que ofrece en el acceso a la informacion, la comunicacion, el
trabajo colaborativo, etc., sino, que su lugar preponderante se da en términos de cuanto
pueden emular las practicas hegemonicas y verticales en que circula el conocimiento en

el Colegio y se ejercen los diferentes roles en el aula.

Precisamente, los roles de maestro y estudiante no son repensados ante este nuevo
panorama. Si las TIC permiten una relacion mas horizontal, donde maestro y estudiante
colaboran en la construccién del conocimiento y el papel de este es mas preponderante
en relacion con aquel, ello no es tenido en cuenta en los procesos que tienen lugar en
el Colegio. Observamos un escenario en el que el maestro sigue ejerciendo las
relaciones del proceso educativo de manera vertical, concentrandose en él, aun en el
contexto de la educacién mediada por TIC, la mayor parte de las responsabilidades en

el aprendizaje.

Otra situacion que vale la pena desarrollar tiene que ver con la forma en que se
conciben las TIC en el Colegio. Mas que una posibilidad para el aprendizaje en todas

las areas del conocimiento, las TIC son entendidas como un area concreta.
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En el diario de campo (ver anexo 2) se encuentran consignados algunos aspectos en
relacion con esta mirada sobre las TIC: “[la profesora] Manifiesta que la sala de
informatica solo se ha utilizado para el area de tecnologia e informética y que por tal
motivo es de uso exclusivo de la maestra titular de dicha materia”, en este mismo
apartado del diario de campo, también se lee “expresa, entre lineas, que pudiéramos no
ser lo suficientemente idéneos para hacernos cargo de la sala y que los equipos se
podrian ver en algun percance, como sufrir dafos al estar bajo nuestra custodia”. Es
decir, que la légica bajo la cual son entendidas estas en el Colegio Parroquial San
Buenaventura es la de la fragmentacion del conocimiento, donde el uso de TIC se
restringe a un area especifica y no se contempla para las diferentes areas.

En los diarios de campo se hacen reiterativos los registros que aluden a que en
diferentes sesiones de clases las maestras del area de lengua castellana y la de
Tecnologia e Informatica tenian cierta actitud de incomprension hacia el hecho de que

se utilizaran los recursos virtuales para un area ajena a la de informética.

La incomprension de hecho, se transformaba en hostilidad y miedo. Hostilidad porque
se presentaban situaciones conflictivas donde la maestra del area de Tecnologia
dificilmente queria ceder el espacio al que solo ella como titular de dicha area podia
acceder. Miedo porque eran reiterativos los comentarios de la maestra de lengua
castellana donde manifestaba su preocupacién por posibles dafios que los equipos de
computo pudiesen sufrir a causa de que practicantes ajenos al area para la cual estan
destinados dichos equipos los manipularan con los estudiantes. Cassany (2012, p. 44)
denomina este tipo de actitudes o manifestaciones como tecnofébicas, es decir,

aqguellas actitudes de miedo y/o repulsion al uso de las TIC.

De lo anterior, puede deducirse que la implementacion de recursos tecnolégicos y de
ambientes digitales para el proceso de ensefianza y aprendizaje en el area de lengua
castellana es completamente nula, pues como ya se detalld, la sala de informatica se
utilizaba estrictamente para el area de tecnologia. En nuestros diarios de campo figura

una palabra para nombrar este espacio: santuario. Santuario porque, a manera de
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metafora, el espacio concerniente al aula de informatica es tenido en el Colegio como
un “lugar sagrado”, al que puede accederse solo a partir de ciertas restricciones.
Sagrado porque su uso es limitado y en sobre él recae el respeto y el miedo de los
maestros. Desplazarse a este espacio para el trabajo pedagdégico en el area de lengua
castellana era visto por los estudiantes como una “peregrinacién” (asi se encuentra

consignado en nuestros apuntes).

Dentro de las observaciones que pudimos constatar es que son pocos los esfuerzos
para que los contenidos con TIC que son trabajados en el aula trasciendan este espacio
escolar y permeen la cotidianidad del estudiante. No se noté que lo desarrollado en las
clases de Tecnologia e Informética pudiera ser extrapolado a contextos no escolares.

Es sabido que en pleno auge de las Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacion, esta ha transformado de manera significativa todos los ambitos de la
vida en los seres humanos, en especial los procesos en términos de la comunicacion en
la expresion de la cultura y su real incidencia en las relaciones entre las personas.
Ahora cabe resaltar que estas transformaciones trascienden en la vida escolar, donde la
funcion del maestro es primordial como facilitador para crear oportunidades de
enseflanza y aprendizaje que generen innovacion en sus estudiantes en lo concerniente

a articular las areas curriculares con las tecnologias.

Por consiguiente, en la institucion se evidencia que se carece esta articulacion, por
ende, es de vital importancia que dentro de la maya curricular exista en uno de los
contenidos, espacios para articular no necesariamente en el area de lengua castellana,
sino en todas las areas donde se pueda propiciar encuentros con estas herramientas
tecnoldgicas y asi potencializar las sesiones de clases para que sean mas significativas
y asimismo aprovechar la sala de informatica, espacio que cuenta con equipos de
ultima generacion. Con respecto al grado 9° C, grupo conformado por jovenes que
poseen un promedio de edad entre los 14 y 16 afios, podemos llamarlos nativos
digitales, y que segun Cassany (2012, p.23) son aquellos joévenes que nacieron

después que se implanté la red y han crecido inmersos en pantallas, mdéviles y acceso a
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paginas como YouTube y Google. Es decir, estas generaciones son las que han nacido
y se han desarrollado en un contexto tecnoldgico en que el manejo del chat, las redes
sociales, blogs y todas aquellas herramientas que sirven para comunicarse, han
propiciado espacios de escritura y lectura, dichos recursos que ofrece la red se pueden
aprovechar al maximo en la institucion, especificamente dentro del aula de informatica

donde se conjugue con las areas curriculares.

A pesar de ello, después de presentar la unidad didactica a los directivos del Colegio,
llamé la atencidén que la propuesta se centrara en los procesos de escritura mediados
por los Ambientes Virtuales de Aprendizaje a través de los espacios de escritura en
internet denominados Wikis de los estudiantes del grado 9 C, el cual nos sirvio de
muestra para el trabajo investigativo y asi poder dejar de lado ese imaginario que tiene
el cuerpo docente y los estudiantes con lo referente a la sala de informética como lugar
sagrado y asi aprovechar el potencial que tienen los jovenes con las TIC donde ellos
adsorben la informaciéon de manera simultdnea de imagenes, videos etc., y en
consecuencia, favorecen la comunicacién permanente y la creacion de sus propios

contenidos aprendiendo de forma entretenida y divertida.

LA CONSTRUCCION DE TEXTOS A PARTIR DE WIKIS: MOMENTOS PREVIOS,
DESARROLLO Y EVALUACION DEL PROCESO

A partir de los dos apartados anteriormente desarrollados (las nociones en torno a la
escritura y sus dificultades y la implementacion de las TIC en el Colegio) nace la
propuesta de trabajo en el aula que se materializé en la construcciéon y aplicacion de
una secuencia didactica. A partir, pues, de lo anterior, que tiene que ver con la
caracterizacion de los procesos de escritura y la articulacién de las TIC con el area de
lengua castellana, es que nace el trabajo de aula. De esta forma, la propuesta tuvo
como fines constituirse en una estrategia que contribuyera al mejoramiento de los
procesos de escritura de los estudiantes, por una parte, y por otra, contribuir a la
implementacion de las TIC en el Colegio y su articulacion con el area de lengua

castellana.
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Los resultados de esta experiencia se presentaran siguiendo la I6gica en la que se
desarrollo el trabajo en el aula. De tal manera, que la propuesta de trabajo con los
estudiantes se estructuré de la siguiente manera: una primera fase, correspondiente
momentos previos, en donde se buscé algunos acercamientos previos con la escritura y
la familiarizacién de los estudiantes con la herramienta Wiki. Ademas, este momento
corresponde con la fase de planeacion de la escritura, donde los estudiantes

seleccionaban las tematicas que querian desarrollar.

El segundo momento corresponde con el ejercicio de escritura a través de wiki
propiamente dicha. En este apartado se hablard de lo que fue la experiencia de
escritura, las dificultades del proceso, las caracteristicas de los textos producidos por
los estudiantes y cdmo se dio la interaccion entre los estudiantes a partir de la apuesta
por el trabajo colaborativo.

La dltima etapa del trabajo se refiere a la evaluacion del proceso. Para este fin se
asigné la redaccion de textos de tipo descriptivo que buscaban que los estudiantes
hablaran acerca de la experiencia de escritura a través de wikis. También se considerd
para este momento la retroalimentacion que se hizo con el coordinador académico del
Colegio, donde se le present6 el proyecto final y se dieron algunas conclusiones finales

gue se esbozaran en dicho apartado.

Momentos previos: conformacion de los equipos de trabajo, eleccién del tema,

planeacién del proceso escritural y acercamientos a la plataforma digital

Creacion de perfiles autobiograficos
Conviene aclarar que antes de la escritura de los textos propiamente dichos, se propuso

la creacién de perfiles autobiograficos que tenian como objetivos los siguientes:

1. Familiarizar a los estudiantes con la herramienta digital wiki.
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Aprestamiento por parte de los estudiantes hacia el proceso de escritura.
Generar lazos de comunidad entre los estudiantes.
Buscar articular los procesos de escritura con la experiencia personal de cada

estudiante.

Los perfiles autobiograficos buscaban que los estudiantes se apropiaran de ese espacio
como una construccién personal, que narraran las experiencias mas significativas para
ellos, que compartieran alli lo que ellos quisieran en relacion con su vida, y que

ademas estos perfiles pudieran ser comentados por sus pares.

Lo primero que hay que destacar respecto a los perfiles autobiograficos es cada
estudiante buscaron reflejar en ellos aspectos diferenciadores. El uso de componentes
tipograficos (tipo, tamafio, color de letra), icénicos (imagenes referentes a equipos
deportivos) referentes a equipos deportivos, los colores de fondo, etc., se constituyeron
como diferenciadores. Ello alude al concepto de identidad digital propuesto por Cassany
(2012) cuando expresa que “(...) los jovenes abren espacios privados en la red para
configurar una identidad propia, relacionada con sus gustos personales, y para
consolidar y ampliar los vinculos sociales con amistades de su edad” (p. 95) Es decir,
gue la identidad es una construccion mediada por la singularidad del sujeto a partir de

las posibilidades que ofrecen las herramientas digitales.

Conformacién de equipos de trabajo y eleccion del tema

El trabajo con los estudiantes se estructurd de la siguiente manera:

a. Se propuso como meta la construccion de forma colaborativa de un conjunto de

textos a partir de las diferentes tipologias definidas.

b. Dichos textos debian construirse en equipos de tres y a partir de una tematica que
ellos elegirian de acuerdo a intereses personales. Los textos, ademas, tendrian como

soporte de construccién y divulgacion una plataforma Wiki. Se propuso ademas, como
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una forma de darle légica a todo el proceso, que la construccién de los textos se diera a
partir de los siguientes grandes procesos: Planeacion, Textualizacién y Revision.

En el momento de la conformacion de los equipos de trabajo, los estudiantes del grado
9° C, debian de estar en su grupo indagando sobre los temas elegidos segun sus
gustos e intereses. Fueron en total nueve tematicas elegidas por los estudiantes, las

cuales son:

El grafiti La esquizofrenia

R T 7

Disefio de modas
~ Tematicas elegidas

' por los estudiantes » El fatbol
La electrénica ‘ l ‘

El cine

El deporte

Filosofia El hacker

Elaboraciones escritas previas

En uno de los momentos de la secuencia didactica, se les pide a los estudiantes que
cada equipo construya un texto a partir de la tematica previamente seleccionada y que
busquen informacién sobre dicho tema de interés, esto con el fin de ilustrarse acerca de
éste. Después que los equipos de trabajo buscaran informacién en internet sobre la
tematica (textos, imagenes, videos), desde luego se les advierte que no es copiar
informacion textual de internet al sitio web Wikiescritores sino escribir un texto que
debia responder a una de las tipologias textuales, entendiéndose este por (texto

argumentativo, texto expositivo, texto narrativo, informativo etc)

Lo que respecta a los contenidos realizados por los estudiantes del grado 9° C en el
sitio web Wikiescritores se evidencio falta de conciencia en los textos elaborados, pues

con la facilidad de acceso a internet que ellos tenian, se observo la inmediatez en busca
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de informacion sin ningun criterio l6égico, Unicamente se limitaban a copiar y pegar e
incluso sin citar derechos de autor, salvo el caso de un equipo que crea un texto original
reflexivo, proporcionando asi sus puntos de vista acerca de su tematica seleccionada.
SA qué se puede deber este fendmeno? En primer lugar se debe analizar qué tan
consiente es el profesorado de la institucion y cual ha sido su funcion con el manejo de
la informacion en la disposicién de nuevos espacios de la produccion textual y acceso a
internet, es decir, en lo que concierne a los compromisos de consultas dejados a los
estudiantes, si el profesorado deja claro cuales son las fuentes confiables para realizar
las respectivas consultas y en caso que si, este dejaré claro que los textos sacados de
internet deben llevar las citas correspondientes a los derechos de autor.

En la inmediatez de buscar informacion en internet, los estudiantes se limitan a copiar y
pegar para presentar una tarea asignada sin ningun tipo de reflexion, eso se evidencié
en el trabajo que se llevd a cabo en el sitio web Wikiescritores. Es de suma importancia,
gue el profesorado de la institucion tenga un material bibliografico seleccionado en lo
concerniente a la red de internet y de forma confiable pueda recomendar a sus
estudiantes para que busquen la informacion de manera segura y tomen la mas

apropiada pero con cierto grado de criticidad.

Las primeras producciones que se evidenciaron en la Wiki tenian que ver precisamente
con ese primer elemento relacionado con la planeacion. En esta fase se buscaba que
los estudiantes consignaran algunos esbozos sobre la idea que querian desarrollar en
la Wiki. Para tal fin, los estudiantes construyeron algunos contenidos que manifestaban
algunas ideas alrededor de lo que querian desarrollar: palabras y frases, imagenes,
videos, lluvias de ideas, etc, que, como ya se dijo, manifestaban mas o menos algunas

de las ideas de lo que ellos querian trabajar.

Como es de esperarse en un proceso que apenas empieza, hay todavia poca
delimitacién acerca del tema y abunda la presencia de contenido tomado de internet
con poca elaboracion propia. No obstante, revela de todas maneras informacion

igualmente valiosa: puede evidenciarse de entrada un interés de los estudiantes por un
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tema en especifico, ademas de poner el énfasis en ciertos elementos puntuales de la

tematica: el caracter contestatario, transgresor incluso, del graffiti.

Actividad propuesta sobre las dificultades y habilidades a la hora de enfrentarse a
la hoja en blanco.

Esta sesion estuvo orientada por actividades en torno a la planificacion del texto y las
estrategias para comenzar a escribir. Antes de iniciar con el tema se propuso a los
estudiantes la construccion de un pequefo texto en Google drive que diera cuenta de
las habilidades y dificultades a las que se enfrentan cuando escriben, para dicha
actividad se les pidié que redactaran el texto, teniendo presente la siguiente pregunta
macro: ¢Qué consideran que se debe tener en cuenta a la hora “de enfrentarse a la
hoja en blanco”™?

Para responder a esta cuestion debieron también pensar en preguntas orientadoras
como ¢Sobre qué escribir? ¢Por qué escribir? ¢Para quién escribir? ¢Coémo escribir?
¢,Donde escribir o donde publicar lo escrito? La produccidn escrita debia dar respuesta
a estas no como un cuestionario 0 encuesta, sino en el desarrollo de un texto escrito

coherente en su totalidad.

A continuacion se muestran la grafica con los porcentajes y las ideas que sobresalen de
las respuestas que aparecen en los 12 textos resultantes, al mismo tiempo se analiza lo
gue se infiere de las recurrencias en los textos de los estudiantes y que nos permite ver
cuales son sus habilidades y dificultades frente a la hoja en blanco, ademas de saber

gué concepcidn tienen sobre la escritura como proceso:
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M Importancia de saber sobre qué se
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Textos que aluden a las temdticas

M Dificultad para comenzar, seguiry
terminar el texto

Textos que mencionan la escritura
en la pantalla

Textos que aluden a aspectos como
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Grafica 7. Respuestas habilidades y dificultades en la escritura

Seqgun lo gque comunmente vivimos los estudiantes la hoja en blanco
viene siendo el blogueo que sienten los estudiantes al ver en la
pagina y no saber como comenzar, como seguir o mfnimak‘nente
como terminar, aungque muchas veces nos inspiramos con cualquier

detalle llega a ser un arduo trabajo

conseguir la base o

simplemente el principal argumento del que se va a hablar

El Primer

texto que presentamos,

Imagen 1. Texto sobre proceso de escritura

plantea que comunmente

los estudiantes

experimentan un bloqueo al ver la hoja en blanco en la cual deben escribir y no saben
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como comenzar, seguir y terminar el texto, todo esto les implica un arduo trabajo.
Evidenciamos aqui dificultades que emergen cuando los estudiantes se dan a la tarea

de escribir.

Se debe tener en cuenta por qué quieres escribir un ejemplo de
esto es cuando simplemente quieresfxpresarideas asi estas sean
muy tontas o locas, ay que tener en cuenta sobre que se quiere
escribirsi lo que vas a escribirno esta escrito en otras palabras o si
esto es algo totalmente nuevo, tienes queteneren cuentasisevaa
escribira un publico infantil, adolecente o0 adulto, ademas de esto ay
que saber dénde vas a escribir y el donde publicar el escrito,
también al planteara que publico se esta escribiendo usar palabras
mas “suaves o duras” segun esto

Imagen 2. Texto sobre proceso de escritura

En primera instancia el segundo texto indica que se escribe para expresar ideas y para
ello es importante el saber sobre qué se va a escribir al mismo tiempo que tiene en
cuenta el publico lector y hace referencia a generaciones a las que se podria dirigir el
texto. Vemos entonces la escritura como vehiculo para la expresion de las ideas, el cual

tiene en cuenta que se dirige a otros.
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Principalmente se debe tener en cuenta a la hora de escribir en una
hoja en blanco una buena idea que sea de interés personal, pues
asi se responde la pregunta de ;Para quién escribir? Porque en
realidad primero que todo escribe para uno, para plasmar sobre un
papel o en una pantalla lo que uno siente sin tener el temor del qué
pensaran al leer esto, siendo uno el principal y el peor critico; claro
esta, que a la vez se esta con la expectativa de qué pensaran los
demas si uno les muestra lo que se escribe, pues habran muchas
personas que lo van a querer opacar a uno porque a decir verdad
ellos nunca se aftreveran a escribir lo que sienten porgue viven con
el miedo del qué diran; y ahi se esta el porqué de escribir,
simplemente porque es necesario de vez en cuando desahogarse y
gué mejor manera que con un lapiz y un papel, hablar sobre el
amor, sobre la felicidad, la tristeza, sobre esas largas noches y
sobre el dia a dia.

Imagen 3. Texto sobre proceso de escritura

Luego, el tercer texto habla de que lo principal cuando se escribe es una buena idea,
con el agregado de que esta debe ser de interés personal. Los estudiantes que realizan
este escrito, dicen ademas que se escribe primero para uno mismo antes que para los
demas y de ahi la importancia del tema sobre el cual se desea escribir. Algunas
dificultades que experimentan y temores al escribir en el papel o en la pantalla, es la
manera en que los demas tomen el escrito. También se ve la escritura como una forma
de desahogo, en donde se puede escribir sobre cualquier tematica, como el amor, la
tristeza, la felicidad etc. Vemos el tema de interés personal, igualmente la vision de la
escritura como una necesidad para expresarse y la preocupacion por el publico lector.
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e escribe sobre temas que nos agraden o que nos llamen la atencion, para
expresamos lo que sentimos en un texto y asi despejar nuestra mente. Se escribe
a para cualguiera que le pueda interesar el escrito nuestro, es decir nuestro
pensamientoy la manera de escribir es de la forma que nos parezca agradable, ya
que es nuestro el escrito y no de otros por lo tanto hay que expresamos de una
forma que nos parezca agradable. Podemos escribir en el lugar donde queremos
ser escuchados donde alguien mas sepa lo que ocurre en nuestra mente, es decir
con quien queremos compartir este, ya que depende en donde se escribe

depende de quien lo leera.
Imagen 4. Texto sobre proceso de escritura

El Cuarto texto da cuenta de cémo la escritura debe ser sobre un tema de agrado para
guien escribe y que llame la atencion del otro, de esta manera se puede expresar lo que
siente, ademas el posible lector debe interesarse o tener afinidad por dicho tema.

Asimismo se percibe el gusto por el tema como algo principal, de igual forma debe

llamarle la atencién al publico lector.
Primero se debe tener las ideas claras y asi saber completamente de lo que se
va a escribir.
Sobre lo que se desee porque se debe de hacer con mucha dedicacion.

Porque de verdad le gusta el tema a tratar, al igual que también le sirve en
general para la vida.

Para nosotros mismo y si se quiere para los demas, que sean allegados.
Con mucho amor y dedicacién ya que asi se lograra lo que se quiere.

Imagen 5. Texto sobre proceso de escritura

El quinto escrito precisa sobre la importancia de tener claro las ideas para saber de lo
gue se quiere hablar, también se menciona alli, el gusto por el tema a tratar, se agrega

también la idea de escribir para expresar los pensamientos.
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En mi opinion para enfrentarse a una hoja en blanco debes expresarte y decir lo que
sientes, sin presiones, sin ser una obligacion, Yo creo que cuando escribes sobre algo
que te gusta fodas tus emociones quedan plasmadas en esa hoja en blanco.
Considero que uno escribe para uno mismo, sin embargo si queremos expresarle algo
a alguien obviamente seria para esa persona. Cada quien escribe a su forma, como le
gusta ya sea usando la gramatica y cada uno de los signos de puntuacion. En
conclusién lo que debemos hacer para enfrentarnos a una hoja en blanco es hablar
sobre lo que te gusta, decir lo que sientes, despejar tu mente y hacer que en esa hoja
en blanco se pueda sentir quien eres realmente t0.
Imagen 6. Sobre proceso de escritura

En cuanto al sexto escrito, este habla que cuando se enfrenta a una hoja en blanco se
debe expresar todo lo que se siente, sin presiones de que es una obligacién. El
estudiante manifiesta que si se escribe sobre algo que sea de interés y de su gusto, las
emociones del autor quedaran plasmadas en el texto, porque se escribe para uno
mismo, sin embargo, hay excepciones pues muchas veces existe la necesidad de
comunicarse con los deméas. Seguidamente menciona el uso de la gramatica y cada
uno de los signos de puntuacion. Se refleja entonces la subjetividad de quien escribe,

rasgo que es reiterativo en el 58% de los doce textos analizados.

1. sobre temas interesantes como lo es el ambiente, el amor , la
familia, las cosas que te gustan y te hacen sentir bien

2. para expresar lo que se siente, despejar la mente

3. para alguien al que le vas a expresar un sentimiento y hacerle
conocer lo que sientes y lo que piensas

4. dependiendo del escrito que vayas hacer si es un poema en
parrafos, si es un ensayo o texto argumentativo entre otros

5. en un computador , a mano o llegado el caso una maquina de
escribir, Lo publicaria en una pagina web , en un periodico o una
revista.

Imagen 7. Texto sobre proceso de escritura
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Asimismo, el séptimo texto reitera lo que han dicho otros, sobre escribir acerca de
temas interesantes, que les guste y que los haga sentir bien. Ademas se dice alli que la
escritura sirve para expresar todo lo que se siente al igual que plasmar los
pensamientos, todo esto ya sea escrito en un computador o a mano. Existe también la

nocién del tipo de texto y sus variaciones segun lo que se quiera comunicar.

Primero debe tenerse claridad acerca del tema que se quiere
hablar, para asi tener un mejor desenlace a la hora de escribir.

Para sabersobre que escribir, debe haberuna especie de pregunta
o duda, para asi lograr obtener un tema sobre el que hablar.

Es necesario escribirporque asi puedencrearse textos que ayuden
a las demas personas o poder expresar pensamientos.

Imagen 8. Texto sobre proceso de escritura

En el texto ocho se menciona la claridad sobre el tema que se desea trabajar,
igualmente se refiere a la escritura como una necesidad para crear textos que ayuden a

los demas, es reiterativa la nocion del escribir para expresar pensamientos.

Se debe de tener en cuenta el tema del que a uno como escritor le
interesa hablar, ya sea solo para “matar el tiempo” o para el agrado
de uno mismo y de las otras personas, se debe de tener un tema
principal por el que se desarrolle toda la historia y a medida de esta
se vuelva interesante para el lector. se debe de tener un tema
definido y saber escribir sobre este, ya que asi, dependiendo de
como uno sepa manejar el tema, la historia se puede tornar tragica,
romantica, puede tomar suspenso, o puede, simplemente, seguir
con la historia normal, basicamente, lo mas importante a la hora de
escribir un texto es saber de que se va a escribir y el porqué se va a

escribir.
Imagen 9. Texto sobre proceso de escritura
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Un noveno texto, también hace énfasis sobre el tema de interés, para que le agrade a
los lectores, segun la forma de escribir del autor del texto y de la temética que le
imprima a la lectura, pues es el escritor el que elige como maneja su tema, pues puede
surgir una historia tragica, romantica, de suspenso etc. Por dltimo, esta la importancia

de saber qué se va a escribir y el porqué de esta accion.
Al momento de escribir sobre un tema debemos hacer sobre algo
de interés.
En el cual se escriba porgue nos gusta, nos nace el tema a tratar.

Para el publico que comparta nuestros mismo gustos, que le
agrade nuestra manera de escribir sobre el tema tratado.

Se debe de escribir de una forma coherente y concreta, que sea
llamativo y que de esta manera sea facil y a la vez agradable para
el que va a leer.

Se puede publicar en diferentes partes ya sea en la internet, en
biblioteca. en el periddico o hasta en una libreria.

Imagen 10. Texto sobre proceso de escritura

Después, el sexto escrito menciona que, se debe escribir sobre algo de interés y que al
publico lector también le interese el tema tratado, igualmente se debe escribir de

manera coherente y concreta que sea agradable a la hora de leer.
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R/l Debemos al internet que hoy se escriba mas que nunca, la
mayoria de nosofros los adolescentes gastamos mas tiempo
escribiendo que generaciones anteriores. Sin embargo en el
rendimiento académico, la escritura es uno de los puntos debiles de
los jovenes en la actualidad.

Hoy en dia estamos tan conectados con el internet, que todo lo que
realizamos gira en torno a él, lo cual nos trae una que otra dificultad
ya que a la hora de coger un lapiz y escribir se nos escapa la
creatividad, lo que muchas veces resulta frustrante al escribir un
texto. Pero por otro lado las personas que poseen esta habilidad de
facilmente escribir] tienen ventajas a la hora de: comprender textos,
libros, redactar escritos y tener mejor escritura.

Imagen 11. Estudiante habla de préacticas vernaculas.

Luego, en el texto cinco encontramos una alusién a la escritura en internet, los
estudiantes dicen que deben a él que hoy los adolescentes gastan mas tiempo
escribiendo en comparacién con generaciones anteriores, aunque en el ambito
académico el panorama es otro, pues la escritura es uno de los puntos débiles de los
jovenes. Al respecto se puede hablar, segun Cassany (2012 p. 94), de las précticas
vernaculas digitales de los adolescentes, es decir, esas practicas de escritura que no
son reconocidas por la escuela y que se dan fuera del contexto de esta, exactamente
en la red. Aqui percibimos esa tension entre las practicas de escritura de la escuela y
las que se dan en internet. A continuacion, los estudiantes dicen que cada vez estan
mas conectados a internet y esto dificulta la escritura cuando es en el papel, pues se les
escapa la creatividad, cosa que resulta frustrante, sin embargo, aseguran que existen
personas que son habiles para la escritura y que tendran ventajas cuando deban

redactar y comprender textos.
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El primer paso al enfrentarse a esta dificultad es saber de qué se
va escribir para no copiar cosas incoherentes buscar temas en
internet o en libros, enciclopedias y demas demasiadas partes lo
segundo es saber como va a ser su técnica para escribir

Imagen 12. Texto sobre proceso de escribir

En el octavo texto encontramos una reflexion sobre la dificultad que representa la
escritura y el sobre qué se va a escribir para no copiar textos que estén en internet o en

libros, dicen que es importante saber también qué técnica utilizar.

En sintesis, se puede apreciar en los textos que surgieron de esta actividad, que la
mayoria de los estudiantes resaltan, en primer lugar, la eleccidon del tema, el cual debe
ser de interés y que les guste. Para muchos fue importante el tener en cuenta al otro, es
decir al posible lector de su texto, esto refleja una preocupacion por pensar en los
comentarios y reacciones que tendra un escrito, al mismo tiempo refleja el miedo de
algunos por el qué diran y lo severas que puedan ser las criticas de los lectores; otros

en cambio, piensan que se escribe para uno mismo, antes que para los demas.

Algunos estudiantes hablan sobre esa escritura subjetiva, que surge desde adentro de
quien escribe, y que por medio de esta accion plasman sus sentimientos, emociones,
ideas y pensamientos ya sea para desahogarse o para expresarse sobre cualquier
tematica que le llame la atencion, temas como la tristeza y el amor, son materia prima
para muchos, y es desde ese sentir y proximidad con el tema que muchos escriben.
Una de la dificultades que también se aluden en las producciones de los estudiantes es
el bloqueo que experimentan ante esta dificultad, la de escribir, pues no saben como se
debe comenzar, luego seguir y por ultimo dar final al texto, todo esto implica un arduo
trabajo para el que pretende escribir, observamos aqui lo complejo de la escritura, pues
debe ser pensada antes que nada. Al mismo tiempo, un estudiante menciona que es

dificil encontrar un tema propio que no resulte ser la copia de internet o de libros.

Otro aspecto a resaltar de estos escritos, es la mencion que hicieron algunos sobre la

escritura en el papel y la escritura virtual, un grupo argumenta sobre que hoy se escribe
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mas con el internet que en otrora cuando no existia, sin embargo, ven esto como un
artefacto que limita la escritura académica, la del papel, la que se da en la escuela.
Vemos pues un asomo de la diferenciacion de las practicas de escritura que los jovenes
realizan en la red y de las practicas de escritura que reproduce la escuela, pero ¢acaso

son perniciosas las practicas realizadas por nuestros estudiantes en la red?

En consecuencia, percibimos una nocién de la escritura como un artefacto que permite
la expresion del ser humano, la comunicaciébn de sus sentimientos y pensamientos
desde su mundo interior hacia el mundo exterior. Al respecto Cassany (1999) expone
en Construir la Escritura sobre los requerimientos verbales que exige la “composicion”,
ademas de la importancia sociocultural, es decir el entorno del sujeto como insumo para
construir la escritura. El acto de escribir ha sido reducido a la escuela, dejando por fuera
el acontecer de nuestros estudiantes, y de ahi que estos encuentren muchas veces

dificultad al enfrentarse a la hoja en blanco o se bloqueen, como bien lo dicen ellos.

Escribir, en palabras de Cassany (1999), es:

“(...) un poderoso instrumento de reflexién. En el acto de escribir, los redactores
aprenden sobre si mismos y sobre el mundo y comunican sus percepciones con

otros. Escribir confiere el poder de crecer como persona y de influir en el mundo.

El acto de escritura se materializa a través de un proceso en el cual el redactor
imagina a la audiencia, formula objetivos, desarrolla ideas, produce anotaciones,
borradores y un texto elaborado, que corrige para satisfacer las expectativas de la
audiencia. A medida que el proceso se desarrolla, el redactor realiza cada una de
esas tareas en cualquier momento. Podemos ensefar a los alumnos a escribir con
mas eficacia animandoles a aprovechar todo ese conjunto de actividades que
comprende el acto de escritura, no sélo poniendo énfasis en el producto final y en

sus virtudes y debilidades”. (Cassany, p. 16).
Actividad de escritura a través de wiki

Para la propuesta de escritura sobre un tema que fuera de interés de los

estudiantes, se obtuvieron al final del proceso nueve textos segun la teméatica de



cada equipo. Para esta actividad que se habia pensado desde antes del inicio de
la secuencia (Ver anexo 1), la escritura de un texto que diera cuenta de la
planificacion del mismo, la textualizacién y por ultimo la revision, se tuvieron en
cuenta algunas estrategias como: eleccion y delimitacion del tema, busqueda de
informacion, las intencionalidades, la escritura del texto, el publico lector o grupo
de lectores, recursos linguisticos y estilisticos). Al final, del proceso se logra
obtener que hay unos textos que solo pueden dar cuenta de productos, y unos al
gue se le puede analizar el antes, el durante y el después de la escritura. A
continuacion, se muestran los textos elaborados por los estudiantes, cada uno con
descripciones en cuanto a la escritura en la wiki y los recursos que utilizaron para
nutrir el texto, esto de acuerdo a la busqueda previa que los estudiantes realizaron
acerca del tema elegido; luego de esto se presentan cuatro categorias que
establecimos para ubicar cada uno de los textos y lo que se evidencia alli; por
altimo, hicimos uso de una tabla y un grafico para dar cuenta de dicha

clasificacion.
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e Texto final sobre la Filosofia

La historia y las ideologias

La historia es fundamental para la construeciéon del conocimiento humano, dependemos
de ella para saber cual es nuestra situacidén, que sabemos vy que necesitamos. Las
diferentes problematicas humanas estan muy influenciadas por la filosofia e ideologias
humanas, las cuales dependen a su vez de la misma historia.

Colombia es un caso bastante peculiar e interesante para la investigacion de la relacién
historia-ideologia en las diferentes filosofias v situaciones que han cambiado o definido el
curso de los hechos mas importantes para el establecimiento del pais.

Puede hacerse una comparacién entre la sitnacién social y politica en Colombia luego de
la independencia, con respecto a la misma en EEUU. Los fundadores de los EEUU fueron
colonos con ideales v educaciones muy distintas a la de los espanioles que conquistaron
esta parte de Ameérica; los colonos ingleses fueron personas bien educadas, que escaparon
de Inglaterra para establecer su hogar fuera de las restricciones ideolégicas v presiones
sociales que alli recibian; los espaifioles, por su parte solo vieron a América como una mina

de oro para enriquecer su debilitada economia. No estaban educados ni mucho menos
Imagen 13. Texto sobre la filosofia

En el anterior escrito se aprecia que es una construccion genuina, pues da cuenta de
unos saberes previos sobre la tematica, los cuales han sido plasmados en dicho texto.
Esto se puede ver en algunos apartados de este, como por ejemplo el tratamiento que
se le da al tema que titulan La historia y las ideologias, una de las entradas que fue
creada por el grupo de trabajo, quiza el titulo de dicha entrada no se relacione a simple
vista con el tema macro, pero si hacemos una lectura del texto podemos extrapolar las
ideas que se van correspondiendo con la tematica. En primer lugar, encontramos un
parrafo introductorio que nos argumenta el por qué la Historia es importante para la
construccién del conocimiento humano, al mismo tiempo como ese devenir del hombre
estd influenciado por la filosofia y las ideologias que a su vez dependen de la Historia

para pensarse en una realidad determinada.
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e Texto final sobre latemética El deporte

DEPORTES

- e

El deporte es una actividad fisica reglamentada, normalmente de caracter competitivo, que puede
mejorar la condicion fisica y ocasionalmente psiquica de quien lo practica y tiene propiedades que lo
diferencian del juego.

Existen utensilios y estructuras que sugieren que los chinos realizaron actividades deportivas ya en
el afic 4000 a. C. La gimnasia parece haber sido un popular deperte en la Antigua China. Los
monumentos a los emperadores indican que una cierta cantidad de deportes, incluyendo

la natacion y la pesca, fueron ya disefiados y regulados hace miles de afios en el Antiguo

Egipto.” Otros deportes egipcios incluyen el lanzamiento de jabalina, el salto de altura y la lucha.
Algunos deportes de |a Antigua Persia como el arte marcial irani de Zourkhaneh estan ligados a las
habilidades en la batalla.® Entre otros deportes originales de Persia estan el polo y la justa. Por otra
parte, en America las culturas mesocamericanas como los mayas practicaban el llamado juego de
pelota el cual a su vez era un ritual.

El patinaje de velocidad sobre ruedas :

es una de las modalidades de mas rapido desarrollo en el patinaje competitivo mundial, por las
oportunidades que provee a los deportistas para superarse, ya que es un deporte que demanda una
alta preparacidn fisica y mental; por lo tanto un deporte aerdbico ya que requiere de ritmos
constantes de oxigeno, al igual que se requiere una alta demanda anaercbica, por la necesidad de
explesidn en un momento dade en las pruebas cortas. En &l se combina fuerza, habilidad y

Imagen 14. Texto sobre el deporte

El texto presenta copy-page, pues la informacion que aparece alli es tomada de
Wikipedia, aunque los estudiantes no hacen referencia directamente a esta fuente,
mencionan en unas lineas que escriben al terminar el texto, que los conceptos sobre el
deporte han sido vistos en una pagina. Como ya se dijo, las lineas que escriben al final
son lo Unico gue intentan construir y que aboga por un ejercicio de escritura propio, al

cual le hacia falta redaccion y elaboracion a la hora de exponer sus ideas.

En el marco tedrico de esta investigacion, nos referiamos al enfoque sociocultural,
donde definiamos que este concibe el proceso de escritura desde la relacion indisoluble
entre este proceso con el contexto cultural del estudiante. Deciamos que el efecto que

la cultura tiene sobre las producciones textuales de los estudiantes determinara los
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alcances, seriedad, organizacién, asimilacion, aceptacion, diversificacion de
pensamientos y los procesos afectivos que implicitamente estan circunscritos al acto de
escribir y en la cultura a la que pertenecen. En este sentido, puede observarse en los
estudiantes las précticas culturales propias a las que se ven abocados desde diferentes
factores. En este caso particular, los deportes son un fenédmeno arraigado en la cultura,
gue no escapa a los intereses de los estudiantes. Lo anterior es extensible, en igual
medida, a las demas producciones escritas de los otros grupos de estudiantes. Que los
estudiantes escogieran tematicas como el futbol, el cine, el disefio de modas solo puede
explicarse desde un enfoque cultural que nos demuestra que estas practicas, como lo
deciamos, estan en relacion con la experiencia de los estudiantes y tienen vida en el

seno de la cultura.

Estos intereses son materializados en los ejercicios escriturales.
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o Texto final sobre la tematica El futbol

Futbol

Tambien conocido como balompié. fue creado el 30 de noviembre de 1872 en Partick Escocia.
repartiéndose asi rapidamente por el resto del mundo. siendo el mas jugado actualmente con un

aproximado numero de 270 millones de personas practicantes.

Este es un deporte de 11 jugadores por equipo con 3 jugadores suplentes como minimo, las

personas que lo practican deben llevar como equitacion dependiendo su posicion guantes. botas de

fotbol. espinilleras. pantalon corto. camisa v calcetas. Las medidas estandar de una cancha
de futbol son: cancha de césped rectangular del 90x45 metros v 120x90 metros.

Imagen 15. Texto sobre el fathol

Se encuentra en esta produccion, una entrada que trata sobre el fatbol y su historia,
también se habla alli de algunos reglamentos del futbol, como por ejemplo el nimero de
los jugadores, cdmo deben ir vestidos entre otras cosas. Todas estas descripciones se
evidencian en esta primera entrada de la pagina Wikiescritores, en ella no se observa
copy-page, sin embargo, se tiene la hipotesis de que lo parafrasean de alguna péagina,
esto es valioso en la medida que se ve un gran intento por componer un texto propio,
obviamente se recurre a otros, mas no se copia. Al respecto, Diaz-Barriga y Hernandez
(2002) dicen que en un texto existen dos caracteristicas, la primera de ellas es que el

texto es dialogal, es decir, se parte de un flujo comunicativo, donde también participan
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los destinatarios de un texto. En segundo lugar, el texto es polifénico o intertextual, en

cuanto reune diferentes voces haciéndolas presentes en un mismo texto.

Encontramos en una segunda entrada de la pagina, titulada Historia, un texto que
resulta ser copia y pega, aunque se reconoce que los estudiantes hacen referencia al

final del texto la fuente de donde han sacado la informacion.

e Texto final sobre la teméatica Disefio de modas

WIKIESCRITORES

Tematicas > Disefio de modas =

ipantes

Diseiio de modas

"El disefio de moda se encarga de disefio de ropa y accesorios creados dentro de las
influencias culturales y sociales de un periodo especifico. Representa el estilo e idea del disefiador
segun su talento y conocimientos. No debe de confundirse con el corte y confeccion o la sastreria,
pues aunque el disefio de moda esté muy ligado a estos, en realidad es una tarea distinta.”
(wikipedia)
Esta es una pequefia definicion de lo que es el disefio de modas, para ello hay personas que
estudian mas a fondo esta disciplina y su especialidad es crear atuendos de acorde con el tamafio,
la contextura y otras cosas mas de las personas.
Algunas personas van mas alla de esta, y crean obsesiones las cuales hacen que se vea algo
exagerado

Imagen 16. Texto sobre el disefio de modas

Como se puede apreciar en la imagen, las estudiantes toman la definicion que
encuentran en Wikipedia sobre el disefio de modas, hacen referencia de la fuente como
se ve al final del encomillado, luego, en las cuatro lineas de abajo, intervienen sobre el

tema.
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o Texto final sobre la temética El Hacker

WIKIESCRITORES

Inicio Tematicas =
Participantes

El Hacker

la deep web es uno de los temas mas buscados por los hackers de alta gama por asi decirlo.La deep web o
web profunda es el 96% de la Internet que no se nos permite ver,sino que para ingresar a esta tenemos
que descargar un programa especial llamado tor que nos brinda proteccion de ip para ocultarla y
protegernos de los peligrosos hackers que se encuentran destruvendo gente hackeando sus computadores o
documentos politicos oriundos principalmente de estados unidos,la NASA las milicias americanas,el
pentagono etc.

SQUE HAY EN LADEEP WEB?

Enla deep web se encuentran diversas acciones en vivo como asesinatos,exorcismos en vivo,venta de
organos,videos de pedofilianecrofilia,zoofilia,venta de armas,drogas,planos para realizar bombas
nucleares,contratacion de sicarios,contratacion de hackers,se puede poner el precio por la cabeza de alguien
v muchas cosas mas, desde temas de religion hasta satanismo,

Imagen 17. Texto sobre el Hacker
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Gary Mackinnon (el hacker

mas peligroso)

“Gay McKinnon {(Glasgow 21 10 de febrero de 1858) tambien comocido come Solo, 85

un hecker britanico armsado por los Estados Unidos de haber perpetrado «el mayer asalte informatico
a um sistema militar de to-dios los Hempos=. En junic de zoo6 s defendic d= una posible extradicion a
los Estados TTnidos. En febrero de 20T la solicitond fue escuchada en 2] Tribnmal Supericr de Londres.
Afinales da diciembre del 2012 s2 nego definitivaments la sclicitud del gobierno de Barack Obama v

2l 14 de diriembre de 2012 el gobisrne 4o David Cameron reiters gue no s2ra juzrgado por sus faltas. 1

Gary MokKinnon lechd durante mas g 10 extradicidn a kos Estados Unidos, donds
arriesgaba entre 0 y 70 afos de carcsl y :

intrusién informatica en 2l pericdo d= febrero de
instancia briténica de apelacién, un pansl =n la Cama
integrantes de la Camara disponen hasta de 2 semanas para anunciar su

ecision
Sary MoHinnon sdmite haber reslizado las intrusionses de las gus s ke acwsa. Sin embargs
cuwsstiona =l calificative de terrorista con gue s= e ha tratado lusgo de intervenir sistemas militarss
estadounidenses.” tomado de |hitps les wikipedia. orgfwiki'Gary McHinnon

Imagen 18. Texto dos sobre el Hacker



105

WIKIESCRITORES

Tematicas > El Hacker >

Super hacker

"McKinnon, un ex peluguero escoces aficionado a los ovnis y
experto informatico apodado “Solo”. esta acusado de siete cargos
en 14 estados norteamericanos por “haber realizado el mayor
asalto informatico de la historia a un sistema militar”.

Segun los fiscales. entre febrero de 2001 y marzo de 2002, Solo
penetro 97 redes y bases de datos del Pentagono, la NASA. el
Ejército. la Marina y la Fuerza Aérea. De ser extraditado y juzgado,
la condena puede llegar hasta 70 afos de carcel en una prision de
maxima seguridad. McKinnon crecié apasionado por la ciencia
ficcion y oyendo las historias que le contaba su padrastro sobre el
pueblo de Bonnybridge, capital mundial de los platillos voladores.
A los 15 afios. se hizo miembro de la Asociacion Britanica para el
Estudio de los Ovnis y, desde ese entonces, su aficion se convirtio
en obsesion. A los 17 afios y viviendo en Crouch End —el barrio
londinense con mas alto indice de excéntricos por metro

Imagen 19. Texto tres sobre el Hacker
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WIKIESCRITORES

Tematicas > El Hacker >

Un hacker

Este es el tipo de personas delas cuales uno no quisiera conocer, puesto que son personas que en Unos
simples segundos puede hacer que tu vida se destruya porla via del internet.

Los hackers son personas que mantienen mucho tiempo dentro de sus casas, pero eso no les impide para
llevar a cabo actos como meterse en paginas web con informacion demasiado importante para personas,
naciones u otro tipo de comunidades; informacion que puede acabar con investigaciones como las dela
NASSA, la DEEP WEB v EL PENTAGONO... luego sigo 1)

Imagen 20. Texto cuatro sobre el Hacker

En lo que respecta a esta produccion escrita, se evidencia que, en primer lugar los
estudiantes producen texto, como se puede leer en la imagen (ver imagen 17), alli
hablan de un tema que genera controversia, como lo es el de la Deep Web, el cual
enuncian los estudiantes en el escrito y desarrollan la idea sobre esta tematica para
introducirnos a las demas entradas que crearon sobre su tema, la primera de estas
titulada Gary McKinnon (el hacker mas peligroso), aqui encontramos un texto tomado
de Wikipedia, al que posteriormente los estudiantes refieren (ver imagen 18); la
segunda entrada se titula Stuper Hacker (ver imagen 19) , en esta volvemos a encontrar
la copia referenciada, es decir, un texto copiado de una pagina web y al final del texto
los estudiantes escriben que ha sido tomado de una direccidon de internet sobre el
mismo personaje (Gary McKinnon); por ultimo encontramos una entrada la cual tiene
como titulo Un hacker, esta muestra un texto creado por los estudiantes y el cual es
original ya que se evidencia la opinidon que tienen ellos sobre los hackers y sus acciones
para robar informacién, todo esto son apreciaciones que se basan en las lecturas que
han realizado de las fuentes encontradas en internet y de alli la postura que toman vy el

texto que tratan de construir, porque no terminaron como se muestra en la imagen 20.

Como vemos pues, el tema trabajado fue desarrollado en cuatro partes, la primera,

como vimos en la imagen 17, se presenta un texto original donde estan expuestos los
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conocimientos previos sobre el tema trabajado; en segundo lugar existe un texto
tomado de Wikipedia acerca del hacker Gary Mckinnon, quien es foco de interés; se
puede asegurar lo anterior, pues en tercer lugar, los estudiantes presentan otro texto
gue alude a dicho hacker, también es tomado textualmente de una pagina web a la cual
hacen referencia; finalmente, construyeron un texto, como se ve en la imagen 20, sobre
las apreciaciones que tienen con respecto al tema. Se evidencia entonces la lectura de
otras fuentes para tomar postura frente al tema y asi hacer una especie de polifonia,

como ya se menciono en el texto sobre el futbol.

o Texto final sobre la tematica Grafiti

Tematicas >

El graffiti

El graffiti es un medio usado por los jovenes para expresar sus
sentimientos, sus gustos y pensamientos. Este rompe con un orden social,
ideoldgico y estético.

_ oSl 3 <

Este proviene de la época romana en donde en las paredes de los templos
contenian inscripciones. A finales de los sesenta los adolescentes en la
ciudad de Nueva York empezaron a escribir sus nombres en las paredes de
sus barrios, aunque en realidad utilizaban pseuddnimos, creandose asi una
identidad propia en la calle. Estos chicos escribian para sus amigos o
incluso para sus enemigos. Quizéas el ejemplo mas significativo y a la vez el
mas conocido por todos sea el de Taki 183, un chico de origen griego que a
la edad de 17 afios comenzo a poner su apodo

Imagen 21. Texto sobre el grafiti
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-

Wikieseritores

WIKIESCRITORES

Buscar en este sitio

Tematicas > El graffiti »

=4 gidilith

Generos del graffiti

Los graffitis tienen diversos propdsitos segin la intencion de quién (o quienes) los
escribe, pasando de las simples firmas o tags hasta los mas artisticos y abstractos. Nos
referimos a género para catalogarlos segun su intencién o propoésito, y de clases cuando
nos referimos a su forma, tamafio y aspecto grafico.

AFORISTICOS Buscan expresar ideas politicas, sociales, pensamientos personales.
mensajes y poemas, de manera breve y concisa. Se basan principalmente en la ironia y
el humor, por lo que tienen una fuerza de chogue sobre quien lo lee

HIP-HOP Expresion callejera (iniciando en New York) de las minorias marginadas. Se
busca expresar el sentimiento grupal de manera fuerte ante una resistencia a la
autoridad. Su caracteristica principal es que se trata de una pintura, mas que una
expresion escrita.

EN SERIE Funcionan como simbolo y la repeticion pone en funcionamiento los
interrogantes que confieren al objeto, justamente, su valor simbodlico. Estos graffitis
parten de moldes pre disefiados los cuales se estampan en diferentes superficies y se
reproducen en la ciudad.

Imagen 22. Texto dos sobre el grafiti

Las dos primeras lineas del texto parecen ser genuinas, mientras que el resto del texto
resulta ser un copy-page, no existe referencia a ninguna pagina, se sabe que es copia
pues se buscd en Google, y de inmediato el buscador nos remitié al texto fuente de la
copia. Una segunda entrada de la temética, con titulo Géneros del graffiti, presenta lo
mismo, también es copy-page (ver imagen 22).
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e Texto final sobre la tematica La electrénica

La electrénica

La musica electrénica es aquel tipo de muisica que emplea para su produccion e
interpretacion de instrumentos electrénicos y techologia musical electrénica. En
general, puede distinguirse entre el sonido producido utilizando medios
electromecanicos de aquel producido utilizando tecnologia electrénica que
también puede ser mezclada. Ejemplos de dispositivos que producen sonido
electro mecanicamente son el telarmonio, el 6rgano Hammond y

la guitarra eléctrica. La produccion de sonidos puramente electronica puede
lograrse mediante aparatos como el theremin, el sintetizador de sonido y

el ordenador.

La musica electrénica se asocid en su dia exclusivamente con una forma

de musica culta cccidental, pero desde finales de los afies 1920, la disponibilidad
de tecnologia musical a precios accesibles permitié que la musica producida por
medios electrénicos se hiciera cada vez mas peopular. En la actualidad, la musica
electréonica presenta una gran variedad técnica y compositiva, abarcando desde
formas de musica culta experimental hasta formas pepulares como

la misica electronica de baile.

Subpdginas (2): Ewvaluarla experiencia con wikis festivales de electronica

Imagen 23. Texto sobre la electronica

Por lo que se refiere a este texto, evidenciamos de nuevo el copy-page en las dos
entradas que crearon los estudiantes a cargo del tema. Todo lo que se lee alli es
copiado de internet y no se hace referencia a los sitios donde ha sido tomada dicha

informacion (ver imagen 23).
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e Texto final sobre latematica La esquizofrenia

La esquizofrenia

Esuna enfermedad mental, no es hereditaria, La cual leva consigo sintomas muy comunes como el
alejamiento de la realidad, la agresion tanto consigo mismo como con los demas que lo rodean. Es
importante conocer que la persona afectada, puede lograr llevar una vida "normal” en cuanto al aspecto
laboral, sentimental v social. Sin embargo la persona para estar fuera de un hospital mental, esta
radicalmente obligado a estar constantemente medicado, de lo contrario la misma estaria latente de asumir
una grave agresion; en donde en algunes casos puede provocar la muerte de s mismo o su al rededor,
siendo éste acto inconsciente,

esun enfermedad en la cual se da una discapacidad mental en la cual las personas alucinan son tristes v
hasta pierden la nocion del iempo v de la vida

El comportamiento de los nifios con esquizofrenia puede cambiar lentamente con el paso del tiempo.
Por ejemplo, 105 niflos que disfrutaban relacionandose con otros pueden comenzar a ponerse timidos y
retraidos, como si vivieran en su propio mundo. A veces los jovenes comienzan a hablar de miedos e
ideas extrafias. Pueden comenzar a aferrarse a sus padres y a decir que |as cosas no le hacen mucho
sentido. Sus maestros pueden serlos primeros en darse cuenta de estos problemas.

La esquizofrenia es una enfermedad psiquiatrica muy grave. La causa de 1a esquizofrenia se
desconoce, pero investigaciones actuales sugieren que cambios en el cerebro, y factores bio-quimicos,
genéticos y del ambiente pueden jugar un papel. El diagnostico y tratamiento médico a tiempo es
importante. La esquizofrenia es una enfermedad para toda la vida que puede ser controlada, pero no
curada. A los nifios con los problemas v sintomas, enumerados hay gue hacerles una evaluacion

Imagen 24. Texto sobre la esquizofrenia

En relacion con este texto, se aprecia que en el primer parrafo hay una construccion
propia de los estudiantes, pero luego, en la parte que sigue se encuentra un copy-
page, este no es referenciado, la busqueda en Google arroj6 la pagina donde

obtuvieron la informacion.
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e Texto final sobre la tematica Cine

WIKIESCRITORES

Teméticas > el cine =
pantes

El magico mundo del cine

El cine es la téchica de proyectar un video de varias imagenes rapidas y con
movimiento, hay gran cantidad de géneros. Cada vez que se habla de géneros, se
abren las puertas de una gran controversia porque, segun la perspectiva, se
tienden a enfrentar las categorias entre si, e incluso a trasladar las caracteristicas
de un género a otro y a no aceptar otros.

Esto es depende de los gustos de las diferentes personas y en algunos casos
tiene mucho que ver con la personalidad de cada quien. Pero este gran invento
no lo inventd cualquiera, fue inventado por dos hermanos: Auguste y Louis
Lumiére Fueron los dos ingenieros franceses que iniciaron el procedimiento
cinematografico con la primera proyeccion publica, en 1895. Como primeros
directores de la historia, suscitaron un entusiasmo permitiendo un desarrollo del
cine tal y como lo conocemos.

Generalmente, se considera que los hermanos Lumiére son los inventores del
cine pero a finales del §. XIX, existian otros con procedimientos capaces de
proyectar imagenes o fotografias animadas. En Francia, el Praxinoscopio atraia
mucho publico en el teatro Grévin. En Estados Unidos, Thomas Edison intentaba
imponer el uso del Kinetoscopio. Este aparato, capaz de rodar, revelar y
proyectar una pelicula, fue de inmediato considerado técnicamente superior a
todos los demas.

Imagen 25. Texto sobre el cine

En lo que toca al texto que hace referencia al tema Cine, encontramos que, en las
cuatro entradas que los estudiantes crearon (El magico mundo del cine, Géneros del
cine, Hermanos Lumiere y origen), se halla nuevamente el copy-page que es reiterativo
en el 88% de los textos y que no se hace referencia de las fuentes consultadas. Es
particular la forma del copy-page que realiza este grupo, pues cada uno de los parrafos
pertenece a fuentes de busqueda diferentes, una entrada por ejemplo puede tener

varios parrafos de diferentes sitios de internet.

En conclusién, como resultado de este proceso de escritura en wiki, y después de leer y
analizar el contenido de los escritos resultantes del desarrollo del proyecto, podemos
ubicar los textos en cuatro categorias, las cuales hemos establecido segun los

hallazgos, teniendo en cuenta los rasgos que son reiterativos en cada una de las
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producciones de los estudiantes. Las categorias son las siguientes y se muestran en la
tabla 9, al igual que en la gréfica 8 donde también se muestran los porcentajes.

Textos sin Construcciones Algunos intentos para Copy-Page
evidencia de Copy- | propias mas el Copy- construir textos propios no
Page Page con referencia mads copy-Page no referenciado
de las fuentes referenciado
1(11%) 3 (33%) 3 (33%) 2 (22%)

Tabla 9. Categorias que se resaltan en los textos finales del proceso

Textos producidos en la Wiki
35 . . .
W Textos sin evidencia de
Copy-Page
30
#
g 25 m Construcciones propias
2 mas el copy-Page con
[}
_E 20 referencia de las fuentes
7]
2
E 15 B Algunos intentos para
§ construir textos propios
_: 10 mas copy-Page no
E referenciado
. B Copy-Page no
referenciado
0 v
Total de textos por tematica: 9

Gréfica 8. Categorias que emergieron de los textos

En la grafica podemos apreciar que las barras que mas sobresalen corresponden, por
un lado a las construcciones propias mas el copy-Page con referencia de las fuentes, y
por otro lado, a algunos intentos para construir textos propios mas Copy-Page no
referenciado, mientras que, un 22% hace alusion al Copy-Page no referenciado en los

textos; y por ultimo tenemos un 11% que representa el texto sin evidencia de Copy-
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page, este corresponde al tema que trata la Filosofia, en este se observd la

construccion de un texto original que responde a (...)

En relacion al copy- page, Cassany advierte que: "En internet abundan los escritos (y
fotos, videos, programas, etc.) que son de autoria cooperativa (wikis, web, foros)", mas
adelante agrega que en la red los chicos cometen plagio y que toman lo que otros han

producido y lo hacen pasar como si fueran producciones propias y genuinas:

Los chicos la ven como la vida corriente, hablada y callejera, y por ello se
apropian de todo lo que les gusta y lo reutilizan a su antojo; copian y pegan y
remixean (...) sin conciencia de cometer falta alguna. En cambio, los docentes
vemos internet como una biblioteca o como la extension del aula y esperamos que
se mantengan las mismas convenciones de citacion escrita. Cuando descubrimos
que un alumno ha copiado solemos pensar que lo ha hecho adrede y que es un
engafio. Lo regafiamos y le advertimos de las consecuencia de repetir esta

conducta" (Cassany, 2012, p.63)

¢ Como entonces intervenir en esta situacion? Cassany (2012) agrega que la solucion a
esto no es regafar al aprendiz o explicar cdmo se cita una referencia, pues este lo hace
de una manera ingenua y honesta en la medida que lee y escribe en la red, el autor
advierte que se requiere de un cambio cultural profundo en donde "pasar de la cultura
hablada, del ocio y la vida privada, que raramente cita o referencia, a la cultura escrita
de la academia y el mundo cientifico, que otorga titularidad a las aportaciones
individuales y que exige reconocimiento (...) habra que hacer una inmersién en las
practicas y en los valores de la cultura letrada: los conceptos d autor, propiedad

intelectual, cita y plagio, con sus prestigio social". (2012, p.64).
Actividad de retroalimentacién y cierre

Para la dltima sesion de clase se propuso la realizacion de un escrito en donde cada
grupo de trabajo debia escribir un texto, esta actividad tuvo como proposito evaluar y
retroalimentar la experiencia que se tuvo con la implementacién de la herramienta web

en los procesos de escritura de los estudiantes del grado 9°C. Para esto se creé una
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pagina dentro del sitio Wikiescritores, la cual tuvo como titulo Evaluar la experiencia con
Wikis.

En cada entrada de las tematicas trabajadas por los estudiantes se podia ingresar a la
pagina Evaluar la experiencia con Wikis donde debian escribir un apartado teniendo
presente la construccién de un texto que describiera cdmo les parecio la experiencia de
producir textos a través de wiki. Para la construccion de dicho escrito se tuvieron en la
cuenta preguntas orientadoras como las siguientes: ¢Qué opina de la herramienta,
como le pareci6?, ¢es importante esta herramienta para la escritura, cree que
contribuye a mejorar la escritura?, ¢considera que es importante que se ensefien este
tipo de procesos?, ¢,qué es lo que mas valora del proceso?, ¢ qué cosas no le gustaron
de toda la experiencia?, ¢qué aspectos cree que se deben mejorar? Las respuestas a
estas preguntas debian ser presentadas en un texto donde se articulara todas, pues la
idea era la creacion de un texto y no de dar respuestas fragmentadas tipo taller o

encuesta.

A continuacion se muestran las respuestas, o mejor dicho, los textos que surgieron a
partir de lo pedido. Los escritos se presentan segun el orden en que aparecen en la
pagina de Wikiescritores, estos fueron los siguientes:

e Texto del grupo gue tenia la teméatica sobre La filosofia
Mediante esta herramienta hemos logrado fortalecer la lectura y la escritura, ya que mediante esta
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*DCI0N S00TE eL Tend en

2

L=

-

Fo1 - te hm i ¥ A
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pudimos poner a prueba nuestra hahilidad de redaccion tenien 1’,:1...*1 perse
- . -

cuestion interiorizando las idea
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Imagen 26. Primer escrito sobre la experiencia en Wiki

En este escrito se destacO que, con la herramienta lograron fortalecer la lectura y la
escritura en la medida que iban redactando las ideas acerca de la tematica, ademas de
esto piensan que se pudo haber utilizado con mayor intensidad horaria. Lo cual da

cuenta de una aceptacion de la herramienta por parte de los estudiantes.
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Texto del grupo que tenia como tema El deporte

Esta experiencia se nos hizo muy innovadora, interesante y practica, empezando porque
nadie nos habia implementado esta estrategia como uso de aprendizaje, v al utilizar

esta metodologia nos aynda a fortalecer varios factores de la gramatica como lo son la
escritura v los tipos de textos, mediante la interaccion con las paginas wiki v los

companeros intelectualmente.

Imagen 27. Segundo escrito sobre la experiencia en Wiki

En cuanto al segundo texto, se escribi6 sobre lo innovador que les parecié la
experiencia, ademas de interesante y practica, en la medida que nunca habian
trabajado de esta forma, ellos también mencionan, como los estudiantes del primer
texto, que la herramienta les ayuda a fortalecer la escritura al mismo tiempo que

comparten con los otros.

e El equipo que tenia a cargo el tema Fatbol escribid lo siguiente

Las wikis, una herramienta muy funcional, ya que esta nos permite no solo compartir con amigos y publicar
contenido, sino que también nos ayuda a dar a conocer informacién, dandonos asi una herramienta para
poder desarrollar nuestras habilidades a la hora de eseribir ademas de un método de compartir con los

demas.

pensamos que esta herramienta fue de gran ayuda v se dan las gracias por implementarla, va que, como se
menciono antes esta nos ayuda a escribir de una manera mas adecuada, valorando a si un proceso en el cual
se avanzo respecto a la eseritura, que aunque tuvo sus falencias como el poder editar el perfil y trabajo de

cualquier compariero, ademas de mejorar en la presentacion y la versatilidad de la herramienta.

Imagen 28. Tercer escrito sobre la experiencia en Wiki

Los chicos que tenian como tema el fatbol describen que la herramienta wiki les
permiti6 compartir con los demas, al mismo tiempo que publican informacion y
posibilitando el desarrollo de habilidades escriturales. Se puede apreciar una nocion

sobre el interactuar y compartir informacién con sus pares.
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e Texto correspondiente al grupo de El disefio de modas

Nosotras decidimos hablar sobre el disetio de modas. Pensamos que es una herramienta muy buena, puesto
que el tema de nosotras, es bastante grafico y tiene mucha informacion por Internet, v esto nos ayuda a

profundizar mas, va que la informacién que teniamos era muy basica.

Asimismo, esta nos ayuda a mejorar la escritura, pues nos permite ademas de leer y escribir, corregir

nuestros errores ortograficos, logrando asi una lectura mas amena.

Normalmente utilizamos el computador para materias como teenologia e informatica, pero ha sido un
pensamiento errdneo, porque gracias a esta herramienta hemos logrado ampliar nuestros conocimientos,
no sdlo con este contenido, si no con otros temas que vemos en clase de lengua castellana, que son muy
tedricos, v por tanto, nos cansamos de escribir y no entendemos. Por ello valoramos el tiempo que han
dedicado los practicantes para ensefiarnos acerca de esto, debido a que adquirimos nuevas experiencias.

Imagen 29. Cuarto escrito sobre la experiencia en Wiki

Se puede apreciar en la imagen del cuarto texto, como las estudiantes hablan sobre lo
atil que les fue la implementacion de la herramienta, pues contaban ademas con
internet a la hora de buscar informacion sobre la respectiva tematica ampliando de esta
manera sus saberes previos. Dicen ademas que la herramienta también contribuye a la
mejora de la escritura, porque por medio de los procesadores de texto se pueden

corregir los errores ortograficos que va mostrando cuando se escribe.

Algo particular que mencionan las estudiantes es el uso del computador exclusivamente
para el area de la tecnologia e informatica, como ya mencionamos en apartados
anteriores la sala de informatica es vista como un santuario, de uso exclusivo para el
area de tecnologia e informatica. Las niflas piensan que esta exclusividad del
computador es errénea, pues con la herramienta lograron ampliar sus conocimientos no
s6lo acerca de la wiki, sino ademas de los contenidos que ven en la clase de Lengua

castellana que son tedricos, y de los cuales se cansan de escribir y no entienden nada.
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e Texto realizado por los integrantes del grupo que trabajo el tema El hacker

La experiencia dada con este espacio brindado por los directivos del colegio fue demasiado util para
desarrollar nuestra capacidad de redaccion v escritura, puesto que aqui podemos crear varios textos y
compartir nuestras ideas a cerca de temas de nuestro interes.

Esta herramienta me parece demasiado valiosa va que puedo interactuar con mis compaiieros v compartir
mis gustos e intereses.

v también esto nos da la oportunidad de compartir los temas con nuestros compafieros

v asi entre todos visitar v saber mas de los temas de otros compafieros v todos poner puntos de vista v sies
posible darles mas aportes o ideas que cada uno sepa del tema.

Lo unico incomodo es la forma en que las personas pueden ingresar v hackear nuestros sitios; v burlarse de

nuestros compafieros por medio de sus perfiles.
Imagen 30. Quinto escrito sobre la experiencia en Wiki

Este grupo de estudiantes también habla sobre lo Gtil que es la herramienta a la hora de
redactar sobre un tema, en tanto permite la creacion de diferentes textos y
posteriormente compartir sus ideas con respecto al tema de interés, de esta forma
pueden interactuar con los comparferos, pues la herramienta permite comentar y
aportar sobre lo que han hecho los otros. Finalmente concluyen que lo Unico que no les
convence es lo facil que pueden acceder las personas al sitio para ver sus perfiles

hacer cambios con otros fines que no son precisamente académicos.

e El grupo que trabajo el grafiti escribid lo siguiente

Aungue fueron nuevos conocimientos adquiridos falto mucha madurez por parte de nosotros los alumnos y
mas exigencia de los practicantes de la UdeA.

esto no nos contribuye en la eseritura porque muchos de nosotros no tenemos la suficiente dedicacion para
escribir un texto de una manera adecuada, fue tiempo mal gastado porque sabemos que en un futuro no lo
aplicaremos en nuestras ocupaciones. sin embargo fue muy grato por parte de ellos ya que se tomaron el
tlempo para ensenarnos algo fuera de lo comim y mas didactico.

Imagen 31. Sexto escrito sobre la experiencia Wiki

Para este grupo el panorama no es tan prometedor, escriben que hubo nuevos
conocimientos, sin embargo, lo que faltd fue la madurez por parte de los estudiantes y

mas exigencia por parte de nosotros los investigadores. Mas adelante dicen que la
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mayoria de ellos no tienen dedicacién para escribir un texto adecuadamente y por esto
no les contribuye a la escritura, creen ademas que el tiempo fue malgastado ya que
ellos no aplicaran la escritura en sus futuras profesiones u ocupaciones. Empero,
valoran lo nuevo ya que es algo que esta fuera de lo comdn y lo ven como algo
didactico.

e El texto trabajado por los estudiantes de la temética La electronica

Nos ayudo, porque aprendimos a redactar y vimos v aprendimos unos temas muy interesantes por parte de
nuestros compaiieros, ademas la herramienta wiki nos fue muy til para exponer los temas, lo unico queno
salio bien fue la poca seriedad que pusimos en los comentarios;esperamos seguirusando esta wiki como
una buena forma de aprender.

Imagen 32. Séptimo escrito sobre la experiencia wiki

Este grupo de estudiantes también habla, al igual que otros, sobre los beneficios de la
herramienta wiki como una buena forma de aprender a la hora de redactar sus textos y
a la hora de intercambiar informacion sobre los deméas temas con sus comparieros.
Estos estudiantes, al igual que el grupo que trabajo sobre el grafiti, hablan sobre la falta

de seriedad a la hora de hacer comentarios en el sitio por parte de sus comparieros.

e Texto del grupo que trabaj6 sobre la esquizofrenia

esto fue una experiencia agradable ya que nos muestran diferentes herramientas de informacién y

de comunicacién en las cuales podemos informarnos y difundir informacién importante para los diferentes
visitantes en este caso por los companeros v profesores que pusieron este espacio a disposicion del grupo
donde se pudo aprender y socializar mas como grupo v como persona .

Imagen 33. Octavo escrito sobre experiencia wiki

En lo expuesto por estos estudiantes, vemos que se resaltan ideas como el aprendizaje
sobre herramientas de informacion y de comunicacion que facilitan difundir ideas con
los compafieros y profesores, ponen de relieve el aprender y socializar como grupo de

estudiantes y como personas, esto da cuenta de una subjetividad que siempre estara
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latente en el aprendizaje del estudiante, y que han sido reiterativas en los hallazgos de
este proyecto investigativo, como por ejemplo lo hallado en los cuestionarios que hacen

parte de esta materia.

e Texto del grupo que trabajo el cine

Al Usar las herramientas tecnolégicas para propiciar espacios de
aprendizaje donde los se construyvan el conocimiento ,Fomentar la
comunicacion mediante el uso de las wikis

Integracion de los estudiantes Innovacion, con estructuras pedagodgicas
nuevas .Disefio de nuevas estrateqgias didacticas v materiales educativos
Algunas experiencias con wiki : Trabajo con Blog,Mapas conceptuales
multimedia Produccion de contenidos digitales .Videos,Produccion de
contenidos multimedia* Diseiio v administracion de aulas virtuales.
Algunas experiencias con TIC Capturas de material (blog, videos, mapas,
etc)

Imagen 34. Noveno escrito sobre experiencia wiki

En este escrito se evidencia una especie de copy -page, que se ha vuelto comun hoy
en dia en la mayoria de los textos realizados por los estudiantes. Este es un peculiar
copy page pues al googlearlo, es decir, al realizar la busqueda en la web para poder
saber si es 0 no un fraude, nos dimos cuenta que son palabras tomadas al azar de
diferentes partes de la fuente utilizada o de varias, en el texto que aparece abajo se

nota la falta de coherencia en el texto que ha sido alterado.

A modo de sintesis, se pueden apreciar rasgos que sobresalen en los textos de los

estudiantes, lo anterior se puede resumir de la siguiente manera:

De los nueve grupos que se conformaron, cinco escribieron que la escritura en la
herramienta Wiki les permitié el fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura,
en la medida que potencia las habilidades a la hora de redactar y ademéas va
corrigiendo los errores ortograficos, ademas se deja entrever que la Wiki dinamizé los
contenidos teodricos de la tradicional clase de lengua castellana. En cuanto a la
implementacion de la herramienta, cuatro grupos precisaron que la herramienta les

resulté innovadora, Gtil y practica cuando escribieron sus temas, al mismo tiempo tener
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internet permite la busqueda de informacion acerca de los temas de interés y asi poder

profundizar mas.

Un rasgo que también es reiterativo en la mayoria de los escritos es la facilidad para
compartir lo que escriben, en tanto posibilita la interaccion y comentarios de
comparferos y de maestros para opinar sobre lo que han escrito. Lo negativo que
encuentran dos grupos sobre la experiencia, es la falta de seriedad que algunos tienen
al momento de comentar, pues esto se prestd muchas veces para la burla, asimismo,
un grupo encuentra incomodo que otras personas puedan acceder a su sitio y
‘hackeen” su informacién. En ultimas, también estuvo presente el copy page, que se
evidencié en uno de los textos, como ya se dijo en las descripciones individuales de
cada uno de los escritos, este fue algo peculiar pues al “googlearlo”, es decir, al realizar
la busqueda en la web para poder saber si era 0 no una copia, nos dimos cuenta de
gue son palabras tomadas de diferentes partes de la web, incidiendo ademés en la

texto se observo la falta de coherencia.

En conclusién, cabe resaltar que la mayoria de experiencias fueron positivas, en cuanto
se percibe una aceptacion de la wiki en los procesos de aprendizaje, y que los mismos
estudiantes la conciben como una herramienta que les ayuda a fortalecer la escritura y
al mismo tiempo compartir y comentar con sus compafieros sus producciones textuales,
a pesar de que estuvo presente el copy page, se evidenciaron trabajos genuinos que
dan cuenta de un esfuerzo por hacer consciente la escritura, esto lo vimos en escritos

como el que trataba el tema de la filosofia.
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CONCLUSIONES

El ejercicio de caracterizar los procesos de escritura de los estudiantes a partir de los
aspectos definidos en el primer objetivo (estrategias, redaccion y dificultades) rebate de
alguna manera muchos de los prejuicios que se cifien sobre los estudiantes. Es comudn
oir por parte de maestros quejas reiterativas en torno a la incapacidad de los estos para

la escritura, la falta de interés por este proceso y la poca importancia que le otorgan.

Sin desconocer que esta puede ser una realidad en muchos casos, lo que revelaron los
resultados del primer objetivo propuesto es que muchos estudiantes cultivan la escritura
como un ejercicio personal, que trasciende incluso las fronteras de la escuela. Es aqui
donde la comprension de los intereses personales de los estudiantes y el analisis de
aquellas tematicas que son relevantes para ellos, tiene importancia pues pueden
constituirse en factores que incidan en procesos que busquen relacionar a los
estudiantes con la cultura escrita. Tener en cuentas aspectos como estos puede

desembocar en procesos mas significativos y genuinos en relacion con la escritura.

El desarrollo de este primer objetivo también relevo que los estudiantes son, en muchos
casos, conscientes de los procesos de escritura que a veces emprenden, lo que se
manifiesta en estrategias desarrolladas por estos para escribir. Tener en cuenta las
estrategias que ellos tienen presente para escribir, hacerlas participes del proceso
educativo y enriquecerlas ain mas a través de la mediacién del maestro son formas

eficaces de contribuir a una relacion mas profunda de los estudiantes con la escritura.

Por otro lado, el andlisis de la implementacion de las TIC en el contexto del Colegio
Parroquial San Buenaventura revelé aspectos positivos en relacion con este fendbmeno
y algunas situaciones susceptibles de mejoramiento. El hecho de que el Colegio posea
una infraestructura tecnoldgica acorde a las demandas actuales de accesibilidad a
internet, se constituye en una oportunidad importante para el trabajo pedagdgico. Ahora
bien, es necesario ser insistentes en el hecho de que los recursos tecnoldgicos por si
mismos, no constituyen los cambios necesarios para procurar procesos educativos mas

significativos. Es menester resaltar la trascendencia que tiene pensar en la
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transformacion de practicas hegemonicas en la escuela que puede darse a partir de las
TIC, para lo cual es indispensable la mediacion de los profesores.

Y es asi como nacié la propuesta que se desarrolld en el presente trabajo y que
pretendia, a grandes rasgos, buscar nuevas estrategias de acercar a los estudiantes a
la escritura, donde el trabajo colaborativo y la difusion de lo que ellos produjeran tenian

un rol protagonico.

Estas transformaciones pedagdgicas tienen que ver con la busqueda de nuevas
practicas de enseflanza y aprendizaje donde los estudiantes tomen un papel mas
protagonico en relacién con el aprendizaje. Las formas tradicionales de ensefianza y
aprendizaje, donde el conocimiento se da de manera vertical y donde recae en el
maestro la mayor responsabilidad, se desdibuja a partir de las exigencias de una wiki,
donde todos los participantes tienen la responsabilidad de construir y compartir

conocimientos.

Por otra parte, cuando se trabaja con TIC, y particularmente con wiki, son varios los
conceptos que se reconfiguran a partir de los procesos educativos que se desarrollan.
El primero tiene que ver con la escritura, nucleo central de este trabajo. Esta,
normalmente entendida en la escuela como un producto, es concebida en este
escenario como un proceso que Sse construye constantemente y que estd sujeto a

evaluaciéon constante.

Otro de los conceptos que se replantea en el escenario de la escritura a partir de TIC es
el de texto. Entendido desde una perspectiva amplia, el texto como artefacto semiotico
incluye entonces elementos como la imagen, el video, el audio, etc. El texto no se
circunscribe solo al codigo linglistico, trasciende esta frontera y se expande hacia otros

procesos donde se involucre la interpretacion.

Por su parte, las nociones de lector y escritor, que hasta cierto momento pudieron ser
claras y univocas, resultan ser difusas en este nuevo contexto. Tanto lector como

escritor se confunden a veces, y las fronteras entre uno y otro se vuelven disimiles.
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Por otra parte, la forma en que el conocimiento se produce y se comparte sufre
transformaciones considerables, pues cuando se piensa en un trabajo mediado por wiki,
se piensa que el conocimiento que a partir de alli se construye debe ser difundido y
divulgado. En esa medida, los textos que los estudiantes producian de forma
colaborativa no se dirigian exclusivamente al profesor ni se quedaban anquilosados en
escritorios 0 anaqueles. Si se trabajé con una plataforma virtual es porque con ello se
buscaba su difusion, tanto a nivel de grupo (o que permitia que se leyeran entre ellos)

como a nivel de internet.

Un trabajo asi trae consigo una serie de demandas. Si se escribe para compartir,
entonces los estudiantes estan obligados a pensar en un publico lector y deben
“granjearse” una identidad publica. Esto hace que el trabajo en el aula se complejice.
Ademas, es alli donde cobran vida los enfoques comunicativos que se han venido
proponiendo a nivel tedrico en contraposicion con los modelos exclusivamente formales

en la ensefianza de la lengua.

El trabajo desarrollado con los estudiantes refleja, por otra parte, la imperiosa necesidad
de generar méas espacios de formacién relacionadas con TIC en nuestras instituciones
educativas. Las formas tradicionales en que se ha desarrollado la ensefianza de la
lengua y la literatura, y particularmente, de los procesos relacionados con la escritura,
se ven insuficientes ante la irrupcion de las nuevas herramientas tecnoldgicas que
exigen cada vez de los individuos actitudes que implican ademdas, cambios de
paradigmas en las formas de cémo se concibe la educacion en la actualidad con

respecto a la llegada de las nuevas tecnologias.

Las dificultades experimentadas en la investigacion, relativas a que la mayoria de los
estudiantes no pudieron pasar del nivel de la copia de internet, pone en evidencia que,
por lo menos en la institucién educativa en donde se desarrollé la investigacion, no
existe un trabajo de articulacion de las TIC a los procesos educativos, y mas aun, la
generacion de las transformaciones necesarias que posibiliten un uso consciente de

estas herramientas.
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En efecto, se notd la incidencia del contexto cultural en los procesos escriturales de los
estudiantes que sirvieron de muestra para este trabajo investigativo, esto se observa en
los textos producidos, pues es evidente que el acto de escribir en los jovenes esta

permeado por la cultura a la cual estan inscritos.

Por otro lado, los resultados de la investigacion reflejaron que en la mayoria de los
estudiantes se presentaron dificultades en cuanto a la cohesién y la coherencia de los
textos. Como pudo observarse, los textos en su mayoria, se constituian de diferentes
apartados extraidos de internet sin proceso de conexion entre uno u otro. Esta dificultad
puede deberse, como ya se dijo, al poco trabajo en términos pedagdgicos que adelanta
la instituciébn en cuanto a las de las implicaciones que traen las TIC en el escenario

educativo.

Las nociones de cohesién y coherencia nos permitieron entender que el concepto de
texto es mas que un conjunto de oraciones sin conexion alguna. Para que estas puedan
concebirse como texto, deben reflejar los mecanismos que le dan articulacion en torno a
unos intereses comunicativos. Sobre esta idea, podemos decir que los resultados son
ambivalentes. Por un lado, hubo un trabajo que analizado desde estas nociones,
presenta cohesion y coherencia en tanto que responde a una unidad de estructura

general, y las oraciones presentan articulacion a nivel local.

No obstante, vemos que la mayor parte de las producciones de los estudiantes no
cumplen con los elementos caracteristicos de la nocion de texto. Ello se debe a que
estos escritos se reducian en la mayoria de los casos a recopilaciones y fragmentos,
cuyo resultado final carecia de los mas elementales mecanismos de enlace entre ideas.
El marcado enfoque estructuralista y formal de la profesora en relacién con la escritura,
donde se privilegia la identificacion de aspectos morfosintacticos de la lengua y donde
poco se insiste en la importancia de articular las ideas de manera logica de acuerdo a

unos fines comunicativos, pudo contribuir a los resultados que aqui se han observado.
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ANEXOS

Anexo 1

SECUENCIA DIDACTICA

PROPUESTA DIDACTICA DE ESCRITURA DE DIVERSAS TIPOLOGIAS
TEXTUALES A TRAVES DE WIKI EN EL GRADO NOVENO DEL COLEGIO
PARROQUIAL SAN BUENAVENTURA (BELLO)

1. PRESENTACION

Esta secuencia didactica se dirige a estudiantes del grado noveno del Colegio
Parroquial San Buenaventura, ubicado en el barrio la Cabafita del Municipio de Bello.
La propuesta focaliza su atencion en el acercamiento de los estudiantes a los procesos
de escritura de diferentes tipologias textuales mediados por los Ambientes Virtuales de
Aprendizaje. De manera especifica a través de los espacios de escritura en internet
denominados Wikis.

Esta secuencia didactica parte de los presupuestos del enfoque comunicativo de la
enseflanza de la lengua, cuya apuesta se centra en el acercamiento de los estudiantes
a procesos escriturales superando los paradigmas meramente formales y trascender a
la comprensién y produccion textual, a partir del desarrollo de procesos cognitivos y
metacognitivos fundamentales en la ensefianza de la lengua.

Partimos de una concepcion de la escritura como un proceso complejo, que implica
factores tales como el conocimiento del cddigo escrito, no solo desde una perspectiva
formal y prescriptivista, sino, ademas contextual. Es asi como los conocimientos
morfosintacticos se hacen necesarios pero no suficientes. Sin duda, estos aportan
herramientas para la construccion textual, aunque por si solos no forman el caudal
epistemologico suficiente para lograr procesos escriturales satisfactorios. Estos

conocimientos formales de la lengua no constituyen un fin en si mismos, sino que se
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conciben como medios, que articulados a una ensefianza del codigo escrito posibilitan
la creacion de textos coherentes, basados en situaciones comunicativas reales y
situadas.

Se plantea que todo lo mencionado anteriormente se transversalice con las
construcciones de Wikis por parte de los estudiantes, lo que posibilita evidenciar las
producciones escritas de estos, ademas de facilitar su divulgacion, permitiendo que la
produccion escrita trascienda las fronteras del aula de clase.

La razon por la cual se privilegia una construccion virtual (una Wiki) se sustenta en el
dominio que presentan los estudiantes de los medios tecnolégicos y su acercamiento a
dichos medios. Partimos de la idea de que los estudiantes son mas afines a los
sistemas icono-verbales propios de la era digital y que una propuesta de escritura en
relacion con estos medios tendra mayor impacto en los procesos de interpretacion y
produccién textual.

Pero los meros intereses de los estudiantes resultan insuficientes para sustentar una
propuesta como esta. Es necesario entonces resaltar de la sociedad de hoy con ciertas
actitudes y aptitudes. Estas demandas tienen que ver con el dominio no solo técnico,
sino ademas critico y analitico de los discursos y géneros que emergen gracias a los
medios digitales. Hoy los formatos hipermediales e hipertextuales exigen de los sujetos
habilidades cognitivas diferentes que superan los paradigmas tradicionalistas que aun
imperan en las escuelas de hoy. Se exigen, por ejemplo, actitudes relacionadas con la
lectura critica, el andlisis de la imagen (que hoy se ha hegemonizado como la forma de
representacion por excelencia) y la cada vez mas necesaria adaptacion a las
plataformas de interaccién virtual.

Por otro lado, también es necesario destacar que la clase de lengua castellana no
puede ser ajena al surgimiento de nuevos géneros en la escritura, muchos de los cuales
plantean rupturas con respecto al formato fisico. La posibilidad de insertar enlaces,
videos, etc., hace que las fronteras del texto se expandan a limites antes
insospechados. Ademas de esto, las oportunidades didacticas en cuanto a los procesos

de escritura también se amplian. Es una realidad que los estudiantes de hoy son mas
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propensos a los formatos visuales, y el aprovechamiento de estas herramientas se hace
indispensable en el aula de clase.

Son muchas las plataformas virtuales que permiten que lo anteriormente mencionado
pueda llevarse a cabo. De esta amalgama de herramientas, hemos optado por la
modalidad de la Wiki, pues sus bondades son realmente amplias y su aprovechamiento
en el aula puede derivar en procesos de escritura exitosos.

Entre muchas otras cuestiones, el que sea una herramienta gratuita, relativamente facil
de manejar, que permite la publicaciéon y compartir de informacion y llevar un registro
esquematico y cronolégico de esta ademas de las posibilidades de la interaccion y la
retroalimentacion a través de comentarios, son elementos de gran utilidad en un
proceso de escritura que se pretende trascienda las fronteras de lo formal y se instale

en los linderos de la comprensién y la comunicacion.

2. OBJETIVOS

Objetivo General

Fortalecer en los estudiantes los procesos de composicion escrita a partir de los
recursos y potencialidades que ofrecen las Wikis como una alternativa de Ambientes
Virtuales de Aprendizaje desde una perspectiva comunicativa donde se refuercen
elementos como la criticidad y el andlisis y donde se promuevan procesos de escritura
creativa que articule los conocimientos, la experiencia y el contexto de los estudiantes
con los contenidos propios del area y la produccion textual genuina, con criterios de

adecuacion en la redaccion, tales como cohesion, coherencia, unidad, pertinencia, etc.

Objetivos Especificos

e Abordar las tipologias textuales en la clase de lengua castellana como un
instrumento que facilita la composicion escrita a partir de diferentes contextos.
e Desarrollar estrategias que permitan articular los conocimientos formales de la

lengua (morfosintaxis) con los procesos de escritura desde una perspectiva



132

pragmética que le posibilite a los estudiantes construir textos con adecuacion
discursiva (cohesion — coherencia).

e Propiciar espacios de escritura a partir de las Wiki como recurso virtual de
aprendizaje.

e Evaluar la escritura de textos creativos a partir de diversas tipologias textuales

mediadas por Ambientes Virtuales de aprendizaje.

3. UNIDADES TEMATICAS

UNIDAD UNO: Las multiples caras del texto: acerca de las tipologias textuales.

Topicos:

e Aproximaciones en torno al concepto de texto

e Reconocimiento de las diferentes funciones sociales del texto.

e Acercamiento a las tipologias textuales: argumentativo, narrativo, expositivo-

informativo, descriptivo, dialogado.

Propoésitos:
e Destacar la importancia de los textos en el escenario social.
e Reconocer las estructuras de los diferentes tipos de textos

e Aplicar diferentes actividades enfocadas al reconocimiento de tipologias textuales.
Desarrollo de las sesiones (2):

Sesion 1

e Momento 1: Introduccion a la Wiki

En esta sesion se indagara por los saberes previos de los estudiantes con respecto a

las Wiki, luego se pasa a definir su concepto, que segun Cassany (2012) es un

sitio web colaborativo que puede ser editado por varios usuarios. Los usuarios de una wiki



133

pueden asicrear, editar, borrar o modificar el contenido de una pagina web, de una
forma interactiva, facil y rapida, dichas facilidades hacen de
una wiki una herramienta efectiva para la escritura colaborativa. Una de las caracteristicas
principales de la Wiki es que permite enlazar paginas exteriores e insertar audios, videos y

presentaciones.

« Momento 2: Acercamiento a las diferentes tipologias textuales

A continuacion se pregunta a los estudiantes ellos qué entienden por tipologias
textuales, esto con el fin de indagar por su relacion con la tematica mencionada. Luego
de esta previa conceptualizacion, se da continuidad a la teoria existente alrededor de
dicho tema en donde se definira cada tipo de texto (argumentativo, narrativo,
expositivo- informativo, descriptivo.) Para esto utilizaremos diferentes estrategias
visuales, que pueden ir desde servicios web para realizar presentaciones a partir de un
lienzo como por ejemplo Prezi, o programas para presentaciones como Power Point.
Las tipologias textuales que se trabajaron con los estudiantes fueron las siguientes:
Narrativo: cuentan hechos reales o ficticios: textos literarios

Descriptivo: su finalidad es mostrar el procedimiento para realizar una investigaciéon o
una experimentacion: el cientifico.

Argumentativo: textos que se presentan a favor o en contra de determinada posicion o
tesis.

Expositivo: libro de texto-conferencias, es aquel donde se muestra en forma neutra y
objetiva hechos y realidades.

Informativo: es que el en el que el emisor da a conocer brevemente hechos reales,

noticias, sin expresar emociones
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« Momento 3: Conformacion de equipos de trabajo

Compromisos

Para este momento cada estudiante creara un correo de Gmail, esto con el fin de que,
por un lado puedan trabajar online en los textos que crearan y por el otro, acceder mas
adelante al sitio web Wikiescritores.

A continuacion se conforman equipos de tres estudiantes, esto con miras al ejercicio
escritural que deberan ir realizando a partir de la eleccion de una tematica que se
adecue a los intereses de cada equipo. Deben enviar documento en Word al correo de
entonosvirtualesaprendizaje@gmail.com con los nombres de cada integrante del equipo

y el tema elegido.

Sesion 2 (Duracién: 40 min)

e Momento 1l:Lecturaintroductoria

El objetivo principal de esta sesion es llevar a la practica los elementos tedricos
trabajados en la sesion anterior. Se inicia con la lectura de la columna de opinién
“Medellin y la otra Colombia” con el objetivo de indagar sobre los conocimientos
previos acerca de los tipos de textos y las funciones que estos cumplen en la
cotidianidad. Finalizada la lectura se procede a preguntar a los estudiantes en cual
tipologia textual creen que se ubica el texto, teniendo en cuenta ademas las
intencionalidades y fines perseguidos por el texto, y como el manejo de cierta estructura
textual influye en el tratamiento de las ideas presentes en el texto y su interpretacion por
parte del lector. Todo esto desde un proceso argumentativo en que el estudiante se

aboque a sustentar el porqué de sus respuestas.
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Momento 2: Propuesta para construir un texto y algunos criterios

Se propone que cada equipo construya un texto a partir de la tematica previamente
seleccionada y que busquen informacién sobre dicho tema de interés, esto con el fin de
ilustrarse acerca de éste. Con estos insumos — el tema y la informacion — deben
construir un texto que debera responder a una de las tipologias textuales. Debe
evidenciarse muy claramente en el texto la tipologia seleccionada articulada a un
tratamiento adecuado de la informacién recabada, en un proceso de escritura propio.

Dicho texto debera responder a los siguientes criterios:

e Adecuacion: El desarrollo tematico del texto debe ser coherente con las
intencionalidades que persigue, el publico potencial al que se dirige, etc.

e Cohesién y coherencia: El texto debe ser claro en su forma y contenido, y ademas
debe estar articulado a nivel macro (que todo el texto responda a una tematica) y a
nivel micro (que exista una relacion légica y secuencial entre las oraciones). El uso
de marcadores discursivos — o0 conectores — contribuye a darle consistencia y
articulacion al texto, ademas de unir las diferentes ideas sobre un mismo tema que
alli se presentan. (se comparte la tabla de conectores textuales de Edgar Bravo).

e Ortografia y sintaxis: Aunque estos elementos son todavia objeto de tratamiento

en el aula, se espera que responda por lo menos al nivel de un estudiante de 9°.

UNIDAD DOS: La escritura se planea: estrategias para su construccion

Topicos:

e Discusién en torno al proceso de escritura: identificacion de dificultades, obstaculos,
oportunidades, potencialidades y retos.

e Los momentos de la escritura ¢ (sobre) qué escribir? ¢por qué escribir? ¢para quién
escribir? ¢cémo escribir? ¢donde escribir o dénde publicar lo escrito?

e Las tipologias textuales como posible respuesta a los anteriores interrogantes.
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Propositos:
e I|dentificar las dificultades propias de los estudiantes en el proceso de escritura
e Construir con los estudiantes estrategias de escritura que permitan sortear las

dificultades inherentes a este proceso.

Desarrollo de las sesiones (1):

Sesién 1 (Duracién: 40 min)

Momento 1: Planificacién del texto y algunas estrategias antes de empezar la
escritura.
En este momento, los profesores expondran algunos elementos relacionados con el
proceso de escribir. Por “elementos” se refiere a los diferentes momentos de la escritura
y algunas estrategias que deben tenerse en cuenta en la composicion escrita. Cabe
aclarar que no se pretende dar la “receta” para la escritura, lo que videntemente no
existe si partimos de una concepcién de la escritura como proceso o0 accion, ni tampoco
pretendemos manifestar que existan unos pasos que siguiéndose estrictamente daran
como resultado un proceso de escritura exitoso. No obstante, si se pueden tener en
cuenta que en términos generales podrian establecerse algunas lineas generales que
aportarian y ayudarian a la escritura por parte de los estudiantes. Es a esto a lo que nos
referimos como estrategias de escritura, abordadas por diferentes autores de maneras
muy variadas pero que a partir de cierta revision bibliografica [Cassany (2013); Parra
(2004); Calsamiglia, Tuson (2008)] se pueden generalizar mas o0 menos las siguientes:
1. Eleccién y delimitacién de un tema: muchas dificultades de escritura se presentan
porque no siempre se tiene claro sobre qué se va a escribir. Definir sobre qué va a
tratar el texto que se escribird aporta muchas claridades y facilita su composicion.
2. Busqueda de informacion: Se puede aseverar que la mayoria de las dificultades
gue se presentan a la hora de escribir se deben a la poca informacion que se tiene

sobre un determinado tema. A la hora de construir un texto, resulta fundamental,
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ademas de definir el tema que es objeto de escritura, poseer amplia informacion
sobre este. La busqueda bibliogréfica y documental es fundamental en la produccién
textual.

Las intencionalidades: Debe tenerse muy claro qué es lo que se busca con el
texto. Pongamos algunos ejemplos: Si se pretende definir las caracteristicas de algo
(descripcion), si se pretende contar algin suceso, real o ficticio (narracion) si se
pretende mostrar o dar a conocer algo (informacion — exposicion) o si se pretende
convencer a una persona 0 grupo de personas de algo (argumentacion),
indudablemente el desarrollo tematico y estructural del texto varia de un caso a otro.
Tener, pues, muy claro qué se persigue con un texto, contribuye en su realizacion.
La estructura del texto: definir la forma del texto — capitulos, secciones, titulos,
subtitulos, extension, etc. — depende, en parte, de lo esbozado en parrafos
anteriores. El desarrollo del tema es el que determinara como se estructurara el
texto y cuanta extension requerird, ademas, desde luego, de lo que persiga el autor
con su texto.

El publico o lector o grupo de lectores: definir a qué poblacién se dirige el texto,
al menos de manera intuitiva, pues es tarea imposible determinar el alcance de un
texto, contribuye en gran medida a su elaboracién. Si un texto se dirige a
determinados grupos sociales (por ejemplo, especialistas o gente del comun) o
determinados grupos etarios (niflos o adultos), o de cualquier otra indole, su
construccion variara mucho. Tener en cuenta, pues, los potenciales lectores del
texto establece pautas que contribuyen en su construccion.

Recursos linguisticos y estilisticos: se hace necesario ademas reconocer la
importancia de ciertos recursos linguisticos — marcadores discursivos, uso de ciertos
parrafos y oraciones, etc. — y estilisticos — cursivas, guiones, separacion entre
parrafos, sangria — que contribuyen a la elaboracion del texto y facilitan la
interpretacion por parte del lector. Por ejemplo, cuando se resaltan ciertas ideas a
través del uso de la cursiva, o cuando se utilizan parrafos introductorios para
empezar un tema, o uno de transicién para establecer el cambio entre una idea que

se venia manejando y otra que se va a tratar, o se utilizan marcadores discursivos
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para indicar un determinado giro en los textos, se hace mas facil para el que escribe
construir su texto y facilita, por decirlo de alguna manera, la tarea interpretativa del

lector.

Momento 2: Sobre el proceso de escribir

En este momento se pregunta a los estudiantes qué consideran ellos que debe tenerse
en cuenta a la hora “de enfrentarse a la hoja en blanco”. Ademas, se indagara por las
dificultades que experimentan los estudiantes a la hora de escribir.

Actividad:

Para finalizar la sesién se comparte un documento a cada estudiante el cual consiste
en responder las siguientes preguntas:

¢, Qué consideran que se debe tener en cuenta a la hora "de enfrentarse a la hoja en
blanco"?

Para responder a esta pregunta deben escribir en este documento las dificultades y
habilidades que experimentan a la hora de escribir, para ello también deben de tener en
cuenta las siguientes preguntas:

¢ Sobre qué escribir? ¢ Por qué escribir? ¢ Para quién escribir? ¢ Cémo escribir? ¢ Donde

escribir o dénde publicar lo escrito?
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UNIDAD TRES: Los nuevos escenarios de la escritura: las Wikis como

herramienta que propicia la escritura

Topicos:
e Los nuevos retos de la escritura en red: la
(re)significacion de las tipologias textuales en la red y la construccion de estrategias

de escritura a partir de la virtualidad.

Propositos:

e Presentar la Wiki como recurso de un Ambiente Virtual de Aprendizaje propicio para
la escritura de diferentes tipos de texto y su divulgacion.

e Incentivar la construccion de textos a través de una Wiki por parte de los estudiantes

como una estrategia para potencializar la produccién escritural.
Desarrollo de las sesiones (3)
Sesion 1
e Momento 1: Creacién de perfiles
Cada estudiante creara un perfil personal publico en la herramienta virtual llamada

Wikiescritores, sitio creado por los docentes y que se puede encontrar en el siguiente

link: https://sites.google.com/site/wikitextos/

Cabe aclarar que para tal fin se ha seleccionado la plataforma google site, aunque se
permite la utilizacion de cualquier otro medio para la construccién de Wikis. Para poder
acceder al sitio web, es necesario tener registrada una cuenta de correo en Gmail,
ingresar a la plataforma, afadir vinculos, decorados, imagenes, videos y por supuesto,
publicar sus producciones escritas.

Luego de tener listo el disefio de la Wiki con su direccion, titulo, estructura, algunos
vinculos agregados y publicar en ella a manera de entradas, se procede a realizar la

primera de las producciones escritas, el perfil autobiografico que se les pidi6 a los


https://sites.google.com/site/wikitextos/
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estudiantes. Dicho perfil debera contener datos, ademas algunos asuntos bésicos
como: Nombre, edad, gustos, qué no le gusta, incluir foto o imagen si lo desea y
personalizar su perfil.

Se hara énfasis en los elementos constitutivos de dicha Wiki: enlaces, decorado, color,

imagenes, videos, y en aquellos contenidos propiamente escriturales.

Sesion 2
Momento 1: Retroalimentacion de los perfiles autobiogréaficos
En esta sesidon se dara continuidad a la actividad que se venia realizando, la
creacion del perfil autobiografico, esto con la finalidad de que se familiaricen mas

con el sitio web.

Sesion 3

Momento 1: Escritura del texto

Teniendo en cuenta la planificacién del texto y algunas estrategias antes de empezar la
escritura: (eleccion y delimitacion del tema, busqueda de informacién, las
intencionalidades, la escritura del texto, el publico lector o grupo de lectores, recursos
linglisticos y estilisticos) se pide a cada grupo que dé inicio a la redaccion de un texto
partiendo del tema elegido por los equipos de trabajo. Actividad debera realizarse en el
sitio web Wikiescritores.

La intencién de este sitio es que los estudiantes publiquen sus producciones escritas,
cuyas caracteristicas respondan a las exigencias de las diferentes tipologias textuales,
y que ademas integren las multiples posibilidades de la escritura en red: hipervinculos e

hipermedias (videos, imagenes, etc.).
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UNIDAD CUATRO: Afinar, evaluar, retroalimentar

Topicos:

e Revision de la version definitiva de los textos.

e Evaluacién del proceso por parte de los estudiantes.

e Comentarios finales sobre la actividad en relacién con los procesos de aprendizaje y
el desarrollo de las habilidades de escritura de los estudiantes.

Propésitos:

e Revisar los ultimos avances de la construccion de los textos en la herramienta
virtual.

e Proponer algunas ideas para el mejoramiento de la escritura en red.

e Evaluar las producciones escritas publicadas en la Wiki

Desarrollo de las sesiones (3)

Sesion 1

Momento 1: Afinar el contenido del sitio web

Que los estudiantes continuen “alimentando” el sitio web de contenido. Ademas
deberan comentar las publicaciones de los compafieros. Comentarios con sentido,
constructivos. Aquellos que no se ajusten seran eliminados.

El perfil autobiografico deberd ser mejorado por aquellos que asi lo requieran, ya sea
porque la informacién aportada es insuficiente o porque carecen de imagenes o

soportes diferentes.

Momento 2: Revisar las producciones escritas
Que los estudiantes cuyos textos han sido tomados de internet, empiecen a producir
textos originales, genuinos. Se insistira en la necesidad del trabajo propio y se hara

seguimiento de este.
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Sesion 2
Momento 1: Retroalimentar y finalizar las producciones escritas en la Wiki

Se continuara con el trabajo de los textos originales. Se pulird todo el sitio, se mejorara el

aspecto y todo lo relacionado con lo estético.

Sesién 3

Momento 1: Evaluar la experiencia de escritura a través de la Wiki

Esta se constituye en la sesién ultima de todo el ejercicio aqui esbozado. Se propone
asi, la construccion de un texto donde los estudiantes hablen de su experiencia con el
trabajo con la herramienta virtual, Wiki. Dicho texto gira en torno a las siguientes
preguntas orientadoras:

1. ¢Cbémo la parecio la experiencia de construccién del sitio web?

2. ¢Qué aprendio con esta experiencia?

3. ¢ Qué aspectos mejoraria del proceso?

En el siguiente cuadro se presenta sintéticamente toda la propuesta aqui esgrimida
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Narracion - descripcion de la experiencia

Interpretacion

Sesiéon 1 - 21 de julio de 2015

Al socializar con la maestra cooperada el plan que se seguira a partir de la
secuencia didactica, esta esgrime una serie de argumentos para demostrar la
inviabilidad del proyecto. Manifiesta que la sala de informética solo se ha utilizado
para el area de tecnologia e informética y que por tal motivo es de uso exclusivo de
la maestra titular de dicha materia. Arguye que no ve facil convencer al coordinador
de ceder la sala de manera reiterativa, tal como lo exige el proyecto. Por otra parte,
asegura que al no ser docentes del area de tecnologia e informatica, estdbamos
expuestos a poner en riesgo los equipos. Manifiesta, entre lineas, que no
pudiéramos ser lo suficientemente idoneos para hacernos cargo de la sala y que los
equipos pudieran verse en algin percance, como sufrir dafios al estar bajo nuestra
custodia.

Evidenciamos en la profesora miedo hacia el uso de las tecnologias. Es preferible
para ella evitar el contacto con estas herramientas a las que por desconocimiento,
falta de preparacion y formacién

No obstante, le convencimos asegurandole que nos encargariamos de gestionar
esos asuntos burocraticos, que ella solamente nos diera el espacio de clase y nos
encargariamos del resto.

La buena voluntad del coordinador, quien parecié convencerse de la importancia del
proyecto, hace que de entrada tengamos disponible la sala de informatica, una vez
por semana por espacio de una hora.

El tiempo es corto y debe disponerse de la mejor, alcanzar los objetivos propuestos

Andlisis

Categorias relevantes

Llama la atencion la mirada
fragmentaria sobre el uso de
las  TIC. La  maestra
cooperadora manifiesta
imposibilidad de trabajar con
TIC en un area que no sea la
de tecnologia e informéatica.
Las TIC no trascienden.

,Como se concibe e
proceso de las TIC en la
educacion? A partir solo de

la  disposicion de los
equipos. Estos no son
aprovechados.

Fragmentacion

Instrumentalizacion

Tecnofobia

Deficiente o nula
formacion docente en
TIC.
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parece tarea ardua pero el horizonte se pinta de expectativas.

Por su parte, los estudiantes no parecen creer cierto que se vaya a utilizar la sala de
informatica cada semana y como si fuera poco, en el contexto de un area como
lengua castellana. Sus reacciones de sorpresa nos llaman la atencion y al
preguntarseles por la frecuencia con que visitan la sala de informatica... No
podemos salir de nuestro asombro. Asisten, en el mejor de los casos, una vez cada
15 o 20 dias. Notamos entonces que el Colegio cuenta con una infraestructura
tecnolégica adecuada. Sala de computadores, sala digital, conexién a internet...
Pero estos recursos son escasamente aprovechados. Todo su potencial se ve
desdibujado porque al parecer se considera que la sola tenencia de los equipos
constituye por si el trabajo de articulacién de las TIC al proceso educativo.

En cuanto al uso de las TIC en el contexto del Colegio, hemos notado por la
profesora de tecnologia un énfasis exclusivo en aspectos de tipo instrumental, es
decir, en un “saber manejar’ determinadas herramientas, pero no a generar
procesos de transformacién epistemoldgica de las formas en que se ha entendido
tradicionalmente la pedagogia. En nuestras libretas de apuntes se resalta la
irrupcion que hizo esta maestra en la sala del coordinador, mientras nosotros le
exponiamos la secuencia didactica y manifestaba que ensefiarle a los estudiantes a
manejar la herramienta de edicién de video llevaba mucho tiempo, etc. Jamas en el
Colegio se supo de ninguna propuesta de construccion de video, ni se aprecio
ningun trabajo de este tipo en la institucién, de ninguna manera. Por lo que pudimos
concluir que el énfasis estaba puesto en el reconocimiento de los elementos que
constituyen la herramienta: si se da clic aqui se obtiene este resultado, y asi por el
estilo...

Deciamos que al dialogar con los estudiantes acerca del proyecto de trabajar en el
aula, estos manifestaban gran sorpresa pues la situacion representaba para ellos
novedad. Y asi puede definirse el uso de TIC en el Colegio para los estudiantes:

El uso instrumental de las
TIC en el Colegio ha llevado

a una comprension
deficitaria de las
implicaciones de  estas

herramientas
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novedad. Estas, pues, son un evento extraordinario en la vida institucional y no se
ha hecho de ellas una adaptacion al quehacer diario. Las TIC connotan extrafieza,
miedo, asombro... Es algo alejado de la realidad, es diferente... Y para los docentes
es mejor no hablar ni tratar de ello. La entrada de los estudiantes a la sala de
informatica es triunfal: es la oportunidad de olvidar el resto de obligaciones relativas
al Colegio y en la sala pueden

En esta primera sesion se present6 a los estudiantes la propuesta de trabajo. Se les
presentd el proyecto de escritura y con ellos se socializo la idea de trabajar este
proceso a partir de etapas. Ademas, se propuso la posibilidad de que la escritura se
diera a partir de diferentes tipologias textuales. Para tal fin, se trabajoé con ellos los
fundamentos conceptuales y practicos referentes a las tipologias textuales.

Sesién 2 — 28 de julio de 2015

Para esta sesion se buscaba poner en practica lo y trabajo en la sesién anterior
referente a las tipologias textuales. Para ello, se ley6 conjuntamente la columna de
opinion Medellin y la otra Colombia, a la que se analizo a partir de los mecanismos
linglisticos que permiten deducir su intencionalidad. La caracterizacion en una
determinada tipologia favorecio la interpretacion del texto a partir de los referentes
contextuales. La identificacién, ademas, de los diferentes elementos relacionados
con la lectura del texto se configuran en insumos para comprender.

El ejercicio llevado a cabo demuestra apropiacion por parte de los estudiantes del
tema referente a las tipologias textuales. Ademas, demuestran capacidad para
identificar las respectivas caracteristicas linglisticas y comunicativas de estas

El hecho de que Ilos
estudiantes demuestren
capacidad para identificar las
caracteristicas referidas a
cada tipologia demuestra un
trabajo constante en el

Colegio en este sentido.

Varios de los estudiantes
manejan  los  referentes
contextuales externos al

Tipologia textual
Andlisis
interpretacion,

Referentes
contextuales.
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tipologias y de rastrearlas en un texto concreto.

Por parte de algunos estudiantes, se not6 la capacidad de identificar los elementos
contextuales presentes en el texto: alusion a lugares, nombres, sucesos concretos,
etc.

texto que
interpretacion

posibilitan  su

Sesion 3 - 4 de agosto

Es en este punto donde se perfila el trabajo de escritura con los estudiantes a
partir de la nocién de estrategia. Esta estrategia consiste en pensar la escritura a
partir de un proceso consciente, pensado a partir de unas fases progresivas donde
el estudiante reflexiona sobre su proceso. Ademds, se pretende mostrar la
escritura como un ejercicio complejo en el que se debe pensar en diferentes
factores a la hora de escribir. Se pregunta a los estudiantes por cudles son las
mayores dificultades a la hora de escribir y se obtienen respuestas variadas:
empezar a desarrollar una idea, mantener la coherencia del texto, saber sobre qué
tema escribir, como concluir el texto, etc. A partir de estas dificultades se
estructura la clase y se construye con ellos cuales serian las estrategias mas
pertinentes a la hora de abocarse a la escritura. De ello, surgié una mirada de la

Llama la atencién que los
estudiantes reconozcan sus
dificultades en la escritura y
gue a partir de eso, puedan
proponer estrategias para
‘subsanarlas”. De alguna
manera, se refleja un intento
de acercamiento a la
escritura no tanto como un
proceso mecanico y mas
como una actividad que
implica reflexion.

Lo anterior puede deberse a
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escritura a partir de los siguientes elementos:

e Eleccion y delimitacion de un tema:
Muchas dificultades de escritura se presentan porgue no siempre se tiene claro
sobre qué se va a tratar el texto que se va a escribir.
Definir sobre qué va a tratar el texto que se escribird aporta muchas claridades y
facilita su composicion.

e Busqueda de informacion:
Se puede asegurar que la mayoria de las dificultades que se presentan a la hora
de escribir se debe a la poca informacién que se tiene sobre un determinado tema.

e Las intencionalidades
Debe tenerse muy claro qué es lo que se busca con el texto. Pongamos algunos
ejemplos: si se pretende definir las caracteristicas de algo es (Descripcion).
Si se pretende contar algun suceso real o ficticio: (Narracién).
Si se pretende mostrar o dar a conocer algo: (Informacion- exposicién)
si se pretende convencer a unas personas de algo: (argumentacion)

e Laestructuradel texto:
Definir la forma del texto- capitulos, subtitulos, extensién etc.- depende, en parte,
de las intencionalidades del autor. El desarrollo del tema es el que determinara
coémo se estructurara el texto y cuanta extension requerira, ademas, desde luego,
de los que persiga el autor con su texto.

e El publico lector o grupo de lectores
Definir a qué poblacion se dirige el texto, pues contribuye en gran medida a su

la estrategia implementada
por el Colegio, denominada
‘las  construcciones  del
saber”.
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elaboracion. Si un texto se dirige a determinados grupos sociales (Por ejemplo,
especialistas o gente del comun) o determinados grupos de distintas edades (nifios
0 adultos), o de cualquier otra indole, su construccion variara mucho. Tener en
cuenta, pues, las posibilidades lectores del texto establece pautas que contribuyen
en su construccion.

e Recursos linglisticos y estilisticos

Se hace necesario reconocer la importancia de ciertos recursos: uso de parrafos y
oraciones, etc. y estilisticos: cursivas, guiones, separacion entre parrafos, sangria;
que contribuyen a la elaboracion del texto y facilitan la interpretacion por parte del
lector.

Por ejemplo, cuando se utilizan parrafos introductorios para empezar un tema, o
uno de transicion para establecer el cambio entre una idea que se venia
desarrollando.

Como un ejercicio final, se propone a los estudiantes la escritura de un texto donde
respondan a la pregunta ¢Qué consideran que se debe tener en cuenta al
momento "de enfrentarse a la hoja en blanco"? Para responder a esta pregunta
deben escribir en este documento las dificultades y habilidades que experimentan
a la hora de escribir, para ello también deben de tener en cuenta las siguientes
preguntas:

¢.Sobre qué escribir? ¢Por qué escribir? ¢Para quién escribir? ¢Cémo escribir?
¢,Donde escribir o donde publicar lo escrito?
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Sesién 4 — 11 de agosto.

La sesion de clase estd destinada a la busqueda de informacion sobre la
tematica seleccionada por los estudiantes. Se pretende que los estudiantes
indaguen todo lo relativo al tema escogido, para que esto les sirva de insumo a
su proceso de escritura. Se parte de la idea de que para escribir es necesario,
ademas de delimitar el tema, contar con la informacién relevante y necesaria
para poder desarrollar la escritura. Como se apuntd en muchas de las
dificultades, estas a veces se presenta porque no se sabe sobre qué escribir.
Recabar una vasta informacion sobre el tema, que incluya imagenes, videos, y
texto que nos ilustre sobre lo que deseamos escribir, son, en parte, motivaciones
para escribir.

Estar en la sala de internet facilitd en gran medida esta tarea. En pocos
instantes, los estudiantes accedian a diversos sitios web y a multiples
documentos que les proveian de informacion sobre las diferentes temaéticas.
Ademas, abundaron las imagenes y los videos consultados que estaban en
consonancia directa con lo que ellos querian manifestar en sus textos.

Luego, los estudiantes procedieron a seleccionar de todo el universo de
informacion obtenida lo que ellos querian. A partir de lo que querian expresar,
podian emitir juicios de valor en torno a cual informacion era relevante y cual no
lo era tanto. Los criterios los definian ellos mismos a partir de los alcances que
buscaban con la escritura de los textos. Ademas, de delimitacion de la tematica y
de los elementos trabajados en sesiones anteriores a partir de las estrategias de

Se nota un buen manejo de
las herramientas tecnolégicas
para la busqueda de la
informacion. Ello nos lleva a
considerar la relevancia de
incluir cada vez mas estas
posibilidades en el ejercicio de
escritura.

Internet, si se sabe utilizar en
el aula con fines educativos,
puede permitir que los
estudiantes se provean de
informacion  vasta  sobre
aquellas teméticas que les
apasionan, lo que detona en
mayor motivacion para la
escritura.

Busqueda  de la
informacion
Seleccion de la
informacion.

Manejo de motores de
busqueda.
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escritura, ayudaban a determinar qué informacién estaba mas en consonancia
con lo que pretendian hacer.

Sesion 5 -8 de septiembre

Primer ejercicio de escritura. Teniendo en cuenta la planificacion del texto y
algunas estrategias antes de empezar la escritura: (eleccién y delimitaciéon del
tema, busqueda de informacion, las intencionalidades, la escritura del texto, el
publico lector o grupo de lectores, recursos lingiisticos y estilisticos) se pide a
cada grupo redactar un texto a partir del tema elegido. Ademéas debe
considerarse el ejercicio de busqueda de informacion, que se configura en una
posibilidad para tener elementos suficientes para escribir.

La escritr
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Sesién 6 — 14 de septiembre

Para esta sesion de clase, se presenta al grupo como tal la herramienta digital.
Se destina algun tiempo para explicar algunas funciones basicas de la
herramienta, pues los estudiantes manifestaron no haber trabajado nunca con
wiki. Llama la atencion que a medida que los estudiantes reconocen las
potencialidades de la herramienta, les causa sorpresa todo lo que con ella puede
hacerse: el trabajo en equipos al mismo tiempo les sorprende, y mas aun, el
poder retroalimentar el trabajo de los otros. Reconocen la pertinencia que una
herramienta como esta puede tener en su proceso educativo y lamentan que en
la institucion no exista propuestas relacionadas con estos aspectos.

Como un ejercicio de familiarizacion con la plataforma, ademéas como un primer
acercamiento al ejercicio de escritura definitivo, se propone a los estudiantes la
creacion de un perfil autobiografico donde hablen acerca de si mismos desde sus
intereses, expectativas, gustos, y todo aquello que ellos quieran compartir alli.

Fue muy grato para ellos el que se les manifestara que aquel espacio destinado
a cada uno podian modificarlo al gusto de cada uno: usar la tipografia, colores de
fondo, colocar las imagenes que quisiesen... Y en efecto, se noté de parte de
muchos estudiantes el esfuerzo de hacer de este un espacio personal, donde se
buscaba la diferenciacion del resto. A partir de la reflexion tedrica que al respecto
hemos llevado a cabo, podemos nombrar con propiedad este fendmeno:
identidad digital.




152

Sesién 7 — 22 de septiembre

Se le da continuidad al trabajo de los perfiles autobiograficos, pues algunos
estudiantes presentaron dificultades con este, en términos del manejo de
aspectos de tipo técnico.

Luego se propone un segundo ejercicio de escritura donde se refuerza la
necesidad de que en los textos se evidencie una produccion genuina. Si las
primeras producciones constaban de fragmentos tomados de diferentes sitios
web, esta vez debia pretenderse una seleccién y andlisis de la informacion que
condujera a una escritura propia del grupo, donde se notaran los rasgos
estilisticos a partir de los diferentes grupos.

Sesién 8 — 23 de septiembre

Para esta sesion de clase, deben terminarse los ejercicios de escritura que
han venido desarrollandose en los diferentes grupos. Se dedicara espacio,
ademas, a “retocar” el sitio web para su mejoramiento, los textos y las
imagenes deberan organizarse mas adecuadamente si asi lo requieren.

Por dltimo, los textos pasaran por el filtro de la revision. Los estudiantes
deberan emitir juicios de valor de las producciones propias y de sus
compafieros respecto a la adecuabilidad de los textos en términos de su
organizacion linguistico-discursiva.

Para retroalimentar el trabajo de los compafieros, se utilizé la posibilidad que
ofrece el sitio en términos de los comentarios. A través de estos, los
estudiantes valoraron el trabajo de sus compafieros.
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Sesiéon 9 — 29 de septiembre

Para esta sesion de clase, se pretende evaluar lo que fue todo el proceso de
escritura con wiki. Primero de manera oral, los estudiantes manifestaron sus
apreciaciones respecto al proceso. Se hacen reitrativas las ideas en torno a
las bondades de la herramienta: la posibilidad del trabajo en equipo, de
comentar el trabajo del otro, de utilizar diferentes formatos (imagenes,
videos, texto).

Luego, la valoracion se realiz6 a través de un texto escrito, donde los
estudiantes tenian como preguntas orientadoras, las siguientes:

1. ¢Como la parecio la experiencia de construccion del sitio web?
2. ¢Qué aprendio con esta experiencia?

3. ¢Qué aspectos mejoraria del proceso?
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FORMATO DE ENCUESTA A ESTUDIANTES

Elemento a indagar Pregunta Tipo de pregunta
Concepcion de la escritura ¢, Qué es para ti la escritura? Abierta
Dificultades en el proceso de|¢Cudles son tus mayores |Abierta
escritura dificultades a la hora de escribir?
Estrategias que utilizan para|¢Qué estrategias sueles utilizar | Abierta
escribir para la construccion de textos?
Motivaciones a la hora de|¢Cudles son tus motivaciones|Cerrada, con posibilidad de otras
escribir para escribir? respuestas
Por obligacion
. académica
Opciones:
Por motivacion personal
Oftra: ¢,Cual?
Tematicas alrededor de las|Cuando escribes por fuera del|Abierta
cuales escriben los estudiantes | Colegio, ¢sobre qué tematicas
por fuera del Colegio escribes?
Tipologia textual que mas se les|¢,Qué tipo de texto es mas facil | Cerrada
facilita escribir de escribir para ti?
Argumentativo
Narrativo
Opciones: Expositivo
Informativo
Descriptivo
Uso de la herramienta wiki ¢ Has utilizado alguna vez la Cerrada
herramienta wiki? =
Si
Opciones: No




Anexo 4.

APORTES PARA LA CONSTRUCCION DE UN MODELO DIDACTICO PARA EL
AREA DE LENGUA CASTELLANA DEL COLEGIO PARROQUIAL SAN
BUENAVENTURA

Por: Johana Zapata, Mercedes Angel, Daniel Franco

1. PRESENTACION

Este texto nace del desarrollo de la practica pedagdgica que en el semestre 2015-
1 lleva a cabo un grupo de practicantes de la universidad de Antioquia en el

Colegio Parroquial San Buenaventura.

La préactica pedagdgica I, es un espacio de formacion que constituye el primero de
los tres cursos del ciclo de Proyeccion del plan de estudios de la Licenciatura en
Educacion Basica con Enfasis en Humanidades, Lengua Castellana, este es el
que da apertura a la etapa final de la practica pedagdgica.

En esta primera fase de la practica, una de las apuestas principales tiene que ver
con la configuracibon de dos propuestas: en primer lugar, un propuesta
investigativa y en segundo lugar, una configuracion didactica ambas surgen en el
marco de un escenario educativo concreto, en nuestro caso, el Colegio Parroquial
San Buenaventura, que nos ha acogido durante esta primera etapa. Se reitera
entonces, el caracter investigativo de la practica pedagogica y el lugar de la

didactica como campo discursivo de la praxis del maestro.

Conviene entonces hablar un poco acerca de lo que hemos desarrollado en esta
primera etapa.

En primera instancia, lo que nos ocup6 fue la realizacion de un diagnéstico del
grado que nos correspondio, esto con el fin de contextualizarnos con el ambiente
escolar de los estudiantes. Para tal fin se aplicaron varias estrategias de

investigacién de corte cualitativo — etnografico, ademas de diversos instrumentos
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de recoleccion de datos. Entre otros, destacamos los siguientes: la observacién —
participante y no participante - de las practicas escolares, realizacion de
encuestas, aplicacion de entrevistas semiestructuradas estructuradas y no
estructuradas, etc., Todo esto nos ha posibilitado una mirada mas o menos
abarcadora y una comprension bastante amplia del contexto — no solo escolar —

de nuestros estudiantes.

Nuestras reflexiones se derivan como resultados de lo anteriormente expuesto.
Compartiremos aqui los andlisis derivados de nuestra experiencia de practica,
pero ya concretamente en lo que corresponde a aquellos elementos relacionados
directamente con nuestra area de conocimiento, la lengua castellana.
Pretendemos compartir nuestra vision acerca de las practicas de ensefianza y los
modelos pedagodgicos que hasta ahora hemos evidenciado en esta area en el
Colegio. Al compartir nuestras experiencias buscamos enriquecer aun mas los

procesos y construcciones que ya tienen lugar en la institucion.

Especificamente, focalizar nuestros aportes en dos elementos concretos, desde
los cuales consideramos que puede darse una gran comprension del estado actual
de la ensefianza de la lengua y la literatura en el Colegio Parroquial San
Buenaventura. Dicho elementos son: 1. Analisis del plan de area de lengua
castellana del grado 9° del afio 2015; y 2. andlisis documental de algunos
cuadernos de estudiantes de grado 9°, en cuanto a las actividades y contenidos

alli consignados

Nos proponemos pues, analizar qué concepciones de lectura y escritura se
evidencian alli y como son abordados dichos procesos, pretendemos evidenciar
bajo qué paradigmas y enfoques se concibe la ensefianza de la lengua y la
literatura y por ultimo, esbozar algunas propuestas que permitan replantear la
forma en que se concibe y se lleva a cabo la ensefianza de la lengua y la literatura

en el Colegio.
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2. UN BREVE RASTREO DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA

2.1 Acerca del plan de area

En primer lugar, nos vemos abocados a dedicar algunos parrafos al analisis del
plan de éarea, pues partimos de la idea que este es un elemento sumamente
determinante en los desarrollos pedagdgicos de un colegio en una determinada
area del conocimiento. Dicho plan de area es el producto de lo que un maestro o
grupo de maestros ha o han considerado como los contenidos que deben
ensefarse en determinado grado. Lo anterior plantea serias cuestiones didacticas,
pedagdgicas e incluso éticas, pues implica, quiérase o no, privilegiar ciertos

conocimientos por sobre otros.

Se esperaria entonces que dicha seleccion se dé partir un ejercicio de reflexion
serio y riguroso donde se definen asuntos tan problematicos y espinosos —
disculpandonos por la laxitud del término - los qué, los cémo, los por qué, etc.
Seleccionar una cosa implica dejar de lado otra. Trabajar un determinado
contenido en una clase implica dejar de lado otros. Y esa seleccién debe ser muy
bien pensada, reflexionada y sustentada a la luz de teorias y enfoques que
permitan sustentar dicha decision. Pero en la practica, la distancia que media
entre el ser y el deber ser es mas grande de lo que a veces uno pudiera
imaginarse. Se esperaria que la titAnica tarea de escoger entre ensefiar una cosa
u otra, de enseflar esto y no aquello se sustente sobre solidas bases
epistemoldgicas que van desde lo pedagoégico (la pregunta por lo formativo) y lo

didactico (la pregunta por los procesos de ensefianza y aprendizaje).

Por otro lado, debemos tener en cuenta ademas, lo que se exige desde la ley.
Segun el Ministerio de Educacion Nacional, las asignaturas que se ofrezcan en las
instituciones deben estar estructuradas de tal manera, que dentro de su plan de
estudios o de desarrollo, se especifiquen al menos, el tipo de contenidos que se
van a abordar, el tipo de actividades pedagdgicas que se realizaran en pro del

cumplimiento con los contenidos ofertados, el tiempo en el que se llevaran a cabo
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dichas actividades, los tipos de evaluacion, entre otros. De acuerdo con las
especificaciones del MEN, los planes de area deben cumplir al menos con los

siguientes literales:

a) La intencion e identificacion de los contenidos, temas y problemas de cada

area, sefialando las correspondientes actividades pedagdgicas.

b) La distribucion del tiempo y las secuencias del proceso educativo, sefialando en
qué grado y periodo lectivo se ejecutaran las diferentes actividades.

c) Los logros, competencias y conocimientos que los educandos deben alcanzar y
adquirir al finalizar cada uno de los periodos del afio escolar, en cada area y
grado, segun hayan sido definidos en el proyecto educativo institucional-PEI- en el
marco de las normas técnicas curriculares que expida el Ministerio de Educacion
Nacional. Igualmente incluird los criterios y los procedimientos para evaluar el

aprendizaje, el rendimiento y el desarrollo de capacidades de los educandos.

d) El disefio general de planes especiales de apoyo para estudiantes con

dificultades en su proceso de aprendizaje.

e) La metodologia aplicable a cada una de las areas, sefialando el uso del material
didactico, textos escolares, laboratorios, ayudas audiovisuales, informatica

educativa o cualquier otro medio que oriente soporte la accién pedagdgica.

f) Indicadores de desempefio y metas de calidad que permitan llevar a cabo la

autoevaluacion institucional.’

Teniendo en cuenta los puntos anteriores, se procedié a analizar la estructura
destinada para el area de Humanidades y Lengua Castellana en su proyecto

pedagogico para el afio 2015, en el grado 9°.

Para comenzar dicho analisis, obsérvese en primer lugar, la siguiente imagen

corresponde al plan de &rea ya mencionado®.

’ Ministerio de Educacién Nacional, (2007). Plan de estudios. Santa Fe de Bogota.
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COLEGIO PARROQUIAL SAN BUENAVENTURA
Vivir, Amar y Aprender

PLAN DE CURSO 2015

AREA: HUMANIDADES ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA GRADO:
NOVENO
INTENSIDAD SEMANAL: 4 HORAS VALOR DE LA ASIGNATURA EN

ELSIEE: 100%

I PREGUNTA PROBLEMATIZADORA DEL AREA

¢Que tan importante es el uso de la ortografia, si se piensa en la unidad idiomatica que
debe reinar entre los paises hispanohablantes?

¢ De qué manera el sistema linglistico supone formar individuos interlocutores, capaces
de Producir y comprender significados atendiendo a las exigencias y particularidades del
hecho comunicativo?

Il CONTENIDOS

Literatura espanola, Poesia medieval, Literatura en el siglo XVI, literatura barroca,
romanticismo y realismo, generacion del 27y generacion del 98; Literatura espafola
contemporanea; El simbolismo, el Ultraismo, El Creacionismo el Suprarrealismo;
Relaciones semanticas (analogias);Elementos verbales y no verbales; Funciones del
lenguaje, Figuras Literarias (anafora, antitesis, aliteracion, hipérbaton, eufemismo,
onomatopeyas, epiteto) parrafo; La resefia, Editorial, El folleto; Actos del habla, La oracién
bimembre, unimembre, impersonal, compuesta subordinada, subordinada adjetiva,
subordinada adverbial, ensayo, ortografia; Programas juveniles:(la musica y la publicidad);
Moda retro: la actualidad de lo viejo, grafiti, caligrama; El arte y el tiempo; La arquitectura
moderna en Colombia; Diversidad cultural: (afro colombiana), La comunicaciéon y el amor
de pareja; Literatura- Medieval —espafiola- La lengua como sistema y como comunicacion-

Analisis textual, Medios masivos de comunicacion- Lenguaje y comunicacion, estructura
gramatical.

Lo primero que observamos (ademas de la correspondiente identificacion del
colegio, el area, el afio, etc.) es que se encuentran dos preguntas
problematizadoras, de las cuales podemos afirmar que sirven de marco general

para todo el plan de area.

Lo que notamos en la primera pregunta es un marcado interés por asuntos
ortogréaficos, lo que lleva a cuestionarnos - a la luz de los planteamientos mas o
menos recientes en areas como la linguistica y de los aportes de un campo de
saber como lo la didactica de la lengua y la literatura - por la pertinencia de los
contenidos de este tipo. Y la pregunta surge porque aquellos paradigmas que
ponen el centro de interés en los aspectos prescriptivos/normativos de la lengua
(hablar — escribir “correctamente”) han sido replanteados bajo nuevas perspectivas
gue abogan por unas nuevas practicas enfocadas hacia la comunicacion y la

produccion de sentido.

® Tomado de :
http://parroquialsanbuenaventura.edu.co/cpsb/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=21&It
emid=17
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No se trata de prescindir del componente ortogréfico que, sin ninguna duda,
reviste gran importancia. Solo que este, por si solo — como se plantea en esta
primera pregunta — no contribuyen a la competencia comunicativa de los
estudiantes, que desde los ultimos enfoques en la enseflanza de la lengua se

constituye en el pilar fundamental de la educacién linguistica y literaria.

Noétese que en esta propuesta en que se encuentra enfocada la segunda pregunta
problematizadora. En esta pregunta si hay un interés por el componente
comunicativo de la lengua, se observa ya una preocupacion por contribuir desde el
area de lengua castellana en la formacién de sujetos capaces de desempafarse
de manera eficaz en situaciones comunicativas reales. No obstante, entre ambas
preguntas no existe ningun tipo de articulacién; lo que notamos es que ambas
estan planteadas de manera aislada, sin conexién entre una y otra. Lo cual
constituye, a nuestro modo de ver, una problematica, porque si desde este punto
no existe una linea de sentido que permita entenderlo como un todo articulado,
estructurado y claramente intencionado, sus fines no estaran claros y sus

potencialidades formativas se difuminan.

Por otra parte, cabe preguntarse qué es lo que alli se entiende por “unidad
idiomatica” pues el uso de este término no resulta particularmente claro en cuanto

a las intencionalidades perseguidas.

Pero volviendo a lo planteado por el MEN, podemos constatar que se da
cumplimiento del primer literal, en el que se indica que se deben identificar los
contenidos, es decir, explicitar contenidos que se desarrollaran en clase. Tales

contenidos podemos observarlos en la siguiente imagen:

Il. CONTENIDOS

Literatura espariola, Poesia medieval, Literatura en el siglo XVI, literatura barroca,
romanticismo y realismo, generacion del 27y generaciéon del 98; Literatura espafiola
contemporanea; El simbolismo, el Ultraismo, El Creacionismo el Suprarrealismo;
Relaciones semanticas (analogias);Elementos verbales y no verbales; Funciones del
lenguaje, Figuras Literarias (anafora, antitesis, aliteracion, hipérbaton, eufemismo,
onomatopeyas, epiteto) parrafo; La resefia, Editorial, El folleto; Actos del habla, La oracion
bimembre, unimembre, impersonal, compuesta subordinada, subordinada adijetiva,
subordinada adverbial, ensayo, ortografia; Programas juveniles:(la misica y la publicidad);
Moda retro: la actualidad de lo viejo, grafiti, caligrama; El arte y el tiempo; La arquitectura
moderna en Colombia; Diversidad cultural: (afro colombiana), La comunicacion y el amor
de pareja; Literatura- Medieval —espafiola- La lengua como sistema y como comunicacion-
Andlisis textual, Medios masivos de comunicacion- Lenguaje y comunicacion, estructura
gramatical.
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Lo que observamos en estos contenidos es una enunciacion desorganizada de una
multitud de teméticas y que carece, ademas, de cualquier criterio légico o didactico
sin la mas minima articulacion entre si. Ademas, notese cémo los contenidos del
area se especifican tematicas tan diversas y disimiles unas de otras sin que medie
ningun tipo de articulacion légica o didactica ni tampoco es posible evidenciar una
organizacion que dé cuenta de un orden jerarquico y se observa mas un interés
enciclopédico. Otro de los elementos que queda en cuestion es el de la pertinencia
de las tematicas. Cabe preguntarse qué tan relevantes son muchos de los
contenidos alli consignados. ¢Qué importancia revisten para el area de lengua
castellana tépicos como la “arquitectura moderna en Colombia” o “la comunicacién y
el amor de pareja” que se encuentran alli planteados como temas del area? ;No son
estas tematicas mas afines a otras areas del saber? No es que no se puedan
transversalizar contenidos, antes bien el trabajo mancomunado entre areas puede
devenir en estrategias pedagogicas enriquecedoras, pero aqui no hay nada de eso;
este plan de area carece completamente de cualquier esfuerzo integrador. Estos
contenidos, asi enunciados, no aportan nada a la configuracion didactica del area de

lengua castellana.

Por otra parte, el literal B de la propuesta del MEN indica que se debe dar cuenta de
la distribucién de tiempo, en este plan de area se hace referencia al grado para el
gue van dirigidos los contenidos, el tiempo requerido diariamente para presentarlos
a los estudiantes y el porcentaje de importancia en el SIEE. Se especifica alli que es
el grado noveno el destinatario de los contenidos y que tendra una intensidad
horaria de cuatro horas semanales con un porcentaje del 100% en cuanto a la

importancia en el SIEE.

De acuerdo con el literal C que habla de los logros y competencias que los

educandos deben alcanzar y los lineamientos curriculares propuestos por el MEN,
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se encuentra que el plan de area realiza un despliegue justo en cuanto al
cumplimiento de esta especificacion, se referencia en el numeral tres del plan de
area bajo el rétulo de “Desempefios”, en un listado de objetivos que se pretenden

alcanzar durante el afio escolar vigente. Algunos de ellos son:

Comprender y diferenciar los conceptos de simbolismo, ultraismo

creacionismo y suprarrealismo

Diferenciar las caracteristicas, las épocas, los autores y las obras de la

literatura medieval.

Comparar textos de diversos autores, temas, épocas y culturas, y utilizo

recursos de la teoria literaria para enriquecer su interpretacion.

Relacionar el significado de los textos que lee con los contextos sociales,

culturales y politicos en los cuales se ha producido.

Reconocer la intencionalidad que se esconde detras de cada manifestacion
verbal y no verbal, indagando y buscando informacion en mensajes

publicitarios.®

De estos objetivos podemos asegurar que algunos de estos no tienen articulacion
con los contenidos enunciados ni las preguntas problematizadoras planteadas.
Observamos entonces un caracter disgregativo que se va haciendo reiterativo en

el plan de area.

En este mismo literal, el MEN indica que se deben establecer los criterios de
evaluacion, esto queda referenciado en el numeral cuatro del plan de area bajo el

rétulo “criterios y estrategias de evaluacion™:

Construcciones del saber 20%, Seguimiento 10%, Revista institucional,
Seguimiento del cuaderno, mapas conceptuales y esquemas, Cuadro
comparativo, Comentario critico, Talleres gréficos y escritos, Carteleras,

Cuestionarios, Ejercicios de completar, subrayar y apareamiento,

? |bid. Pag. 1.
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Historietas, Collage, Plegables, sopa de letras, crucigramas, consultas,

exposiciones; Visita al aula digital,

Plan lector: enfocado en la comprension, el analisis literario y la produccion

textual, Tres evaluaciones escritas, cada una del 20%, Total 60%°.

El literal E habla de “La metodologia aplicable a cada una de las areas, sefialando
el uso del material didactico, textos escolares, laboratorios, ayudas audiovisuales,
informética educativa o cualquier otro medio que oriente soporte la accion
pedagogica”. Pero nada de esto es posible encontrarlo en el plan de area.
Observamos, que alli son pocas, cuando no nulas, las referencias a los asuntos
metodoldgicos. Alli no se especifica, por ejemplo, cuales seran las actividades
pedagdgicas que tendran lugar para llevar a buen término el pensum académico,
ni los materiales o recursos de cualquier indole que se precisan para alcanzar los

objetivos propuestos.

Lo Unico que podria interpretarse como material de apoyo se encuentra en el
listado bibliografico que se ofrece al final del plan de area. Alli se detalla una
variada seleccion de autores que abordan desde diversos niveles y enfoques el
estudio del lenguaje, (como la fonética y la gramatica) y ademas se hace
referencia a autores de la tradicion lingiistica como Ferdinand de Saussure con su
Curso de Linguistica General, o Eugenio Coseriu con Teoria del lenguaje y
linglistica general. Entre otros, destacamos a estos dos autores por la importancia

que tienen sus nombres y sus teorias.

Ahora bien, cabe preguntarse por la pertinencia de los autores presentados, y por
sobre todo, la referencia a Ferdinand de Saussure, tedrico de finales del siglo XIX
y principios del XX que sin duda alguna tiene gran relevancia en el desarrollo de la
linglistica, pero cuya teoria acerca del signo linguistico ha sido no solo
ampliamente superada, sino ademas, puesta en entredicho a la luz del surgimiento

de subdisciplinas linglisticas mas recientes como la pragmatica o el analisis del

% bid. Pag. 2

163



discurso, que han permitido ver un horizonte mas amplio que el del lingtista del
siglo XIX.

Por ultimo, el resto de literales propuestos por el MEN, no es posible rastrearlos en
este plan de area. No hay un disefio general de planes especiales de apoyo para
estudiantes con dificultades y tampoco indicadores de desempefio o metas de

calidad que permitan llevar a cabo la autoevaluacion institucional.
A manera de reflexion

Después de esta descripcion del plan de éarea, presentamos a manera de

conclusion las reflexiones derivadas del analisis del plan de é&rea.

Lo que puede concluirse a grandes rasgos es que no existe ninguna apuesta por
lo pedagdégico ni lo didactico que permita sustentar un plan de area como el que
aqui se ha descrito. El plan de area en cuestion carece de cualquier sentido
formativo y no propende por ningun proceso de desarrollo del pensamiento.

Por otra parte, dicho plan de &rea adolece del mas minimo sustento tedrico que
permita comprender hacia qué fines apunta o cuéles son sus objetivos. Alli no se
hace referencia a perspectiva o enfoque pedagdgico alguno que permita
comprender desde dénde es aborda la ensefianza de la lengua vy la literatura.
Quizas lo unico que pueda asociarse a los referentes teéricos del plan de area
sea, como ya se apuntdé en algin momento, las referencias bibliogréaficas
enunciadas al final este. Pero una simple enunciacion de libros y autores no
constituye en si un andamiaje tedrico desde el cual pueda sustentarse un plan de
estudios. Estos sirven como material de referencia, pero el didlogo que se
establece entre la teoria y la accion educativa parte del propio maestro (o
maestros) como un ejercicio critico de re-conceptualizacion que no se da — somos

insistentes en esto — con la mera enumeraciéon de obras.

Por otra parte, dicho plan de area se encuentra anquilosado en las propuestas
pedagogicas de la décadas precedentes a los afios 80, cuyo énfasis estaba

puesto en aquellos contenidos meramente gramaticales, en cuanto al aprendizaje
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del codigo escrito, y a una comprension exclusivamente taxondémica de la
literatura, manifestada en la identificacion de fechas relevantes, movimientos,
épocas, autores, etc. EI comprobado fracaso de estos modelos didacticos para el
desarrollo de procesos comunicativos en los estudiantes, llevo a que partir de los
afos 80 y en la décadas siguientes, se plantearan nuevos paradigmas en cuanto a
la ensefianza de la lengua. Dichos paradigmas tienen que ver con el surgimiento
de subdisciplinas linglisticas como la pragmatica, en andlisis del discurso, la
psicolinguistica, la sociolinglistica, entre otras, que ampliaron los horizontes
acerca del hecho comunicativo, y nos permitieron observar con mayor complejidad
los asuntos relacionados con el lenguaje. Dichos paradigmas representan una
ruptura respecto a las formas en que se venia trabajando la ensefianza de la
lengua. Es asi como nace el enfoque comunicativo de la lengua, que plantea que
lo fundamental en el area de lengua es el desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes, y para esto los modelos que se basan en la
descripcion de los elementos formales de la lengua, es decir aquellos analisis de
palabras y oraciones, y aquellos cuyo énfasis estaba puesto en una vision
normativa de la lengua (hablar/escribir correctamente) resultaban insuficientes

para desarrollar habilidades de comunicacion.

Dichas habilidades de comunicacion tienen que ver, en otras cosas, con el
reconocimiento del contexto en el que se produce la comunicacion, la adecuacion
en el registro linguistico segun la situacion comunicativa y las capacidades de
comprension, interpretacion y analisis de diferentes tipos de textos, ademas de la

produccion de estos, atendiendo a criterios de unidad, cohesién, coherencia, etc.

Este vistazo general al plan de area del grado 9°, nos permite concluir, por lo

menos lo siguiente:

4. Caracter disgregativo, desarticulado en la estructura y en la enunciacion de los
contenidos.

5. Caracter historicista en el tratamiento de los contenidos literarios.
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6. Enfoque reduccionista en el disefio de las tematicas referidas a la ensefianza de

la escritura.

En resumen: no queda claro bajo qué criterios se seleccionaron los contenidos del
plan de area de lengua castellana, ni cuales son sus intenciones pedagogicas o
didacticas, tampoco se evidencia bajo qué presupuestos, perspectivas o enfoques
didacticos y pedagogicos se llevo a cabo dicha seleccion de contenidos. Lo que si
queda claro, y esto puede corroborarse analizando lo que se plantea como
contenidos del &rea, es que estos no responden a las necesidades formativas de
los estudiantes. Estos contenidos no contribuyen en ninguna medida al caudal
intelectual de los sujetos a los cuales se dirigen, y mucho menos propenden por
actitudes de formacion del pensamiento. En estos contenidos no es posible
observar una estructura légica, secuencial e intencionada, ni tampoco se
especifican las estrategias metodoldgicas que se utilizardn para llevar a buen

término su aprendizaje.

2. 2 Andlisis de algunos cuadernos de estudiantes

Otro de los analisis que nos hemos propuesto llevar a cabo aqui corresponde al
rastreo de las actividades y ejercicios de clase correspondientes al area de lengua
castellana consignados en los cuadernos de dicha area pertenecientes a algunos
estudiantes.

Consideramos relevante este ejercicio por cuantos los cuadernos de los
estudiantes se conciben como el registro riguroso que estos hacen de las
actividades propias de cada area. Sostenemos que los cuadernos de los
estudiantes reflejan en gran medida los desarrollos tematicos del area y son
fuentes valiosas de informacion. De ahi que dediquemos un espacio a este tipo de
analisis.

Para empezar, obsérvese la siguiente imagen:
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Lo que evidencian las anteriores imagenes corresponde a una “estrategia” — si es
que puede denominarsele como tal — ampliamente conocida en el gremio docente:
la sopa de letras. Pero esta tiene agregado: se trata de una sopa de letras silabica.
Es decir, que en lugar de letras, contiene silabas. Lo primero que uno pudiera
preguntarse es ¢por qué todavia en grado noveno se usan estrategias de este
tipo?



Indefectiblemente, tendremos que retomar varios asuntos ya expuestos en el
apartado correspondiente al plan de area. Aqui, entonces, debemos preguntarnos
nuevamente por la pertinencia de una estrategia como esta. ¢ Realmente una sopa
de letras contribuye a potenciar procesos de pensamiento, que involucren el
andlisis, la interpretacion, y el razonamiento? Nuestra postura es la siguiente: no.
Una sopa de letras consiste simplemente en una actividad mecanica de encontrar
y rayar una serie de palabras. Y ahi se agotan sus potencialidades. En ninguna
medida, una sopa de letras posibilita que un estudiante piense de manera reflexiva

y consciente asuntos relacionados con alguna tematica.

Tal vez para primaria las sopas de letras puedan tener alguna relevancia, por
asuntos de desarrollar la percepcién y la atencion. Pero en un grado ya avanzado
como el grado 9°, donde uno esperaria que se potencien procesos relacionados
con el pensamiento de mayor complejidad, una actividad como esta resulta

reduccionista al extremo.

Sin lugar a dudas, la discusién en torno a lo adecuado o no de una actividad como
esta sigue abierta y son muchos los aspectos que faltan por abordar. No obstante,
para los objetivos aqui planteados, hemos esbozado una idea mas o menos
general que da cuenta de lo que queremos mostrar. Ademas, nuestro ejercicio de

analisis debe seguir su curso y quedan varios elementos por resaltar.

Para continuar, pues, con este ejercicio observemos la siguiente imagen, que

resulta bastante interesante de analizar:
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Deciamos en el péarrafo anterior que esta imagen resulta sumamente llamativa. Y
lo es porque habria que preguntarse, en primer lugar, si lo que alli se enuncia
como plan lector, corresponde, en efecto, a un plan lector. Porque lo que en
realidad vemos alli es un listado de paises con sus respectivas capitales, pero...
¢acaso es eso un plan lector?, ¢de qué forma contribuye al habito de la lectura —
gue es lo que se esperaria, por logica, de un plan lector — la enunciacion sin
ningun tipo de aporte pedagdgico de los nombres de ciertos paises con sus

capitales? Estas preguntas quedan abiertas a la reflexion del lector.

Por otro lado, cabe destacar que, como resulta apenas logico, los contenidos
insulsos y poco aportantes del plan de area se iban a ver reflejados en los

cuadernos de los estudiantes, tal como puede observarse en la siguiente imagen:

r
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Cabe preguntarse entonces como son los procesos de pensamiento Yy
representacion de la realidad de los estudiantes que se ven abocados al desarrollo
desordenado y poco planificado de tematicas que no responden a ningun criterio
minimamente l6gico ni minimamente didactico. Por demas esta decir que
actividades como “sacar ideas claves” o “extraiga x cantidad de consejos —
“concejos”, en el cuaderno - no contribuye en ninguna medida a una reflexién

medianamente rigurosa del tema propuesto.

Nuevamente, nos vemos abocados a retomar planteamientos esbozados en el

plan de area.

Lo que podemos notar en esta planeacion de periodo es una preocupante y
reiterativa de articulacion entre los contenidos que van a desarrollar los
estudiantes. No es posible — y en estos somos reiterativos, dada la importancia del
asunto — seguir una progresion en los contenidos que permitan un desarrollo
tematico coherente, con unidad, con pertinencia, donde se planteen una serie de

objetivos en términos del desarrollo de ciertas habilidades y competencias.

Por otro lado, debe destacarse en arraigo que aun persiste en el tratamiento
reduccionista de lengua en el aula de clase. Esto, como lo plantedbamos en el
plan de area, se refleja el énfasis que se pone en la identificacion de aspectos
formales de la lengua (morfosintaxis), que no contribuyen por si solos al desarrollo
de la competencia
comunicativa. Asi
podemos lo percibirlo

en la siguiente imagen:

Lo que esta imagen
devela es un marcado
enfoque gramaticalista,
cuyos fundamentos
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didacticos son bastante precarios.

El foco, es ademas, taxondmico, que se reduce a la clasificacion cierto tipo de

oraciones.

En concordancia con lo anterior, podemos analizar la siguiente imagen, donde
puede notarse, con mayor nitidez, que el foco de interés no esta puesto en el
desarrollo de ciertas exigencias relacionadas con la comunicacion ni la
estimulacibn a procesos de pensamiento complejos que aborden aspectos
analitico, reflexivo, ético y estético. Tal como se observa a continuacion, el interés

por la lengua se basa exclusivamente en identificar ciertos rasgos formales:

Lo que aqui se denomina como
teorias gramaticales se reduce, en la
practica, a la identificacion de
categorias gramaticales: sustantivo,
adjetivo, verbo... Modelos didacticos
gue fueron replanteados nada mas ni
nada menos que... jEn los afios 80!
Es decir, que persistimos en modelos
anquilosados y obsoletos de décadas

muy atras.

Ya para finalizar el analisis de
contenidos de los cuadernos

correspondientes al area de lengua castellana, grado 9°, queremos hacer hincapié
en una Ultima idea. La mayor parte de este trabajo se ha enfocado hacia la
ensefianza de la lengua y se ha mencionado méas bien poco lo que tiene que ver
con la literatura, componente de suma trascendencia en el area de lengua

castellana.

Pues bien, en los cuadernos analizados también rastreamos varios elementos que
nos llevan a pensar la forma en que esta — la literatura — es concebida y abordada

en el aula de clase. Céntrese la atencién en las siguientes imagenes:
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Lo que podemos evidenciar es un tratamiento bastante reduccionista de la

literatura; afirmacion esta que se sustenta en el hecho de que el modelo de
ensefianza literario se basa en la indagacion por asuntos biogréficos (autores,
fechas y lugares), historicistas (épocas, momentos histéricos) y clasificatorios
(movimientos, tendencias). No se propende por un acercamiento al hecho literario
desde la experiencia personal. Tampoco se busca articular la obra literaria con la
propia vida ni se busca fortalecer procesos de interpretacion y produccion

originales.
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En la primera imagen de la serie anterior se muestra una actividad de simple
rastreo de informacion sobre un determinado autor o autores, donde se privilegia
la recoleccidn de datos referentes a fechas, lugares de nacimiento y defuncion, y a
lo sumo, la recopilacion de algunos eventos mas o menos significativos en la vida

de ese autor, todo esto, como puede observarse, sin ningun proceso de analisis.

Por su parte, las imagenes dos y tres nos revelan un marcado interés en la
identificacion de tendencias y/o movimientos clasificados por épocas y momentos
histéricos. Cabe preguntarse hasta qué punto si se da realmente un desarrollo
comprensivo de dichos fendbmenos, entendiendo qué significé cada uno de estos
movimientos a nivel de pensamiento y de comprension de la realidad, o el foco,
como parece intuirse, se encuentra solo en la demarcacion — superficial — de

fechas y épocas.

Por ultimo, la imagen 4 nos refuerza la idea del caracter historicista del tratamiento
literario en el aula de clase, sin que las producciones de esta época se conviertan,
por ejemplo, en vehiculo de comprensién del pensamiento de una época

determinada e incluso, al entendimiento de la realidad historico- social propia.

Resulta indudable que las consecuencias de un plan de é&rea, tal como lo
comprobamos en el andlisis precedente, iban a materializarse en los desarrollos
de los estudiantes. Y tal vez esto sea lo mas peligroso: que en ultimas, lo que
gueda en entredicho, es la formacién misma del estudiante. O de los estudiantes,
porque son muchos. Es decir: la formacion de muchos sujetos, responsabilidad en

gran medida nuestra, queda como un panorama bastante oscuro

3. ALGUNAS PROPUESTAS PARA REPENSAR LA ENSENANZA DE LA
LENGUA Y LA LITERATURA

Como es logico, se espera que a un ejercicio de critica subyazca uno de
propuestas de cambio y acciones de mejora. Este ultimo apartado pretende
justamente eso: presentar algunas propuestas que nos lleven a pensar otras
maneras de ensefar lengua y literatura a la luz de los nuevos planteamientos en

didactica de la lengua y la literatura. Estas apuestas se centran en pensar la
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lengua en relacidon con la cultura y el contexto; pensar el lenguaje desde sus
posibilidades enriquecedoras y también pensar la clase de espafiol como

oportunidad de dialogo con otros saberes y otros sistemas de significacion.

3.1 Reconstruccion del plan de area

La primera propuesta tiene que ver con pensar un plan de area que en toda su
estructura esté muy claro los fines a los cuéles apunta y que cada item que lo
integre responda realmente a dichos fines. Un plan de area donde se especifiquen
tiempo, metodologias, espacios, etc., y que presente una sustentacion tedrica
sélida y consiste que permita enfocar convenientemente los contenidos del area
con las nuevas demandas sociales. Un plan de &rea que tenga en cuenta los
procesos de aprendizaje de cada estudiante y se piense desde diferentes posturas
pedagogicas (constructivismo, por ejemplo). Un plan de area que, en definitiva,
dialogue con los tres componentes basicos de un profesor de lengua castellana: la

pedagogia, la lenguay la literatura.

3.2 Cine club como propuesta de alternativa pedagdgica

De alguna manera, estas dos disciplinas tienen un mismo objetivo: contar
historias, y uno de sus elementos bésicos es el mismo: la palabra. Louise M.
Rosenblatt en su libro La literatura como exploracién, ofrece una serie de
recomendaciones sobre el papel del docente con base en sus observaciones para
hacer que los alumnos vivan la experiencia literaria. Como primer punto advierte
que el profesor ya no debe ser el intérprete de lo que dicen los textos, sino que su
labor ha de consistir en desarrollar en el alumno el abanico de subcompetencias

(incluida la competencia literaria) a fin de que sea auténomo en la lectura.™

1 Géngora Izquierdo, José Miguel, (2010). “El cine como recurso en la formacién literaria de los jvenes
de bachillerato”. En: Epicentro, abril-septiembre No 14-15.
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Uno de los objetivos primordiales en los procesos de ensefianza de la lengua es,
el adquirir la capacidad de trasmitir ideas a través del lenguaje. En ese sentido,
son multiples las herramientas de transmision de este tipo de conocimiento; una
de ellas es el lenguaje visual. Por medio de un cine club, que fusione tdpicos
seleccionados especificamente, para que se relacionen con el contenido del area,

se puede alcanzar la consecucion de este importante item curricular.

La literatura y el cine es uno de estos items a desarrollar, asi como también, la
historia, la realidad, la ficciébn. Hay demasiada versatilidad en el séptimo arte para
ensefiar el lenguaje. La poesia, por ejemplo, se podria abordar desde la
proyeccion de peliculas que toquen este tema, entre ellas, esta la saga de Eliseo
Subiela, El lado oscuro del corazén, que tiene un riquisimo contenido en cuanto a
la poesia de vanguardia. Asi mismo, El cartero, que nos ficcionaliza a un Neruda
consejero poético de un cartero enamorado. De igual forma hay muchos filmes
que tocan esta temética, Eclipse Total narra la historia de Arthur Rimbaud. Si es el
caso de otras expresiones literarias, es muy amplio el corpus. Gabriel Garcia
Marquez ha sido adaptado muchas veces al cine, bien sea sus cuentos o novelas.
Esto por hablar de un contexto local, a sabiendas de que la literatura y el cine han

convivido desde hace mucho tiempo por ser expresiones variadas del lenguaje.

Uno de los mayores aportes que le puede hacer esta alternativa didactica al area
de Lengua Castellana es el descubrimiento, precisamente, de otras formas de
expresion idiomatica, de otros usos del lenguaje puestos al servicio de la imagen,
se podria generar un debate alrededor de la semiotica de la lengua, se podria
generar un estimulo en cuanto al desarrollo de las capacidades hermenéuticas del

estudiante.

3. 3 Creacion de un club de lectura

Para el trabajo con la literatura se podria crear un club de lectura, en donde el
objetivo no sea el simple hecho de ir a que los chicos escuchen lecturas, la idea
apunta a ir mas alla del disfrute de la obra literaria. Se plantea asi, la construccion

de un espacio para conversar alrededor de las obras literarias, pues es sabido que
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las horas establecidas en los planes de estudio no son suficientes para tratar a
fondo las obras que los joévenes y niflos quisieran leer y ahondar en sus
interpretaciones y en las de los demas. A partir de la lectura de cuentos, novelas y
filmes; donde los asistentes expongan de manera elaborada y argumentada sus
puntos de vista e interpretaciones sobre la literatura como manifestacion artistica

del hombre y signo que comunica y conecta con lo humano.

3.4 La creacion de un periodico escolar como estrategia para la

comunicacion y la potenciacion de las competencias comunicativas

La ultima propuesta tiene que ver con la creacion de un periddico escolar, cuyo
énfasis se encuentra puesto en los estudiantes. El Colegio ya cuenta con un
medio de difusién escrito como la revista, pero en esta la presencia de los
estudiantes es mas bien poca, por lo qgue un medio donde estos tengan un papel
mas preponderante podria potenciar habilidades de diversa indole, que van desde

la competencia con el lenguaje hasta el reconocimiento de los otros.

Una propuesta como esta seria un estimulo para el ejercicio constante de la
escritura y de la lectura en los estudiantes, ademas exigiria de parte de estos
compromisos relacionados con la calidad de los textos (cohesion, coherencia,
adecuacion, ortografia) y la pertinencia de los temas tratados, y la adecuabilidad

gue exigen las situaciones comunicativas.

Como asuntos metodolégicos, se podrian pensar en distintas estrategias con el fin
de sustentar econémicamente el proyecto, ademas se conformaria un comité de
estudiantes, profesores, directivos, con funciones de filtro, que velen por la
originalidad, la pertinencia y conveniencia de los textos a publicar. Se
establecerian, ademas, reglamentaciones para la publicaciéon y se delimitarian las

tematicas en las cuales se enfocaria la produccion textual.
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