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Facultad de Educacion  Nombprar nuestro proyecto de investigacion, Los nifios leen y escriben
su ciudad, fue una decisibn que tomamos pensando en la ciudad de Medellin
como un contexto donde ocurren multiples practicas educativas y como escenario
principal de investigacion. Este proyecto busca comprender practicas educativas
en nuestros colegios como escenarios educativos de ciudad y, dentro de ellos,
reconocer nuestras propias practicas docentes, pues se convirtié en la posibilidad
de pensarnos y repensarnos como docentes en ejercicio, pensar sobre como
orientabamos las practicas de lectura y de escritura, pensarnos como personas;
ademas de permitirnos reconocer la importancia de conocer al estudiante y su
historia, como a través de las practicas de lectura y escritura, permitirle a los nifios

encontrase con su cultura, con asuntos del barrio, con su familia, con su vida.

Es de esta manera como organizamos nuestro proyecto de investigacion en cuatro
capitulos: construccion del problema, construccion conceptual, construccién de los
analisis e interpretaciéon vy, finalmente, construccibn y desarrollo de una
configuracion didactica. En el primer capitulo, presentamos algunos referentes que
desde sus posturas, teorias, experiencias e investigaciones en torno a la lectura,
la escritura y contextos de ciudad, nos ayudaron a conceptualizar y transformar la
visibn que se tenia respecto a estos términos; presentamos ademas los contextos
en los que se realizé la practica pedagdgica y la descripcion del problema de
investigacion, también los propdsitos de investigacién y la ruta metodoldgica

orientada desde el enfoque cualitativo a través de la Investigacién Accion.

En el segundo capitulo, presentamos la fundamentacion conceptual de la pregunta
de investigacion a través de una ruta de conceptos que permiten hablar de lectura,
escritura y contextos de ciudad. Esta conceptualizacion se trabajé desde dos
conceptos articuladores, la lectura y la escritura como practicas socioculturales y
el lugar de la escuela en contextos de ciudad, conceptos que guardan una

estrecha relacion, permitiendo ver el contexto de ciudad como escenario que
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DE ANTIOQUIA palpable, donde reconocemos la ciudad de Medellin como el escenario

Facultad de Educacion de esta investigacion, habitado por diversos grupos sociales de los que
hacen parte los estudiantes con quienes compartimos nuestras vidas de maestras

cada dia.

El tercer capitulo de esta investigacion gira en torno al analisis, sistematizacion e
interpretacion de la informacion recolectada, donde es importante dejar en claro
gue como hallazgo principal estan las concepciones de los nifios sobre la ciudad
de Medellin, aspecto que va mas alla de una palabra, pues los nifios se sienten
identificados cada vez que la nombran y se nombran como ciudadanos dentro de
ella. Este capitulo es de gran importancia, porque en su realizacidbn nos permitié
reconocer que habia riquezas en nuestras practicas escolares como docentes de
estos estudiantes y reconocimos la lectura y la escritura como practicas sociales
dentro de un contexto, aspecto determinante para pensar curriculos que aporten

en la formacién de lectores y escritores.

Y finalmente, aparece el cuarto capitulo, el cual consideramos como el momento
cumbre de la investigacion, pues es la recopilacién de sensaciones, encuentros y
desencuentros con las practicas pedagodgicas que nos permitieron identificar unos
hallazgos relevantes que fundamentan la investigacion desde la pregunta y sus

propasitos.

Ahora bien, los nifios leen y escriben su ciudad, fue una posibilidad para
acercarnos a la realidad de nuestros estudiantes y mirar nuestro pronunciamiento
sobre estas realidades, ahondar, nombrar y renombrar conceptos que
determindbamos quiza errbneamente, descubrir las multiples riquezas que ofrecia
el entorno y asi llevar la ciudad de Medellin al aula de clase, aprovecharla como
punto de partida para formar en lenguaje, y asi, hacer de nuestro dia a dia como
docentes, una experiencia para repensar, reconfigurar y redescubrir

permanentemente el propio proyecto de vida profesional.
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En la construccion de conocimiento académico, al interior del cual inscribimos el
presente trabajo, parece venir ocupando un lugar relegado la experiencia como
ambito de conocimiento. Por la vocacion tedrica de las pesquisas bibliograficas, de
las cuales se nutre la academia, el espacio netamente empirico pareciese no tener
lugar. El privilegio de las ideas y del mundo del pensamiento procura marcar la

pauta en varias de las elaboraciones escritas con caracter investigativo.

No obstante, en las siguientes lineas podemos ver contrariado un poco el anterior
principio, pues, con la atencion puesta en las practicas de lectura y escritura, el
filtro de analisis sobre el conocimiento cientifico, necesariamente, tiene que

ampliarse.

La lectura y la escritura o la escritura y la lectura, sin orden jerarquico porque
ocupan el mismo lugar de importancia, son ejercicios mancomunados; leemos
para escribir y escribimos para leer, la relacion es simbibtica, sin embargo,
especialmente diferente; es alli cuando en el mundo del pensamiento y de las
ideas, se hace presente la lectura y la escritura, y mas cuando las miramos en

virtud de las experiencias de ciudad.

La ciudad como escenario y horizonte de analisis, nos obliga a tomar como una
aventura en investigacion la lectura y la escritura, dos procesos intimos y
complejos, que nos dan el pase para ingresar al camino de la singularidad de cada
una; nada distinto de la libertad que supone el uso de imaginacion y el esfuerzo

del pensamiento en la construccion de un escrito y en la lectura de un texto; es por
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Facultad de Educacién académico, no podemos hacer otra que iniciar categorizando.

Antecedentes

A continuacion, presentamos los dos conceptos articuladores en los que se enfoca
nuestra investigacion: la lectura y escritura como practicas socioculturales y el
lugar de la escuela en el contexto de ciudad y a través de ellos nos guiamos para
hacer el rastreo de antecedentes como primera fase de este proyecto de
investigaciéon. Con una y otra, el piso teérico requerido para no divagar en el
amplio mundo de la academia tiene sustento en los siguientes autores: Paulo
Freire, Mauricio Pérez Abril, Roger Chartier, Emilia Ferreiro, Anne Marie Chartier,
Jean Hébrard, Jose Aladier Salinas y Delia Lerner. Nombres que en el desarrollo

de los argumentos comenzaran a ser familiares y lo necesariamente conocidos.

Lectura y escritura como practicas socioculturales

Es valido reconocer que la lectura y la escritura son conceptos que tienen su
historia y un gran legado como aporte a la educacion y transformacion de las
personas. Veamos entonces algunos referentes que nos apoyan este apartado

con sus posturas, investigaciones y aportes desde sus experiencias y teorias.

Cabe anotar que Emilia Ferreiro (1999), en su texto Cultura escrita y educacion.
Conversaciones con Emilia Ferreiro, hace un aporte valioso desde el campo de la
adquisicidn del codigo escrito, pues “El sistema de escritura en el nifio cobra
importancia en la adquisicion de la lengua escrita; ya que no se trata de realizar
un simple acercamiento al texto, sino de guiar al estudiante para que realice una

interaccién con la lectura como actividad transformadora” (p.32).
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DE ANTIOQUIA importancia la seleccion de textos como ejercicio transformador en el

Facultad de Educaciéon aula de clase, ademas que el estudiante no vea que estos textos se

distancian de su realidad, pues se necesita que cobre sentido como ejercicio de

intertextualidad.

Siguiendo con la linea anterior Anne- Marie Chartier y Jean Hébrard (1994), en su
documento Saber leer y escribir: unas “herramientas mentales” que tienen su
historia, comparten que “la escritura no es solo la transcripciéon del habla, sino que
es una herramienta simbdlica que crea una nueva realidad, establece una
comprension nueva del mundo. La cultura escrita crea, asi, un orden especifico
que produce pensamientos nuevos, irreductibles a la oralizacion”. (p.19). Lo que
indica que la escritura es un ejercicio permeado por sentimientos y situaciones
latentes, vinculandose a su vez con la lectura. Pues la “Lectura y escritura ya no
son fines en si mismos, sino medios o instrumentos universales”. (Chartier y
Hébrard, 1994, p.13).

En este caso, los autores hacen acercamiento al uso social de la lectura y la
escritura desde un proceso de formacion ciudadana, y frente a la participacion que
tiene el estudiante en su vida social y académica a través de estas “herramientas”.
De esta manera se aborda el reconocimiento del avance de la lectura y la escritura
en el transcurrir del tiempo, permitiendo visualizar ampliamente todos los
procesos que se pretenden llevar a cabo a través de las practicas de lectura y

escritura desde contextos determinados.

Ahora bien, otro referente que conceptualiza la lectura y la escritura como una
practica social, es Delia Lerner (1994), en su texto ¢ Es posible leer en la escuela?
quien afirma que “se debe construir una nueva version ficticia de la lectura, una
version gue se ajuste mucho mas a la practica social que intentamos comunicar y

permita a nuestros alumnos apropiarse efectivamente de ella” (p.9), al igual que en
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Facultad de Educacién con dichas practicas.

Por otra parte Sandra del Pilar Rodriguez, nos aporta desde su trabajo Ingresar a
la cultura escrita y a las préacticas sociales de lenguaje, una configuracion didactica
para el inicio de la escolaridad, la importancia de reconocer que el estudiante
maneja un saber especifico el cual es producto de sus interacciones sociales. Por
ello, la autora nos dice que “La lectura y la escritura, permiten la participacién en
los diversos espacios que constituyen la vida social y académica; por eso, el fin
del lenguaje, no es sdélo el conocimiento, sino también el dominio para darse un
lugar en el mundo social y académico” (Rodriguez, 2014, p.106). Ahora bien, es el
maestro el encargado de fortalecer y direccionar desde el aula, estrategias que

vinculen su realidad con el &mbito escolar.

El lugar de la escuela en contextos de ciudad

El contexto escolar es un escenario donde ocurren diversas practicas educativas.
La escuela en contextos de ciudad nos permite pensar en el vinculo que debe
existir entre las practicas escolares y la formacion en ciudadania y aprovechar el
contexto como escenario educativo en la formacién integral del estudiante, ya que
es alli donde se encuentran los diversos recursos educativos para formar en
lectura y escritura, entre ellos los textos con los que los nifios conviven en sus

barrios, en su colegio, en su ciudad.

Es por esta razon que profundizamos en la importancia que tiene el contexto como
escenario de aprendizaje, ademas de existir un vinculo con nuestra pregunta de
investigacién, porque como docentes se deben retomar las practicas de lectura y

escritura, no solo desde el ambito escolar sino como un aspecto sociocultural,
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UNIVERSIDAD _ L
DE ANTIOQUIA lectura que ellos hacen de su entorno; pues como dice Mauricio Pérez
Facultad de Educacion  Abril en Leer, escribir, participar: un reto para la escuela, una condicion
de la politica “El valor de la lengua, la escritura y la lectura deben ser condiciones

de la vida social”. (2004, p.85).

Otro referente que rastreamos es Paulo Freire, quien de una u otra forma nos
permite mirar la importancia que cobran las personas que forman parte del
proceso educativo de estudiante, pero no fortaleciendo la vision de ver la escuela
como la transmisora de conocimiento, sino en cambio, como un establecimiento

donde se forman y se trasforman seres humanos.

La calidad de la escuela debe ser medida, no sélo por la cantidad de contenidos
transmitidos y asimilados, sino por la clase que haya construido, por la posibilidad
gue todos los usuarios de la escuela — incluidos padres y comunidad- tuvieron que

utilizarla como un espacio para la elaboracion de su cultura. (Freire, 1991, p.10).

También Rdéger Chartier (1993), se centra en aspectos de las practicas de lectura

y escritura, vinculadas a un contexto situado.

El proceso de la lectura y la escritura se transforma a partir de las practicas
culturales y los significados, segun cada contexto. Es por esta razén que “Una
mayor atencién a las maneras de leer en las aulas puede revelar mdltiples
apropiaciones de los libros de texto que sefialan diversos tipos de relacion,

algunas mas incluyentes que otras (p 56).

Es asi como este articulo apoya la idea del proyecto, ya que es necesario mirar las
practicas de lectura y escritura, desde la cultura, su significado y el contexto;

facilitando asi, la apropiacion del entorno y de esta manera reconocer las
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Ahora bien, otro referente que nos aporta es La ciudad: via pedagdgica para la
ciudadania contemporanea, el cual habla del contexto como un escenario
educativo de José Aladier Salinas (2009). El texto hace una reflexion donde
reconoce que el sujeto teje significaciones a través de su entorno, visto este como
un escenario donde ocurren multiples practicas educativas y de acuerdo con su
experiencia de vida, sera posible conceptualizar desde la interaccion con los
demas sujetos, los componentes simbdlicos y elementos educativos de su propio

saber, de su propia realidad.

Este articulo vincula directamente a la escuela como primera entidad que debe
pensar la ciudad como un espacio que posibilita aprendizaje, “Pensar que la
escuela educa para la vida, es reconocer que la institucion escolar debe abrirse a
las interacciones sociales y al dinamismo de cambios [...]" (Salinas, 2009, p.25),
es decir, aprovechar los recursos urbanos para las acciones educativas dentro del
contexto escolar y transversalizarlos como elementos indivisibles del aprendizaje
del estudiante, pues es necesario partir del interés, del contexto y de la realidad

que vive el educando.

Otro aspecto importante que toca el articulo es, pensar que el contexto “puede
favorecer la construccion de una pedagogia escolar abierta a los cambios del
mundo, para que cada sujeto se reconozca, desde su singularidad, como
habitante de un territorio, que comparte y disfruta con los demas” (Salinas, 2009,
p.26). Desde lo anterior podemos decir que, una tarea importante que tiene la
escuela es facilitarle al estudiante estrategias que le permitan ubicarse y

reconocerse como sujeto participe de su contexto, donde el maestro piense
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Por otro lado, y para concluir, este apartado de nuestra investigacion, debemos
comprender que la ciudad “[...] mas que un conglomerado de viviendas y calles,
es un asunto humano, un tejido de relaciones entre personas, una realidad que

aunque diversa y fragmentada es el espacio de la vida” (Salinas, 2009, p 26).

Descripcion del problema

Los escenarios en los que converge nuestro interés de investigacion son dos
colegios de la ciudad de Medellin en los que nos desempefiamos desde hace
varios aflos como maestras en ejercicio desde los niveles de primaria. Nos ha
interesado poner en conversacion sus realidades desde un mismo fenémeno de
investigacién, el cual esta relacionado con procesos de formacion en Lenguaje v,
en especial, con las practicas de lectura y escritura en procesos de educacion
inicial, dado que es con los nifios de segundo y tercero de primaria con quienes

compartimos el dia a dia de nuestra profesion.

En primera instancia, el Colegio Sagrada Familia Aldea Pablo VI, el cual esta
ubicado en el barrio Santo Domingo Savio, es de caracter privado; fue fundado en
el afno 1979 por el padre Arturo D’Onofrio, cuenta con mil doscientos estudiantes,
entre cinco y diecisiete afios de edad, el colegio ademas, tiene la posibilidad de
atender dos jornadas escolares hasta el grado undécimo. Su interés académico es
apostarle al trabajo por competencias: interpretativa, propositiva y argumentativa,

cuenta con docentes comprometidos y un grupo interdisciplinario de profesionales.
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RSIDAD

DE ANTIOQUIA reconoce a Jesucristo como centro de los procesos educativos, con el

Facultad de Educacion objetivo de formar seres capaces de convivir en sociedad siendo

competentes en su diario vivir. Ademas, la institucion apoya a la comunidad del
barrio en el que esta situada en varios aspectos, ya que cuenta con un internado
para nifias en donde les brinda proteccién integral, quienes por su situacion
econdmica o por venir de familias monoparentales, los padres deben irse a

trabajar en otros lugares para sostenerlas.

Por otro lado, el Colegio Parroquial San Judas Tadeo es de caracter privado, esta
ubicada en el barrio Castilla también de la ciudad de Medellin. Cuenta con
doscientos ochenta estudiantes, entre ellos nifios, nifias y adolescentes a quienes
atiende a través de la modalidad escolar de jornada Unica. Establecimiento
reconocido como uno de los mejores colegios de la zona, ya que asume
propésitos que tienen que ver con la formacién integral de los nifios y jovenes a
través del desarrollo arménico y coherente desde todas sus dimensiones:
espiritual, social, psicoafectiva, intelectual e interpersonal, con un proceso
personalizado que les conduzca a la formacion del Ser (aprender a ser), el
conocimiento, la cultura y la ciencia (aprender a conocer), la vida como virtud
(aprender a convivir) y el quehacer del Ser (aprender a hacer y emprender). De
ahi el lema: “Juventud y Cultura, Ciencia y Virtud”. El Colegio Parroquial San
Judas Tadeo es un establecimiento mixto que orienta su mision desde los

principios catélicos, mediante el trabajo conjunto familia — colegio.

Vale la pena mencionar que no estamos hablando de una faltante, sino que esta
investigacién parti6 de un interés. Revisando nuestras practicas de aula, como
profesoras de estos colegios, quisimos redescubrir como orientabamos las
practicas de lectura y escritura, ya que en ambos colegios habia una caracteristica

en comun, y era que en la Aldea Pablo VI y en el San Judas Tadeo, los

10
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Facultad de Educacion razon que al descubrir esta caracteristica, se llevo a cabo un proyecto
de lengua con el que se reconceptualizo la lectura y la escritura como practicas

socioculturales.

Estos nifios se interesan por el conocimiento, por interpretar y argumentar su
punto de vista, por llevar relaciones interpersonales basadas en valores integrales
que permiten una armonia dentro del grupo. Estudiantes que brindan la
oportunidad de reconocernos como docentes, lo cual nos posibilita cualificar el
proceso durante la misma carrera, reflexionar sobre la practica, y es en ese
momento cuando verdaderamente logramos cualificarnos, mirar las falencias y
dedicarnos a mejorarlas, estar en constante investigacion y actualizacion, pues las
generaciones van avanzando a pasos agigantados y de esta manera debe de ir el
maestro, y asi, caminar al lado de sus estudiantes construyendo juntos el camino

del saber.

Es asi como partiendo de cada una de las particularidades, surgen una serie de
interrogantes, los cuales convocan a ambos colegios en un mismo interés: ¢De
qué manera influye el contexto como pretexto para fortalecer las practicas de
lectura y escritura? ¢De qué manera el contexto se convierte en el primer
facilitador para la formacién en lectura y escritura? ¢ Como la lectura y la escritura
le permiten al estudiante reconocer su propia vida a partir de su contexto? Fue de

esta manera como surgio la pregunta que orienta esta investigacion:

¢Cuales son las relaciones existentes entre las practicas escolares de lectura y
escritura con las experiencias de vida en la ciudad de los estudiantes del grado
segundo del colegio Sagrada Familia Aldea Pablo VI y del grado tercero del

colegio parroquial San Judas Tadeo?

11
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Propdsito general
Reconocer las relaciones existentes entre las practicas escolares de lectura y
escritura y las experiencias de vida en la ciudad de los estudiantes.

Propdsitos especificos

e Identificar las préacticas de lectura y escritura de los estudiantes segun sus
experiencias de vida en la ciudad.

e Identificar la concepcion que tienen los estudiantes sobre las practicas de
lectura y escritura que ellos desarrollan.

e Analizar, sistematizar e interpretar informacion desde la ruta metodolégica de
Investigacion Accion.

e Elaborar una propuesta didactica para que permita desarrollar estrategias de
formacién en lectura y escritura, a partir de un proyecto de lengua, cuyo
propdsito atienda a algunas de las formas de vida de los nifios seguin sus

necesidades de participacion en su contexto social y escolar.

Justificacién

Vale la pena reconocer que el ser docente va mas alla de ser soélo una profesion,
radica en la satisfaccion de compartir la vida con distintos seres que contribuyen a
nuestra cualificacion, tanto profesional como personal, es asi como con el trasegar
del tiempo logramos identificar el verdadero sentido de dicha labor, construir,
aprender y asombrarnos juntos, ya que es alli en donde realmente la educacion

cobra un verdadero sentido.
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Facultad de Educacion formacion docente. En este caso, esperamos asumirnos como unas
docentes que indagan, queremos replantear nuestro pensamiento, cuestionarnos
frente a diversos fendbmenos de las realidades escolares y, darnos la oportunidad
de aprender como un ejercicio permanente de la profesion, como dice Emilia
Ferreiro (1999), “un investigador es aquella persona que tiene la actitud de seguir
aprendiendo, alguien que no tiene respuestas para todas las preguntas, sino que
es capaz de decir hay problemas, hay mas para saber, esto me plantea un
desafio” (p.8). Y es que si un docente no siente curiosidad por el mundo qué lo
rodea, el que rodea a sus estudiantes, sus avances, sus contradicciones y
planteamientos, no lograra despertar ese espiritu investigativo, espiritu que debe

tener todo docente.

Por esta razon, decidimos mirar las particularidades de los contextos educativos
en los que nos desempefiamos como maestras de primaria, para reconocer que si
es posible trabajar sobre ellos como escenarios de formacion para la lectura y la
escritura como practicas sociales, de tal modo que, realizamos esta investigacion,
teniendo como propésito principal, reconocer las relaciones existentes entre las
practicas de lectura y escritura, partiendo de las experiencias de vida de ciudad de

los estudiantes.

De la misma manera, es fundamental reconocer a los nifios como sujetos
pensantes que tienen la capacidad de comprender, producir, analizar e interpretar
el mundo que les rodea. Un ejercicio de investigacion como este, que también esta
posibilitado por la practica de aula, es una oportunidad para que nosotras como

docentes logremos estas comprensiones.

13
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DE ANTIOQUIA de orden didactico e investigativo, estan en sus procesos iniciales de
Facultad de Educacion formacion en los que leer y escribir tienen que pasar las barreras de
memorizacion, donde leer y escribir se conviertan en ejercicios verdaderamente
significativos desde su condicién de vida social, que les permitan a los nifios

identificarlas y reconocerlas como experiencias que hacen parte de sus vidas.

Construccion metodoldgica

La investigacion en educacion es un camino arduo que exige estrategias y
recursos que posibiliten llevar a cabo ejercicios rigurosos y sistematicos que
arrojen reflexiones valiosas para la escuela y sus complejidades. Por ende, es
importante hacer alusion a la ruta metodolégica que llevamos a cabo en este
proyecto investigativo, donde cada mirada, muestreo, recoleccién de informacién y
evidencias, se basan en directrices orientadas por nuestras decisiones como

maestras investigadoras

Enfoque

Este proyecto se realiza desde el Enfoque Cualitativo, el cual va encaminado,
segun Nohora Castillo, Ramoén Chaparro y Gladys Jaimes (2001), hacia “La
interpretacion de la realidad desde el punto de vista de los sujetos de estudio. De
ahi que la empatia buscada por el investigador, consiste en desentrafar las
significaciones del colectivo social y determinar su campo y su alcance” (p.39). Es
entonces como esta perspectiva, nos permite buscar la cercania y la comunicacion
con los nifios participantes de esta investigacion, captando su conocimiento, el
significado y las interpretaciones que comparten sobre la realidad social que se

estudia.
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Facultad de Educacion de clase, de nuestros estudiantes como sujetos de saber y, de la lectura
y la escritura como practicas sociales que cambian de significado segun las

particularidades de los dos colegios y de sus grupos de estudiantes.

Metodologia

En relacion con el enfoque cualitativo, decidimos implementar una ruta
metodoldgica encaminada desde la Investigacion Accion (lIA), lo cual implica
describir e interpretar los fendmenos sociales desde la propia perspectiva del
participante, tal como son expresados por ellos mismos y no como el investigador
lo describe. Como lo afirman los mismos Nohora Castillo Durdan, Ramoén Chaparro
Pefia y Gladys Jaimes Jaimes (2001), “La Investigacion Accion, significa:
exploracion, reflexion, planificacion, accion, observacion, evaluacion cuidadosa,
sistematica y rigurosa acerca de lo que suele hacerse en la vida cotidiana,
significa utilizar las relaciones entre esos momentos del proceso, como fuente de

mejora y de conocimiento” (p. 78).

El desarrollo de esta ruta metodoldgica nos permitié la construccion de objetos de
saber a través de las practicas concretas de aula con la participacion de los nifios,
teniendo en cuenta que antes de empezar a construir esos objetos de saber fue
importante caracterizar unos contextos particulares en donde se desarrollaron
unos ejercicios de clase que permitieron la participacion de los estudiantes en sus
propios aprendizajes, para finalmente llevarlo a una transformacion de algunos de

los aspectos de estas practicas.
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Segun Eumelia Galeano (1993), las estrategias de recoleccion de

Facultad de Educaciéon
informacion tienen como propdsito “registrar como los participantes
elaboran grupalmente su realidad y experiencia. Como todo acto comunicativo
tiene siempre un contexto (cultural, social), entonces el investigador debe dar
prioridad a la comprension de esos contextos comunicativos y a sus diferentes
modalidades” (p.1). Es por esta razon que las estrategias de recoleccion de
informacion nos permitieron agrupar e identificar las caracteristicas en comun de

dos colegios diferentes ubicados en la ciudad de Medellin.

Para el desarrollo de la metodologia Investigacion Accion fue necesario orientarla
desde las siguientes estrategias de recoleccion de informacién: la Auto-
observacion, el analisis documental y la colcha de retazos como técnica
interactiva, estrategias que fundamentan nuestra pregunta de investigacién y nos
han permitido caracterizar unos contextos educativos, tener un encuentro directo
con los estudiantes como sujetos de esta investigacion, nos han llevado a
repensar y diseflar unas rutas para que los estudiantes participen en la
construccion de sus aprendizajes y de esta manera, nosotras poder conceptualizar

las implicaciones de la lectura y la escritura en contextos de ciudad.

La auto-observacion

Esta es una estrategia que permite ir mas alla de “dar una clase”, es poder
reconocer nuestra figura como docentes ante un publico, reconocer nuestras
expresiones, nuestras capacidades para persuadir y ante todo, aprender de todo
aguello para la perfilaciébn de ser docente, para la configuracion de discursos con
postura critica a través de los cuales podamos enunciarnos como sujetos con
capacidad de decision. Pues siendo la Auto-observacion un ejercicio muy atipico,

lo retomamos en esta investigacién porque si vamos a hacer una reflexion sobre
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Como bien senala Carmelo Fernandez Loya (2002), “la mayor parte de los
programas de formacion del profesorado prevén periodos de observacion” (p.119),
teniendo como objetivo principal la confirmacion del buen hacer didactico o la
correccion de determinados fen6menos que entorpecen nuestra tarea docente. La
auto-observacion permite entonces recoger datos sobre lo que se hace en clase,
se puede intervenir y confirmar lo que se hace bien y corregir lo que no nos parece
adecuado; es valido mencionar, que si no desarrollamos una postura critica y
reflexiva hacia nosotros mismos, la rutina puede perjudicar seriamente la eficacia
de nuestra labor docente. Como Carmelo Fernandez Loya (2002) lo indica “Los
profesores deberian considerar sus clases como laboratorios para estudiar como
tiene lugar el proceso de aprendizaje en sus respectivas disciplinas” (p.120).

La auto-observacién permite al profesor, comparar lo planificado y lo que
efectivamente se realiza en el aula, sin embargo, es recomendable marcarse
objetivos concretos a la hora de realizar la auto-observacion como dice Carmelo
Fernandez Loya (2002) “delimitar el campo de observacion’(p.124) y finalmente
adoptar una actitud critica pero al mismo tiempo respetuosa , hacia nuestra tarea
docente.

Esta estrategia se llevé a cabo a través de la planeacion de una clase, la cual se
registr6 por medio de un video, donde participaron todos los estudiantes y
nosotras como docentes; se tuvo en cuenta unos criterios de observacion que
orientaron el ejercicio: disposiciones del aula de clase en relacion con las practicas
de lectura y escritura, interacciones entre los participantes de la clase,
metodologia desarrollada durante la clase de Lenguaje, intencionalidades en el
desarrollo de actividades relacionadas con lectura y escritura y el uso de

materiales educativos en relacion con las practicas de lectura y escritura. Y de
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Facultad de Educacién instrumento por excelencia para la reflexion sobre la propia practica.
También se escribieron diarios de campo de cada una de las clases que
permitieron el desarrollo de la secuencia didactica que ha dado lugar a esta

investigacion.

Colcha de retazos

Esta estrategia de recoleccion de informacion parte de la interaccion con el otro
como un sujeto par a mi formacion, es por esto que nombramos la interaccién

como una relacion reciproca.

Al hablar de la colcha de retazos como una técnica interactiva, nos referimos a la
ejecucion colectiva de una actividad, con un propdésito en comun entre ambos
colegios; las técnicas interactivas permiten a los sujetos hacer construcciones y
deconstrucciones generando procesos interactivos que promuevan el
reconocimiento y el encuentro entre pares, propiciando la construccién colectiva

del conocimiento, didlogo de saberes y reflexién colectiva.

‘Las técnicas interactivas no son juegos, pero retoman el juego como un
componente sociocultural, que promueve la interaccién del grupo, la empatia, la
confianza, el trabajo creador, revitaliza la memoria; ademas de permitir evidenciar
y reflexionar sobre la forma como los sujetos establecen acuerdos y consensos”
(Ghiso, 2001, p. 49). Estas técnicas se crean y se recrean acorde a las
caracteristicas y condiciones del contexto, a una necesidad especifica que existe
en la poblaciéon con quien se va a interactuar, tiempo, espacio y recursos. Se
llaman interactivas, porque se parte de la premisa que es la interaccion social,

donde las personas aprenden significados, ejercen sus capacidades para conocetr,
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Facultad de Educaciéon que posibilita la construccion colectiva del conocimiento, el

reconocimiento de si mismos y del otro”. (Ghiso, 2001, p. 50).

La Colcha de retazos, tiene como objetivo: “develar y poner en evidencia
sentimientos, expresiones y vivencias de los sujetos en relacidn a sus practicas y
maneras de interactuar con la realidad social’ (Ghiso, 2001, p.69). Su principal
caracteristica se basa en representaciones en las que los sujetos reconocen y
exteriorizan Sus sensaciones, experiencias, sentimientos, intensiones 'y

expectativas frente a su vida cotidiana.

El desarrollo de esta técnica comienza con un momento clave, donde el individuo
0 participante, construye en un pedazo de papel en forma de “retazo” su
percepcion del tema a trabajar, finalmente cuando todas las personas realizan su
apreciacion individual, cada una lo ubica sobre el “retazo”, de modo que queden
fijados formando una colcha de retazos, con el fin de ser visualizado por todos los

participantes.

Esta estrategia, Colcha de retazos, se llevo a cabo a través de unas preguntas
orientadoras, encaminadas a la conceptualizacién de ciudad. La estrategia se
orienta con el ejercicio de ubicar los estudiantes por grupos para que de forma
escrita respondan las siguientes preguntas segun su asignacion: ¢Como es tu
cuidad?, ¢Qué lees en tu ciudad?, (Qué escribes en tu escuela?, ¢Qué te
gustaria escribir?, ¢Qué escribirias si fueras el alcalde de Medellin? Respuestas
qgue en el momento de ser socializadas, permitieron identificar la concepcion que
tienen los estudiantes respecto al lugar que ocupa la lectura y la escritura en su

ciudad, y fue de esta manera como lograron conceptualizar una idea de ciudad, de
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Facultad de Educacion  modo, leer y escribir son actos que adquieren sentidos diversos para los

nifios en la medida en que forman parte esencial de sus experiencias de vida.

Finalmente, la informacion recolectada, se condensa en unos instrumentos de
recoleccion de informacién, tales como: la misma colcha de retazos como
producto de clase, donde se encuentra toda la informacion de la clase ejecutada y
el diario de campo para realizar el registro de los momentos mas significativos de
este encuentro, instrumentos que permiten depurar la informacion, para luego ser

analizados de manera detallada como unidades de andlisis.

Analisis documental

“La importancia de la estrategia de investigacion documental, supone la revision
cuidadosa y sistemética de estudios, informes de investigacion, estadisticas,
literatura y, en general, documentos con el fin de contextualizarlos, con relacion al

tema que se pretende estudiar”. (Galeano y Vélez, 2000, p.113).

Para llevar a cabo este tipo estrategia, se requiere de busqueda, localizacion e
identificacion de documentos que se requieren para la investigacién, pues ‘“la
basqueda y la seleccién de informacién, exige un rastreo e inventario de los
documentos existentes y disponibles, ademas es necesario tomar decisiones
sobre las fuentes que va a ser utilizadas” (Galeano y Vélez, 2000, p117). Para
desarrollar esta estrategia, giramos en torno a ciertos interrogantes orientadores,
que posibilitaron seleccionar y depurar la informacion, de tal manera que se
relacionara con la pregunta de investigacion; dichas preguntas, son: ¢Como usar
el material documental?, ¢como seleccionarlo? y ¢,como analizarlo?; interrogantes

que permitieron reconocer que los productos de clase de las actividades
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y los textos guias para docentes, en este caso, libros de lengua
Facultad de Educacion castellana del grado segundo y tercero, son los instrumentos que sirven

para la recoleccion de informacién de esta estrategia.

Ademas, la revision documental debe pasar por las siguientes etapas: ubicar,
inventariar, seleccionar y comparar los datos recolectados, como hallazgos de la
investigacion, pues su codificacion y categorizacion, permiten realizar un
interpretacion de las unidades de registro, del contexto sobre el que se va a
realizar el andlisis y llegar a conclusiones que permitan descubrir, conectar y

relacionar aquellos datos obtenidos con todo el proceso investigativo.

Las anteriores estrategias de recoleccion de informacidén se presentan a manera

de sintesis en el siguiente cuadro:

Estrategia de Participantes Instrumento de

recoleccion de evaluacion
informacion
Autoobservacién Todos los estudiantes | Diario de campo
participan, pero para el
andlisis se eligen
muestras representativas.
Técnica interactiva Todos los estudiantes | Diario de campo
“colcha de retazos” participan, pero para el . e
andlisis se eligen Rejilla de analisis

muestras representativas.

Analisis documental

Para llevar a cabo este
analisis, se rastrearon
tematicas relacionadas
con las actividades de
clase, segun el proyecto

Rejilla que contiene
fotos, transcripcion y
andlisis
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de lengua realizado:
-Guia escolar 2

Espafiol y literatura-
comprension lectora-
inglés. Santillana.

- La casa del saber 3.

Lenguaje- ciencias
naturales- inglés.

Santillana

Tabla # 1: Sintesis del proceso de recoleccion de informacion.
Proceso de analisis

Este proceso de analisis parte de la ruta metodolégica Investigacion Accién; para
desarrollarla, se llevaron a cabo tres estrategias de recoleccion de informacion,
que son, como Yya lo indicamos la auto-observacién, la colcha de retazos y el
andlisis documental. La informacién recolectada desde estas estrategias se
registrd en los respectivos instrumentos de recoleccién de informacion, luego se
analizo una a una a través de una seleccion de informacion, donde cada unidad de
analisis pas6 a ser codificada. Entendamos que la codificacion “son partes que
suelen darse por sentadas en el proceso de investigacién cualitativa. Todos los
investigadores han de ser capaces de organizar, manipular y recuperar los
segmentos mas significativos de los datos” (Coffey y Atkinson, 2003, p. 31), es por
ello que nosotras como investigadoras, seleccionamos la informacion a la cual le
asignamos ciertas etiquetas de acuerdo a las caracteristicas que compartian, es
decir condensamos el grueso de nuestros datos en unidades de andlisis creando

categorias con ellos y a partir de ellos.
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Facultad de Educaciéon |a sdbana categorial, la cual es un instrumento macro de recoleccion de
informacion, donde se condensaron cada una de las unidades de analisis con su
respectiva etiqueta, permitiendo su clasificacion en dos conceptos articuladores: la
lectura y la escritura como practicas socioculturales y el lugar de la escuela en el
contexto de ciudad, que guardan relacién con nuestra pregunta de investigacion.
Estas categorias son desarrolladas a través de las lineas emergentes del proceso
de sistematizacion y analisis, las cuales orientan todo el ejercicio de interpretacion
que luego presentaremos en tercer capitulo de este proyecto. A continuacién

presentamos las categorias de analisis con sus respectivas lineas de sentido:

| ‘et e Adquisicién del cédigo escrito.
Lectura y escritura como practicas - _
_ e Practica de lectura y escritura
socioculturales

¢ Intencionalidades de la lectura y

la escritura.

e Reconocimiento de los nifios
El lugar de la escuela en el contexto _ _
_ como sujetos de su propio
de ciudad
contexto.

e Experiencias de vida en la

ciudad.

Tabla # 2: Categorias de analisis con sus respectivas lineas de sentido.

El encuentro con los estudiantes, el conocer sus productos de clase, sus
opiniones, ideas, su percepcion del entorno y redescubrir nuestra propia realidad
desde una préactica escolar, son experiencias relevantes en el momento de
analizarlas como hallazgos investigativos, pues cada unidad de analisis va
permitiendo que la fundamentacion de esta investigacion vaya teniendo forma y
sentido desde la pregunta de investigacion planteada; ademas de las posturas de
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Facultad de Educaciéon el saber y la practica, pues es gratificante reconocer que con la
ejecucion de nuestro proyecto de lengua, se fortalecieron nuestras relaciones
como maestras y con nuestros estudiantes como sujetos pertenecientes a un

mismo contexto.
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El objetivo de este capitulo es acercarnos a unas teorias, que nos permitan
conceptualizar a partir de nuestra pregunta de investigacion ¢;Cuales son las
relaciones existentes entre las practicas escolares de lectura y escritura con las
experiencias de vida en la ciudad de los estudiantes del grado segundo del colegio
Sagrada Familia Aldea Pablo VI y del grado tercero del colegio parroquial San
Judas Tadeo? asuntos que tengan que ver con la formacién en lenguaje, es decir,
autores que desde sus experiencias, teorias y posturas nos permitan configurar el
concepto de lectura, escritura y contextos de ciudad. Ademas, esta construccién
conceptual nos ayuda a iluminar la ruta metodolégica Investigacion Accion,
metodologia fundamental para nuestra pregunta de investigacién porqgue nos ha
permitido caracterizar unos contextos educativos, el encuentro directo con unos
sujetos de investigaciébn y porque nos ha llevado a repensar o a disefiar los
caminos para que los estudiantes participen en la construccion de sus
aprendizajes y, de esta manera, nosotras hemos podido conceptualizar las

implicaciones de la lectura y la escritura en contextos de ciudad.

Hemos organizado el proceso de conceptualizacion a través de dos grandes
conceptos articuladores, el primero: La lectura y la escritura como practicas
socioculturales, lo desarrollamos siguiendo una ruta que explica la importancia
que tiene la lectura y la escritura como una practicas socioculturales, lo que
implica entender que estas practicas como objeto de ensefianza no se debe
apartar demasiado de la practica social, pues es necesario mostrar en la escuela

diversos usos gue ella tiene en la vida cotidiana, en este caso de los nifos.

Y el segundo concepto articulador es EIl lugar de la escuela en contextos de
ciudad, donde se reconoci¢ la ciudad como un contexto donde ocurren multiples

practicas educativas, entendiendo que la escuela debe proponer practicas
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Lecturay escritura como practicas socioculturales

Concebimos la lectura y la escritura como practicas de aula que dentro de una
rutina de clase deben ser ejercicios permanentes, que le permitan al estudiante la
exploracion de sus saberes, la construccibn de nuevas ideas y plantear
imaginarios que los lleve a pensar que a través de estas practicas se pueden
nombrar ellos mismos. Pues la lectura y escritura mas alla de la decodificacién de
signos, de asociar letras y de interpretar el mensaje, implican experiencias
asociadas a la construccién y deconstruccion de saberes.

Siguiendo esta misma linea, Mauricio Pérez Abril (2009) habla de la lectura “como
una cooperacion entre el texto y el lector”, (p.4) es decir, leer es un acto de tal
magnitud que permite interactuar con el texto de diversas maneras, explorar
nuevos mundos, confrontarnos, indagar y cuestionar lo que ya sabemos v,
partiendo de alli, transformarlo, resignificar el mundo a través de la lectura al
compactarnos con el texto de tal manera que logremos trascender en todo su

campo semantico.

Vale la pena mencionar que la lectura no se limita simplemente a textos escritos,
leer, es la percepcién del entorno, todo lo que lo conforma y que, de igual manera
nos conforma como sujetos participes de este entorno, es ir mas alla de lo que la
vista aprecia, es interpretar lo que me quiere decir aquello que me rodea, es
aguella necesidad ontologica que reune placeres, sensaciones, diversificacion del
mundo y es alli en donde queda realmente plasmado, quién y como es la persona

gue escribe; como lo afirma Mauricio Pérez Abril (2009)
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Facultad de Educacién Proceso que se refiere al lenguaje verbal, en el mundo actual, también es
necesario leer las imagenes, los textos publicitarios, los gestos, el contexto, los
espacios en los que habitamos y habitan otros, la musica, la escultura, es decir, se
leen textos diversos, en diferentes soportes y con lenguajes distintos (p.4).

Es vélido aclarar ademas, que no es buen lector quien mayor cantidad de libros
haya leido, un buen lector es aquel que tiene la capacidad de enfrenarse al texto,
depurar informacién, tomar posicion frente a este, extraer conclusiones y construir

su propio saber, resignificar su propio pensamiento.

Leer implica la construccion de un criterio propio frente a la informacion que circula
en los medios masivos de informacién, un buen lector hoy, no es aquel que asimila
mucha informacién, es quien logra, ademas de comprender extraer conclusiones
no dichas de modo directo en el texto y avanzar hacia la toma de posicion frente a

la informacion” (Pérez Abril, 2009, p.4).

Ahora bien, al hablar de escritura, al igual que hablar de lectura, podemos decir
gue existen diferentes concepciones, pues ésta no se limita a organizar las ideas
propias a través del cédigo escrito, escribir significa producir ideas configuradas en
un texto, que tenga un propoésito. Para Mauricio Pérez Abril y Catalina Roa Casas
(2003), “Escribir es producir ideas propias y estar en condiciones de registrarlas a
través de algun sistema de notacion” (p.33); escribir va mucho mas alla de
transcribir de un libro, del tablero, es por ello que las practicas pedagdgicas deben
orientarse desde un concepto de escritura complejo, donde quien escribe, se deje

atravesar por su propio pensamiento.

Partiendo de lo anterior, la manera de lograrlo es, como lo dice Mauricio Pérez
Abril (2009)
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Facultad de Educacién Produccion escrita, las practicas de escritura van a tener mayor sentido en el

aula (p.4).

La pertinencia de todo lo anterior se dara en la medida que se logre reflexionar
sobre las diversas practicas de escritura que se pueden llevar a cabo, situandose
en un contexto de creacién, implementandolo desde la practica sociocultural y de
esta manera posibilitar la comunicacion, la interaccién y el contacto con la cultura;
es asi como el enfoque Cualitativo nos permite buscar la cercania y la
comunicacién con las personas que son el objeto de estudio de esta investigacion,
construyendo su conocimiento, el significado y las interpretaciones que comparten

sobre la realidad social de la que son parte.

Teniendo en cuenta la afirmacion de Mauricio Pérez Abril y Catalina Roa Casas
(2003), “En el espacio de la cultura escrita nos vinculamos con el patrimonio
cultural de la humanidad, nos relacionamos con la literatura, con las tradiciones,
con los registros de otras épocas” (p.23); es por esta razdén que es necesario
ahondar en la historia cultural, familiar, en asuntos relacionados con la vida del
estudiante y asi llegar a él a través de su realidad, mostrandole cuan importante

es su historia y lo que vive dia a dia, tanto, que incluso es llevado al aula de clase.

La ensefianza de la escritura, se configura en funcion de mostrarle al estudiante
gue a través de esta practica puede expresar sus ideas y sentimientos, y desde
esta perspectiva asumirla como una actividad de comunicacion social, vinculada a
un contexto y a las habilidades que tiene el estudiante, su pronunciamiento frente
al texto, su vocabulario y su capacidad para construir saber a través de la

escritura. De este modo asumimos que
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sus primeras experiencias escolares [...] (Hurtado Vergara, 2003).

En este orden de ideas, al hablar de la lectura y la escritura como dos procesos
mancomunados que se unen a traves de las practicas socioculturales, debemos

reconocer que

Desde que nacemos nos vinculamos a practicas culturales, al interior del grupo
social, o los grupos, a los que pertenecemos. En esas practicas, nos apropiamos
de modos de pensar, de valorar, conocemos explicaciones, visiones del mundo en

una frase: comenzamos a llenar el mundo de sentido. (Pérez, 2009, p. 5).

De esta forma, el proceso desarrollado por el sujeto, supone necesariamente ser
confrontado con la realidad y a partir de su punto de vista etiquetar, nombrar y

darle sentido a la vida desde su concepcion.

Es asi como, el proceso de aprendizaje esta permeado por multiples situaciones
que llevan al sujeto a un estado de reflexion, donde su entorno le permite la
construccion de saberes y la confrontacion de los mismos, pues el nifio es un
constante constructor de su propio conocimiento y aun mas cuando se realiza un

proceso de metacognicion partiendo de su entorno social.

Si bien las operaciones internas donde la reflexion opera sobre el pensamiento y
el conocimiento permiten saltos cualitativos en estos procesos, la mediacion con lo
social, la relacion con los otros y sobre todo a través de los procesos de
ensefianza es donde se potencian y movilizan de manera significativa las

competencias. (Hurtado Vergara, 2006. P. 14).
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Facultad de Educacién cognitivos, por el contrario, el proceso de adquisicion del codigo es un
proceso ludico, lo cual se logra a través de la cultura y el contexto social en el que

esta inmerso el estudiante.

En consecuencia podemos decir, que en las practicas pedagodgicas se expone la
vida humana, donde la figura del docente juega un papel fundamental en el
momento de analizar el tipo de poblacion estudiantil, partiendo de la
particularidad, de las necesidades, de los intereses y gustos individuales de cada

sujeto, y de esta manera lograr enlazar saberes, familia y sociedad.

Como lo afirma Lerner (1994), “Para que la lectura como objeto de ensefianza no
se aparte demasiado de la practica social que se quiere comunicar, es
imprescindible “representar” o “re-presentar”’ en la escuela diversos usos que ella
tiene en la vida social” (p.10). En este sentido, es construir con el estudiante un
concepto de lectura y escritura que vaya mas alla de la mera conceptualizacién, y
mostrarle desde la pragmatica la relacion que existe entre sujeto y sociedad, que
no se limita simplemente a espacios escolares, sino que trasciende hasta su

realidad reflexiva hecha practica.

La intencionalidad de este apartado es comprender dentro de nuestro proyecto de
investigacion las practicas de lectura y escritura como practicas socioculturales,
pues se han convertido en la principal vertiente para decir que a través de la
lectura y la escritura el sujeto se forma y se trasforma, retomando elementos de
su realidad y llevandolos a un ejercicio de interpretacion y analisis para su Vivir;
pues la educacion representa sin duda, una apuesta constante de crecimiento y

construccion de saberes, sin ser desligada de la vida de los educandos.
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esta habitado por distintos grupos sociales con experiencias de vida

diversas. En la escuela como institucion social confluyen todos estos grupos con
sus tradiciones, formas de vida y expectativas de toda indole. Pero es fundamental
gue la escuela se reconozca a si misma como un espacio educador dentro de la
ciudad, y que reconozca también que hay multiples espacios educadores que la
complementan. “Hoy mas que nunca la ciudad grande o pequefia, dispone de
incontables posibilidades educadoras. De una u otra forma, contiene en si misma
elementos importantes para una formacion integral” (Declaracion de Barcelona,
estipulada en la Carta de Ciudades Educadoras, 1990), lo que implica ver la
ciudad como un contexto donde ocurren multiples préacticas educativas, teniendo
la capacidad de reconocer que la realidad vivida alli forma parte de ello, donde la
misma ciudad ofrece las herramientas suficientes para que el sujeto se piense,

construya y deconstruya conocimiento.

Investigar la ciudad es aproximarse a sus habitantes, es visionarla como un

escenario donde se efectian procesos educativos, Trilla (1993), afirma que

la pedagogia urbana es el campo del saber pedagdgico que investiga, reflexiona,
explica teéricamente, conceptualiza y propone practicas educativas encaminadas
a la formacion de ciudadanos, mediante dinamicas formales e informales, teniendo
como contexto principal los espacios, ambientes y objetos que componen la ciudad
(p.179)

Basicamente, existen tres dimensiones para analizar la relacién entre educacion y
el medio urbano: “la primera: aprender en la ciudad, la segunda: aprender de la
ciudad y la tercera: aprender la ciudad” (Trilla, 1993, p. 180). La primera
dimension: “aprender en la ciudad” segun Trilla (1993), es entendida como la

estrecha relacion que existe entre sujeto y ciudad, atravesados por un vinculo
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Facultad de Educacion como principal referente de educacion y formacion; es asi como la
ciudad también cumple el papel de formar a través de todo lo que la conforma, sin
embargo es el sujeto el encargado de tejer a partir de ella significaciones e

imaginarios para comprender el lugar que habita.

La segunda dimension: “aprender de la ciudad”, parte de entender la ciudad como
un agente que ensefa, educa y culturaliza, “es una fuente generadora de
formacién y socializacidon” (Trilla, 1993, p.12), uno de sus elementos es la calle,
vista en este caso, como el barrio, y poderlo nombrar como parte de su proceso de
socializacion, “es, como tantas veces se ha dicho y sobre todo desde la literatura,
una escuela de la vida” (Trilla, 1993, p. 12) , escuela que ha permitido aprender
como actuar, como relacionarse con los otros habitantes y sobre todo apropiarse
de una cultura que desde el comienzo se impregna en el ser; permitiéndole
reconocer que por medio de elementos que la componen como: parque, mMuseos,

bibliotecas, escuelas, la ciudad ensefia y socializa.

Y por ultimo, la tercera dimension: “aprender la ciudad”, entendida como un libro,
un manual, un contenido educativo, formativo y de socializacion, que permite tener
conocimiento, acercamiento y apropiacion de la misma ciudad, correlacionandola
con todos sus protagonistas, desde el vendedor ambulante, hasta el bohemio que
recorre las calles de noche, “empezando por entender que la ciudad no es una

realidad estatica, sino dinamica y evolutiva” (Trilla, 1993, p.17).

La labor docente implica ciertas exigencias, entre ellas la busqueda constante del
qué, cOmo y para qué ensefar, en este caso, cuando se trata de asuntos de

formacion en lenguaje; es por esta razén que el papel del maestro es fundamental,
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Facultad de Educacién  estudiante mas que reconocerse como un sujeto participe del mismo,
logre formarse en lenguaje y de la misma manera construir ciudadania, que
descubra como a traveés de la lectura y la escritura puede participar en una
actividad ciudadana que tiene que ver con su vida y la vida de los otros, y
finalmente llevar la ciudad al aula de clase y hacer de la lectura y la escritura

practicas vivas que se configuren con la realidad de cada estudiante.

Se puede entender en lineas generales, que el abordaje de estos dos conceptos
articuladores guarda una estrecha relacion, permitiendo ver el contexto como
escenario que facilita configurar las practicas de lectura y escritura desde una
realidad palpable, donde se reconoce la ciudad como un contexto en el que
ocurren diversas practicas educativas. En este caso, se retoma como un escenario

protagonista de esta investigacion, siendo los estudiantes su complemento.
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La intencionalidad de este capitulo, es presentar los hallazgos que proceden de
nuestro ejercicio de investigacion y de las practicas de aula orientadas por la
pregunta de investigacion ;Cuales son las relaciones existentes entre las
practicas escolares de lectura y escritura con las experiencias de vida en la ciudad
de los estudiantes del grado segundo del colegio Sagrada Familia Aldea Pablo VI
y del grado tercero del colegio parroquial San Judas Tadeo?, donde a través de las
categorias de analisis: La lectura y la escritura como practicas socioculturales y el
lugar de escuela en contextos de ciudad; logramos configurar ciertas lineas de
sentido, las cuales son: adquisicidn del cédigo escrito, practicas de lectura y
escritura, intencionalidades de la lectura y la escritura, reconocimiento de los nifios
como sujetos de su propio contexto y finalmente, experiencias de vida en la
ciudad; las cuales posibilitan un acercamiento a la lectura y a la escritura como

practicas socioculturales.

Vale la pena traer a colacién, que las practicas de aula se desarrollaron en dos
momentos, Practica Profesional I, cuya finalidad fue desarrollar a través de una
planeacién de clase, actividades que apuntaran a la formacién en lenguaje, cuyo
propésito principal fue articular saberes, construir conocimientos con los nifios, a
tender I6gicas del contexto y profundizar en objetos de conocimiento en el area; su
eje tematico lo nombramos, Abra palabra y habrd palabra; y por otro lado, el
segundo momento del trabajo de aula en nuestro proyecto, Practica Profesional Il,
Canciones para leer y escribir mi ciudad nos permitié reconocer la cancion como
género discursivo, como un ejercicio de formacion alrededor del codigo, donde
revisamos aspectos relacionados con la escritura espontanea, los trazos, los
signos de puntuacién, la relacion oralidad escritura; pues la canciones nos
permitieron la configuracion de un proceso de lectura y escritura, individual y

colectivo, donde los estudiantes durante el proyecto de lengua se trabajaron la
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ciudad.
LECTURA Y ESCRITURA COMO PRACTICAS SOCIOCULTURALES

En consecuencia podemos decir, desde la primera categorias de analisis: la
lectura y la escritura como practicas socioculturales, desarrollamos las

siguientes lineas de sentido:

Adquisicién del cédigo escrito

Esta linea surge de la necesidad de revisar la manera en que orientdbamos el
proceso de adquisicion del cédigo escrito con nuestros estudiantes, teniendo en
cuenta que este proceso parte de la intencionalidad de que sea el estudiante
guien construya su propio conocimiento a partir de sus experiencias de vida; dicho
proceso debe cumplir una funcion con miras hacia la realizacién de un propadsito

que el estudiante conoce y valora.

Es valido mencionar, que cuando se parte de los saberes previos e intereses de
los estudiantes, se logra indistintamente un aprendizaje significativo, ya que es el
estudiante el protagonista de construir su propio conocimiento, partiendo de lo que
ya conoce, siendo participe de este y transformandolo constantemente; y asi,
logre reconocer los usos del lenguaje para la participaciéon en actividades de

ciudadania.

[...] se parte del saber previo del (a) nifio (a) acerca de la lectura y la escritura,
para propiciar, a partir de él experiencias de aprendizaje que le permitan ir desde

su estado inicial hacia la convencionalidad de estos saberes, lo cual presupone
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El proceso de adquisicion del cédigo, debe ir siempre apuntando a un proceso que
desarrolle la capacidad critica, capacidad para la construccion del propio criterio,
avanzar hacia la toma de posicién frente a la informacion, el andlisis y la
argumentacion; se dice esto porque en la préactica pedagogica logramos vincular
al estudiante en un proceso de argumentacion, de analisis y postura critica frente
a situaciones de su vida diaria, a través de actividades que le permitieron la
confrontacion de sus saberes; una muestra de ello es cuando los estudiantes entre
si se preguntan cémo la teoria es llevada a la practica; mientras trabajabamos en
torno al uso del punto y la coma, una estudiante manifestaba estar confundida en
el uso del punto, porque no recordaba si luego de este se iniciaba con mayuscula;
para este cuestionamiento, un compariero le responde “siempre, después de cada

punto, sea aparte o seguido va mayuscula” (Samuel Escobar, estudiante).

La idea anterior la fortalecemos a través de Rubén Dario Hurtado, (2003), con su

afirmacion

El buen aprendizaje de la lectura y la escritura constituye un proceso formativo que
exige desarrollar la capacidad de andlisis, de sintesis y abstraccién, elementos
bésicos para el pensamiento y la reflexion critica de la realidad en la que esta

inserto el sujeto de alfabetizacion. (p.151).

Ademas, al mirar este proceso desde una perspectiva sociocultural, se evidencia
claramente los beneficios que trae consigo, se facilita el descubrimiento de la
funcién social y comunicativa de la lengua, desarrollando el pensamiento, la
comprension y la produccion; es por esta razon que dentro de una de las

actividades realizadas en clase un estudiante mencionaba “yo soy feliz por mi
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En consecuencia, Kalman (2007), fortalece la idea anterior, mencionando
“aprender a leer y a escribir significa, entre otras cosas, interactuar con otros
lectores y escritores y ver al conocimiento forjado en el uso cotidiano de la lengua
escrita como un recurso importante” (p.18), pues la relacion educacién—ciudad
debe tener un intimo vinculo que permita la formacion a través de estos
escenarios y lograr un mayor acercamiento al aprendizaje desde una realidad
palpable.

La potencia de este tipo de actividades se centra en que el proceso de lectura y
escritura pasa por varias etapas para alcanzar su total desarrollo, sin embargo, es
valido anotar, el significado tan valioso que tiene el estilo de escritura de estos
estudiantes y la manera como se van perfilando a través de su pronunciamiento

dentro de la misma.

Erase una vez unos turistas que vinieron a Medellin, era la primera vez que venian
a esta ciudad tan bonita y maravillosa. Como no conocian nada de Medellin,
buscaron un guia turistico para que los llevara a todos los sitios por conocer de la

ciudad [...] (Danna Zapata, estudiante).

El proceso de adquisicién del cédigo no se agota en los grados de preescolar y
primero, por el contrario, es alli donde apenas inicia, pues en el trasegar de los
afos escolares venideros se logra fortalecer y darle mayor fuerza a dicho proceso;
‘el contacto con el material escrito genera al nifio una red de preguntas y
respuestas que progresivamente lo llevan a la construccién de la lectura y la
escritura”. (Hurtado Vergara, 2003, p.158). Es por lo anterior que surge esta linea

de sentido, ya que una de las caracteristicas en comun de los estudiantes de los
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Facultad de Educacion parrafo, a la conceptualizacion, a la identificacion de la importancia de
los signos de puntuacion, a la coherencia de sus enunciados, a retomar su

postura dentro del texto y a nombrarse como protagonista de su escrito.

Hablar de la adquisicion del codigo escrito, es hablar de un proceso
mancomunado que se orienta desde la familia y la escuela; el nifio, desde los
primeros afios de su vida lee y comprende lo que significa su contexto, las
palabras que le pronuncian e indicaciones a seguir. A medida que va creciendo, es
la escuela quien se encarga de propiciar experiencias mas concretas,
relacionadas con la lectura y la escritura, brindando al estudiante metodologias de
ensefianza, desde diversos enfoques, donde el niilo mas que aprender por medio
de un método silabico, asociar la palabra con la imagen y reconocer los sonidos
de las letras, es importante que comprenda el mensaje que esta escrito y sepa
definir su idea, argumentarla, criticarla y proponer nuevos paradigmas a partir de
la misma, y de esta manera desarrollar estrategias para propiciar a los nifios
posibilidades diversas para que participen en distintas comunidades de lectores y

escritores.

Practicas de lecturay escritura

Si bien la ensefianza de la lectura y la escritura parte desde la implementacion de
una metodologia, esta debe centrarse en un aspecto fundamental, la realidad del
estudiante y, desde alli enfocarse a tener en cuenta gustos, necesidades, saberes
previos y el entorno de los nifios. Al respecto nos indica Rubén Dario Hurtado
(2003),
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Facultad de Educacion Para hacer mas facil su aprendizaje... pero se olvidaba la indagacion sobre
otras posibilidades de acompafiamiento e intervencién pedagdgicos en el
aprendizaje de la lectura y la escritura, que fueran mas coherentes con la realidad

de los nifios y las nifias y con su logica de aprendizaje” (p. 147).

Si bien es la eleccion de una metodologia correcta la que garantiza el éxito del
aprendizaje, dicha metodologia debe convertirse en el andamiaje para traspasar
las fronteras del analisis y de la sintesis, esta debe estar ligada con la realidad de
los estudiantes, sus intereses y ritmos de aprendizaje y asi operar en el nifio como

un aprendizaje significativo para darle sentido a todo lo que lo rodea.

La enseflanza de la lectura y la escritura implica plantear procedimientos,
estrategias, llevar a cabo una forma particular de la accién en el aula: una practica
de aula, ejercicio que hace parte de la reflexion didactica; ésta es planeada,
meditada, con el fin de lograr un propdésito; es por ello que al reconocer que las
practicas de lectura y escritura son las bases fundamentales en el proceso
académico de los estudiantes, surge esta linea de sentido en la que se muestra
las diversas metodologias que se pueden implementar para que dichas practicas
se logren configurar, pues es la forma, la que garantiza que finalmente los
estudiantes sean lectores y escritores criticos, argumentativos, deductivos,

coherentes e innovadores.

Es de esta manera, como partiendo de la idea anterior, desde el proyecto de
lengua se llevaron a cabo diversas actividades con el fin de lograrlo; hacen parte
de las practicas de lectura y escritura: la metodologia de aula y dentro de esta la
lectura de su entorno; pues una de las actividades desarrolladas era entregarle a

los estudiantes la letra de la cancion, y ellos debian cambiarla, acomodandola a su
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“Profe, las palabras que tienen que ver con mi vida, es cuando dice “un mundo
sonador” porque yo suefio con volar, ser un piloto”, o cuando Sebastian Ocampo
pregunta: “; profe, porque mejor en vez de esa cancion, cantamos “maniatica de lo
sensual” es que esa me gusta mucho y esta no tanto” a lo que Valentina Garcés le
responde “nooo esa cancion no dice nada, mientras que esta que la profe nos trajo

vea todo lo que dice tan bonito”.

Otra de las practicas que favorece el desarrollo de practicas escolares de lecturay
escritura es el Trabajo colectivo como posibilitador para aprender, actividad que
fortaleci6 notablemente tanto el respeto por la opinion de los demas y de igual
manera fortalecer las opiniones propias, ya que se realizaban conversatorios en
torno a las cosas que mas les gustaban de su ciudad, hablar de sus experiencias
de vida y de esta manera utilizarlas como estrategia para narrar historias, donde
el estudiante tiene la oportunidad de expresar sus ideas diversificando la realidad;
es gratificante escuchar a los estudiantes narrar cuentos de su ciudad,
convirtiéendose en los autores que le dan protagonismo a ese maravilloso
escenario, “Habia una vez una nifia muy contenta que queria vivir en Medellin
porque decia que era la ciudad de la eterna primavera, que habian muchos sitios
turisticos, feria de flores, metro cable, jardin botanico, parque de Botero, pueblito

paisa [...]” (Angely Cano, estudiante).

Cabe concluir que el trabajo colectivo se fundamenta en el intercambio de ideas
que, de alguna forma complementan, aclaran, profundizan, amplian, contraponen
y transforman, la mirada desde diferentes perspectivas de los integrantes que
forman parte de este conjunto; es una estrategia metodologica que sirve como

herramienta pedagoégica para el fortalecimiento del saber, en la formacion critica,
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Facultad de Educacion estudiantes logran entrar en debate, permite fortalecer sus ideas y de
esta manera llegar a un producto final, que si bien cada uno dio su respectivo
punto de vista, se logré desde un trabajo colectivo con la apreciacion de cada uno

de sus integrantes.

Intencionalidades de la lectura y la escritura

Y finalmente, desde esta linea de sentido el concepto de lectura va mas alla de
sélo decodificar signos y simbolos; su verdadera intencionalidad es la posibilidad
de escapar a otros mundos, imaginando y fantaseando lugares, situaciones,

personajes, entre otros.

Sin duda alguna, la lectura encierra secretos, emociones, intrigas, preguntas, y
justificaciones; convirtiéndose esta, en una carta de navegaciéon que conduce
hacia el aprendizaje y les permite a los estudiantes confrontar su realidad. Es
importante mencionar que esta se convierte en un acto significativo, cuando

modifica la esencia del lector, ya sea forméandolo y transforméndolo.

Las actividades trabajadas desde este aspecto fueron: exposiciones, las cuales
permiten una interaccién entre pares; escuchar la posicion del otro e intercambiar
ideas que permiten nutrir las demas; la cancién como género discursivo, de la cual
se realizaron actividades de transcripcion, de omision, de complementacion, de

cabio de letra, de prediccion, de inferencia y de intertextualidad.

En aras de conceptualizar, son practicas de lectura y escritura, porque forman

parte de la vida cotidiana del aula, porque tienen un sentido en relacion con la
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Facultad de Educacion recursos que permitan recorrer el camino. Ahora, se retoman en este
proyecto, como elementos fundamentales para la configuracion del proyecto de
lengua, como trabajo de campo, el cual arroja datos valiosos que soportan nuestra

pregunta de investigacion desde la ruta metodoldgica Investigacion Accion.

Desde las secuencias didacticas, nuestro propdosito principal fue descubrir para
qué leen y escriben los nifios de segundo y tercero en las clases de lenguaje,
focalizados siempre hacia unas préacticas divertidas, de disfrute, de comunicacion,
para tomar voz y pronunciarse frente a los otros, para expresar sus sentimientos,
para informar, para acortar la distancia; practicas donde prevalecia la
participacion de los estudiantes, donde se le daba el protagonismo a la palabra
mencionada por ellos; un ejemplo vivo de la idea anterior, es cuando en las clases
de lenguaje construiamos canciones a la ciudad de Medellin y los nifios escribian
SUS mejores versos como composicion lirica, con amor, entusiasmo Yy
comprometidos por ser el protagonista de dar a conocer lo hermosa que era su
ciudad y el por qué. “Medellin mi tierra querida, Hoy quiero compartirles lo mas
hermoso de mi tierra, Medellin. Hoy quiero darle gracias a Dios por esta tierra

I'”

querida, hoy no quiero irme de aqui, me quiero quedar aqui”. (Felipe Buitrago,

estudiante).

Finalmente vale la pena mencionar que la formacion en lectura y escritura debe
ser un ejercicio permanentemente vinculado a la condicion de vida de los
estudiantes, para que ellos reconozcan que dichas practicas no son privativas del
aula de clase, que fuera de alli la gente también lee y escribe en su cotidianidad,

generando asi un lazo entre escuela y ciudad.
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EL LUGAR DE LA ESCUELA EN LOS CONTEXTOS DE CIUDAD

Por otro lado, presentamos la segunda categoria de andlisis: el lugar de la
escuela en contextos de ciudad, la cual desarrollamos a través de las siguientes

lineas de sentido:

Reconocimiento de los niflos como sujetos de su propio contexto

Esta es la primera linea de sentido que nos ha permitido comprender esta
categoria de analisis, la cual surge de distintas actividades desarrolladas durante
la practica pedagdgica orientadas por el proyecto de lengua y desde la recoleccién
de informacion. Hablamos de los nifios como sujetos porque los reconocemos
como seres pensantes, estéticos, sociales y culturales, que pueden pronunciarse,
en este caso motivados por la vida escolar y por practicas de lectura y escritura.
Ademas, si sabemos que la ciudad es un espacio educador, desde esta linea
descubrimos todo lo que los nifios aprenden en los distintos espacios de su ciudad
y con las distintas experiencias que los forman y en la clase de Lenguaje tienen

sentido porque ellos las comparten, las caracterizan, las leen y las escriben.

En esta direccion, Paramo (2010), nos sefiala que

La pedagogia Urbana deberia entenderse como el campo de conocimiento que
integra la epistemologia, la historia, la teoria, los conceptos y las practicas que
surgen del estudio de las relaciones transactivas de tipo formativo que se dan

entre el individuo o los grupos” (p.23).
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reconociendo este espacio como escenario donde se efectian procesos

educativos.

Es por esta razon, que cada estudiante es un mundo diferente y trae consigo
costumbres, habitos, ideas, experiencias y maneras de ver la vida. Mas alla de ver
al estudiante como una persona que memoriza saberes y conceptos, el maestro
debe dejarse tocar por su historia de vida y los multiples significados que los nifios

le atribuyen a estas historias.

En la medida en que ibamos trabajando las actividades de Préctica | y Practica ll,
observamos que en ambos colegios, a los estudiantes del grado segundo y del
grado tercero les inquietaba su contexto, su pronunciamiento ante él, su palabra
como intercambio de informacion y la necesidad de ser escuchados como sujetos
activos del mismo, razones por las cuales se decide implementar desde la

practicas pedagdgicas, ejercicios de lectura y escritura partiendo de su realidad.

Forman parte del reconocimiento como sujeto propio del contexto, la
intertextualidad como ejercicio que permite relacionar la propia vida con el texto
propuesto, donde la comparacion y el conocimiento de su realidad, le permite a los
nifios enlazar ideas que tengan que ver con episodios de sus vidas, ejercicio que
se llevd a cabo por medio de fragmentos o canciones completas, escogidas a
nivel regional, de las cuales debian hacer un paralelo con lo que habitualmente
sucede en su vida; “profesora Luisa, yo me identifico cuando dice “Ama la tierra en
que naciste, ama tu sangre y no la riegues por ahi”, porque aqui en Castilla matan
mucho, yo un dia vi un herido al frente de mi casa, lleno de sangre; pero de todas

formas, yo quiero mucho mi barrio” (Mariana Agudelo, estudiante). Alli, se
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violencia.

Los nifios lograron identificar caracteristicas de compafieros que vienen de
pueblos, veredas y los que pertenecen a la ciudad y, finalmente hacian una gran
reflexion en la que no les importaba de donde venian y las caracteristicas que
tiene su contexto, lo importante, es que se sienten como un miembro mas de alli, a

donde pertenecen; los mismos estudiantes lo manifestaban diciendo:

Profe yo soy de Jardin y a mi me dicen que yo soy pueblerina, pero eso no me
importa, a mi me gusta ser de alla y mi mama trabaja en los buses vendiendo
dulces, por el centro de Medellin, pero gracias a eso podemos comer todos los
dias. (Valentina Alzate, estudiante).

De modo que estas actividades, permitieron que cada nifio reconociera su
contexto, lo nombrara y se sintiera protagonista de él. Que ademas reconociera
que los oficios de la vida cotidiana son practicas vivas de la ciudad y que su familia

tiene un rol claro dentro de ellos y un fin que tiene que ver con la subsistencia.

Ademas reconocemos como maestras, que es necesario revisar el entorno familiar
y social de los nifios, y aln mas el contexto que lo formo, le ensefid y le permitié
nombrarse como sujeto participe del mismo, pues “el didlogo, la confrontacion y la
negociacion de saberes dan forma a los procesos de interculturalidad,
intraculturalidad y transculturalidad en los cuales la identidad de la educacion

urbana se hace especifica en su quehacer pedagoégico” (Mejia, 2001, p. ).
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de Experiencias de vida en la ciudad, en la que esbozamos aquel
pequefio mapa de vida de nuestros estudiantes, quienes en todo momento relatan
sus vivencias como nifios de ciudad. De una manera especial ellos reviven su
historia cuando hablan o escriben o leen a sus comparieros, vuelven a dar vida a
sus vidas a través de la palabra. Al darle relevancia a estos relatos, nos hemos

sentido cada vez més cerca de ellos y del mundo en el que participan.

En este caso, ese mundo es la ciudad y sus dindmicas, un espacio en que
también se forman mientras reconocen sus formas de participacion alli como seres

sociales.

La ciudad, gracias a su compleja dinAmica, es un gran maestro que guia a sus
estudiantes, presentandoles diferentes puntos de vista y diversas formas de
entender la vida. En dltimas, aprender de la ciudad significa entender que ella
ensefia, socializa, y lo hace a través de los elementos que la componen: calles,

parques, monumentos, plazas [...] (Trilla, 1993, p. 181).

Segun Trilla, uno de los principales aspectos que forma al sujeto son sus
experiencias cotidianas, son estas las que se encargan de dar vida al sujeto, por
ello es fundamental partir de las experiencias de vida en la ciudad de nuestros
estudiantes y de esta manera aprovecharlas como en las metodologias de
aprendizaje. Es asi como esta linea cobra vida, pues ademas de leer en nuestra
escuela, el entorno se convierte en nuestro libro favorito, donde cada personaje
de este tiene un papel fundamental en nuestra lectura diaria, desde el sefior de la
tienda y sus avisos publicitarios, hasta las grandes empresas que se encuentran
en Medellin, espacio donde se desarrolla esta obra, como lo expresa por escrito

una estudiante
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amo ciudad. (Salomé Vanegas, estudiante).

Las actividades de clase lograron generar en los estudiantes un acercamiento mas
directo a su realidad, a sus vidas, a su contexto; se dice esto porque cada
producto de clase, confirma una y otra vez que ellos se sienten orgullosos de
pertenecer a su ciudad, que su barrio es su gran motivacion y que sus vidas tienen

un nombre dentro de estos contextos.

Segun Marco Raul Mejia (2012), “la educacion en contextos de ciudad ha ido
constituyendo una propuesta donde los territorios, lo local, hacen que el ejercicio
educativo siempre sea contextualizado” (P. 4). Es por ello, que la realidad y una
lectura critica de ella, permite reconocer, que en el contexto hay riquezas y

elementos que forman parte de diversas practicas educativas.

Es importante mencionar que la palabra Medellin es una palabra de tres silabas,
una palabra que es musicalidad para los oidos de los estudiantes, una palabra por
la cual se sienten identificados cada vez que la nombran y se nombran como un
ciudadano mas dentro de ella, es como si dijeran su propio nhombre, es como si la
cultura que alli se vive se llevara en la venas y en el pensamiento que los
envuelve cada vez que socializan una idea o debaten en una discusion en torno al

concepto de ciudad.

Un hallazgo importante hasta este punto de la investigacion fue reconocer que
dentro de nuestras practicas cotidianas habia riquezas pedagdgicas, ejercicios de

socializacion a traveés del contexto y que las practicas de lectura y escritura eran
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Campo, p.29). Ademas reconocer la propia practica y redescubrirnos dentro de un

ejercicio de campo, es una caracteristica particular de lo que es la Investigacion

Accion.
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CAPITULO IV

El proceso de ensefanza y aprendizaje es atravesado por elementos que son
indivisibles para su pleno desarrollo, es por esta razén que el propésito de este
capitulo es presentar una propuesta didactica, la cual estd fundamentada desde el
concepto de secuencia didactica y hace parte también de este proceso; la
secuencia didactica “se ocupa de algun, o algunos, procesos de conocimiento
especificos, en nuestro caso procesos de lenguaje, y se organiza en una serie de
acciones e interacciones ligadas a un propdsito” (Pérez y Rincon, 2009, p.6). Esta
secuencia didactica ha sido desarrollada mediante el ejercicio de practica
pedagogica en dos contextos de ciudad: Colegio Sagrada Familia Aldea Pablo VI
con estudiantes del grado segundo y en el Colegio Parroquial San Judas Tadeo,
con estudiantes del grado tercero. Es por eso que esta organizada en dos

momentos que tuvieron sus implicaciones curriculares, en la practica | y practica Il.

Para ello presentaremos este ejercicio de aula, que guarda una estrecha relacion
con la propuesta de investigacion y nos vincula como maestras, a un acercamiento

a las diversas realidades que se convierten en multiples practicas educativas.

Configuracion didactica

Ensefar implica tomar decisiones, apostarle a una realidad, poner en juego el
saber ante sujetos que requieren de transformacion, construccion o quiza

deconstruccion de sus saberes.
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Facultad de Educaciéon fundamental que el docente ligue el proceso de ensefianza y
aprendizaje atendiendo a las condiciones del contexto y pueda valerse de él para

llevar a cabo las practicas educativas.

Es necesario como docentes antes de llegar al aula de clase, preguntarnos: ¢qué
ensefar?, ¢ para qué ensefar?, ¢qué tipo de materiales requiero?, ¢a qué objetivo
deseo llegar?, ¢Cual va a ser mi metodologia de ensefianza?, dicho de otro
modo, una forma de organizar la ensefianza esta situada en un lugar, un contexto
socio-politico dado, un tiempo, y es la resultante de la relacion que el docente
establece con y de la posicion que toma frente a, diversos campo: disciplinar,
epistemoldgico, politico, ético, institucional. (Pérez y Rincén, 2009, p. 11).

Segun este a porte, para construir una secuencia didactica, hay que dejar en claro
que, hubo un andamiaje para lograrlo, el cual estuvo compuesto por unos
elementos que constituyen el buen desarrollo de la misma. Es por esta razén que
compete hablar en un orden determinado, de los elementos que hicieron parte del

desarrollo de esta secuencia.

Primero, es importante indicar lo que entendemos por configuracion didactica, es

[...] la manera particular que despliega el docente para favorecer los procesos de
construccion del conocimiento. Esto implica una construccion elaborada en la que
se pueden reconocer los modos como el docente aborda mdltiples temas de su
campo disciplinar [...], el estilo de negociacién de significados que genera, las
relaciones entre la préctica y la teoria que incluyen lo metddico y la particular
relacion entre el saber y el ignorar. Todo ello evidencia una clara intencion de
ensefiar, de favorecer la comprension de los alumnos y de generar procesos de
construccion de conocimiento, con lo cual se distinguen claramente aquellas

configuraciones no didacticas, que implican sélo la exposicion de ideas o temas,
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Por lo anterior, se puede decir el disefio de una configuracién didactica implica
tener en cuenta la interaccion, la socializacion, el lenguaje, el sentido de la lectura
y la escritura y porque no, los fines de la escuela dentro de un proceso formativo

gue se unen en elementos indivisibles de este.

Pues al configurar estamos enlazando situaciones, elementos que giran en torno a
las probleméticas del aula, materiales para las clases, planteamientos que se
convierten en debates dentro de un ejercicio de socializacion; como lo afirma
Mauricio Pérez Abril y Gloria Rincon Bonilla (2009), configuracion didactica es una
“situacion didactica”,
El objeto de la didactica lo constituyen las situaciones de ensefianza y aprendizaje,
entendidas como el conjunto de relaciones establecidas de manera explicita o
implicita entre los alumnos, un cierto medio, que comprende instrumentos y

objetos, un saber y un sistema educativo representado por el docente. (Pérez y
Rincén, 2009, p.7).

En este sentido el docente tiene la responsabilidad de hilar todos los elementos

gue van constituyendo el gran tejido de los procesos de formacion.

Alrededor de los procesos relacionados con la configuracion didactica, las
actividades se convierten en acciones concretas que permiten el alcance paulatino

de las metas de ensefianza y aprendizaje. Por su parte la actividad

Debe verse como una unidad de trabajo que incluye, al menos, un propdésito de
ensefianza y aprendizaje, relacionado con un campo disciplinar; el disefio de un

conjunto de acciones, articuladas; la realizaciobn de una tarea concreta (un
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Reiteramos que una actividad, es un ejercicio de clase, cuya finalidad, es alcanzar
un propoésito que tenga fines especiales, que vaya mas alla de la construccién de
un saber, hasta llegar a una socializacion, manifestacion de sentimientos,
atravesados por unas practicas de lectura y escritura partiendo de un escenario

principal, el contexto.

Segun estas definiciones, dejamos en claro que el desarrollo de nuestro proyecto
de investigacion y de nuestra practica pedagogica, implicé la compresion de estas
formas de trabajo en nuestras aulas, para llegar finalmente al disefio, desarrollo y
evaluacion de una secuencia didactica que ha buscado apoyar la ruta que plantea
la pregunta de investigacion ¢Cuales son las relaciones existentes entre las
practicas escolares de lectura y escritura con las experiencias de vida en la
ciudad, de los estudiantes del grado segundo de Colegio Sagrada
Familia Aldea Pablo VI y del grado tercero del Colegio Parroquial San Judas
Tadeo?

En el marco de reconocer los intereses de los estudiantes, sus presaberes,
necesidades y cuestionamientos, desarrollamos esta secuencia didactica, la cual
segun Anna Camps (1995) se define como, “un proyecto que tiene como objetivo
la produccion de texto (oral y escrito), y que se desarrolla durante un determinado

periodo de tiempo mas o menos largo, segun convenga” (p. 17).

La secuencia didactica tiene tres momentos puntuales para su buen desarrollo:

“preparacion, produccién y evaluacion” (Camps, 1995, p.18).
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el docente debe planificar la proyecciéon de su trabajo, donde involucre actividades,
seleccién de textos, informacion, metodologias de ensefianza, materiales para las
clases y procesos de evaluacion; ademas donde primeramente el estudiante tenga

conocimiento de los contenidos a trabajar durante la secuencia.

“La fase de produccion es aquella en que los alumnos escriben el texto. Pueden
tener caracteristicas muy diferentes, segun el tipo de secuencia, de texto, de
objetivos, etc. se puede llevar a término individualmente o colectivamente”
(Camps, 1995, p.18). Durante esta fase, los estudiantes entregan, comparten o
socializan un producto de clase, donde su voz se hace participe mediante la

oralidad o la escritura.

Y, finalmente, la evaluacion, como etapa cumbre de la secuencia, “debe basarse
en la adquisicion de los objetivos planteados, que son los criterios que habran
guiado la produccion” (Camps, 1995, p.18). Asi mismo, este proceso de
evaluacion, debe ser un proceso formativo y subjetivo, pero sobre todo

permanente.

Cabe concluir que, una secuencia didactica debe estar ligada “a una produccién
discursiva especifica: Un texto, una intervencion oral publica, una disertacion”
(Camps, 1995, p.19); pues es pertinente ligarnos a esta opciéon didactica para que
en las clases de lenguaje con nifios de ciudad, se construya constantemente un
ejercicio de ciudadania y permita orientar un trabajo que se ocupe de la
transversalizacion desde el lenguaje, apuntando esto, a nuestra pregunta de
investigacién, que radica en las practicas de lectura y escritura segun las

experiencias de vida de ciudad.
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aprendizaje, cada encuentro de clase permite llevar a cabo una idea
cautiva en el pensamiento y que solo es liberada cuando se hace practica en
escenarios escolares, donde la interaccion docente — estudiante es un encuentro

oportuno para cumplir este objetivo.

Desde el trabajo de campo en practica profesional I, se trabajo la linea de sentido:
Abra palabra y habra palabra, la cual se nombré6 de esta manera, ya que
identificamos todo aquello que tenian por decir los nifios de segundo y tercero, y
que éramos nosotras como docentes, quienes debiamos contribuir para que
fuesen escuchados, ponerle altavoces a cada una de sus opiniones y de esta
manera lograr construir juntos, tomando como pretexto una secuencia de
actividades encaminadas hacia unos propositos especificos relacionados con la
formacién en lenguaje, donde cada clase ejecutada segun la planeacién, arrojaba
un producto de clase que poco a poco se convertia en el conglomerado para la
construccion de un gran producto final; en el caso de Préactica Profesional |, cada
una de las actividades de Abra palabra y habra palabra, contribuian a la
construccion permanente del tren viajero lexical, el cual consistia en identificar
palabras que se rastreaban en diversas tipologias textuales, a las cuales se les
asignaba su respectivo sinbnimo y anténimo, dado el caso y asi, estas ser
cambiadas por expresiones metaféricas que indicaran lo mismo; sin alterar el
significado o el sentido del texto inicial; y por otro lado, en Préactica Profesional Il,
Canciones para leer y escribir mi ciudad, cada actividad apuntaba a la
construccion final de una cancién de la autoria de cada uno de los estudiantes, en
la que exaltaban aquellas riquezas que encontraban dia a dia en su ciudad de
Medellin, evidenciandose en cada cancion que, ademas de ser pertenecientes a
un contexto, los nifios lo leian de diversas maneras y la mejor forma de descubrirlo
fue a través de a las canciones, y asi darle sonido al entorno del que son parte,

disfrutando de cada nota musical que lo conforma.
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actividades, pero con unos propdsitos definidos trazados desde el comienzo en
ambos momentos, siempre apuntando a la configuracion de la lectura y la
escritura como précticas sociales, ya que cada actividad fue fundamentada en pro
de favorecer el trabajo de aula y la construccion continua del saber.

Ejes tematicos

Para organizar nuestra labor de ensefianza, desde el ejercicio de campo en
practica profesional |, se trabajo a partir de un eje tematico, Abra palabra y habra
palabra, desde el cual se desarrollaron diversas actividades direccionadas al
proceso que adquisicion del codigo, lectura de imagenes, uso del género epistolar
como medio de comunicacién, escritura espontanea, construccion de textos
colectivos, expresion oral, el poema, la narracién, la autobiografia, la creacién de
textos, ejercicios de interpretacion y argumentacion, la personificacion, el juego de
roles, la exposicion, la coherencia, la cohesion, reconocimiento de nuevo
vocabulario y el juego de palabras; actividades que se planearon desde los
intereses de los estudiantes y siendo ellos mismos los que llegaban a la
conceptualizacién, logrando finalmente que reconocieran la importancia del

lenguaje y sus multiples usos.

Siguiendo con lo anterior, en la secuencia didactica de practica Il, desarrollamos
la linea de sentido, Canciones para leer y escribir mi ciudad, cuyos ejes tematicos
desarrollados fueron: soy poesia, la Colombia que quiero, mi pinocho es de
verdad, ¢Qué hay detras de la cancion?, tildando nuestra existencia, buzon de
canciones, mi cuerpo es una historia, de donde vengo yo, mis costumbres
antioquefas, comparando realidades; dichos ejes teméticos fueron enfocados en

asuntos curriculares concretos, a través de los cuales nos orientamos para
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focalizados en el conocimiento previo del estudiante y su propia construccion

conceptual.

Propdésitos de ensefianza

Desde “Abra palabra y habra palabra”, el propdsito principal fue identificar por
medio de una secuencia de actividades, que la lectura y la escritura son practicas
gue hacen parte de la vida de los estudiantes, de sus vidas como habitantes de
ciudad y como sujetos de los procesos de formacion en escuelas de ciudad, es por
esta razén que decidimos implementar una ruta de actividades encaminadas al
fortalecimiento de aspectos que tienen que ver con formar en asuntos formales de
lectura y escritura es decir, la coherencia, cohesion, el reconocimiento del género
epistolar, narracion de historias autobiograficas, permitieron que se lograra
escrituras donde los estudiantes se reconocieran como sujetos activos de la
sociedad, donde le dabamos relevancia a cada sentir, y exaltabamos sus
capacidades por ser capaces en iry venir en su propio pensamiento, en su propia
postura critica frente a su realidad.

Por otro lado, desde la linea, Las canciones para leer y escribir mi ciudad, su
propésito principal fue, cédmo la lectura y la escritura le permiten al nifio
encontrarse con su cultura, con su historia, con los asuntos de su barrio, de su
familia, para esto fue necesario entonces, la seleccion de textos, tanto de lectura y
escritura, como los soportes que les ibamos a proponer en clase a los nifios para
gue lean y para que escriban algo cercano, para vieran que esas practicas no son
privativas del salon de clase, sino que mucha gente también hace lo mismo,
escriben tarjetas de invitacion, leen el periddico para informarse; y fue de esta

manera como decidimos escoger la cancibn como geénero discursivo para la

56



L CaCE e formacion en lenguaje desde estos aspectos anteriormente
UNIVERSIDAD _ o » _ o
DE ANTIOQUIA mencionados, y asi, vincular a los nifios con la realidad, brindandole la

Facultad de Educacién posibilidad de ver que la lectura y la escritura pueden ser también
ejercicios divertidos, para ello se configuraron clases que les permitieron a los
nifos jugar con palabras, realizar ejercicios de intertextualidad con la cancion
propuesta, identificar la lirica como un género que trasmite emocion y sentimiento,
reconocer la metafora como un recurso retorico y encontrarse con la literatura y

escribir también un poco de literatura, convirtiéendose en un escritor convencional.

Ambos propdésitos estan estrechamente vinculados, ya que desde ambas lineas, el
interés en comun es lograr que las préacticas de lectura y escritura sean el
andamiaje para descubrir que, desde el aspecto sociocultural, hay una gran
riqgueza con cada uno de los elementos que lo conforman. Permitieron visionar la
meta a la cual se queria llegar, proponernos un camino a seguir con el fin de
lograrlo, y de esta manera direccionar cada una de las estrategias planeadas para
alcanzar el objetivo principal de la secuencia didactica.

Estrategias metodoldgicas

El desarrollo de la secuencia didactica que ha orientado el ejercicio de la practica
pedagdgica se llevd a cabo desde varias estrategias metodoldgicas, que van
orientadas hacia la significacion que tiene la lectura y la escritura en el aula de
clase; dentro de las cuales estan inmersas otras metodologias de ensefianza
como: visita a la biblioteca, reproducciéon de canciones, uso de audiovisuales,
proyeccion de videos, creacion de canciones, debates, puestas en escena y
personificacion. Estas estrategias permitieron llevar a cabo una forma particular de
accion en el aula, que nos direccion6 hasta la reflexion didactica, con el fin de
lograr configurar desde las unidades de analisis, una realidad que tenia nombre y

protagonistas: ciudad y estudiantes.
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fésforos para guardar alli, alegrias, temores, ideales y suefios, la construccion de
una cartografia corporal para la narracion de autobiografias, la creacion de textos
a través de imagenes, la escritura de relatos sobre profesiones de la ciudad de
Medellin, entre otras; todo esto con el fin de llegar hasta un producto final de
clase, el tren viajero lexical; cuyo proposito fundamental fue enriquecer el léxico
descubriendo nuevo vocabulario para lograr practicas de lectura y escritura mas

versétiles, coherentes y con diversidad de sentidos.

Por otro lado, desde practica profesional Il, las estrategias de clase que se
llevaron a cabo fueron: la elaboracion de una pantomima llevando a la realidad la
cancién, creaciéon de poesias a partir de parrafos de canciones, realizacion de
paralelos entre cuentos segun sus titulos, creacion de cuentos con diferentes
finales, construccion de plegables en los que cada estudiante contaba su historia,
entre otras; y asi, finalmente cada producto de clase nos brindaba los insumos
para la construccion de una cancién a la ciudad de Medellin, en la que se
resaltaban las mdltiples riguezas que nuestro contexto nos ofrece, como

herramientas para la construccion de ciudadania.

Estas estrategias nos posibilitaron el fortalecimiento de las clases, para varios ejes
de la formacién en lenguaje y para la ensefianza de la lectura y la escritura en
especial con asuntos que tienen que ver con la participacion ciudadana, sentido
critico, goce y disfrute de diversos tipos de textos, encuentros con la pintura, la

masica y la literatura.

Durante el desarrollo de las secuencia didacticas no se realizaron exadmenes

escritos con la pretension de recibir una respuesta en particular, ya que
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construccion, con cada socializacion, hasta con cada duda. Partiendo de cada una
de estos eventos, los estudiantes logran demostrar cuanto saben y no
precisamente de la manera como se pretende que lo manifiesten, por el contrario,
muestran las diversas formas de ver el mundo, de ver el conocimiento, de
demostrar que saben a través de sus experiencias de vida y en la participacion de
la experiencias de clase; es alli cuando nosotras como docentes nos damos
cuenta, que esta profesion es un trabajo reciproco en el que nosotras aprendemos
cada dia mas y de la misma manera, como este proceso de evaluacion, durante

Su ejecucion evaluamos también nuestra propia practica.

En este orden de ideas, los materiales que fueron utilizados durante la ejecucion
de la secuencias didacticas, fueron: la biblioteca como espacio para recrear la
lectura, imaginarla desde otros ambitos y reconocer que este espacio al igual que
otros, son medios que conectan con realidades diferentes; trabajo con etiquetas, lo
cual les permitié identificar cada una de ellas como perecientes de nuestro
entorno, por ejemplo, la leche que se consume en casa, el arroz que cocina la
abuela, el jabén con el que mama lava la ropa, entre otros; personajes de la
cuidad, donde reconocian la importancia del oficio que desempefia cada una de
las personas de su entorno: el sefior de la tienda, la sefiora que barre las calles, el
cura de la iglesia, y demas; personajes, espacios y materiales que se definen
como peldafos que nos van marcando un camino, donde descubrimos que en el
contexto de ciudad estan todas las herramientas necesarias como posibilitadoras

del aprendizaje para el estudiante.
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Facultad de Educacion 15 de desarrollo de la linea de sentido desde practica profesional |,
cuyo eje temético fue: Abra palabra y Habra palabra; presentamos el resumen de

los principales productos de cada clase:

Estrategias de clase
Elaboracion de carta para crear y fortalecer lazos de amistad.

Construir con material didactico una cajita de fésforos y guardar alli, alegrias, temores,
ideales y suefios.

Construir una cartografia corporal para la narracién de autobiografias.

Elaboracion de cuento de autoria propia a través de imagenes.

Escritura de relato sobre profesiones de la ciudad de Medellin

Representacion de los diferentes oficios que desempefian las personas de su barrio.

Realizacion de una invitacion al colegio amigo por medio de una valla publicitaria.

Construccion de un dibujo estilo pictograma sobre las culturas de la ciudad de Medellin

Realizacion del producto final, tren viajero lexical.

Tabla # 3: Cronograma de actividades de Practica Profesional |.

Guia de desarrollo de la linea de sentido desde practica profesional II: Canciones
para leer y escribir mi ciudad; presentamos el resumen de los principales

productos de cada clase:

EJE ESTRATEGIAS DE CLASE
TEMATICO
Mi cuerpo es | Elaboracion de una pantomima llevando a la realidad la cancién.
una historia
Soy poesia Realizacion de una poesia a partir del parrafo de una cancién.

La Colombia | Realizacion de un paralelo entre cuentos segun sus titulos.
que quiero
Mi pinocho | Creacion de un cuento con diferentes finales.
es de verdad
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LEAST ¢(De dénde | Construccion de un plegable en el que cuenten su historia.
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A :Qué hay | Identificar las metaforas implicitas en la cancién y
Facultad de Educacién | detras de la | reemplazarlas por palabras que mejor se adecten al texto.
cancién?
Mis
costumbres | Reconstruccidn de canciones a partir de sinénimos y anténimos.
antioquenas
Tildando
nuestra Correccidn de una cancién ubicando coherentemente los signos
existencia de puntuacion.
Buzo6n de | Realizacién de cartas reflexivas como medio de comunicacién
canciones con el colegio amigo.
Comparando | Ejercicio de intertextualidad entre canciones y la realidad.
realidades
Unificando Creacién de una cancién que retna todo lo trabajado durante el
notas proyecto.
musicales

Tabla # 4: Cronograma de actividades de Practica Profesional Il.

Hallazgos

A continuacién enunciamos algunos nuestros mas significativos hallazgos
producto de la reflexibn permanente a lo largo de nuestra experiencia de
investigacion que tuvo lugar en la propia practica de aula.

La Investigacion Accion como metodologia de trabajo fue la ruta que guio este

proyecto de investigacion hacia el descubrimiento de wunos hallazgos,
reconociendo que la lectura y la escritura son recursos que se conjugan en un solo
grupo: la escuela de ciudad como un eje articulador en el desarrollo del
aprendizaje de cada sujeto; esta metodologia es fundamental para nuestra
pregunta de investigacién porque nos ha permitido caracterizar unos contextos
educativos, porque nos ha permitido un encuentro directo con unos sujetos de
investigacion, nuestros estudiantes y porque nos ha llevado a repensar o a disefiar

unas rutas para que los estudiantes participen en la construccion de sus
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Cada una de las estrategias mencionadas durante la ejecucion de la practica
pedagogica, tienen su propia finalidad, es decir, se buscaba que los estudiantes a
través de un producto de clase compactaran su realidad por medio de la escritura,
haciendo una mudltiple lectura de su entorno como primer facilitador de su
aprendizaje, donde reconocerse como sujetos pensantes dentro de él fue lo mas

significativo.

Vale la pena resaltar, que el cuento no es la Unica herramienta narrativa, existen
también otras estrategias potentes que bien utilizadas promueven las actividades
que giran en torno a la lectura y la escritura, pues las canciones, el trabajo en
equipo, los materiales utilizados en clase de lenguaje, lectura de imagenes, la
pantomima, asignacion de roles, trabajo colectivo y la intertextualidad, recobran su
valor y mas en esta oportunidad donde leer y escribir va mas alla de decodificar un

signo.

A través del ejercicio de secuencia didactica se logra configurar el trabajo de
campo de préctica | y practica Il, cuyos propésitos, ejes tematicos, fundamentacién
conceptual, materiales, estrategias de clase y evaluacion, se trabajaron en torno a
la lectura y a la escritura como practicas socioculturales, direccionadas a
reconocer los elementos que contiene el contexto como experiencias de

aprendizaje.

Ahora bien, el maestro necesita crear ambientes innovadores, propicios y
oportunos, que conduzcan a la resignificacion y reflexién, potenciando y creyendo

en las capacidades de interpretar, deducir, asimilar, percibir e indagar de sus
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y meditacion, se logre configurar la practica de aula y sea el diario de campo el
mejor testigo que complemente esta secuencia; pues las implicaciones de ensefar
a leer y a escribir en los grados iniciales de escolaridad desde la perspectiva
sociocultural, se puede resumir en tres aspectos: uno, cOmo a través de la lectura
y la escritura el estudiante reconoce su historia, su vida, asuntos del barrio y su
familia; dos, tiene que ver con la estética del lenguaje , permitir que la lectura y la
escritura sean ejercicios divertidos; y finalmente, formar en asuntos formales del
lenguaje; para asi lograr conceptualizar las implicaciones de la lectura y la

escritura en contexto de ciudad.

Conclusiones

El trabajo en el aula permite mas que llevar una clase a cabo, permite un
encuentro con el propio ser, una confrontacion, un ejercicio de introspeccion
donde podemos evaluar el proceso de formacion que estamos ofreciendo. Y qué
mejor oportunidad que ésta para expresar que como docentes de estos grupos
gue fueron intervenidos durante el trabajo de campo, pudimos reconocer que en
nuestras practicas de aula, que en nuestras practicas como docentes, habia
riquezas que no lograbamos percibir y que en el momento de realizar el
redescubrimiento pudimos conjugar todo aquello bello que nos caracteriza y

poderlo nombrar dentro de nuestro ejercicio docente.

A la hora de trabajar la lectura y la escritura con los nifios de los grados iniciales,
reconocemos que la propuesta metodoldgica: secuencia didactica, permite pensar
las clases desde un contexto en particular, donde vincular la lectura y la escritura
como practica socioculturales, facilitd el aprendizaje de los estudiantes. Hay que

reconocer que los elementos que estan en la realidad de los nifios, en su entorno,
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Desde esta perspectiva, cobra importancia hacer alusiéon al contexto como un
espacio de formacion, ya que es alli donde se encuentran inmersas diversos
recursos, experiencias, tipos de textos y personas para ser llevadas al aula, y asi,
aprovechar el entorno como el proveedor de todo lo que necesita el estudiante
para aprender, fortalecer y reconocer que las mayores riquezas, estan en el medio

que lo rodea.

Finalmente, es necesario decir, que investigar la ciudad es aproximarse a sus
habitantes, es reconocer que en este espacio cada sujeto forma parte de un
colectivo de comunidad, donde no solamente se interpreta, sino que se logra

construir un saber y nombrar el contexto de ciudad como un escenario escolar.
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Facultad de Educacién La potencia de este trabajo investigativo parte de un Enfoque Cualitativo
gue busca generar una empatia entre el investigador y el sujeto, donde la principal
funcion es construir saber a partir de un colectivo social, la ruta metodolégica
encaminada desde la Investigacion Accion, nos permitio reflexionar sobre el
sentido de la investigacion donde el saber y el aprendizaje se fueron hilando a
medida que el camino se iba forjando, partiendo de la premisa que es la
interaccion social, donde los sujetos, en este caso los estudiantes, construyen
significados, ejercen sus capacidades para conocer, relacionarse, crear y

pensarse desde un contexto en particular: su contexto, la ciudad.

En atencion a las necesidades del contexto, desarrollamos una propuesta
didactica, la cual esta fundamentada desde el concepto de secuencia didactica.
Esta secuencia fue desarrollada mediante el ejercicio de practica pedagdgica en
dos contextos de ciudad: Colegio Sagrada Familia Aldea Pablo VI con estudiantes
del grado segundo y en el Colegio Parroquial San Judas Tadeo, con estudiantes
del grado tercero. A través de ella, reconocimos que la construccion del saber se
configura en funcion de procesos indivisibles que conceptualizan la ensefianzay el

aprendizaje.

En el marco de conceptualizar y concluir lo que signific6 para nosotras las
practicas de lectura y escritura, es importante dejar en claro que, la lectura no se
limita simplemente a textos escritos, leer, es la percepcion del entorno, todo lo que
lo conforma y que, de igual manera nos conforma como sujetos participes y
activos en el ejercicio de la ciudadania, es ir mas alla de lo que la vista aprecia, es
interpretar lo que me quiere decir aquello que nos rodea, es aquella necesidad
ontolégica que reune placeres, sensaciones, diversificacion del mundo y es alli en
donde queda realmente plasmado, quién y como es la persona que escribe. Es

por lo anterior, que el proceso desarrollado por el sujeto supone necesariamente
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En consecuencia, podemos decir que es necesario que dentro del aula de clase,
antes de reconocer la lectura y la escritura como procesos fundamentales para el
aprendizaje, es identificar un contexto, una realidad, un entorno, en el que
podemos descubrir elementos que nos pueden llevar a la resignificacion de un
saber, en este caso, reconocimos que leer y escribir son experiencias vivas que
tienen sentido para nosotras como maestras y para los niflos, en tanto las
necesitamos para algo en nuestras vidas, en tanto tocan nuestra existencia,
nuestros saberes y en tanto las usamos para participar y convivir de una mejor

manera con los demas en nuestra ciudad.

Investigar en la escuela es aproximarse a sus contextos reales, a pesar del
imaginario que se tiene de la ciudad de Medellin en relacién con comunas, crimen
o drogas, fue oportuno abrirnos a la posibilidad de ver la ciudad como un contexto
donde ocurren multiples préacticas educativas y que cada elemento que la

compone operan como unidades de ensefianza y aprendizaje.

Fue gratificante, descubrir que como docentes teniamos practicas, que en la
rutina de clase con nuestros estudiantes implementabamos, pero no eran
nombradas ni reconocidas, y fue con la ejecucion de este trabajo de investigacion
que se abre la posibilidad de reconocer, renombrar y resignificar la actividad
docente, identificando que en nuestras practicas de aula habia riquezas, que les
permitia a los estudiantes llegar al conocimiento de una manera distinta, partiendo
de una realidad, que era su contexto donde se correlacionaba la lectura y la

escritura como practicas socioculturales.
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interpretar, deducir, asimilar, percibir e indagar de sus estudiantes; esto es un

pretexto mas para que las practicas de lectura y escritura hagan parte de la

formacion y la rutina escolar del docente, donde a través de la planeacién como un

ejercicio que implica reflexion y meditacion, se logre configurar la practica de aula

y sea el diario de campo el mejor testigo que complemente esta secuencia.

A la hora de trabajar lectura y escritura con los nifios de los grados iniciales, se
debe tener en cuenta, un conglomerado de aspectos que permitiran que dichas
practicas se lleven a cabo exitosamente, sus intereses, sus necesidades, sus
gustos, sus preferencias, su contexto y su relacion directa o indirecta con este; es
reconocer que el estudiante convive con un sinnimero de situaciones, vivencias,
recuerdos, experiencias, las cuales lo nombran como persona, y es alli donde el
docente debe centrase, partir de alli para renombrar y fortalecer todo aquello que
lo conforma, y sabe innatamente, en este caso, las practicas de lectura y escritura,

ligadas al contexto de ciudad.
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A continuacion presentamos el formato de consentimiento informado a través del
cual le dimos un tratamiento ético a la informacién, se lo presentamos a los nifios

y se lo explicamos de manera oral a cada uno de ellos.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Titulo del proyecto: Los nifios leen y escriben su ciudad.

Investigadoras: Anny juliet Lopez Echavarria.

Luisa Fernanda Saldarriaga Lépez.

Nombre del participante:

Yo, estudiante (___ afios), con documento de
identidad N. de , ¥ con domicilio en
DECLARO LO SIGUIENTE:

El investigador me ha invitado a participar en el desarrollo de una investigaciéon que busca
aproximarse al reconocimiento de las relaciones existentes entre las practicas escolares de
lectura y escritura y las experiencias de vida en la ciudad de los estudiantes.

El investigador me ha proporcionado la siguiente informacidn:
1. La investigacion busca:

= Identificar las practicas de lectura y escritura de los estudiantes segun sus experiencias
de vida en la ciudad.

= Identificar la concepciéon que tienen los estudiantes sobre las practicas de lectura y
escritura que ellos desarrollan.

= Analizar, sistematizar e interpretar informacién desde la ruta metodolégica de
Investigacién Accion.

= Elaborar una propuesta didactica para que permita desarrollar estrategias de formacién
en lectura y escritura, a partir de un proyecto de lengua, cuyo propésito atienda a algunas
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de las formas de vida de los nifios segin sus necesidades de participacién en su contexto
social y escolar.

2. La aplicacion de los instrumentos de construccion de los datos implica el desarrollo de

las siguientes estrategias de recoleccion de informacién: la Auto-observacidn, el andlisis
documental y la colcha de retazos como técnica interactiva, estrategias que fundamentan la
pregunta de investigacion y permite caracterizar unos contextos educativos, tener un encuentro
directo con los estudiantes como sujetos de la investigacion, llevando a repensar y disefiar unas
rutas para que los estudiantes participen en la construccién de sus aprendizajes y de esta
manera, poder conceptualizar las implicaciones de la lectura y la escritura en contextos de
ciudad.

3. Para el tratamiento de la informacién que se recolecte en estos eventos, el investigador
requiere registros audiovisuales, por lo cual acepto aparecer en sus filmaciones, las cuales seran
utilizadas solo para fines académicos.

4. Los resultados de la investigacion seran comunicados de forma escrita y oral, y se usaran
exclusivamente para fines académicos, es decir, solamente seran comunicados en publicaciones
cientificas o de divulgacién institucional, y en eventos académicos.

5. Se me ha proporcionado suficiente claridad acerca de que mi participacion es totalmente
voluntaria, y que ésta no implica ninguna obligacién de mi parte con los investigadores, ni con
los programas o instituciones que ellos puedan representar.

6. Se me ha informado que en cualquier momento puedo retirarme del estudio y revocar dicho
consentimiento. Sin embargo, me comprometo a informar oportunamente a los investigadores
si llegase a tomar esta decision.

8. Igualmente he sido informado (a) que el resultado arrojado por la aplicacion de los
instrumentos para la recoleccion de la informacidn, los que indagan por mis vivencias como
maestro o estudiante de educacién rural, no comprometen a los investigadores, ni a las
instituciones que ellos puedan representar, en procesos de tipo terapéutico o de
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acompafiamiento en el desarrollo de los procesos escolares.

9. Se me ha informado que aunque el objeto de estudio son las practicas de lectura y escritura en
contextos de ciudad, para el cual habrd preguntas que requieran narraciones extensas y
profundas, se tendra especial cuidado en no forzar, ni violentar mi intimidad, y que tengo la
posibilidad de detener o postergar el relato de experiencias, las entrevistas o las observaciones,
si considero que mi estado emocional no me permite continuar y hasta tanto me sienta mejor;
como también a revisar y depurar el borrador de la informacién antes de ser publicada.

10. Acepto que la participacion en esta investigaciéon no me reportara ningin beneficio de tipo
material o econdmico, ni se adquiere, en ningin término, ninguna relaciéon contractual.

11. Para la realizacion de la entrevista hemos hecho los siguientes acuerdos: se realizara una
entrevista con una duracién de una (1) hora; el lugar para el desarrollo de este instrumento sera
previamente acordado.

12. Para llevar a cabo las observaciones participantes, el investigador podra hacer uso de
espacios aulicos, y otros lugares en los cuales se desarrolle algiin componente del ejercicio
pedagogico.

13. Doy fe de que para obtener el presente Consentimiento Informado, se me explicé en un
lenguaje claro y sencillo lo relacionado con la investigacion, sus alcances y limitaciones; ademas
que, en forma personal y sin presion se me ha permitido realizar todas las observaciones, y se
me han aclarado todas las inquietudes que he planteado; ademas, de este texto tendré copia.

Dado lo anterior manifiesto que estoy satisfecho (a) con la informaciéon recibida y que
comprendo el alcance de la investigacion, y mis derechos y responsabilidades al participar de
ésta.

En constancia firmo:
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