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INTRODUCCIÓN 

El presente trabajo tiene como propósito dar a conocer algunas 

estrategias pedagógicas que faciliten la estimulación de las 

habilidades comunicativas en los niños desde edades tempranas. 

En el recorrido de sus páginas encontraremos temas que nos 

ayudarán a ampliar los conceptos de este como: la estimulación, las 

áreas de desarrollo, las habilidades comunicativas, la ludoteca, la 

bebeteca, el desarrollo integral del niño, evaluaciones sobre el 

desarrollo y los avances después de la intervención, y una variedad de 

actividades que se pueden realizar desde el propio hogar y que 

contribuirán a un desarrollo eficaz y adecuado de los niños haciendo 

énfasis en las habilidades comunicativas. 

Además de esto veremos algunas de las producciones realizadas por 

los niños a lo largo del proyecto, las conclusiones del trabajo y 

finalmente unas recomendaciones para hacer más fácil, agradable y 

eficiente la educación de los niños. 



1. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

Las niñas y niños en su generalidad carecen de propuestas de 

estimulación de las habilidades comunicativas desde edades 

tempranas. 

Justificación 

A t ravés de los t iempos se han ten ido d iversas 

concepc iones acerca de lo que es un niño, antes se le 

cons ideraba como un ser i r rac ional , incapaz de 

defenderse por sí mismo y de es tab lecer algún t ipo de 

re lación y de comunicac ión con el "mundo de los 

adul tos" . Pero esta concepc ión ha ido cambiando 

grac ias a los d i ferentes estud ios tanto ps ico lóg icos como 

soc io lóg icos que se han hecho sobre los niños. 

La concepc ión que se t iene en la actua l idad, a lude a 

seres pensantes, rac ionales, capaces de comunicarse, 

de sent i r y es tab lecer v íncu los afect ivos con los adul tos. 

Se sabe pues que desde el mismo momento en que es 

engendrado, el bebe comienza una impor tante etapa de 

desarro l lo en la cual, se comunica con el mundo exter ior 



a t ravés de sus sent idos, y es a t ravés de esos mismos 

que es posib le real izar una es t imulac ión adecuada de tal 

modo que se le posib i l i te un mejor desarro l lo en todos 

los niveles: a fect ivo - in te lectual - comunicac iona l . . . 

Los procesos de es t imulac ión adecuada que hasta ahora 

se han ade lantado demuest ran los grandes logros a los 

que es posible conduci r al bebe. 

Así pues, se habla de es t imulac ión adecuada para él 

bebe; pero y ¿qué pasa con los embarazos múl t ip les? 

¿También func iona de igual manera? 

Es posib le decir , que en este caso se t rata de un 

embarazo de t r i l l izos, los cuales rec ib ieron una exce lente 

es t imulac ión durante la etapa de ges tac ión ; y los logros 

no se han dejado esperar , pues son unos niños 

despier tos, act ivos, in te l igentes y muy inquietos por 

descubr i r el mundo que los rodea. 

Pero ¿Y después del nac imiento qué? ¿Cont inúa la 

es t imulac ión? Def in i t i vamente sí, y durante el pr imer 

año de vida, los masajes y demás act iv idades de 

est imulac ión, los han l levado a un excelente desarro l lo 



tanto motor como in te lectual y afect ivo, y 

preguntarse ¿Hac ia donde di r ig i r ahora 

es t imu lac ión? 

cabe entonces 

el proceso de 

Basados en este in ter rogante dec id imos desar ro l la r el 

presente proyecto con el f in de l levar a cabo una ser ie 

de ac t iv idades que est imulen a los bebes a un adecuado 

desarro l lo de las habi l idades comunica t ivas de tal modo 

que puedan acceder con mayor fac i l idad a un ópt imo 

desarro l lo del lenguaje, a la vez que repercute en su 

desarro l lo integral , todo esto basados en el supuesto de 

que los bebes hablan, escuchan, leen y escr iben en su 

propio mundo y lenguaje. 

Con la rea l izac ión de este proyecto pre tendemos br indar 

a padres, maestros, estud iantes, etc. nuevas 

perspect ivas para el aborda je de la educac ión de los 

niños pequeños y el ópt imo desarro l lo de las habi l idades 

comunicat ivas . 

Pretendemos desarro l la r una ser ie de act iv idades 

creat ivas que nos ayuden a demost rar y a f i rmar la 

h ipótes is p lateada para este proyecto "COMO 

ESTIMULAR LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS 



PARA EL DESARROLLO INTEGRAL DE LOS NIÑOS EN 

EDADES TEMPRANAS" y ante todo anhe lamos abr i r una 

nueva pos ib i l idad para todos los niños de tal modo que 

para el los la mot ivac ión por la lectura y la escr i tura sean 

tan p lacenteras como el aprender a hablar, escuchar , 

jugar y las incorporen a sus v idas como exper ienc ias 

fundamenta les y como parte esencia l de el las. 

FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

¿Cómo estimular las habilidades comunicativas para el desarrollo 

integral de los niños en edades tempranas? 

¿Podrá la familia aportar a desarrollar integralmente los niños a 

través de la estimulación de las habilidades comunicativas? 

¿Cuáles son los soportes teóricos en el diseño de una propuesta de 

estimulación de las habilidades comunicativas? 

¿Cuáles estrategias pedagógicas son las más adecuadas para 

estimular a los trillizos? 



2. OBJETIVOS 

2.1. Generales 

• Estimular las habilidades comunicativas como una estrategia para 

el desarrollo integral del niño en edades tempranas. 

2.2. Específicos 

• Evaluar el nivel de desarrollo en los niños de una manera integral, 

utilizando una escala de valorización cualitativa del desarrollo 

infantil. 

• Crear e implementar la bebeteca como una estrategia metodológica 

que propicia espacios de aprendizaje con sentido comunicativo. 

• Propiciar experiencias a través de situaciones de aprendizaje donde 

los niños participen activamente como seres cognoscentes, 

sensibles e imaginativos, a través de conocimientos y actividades 

funcionales, significativas y socializadoras. 



• Realizar un video que permita dar muestra de las actividades 

llevadas acabo con los niños, incluyendo la estimulación durante el 

primer año de vida. 

• Confrontar elementos teórico-prácticos adquiridos en el transcurso 

de la formación pedagógica. 



3. MARCO TEÓRICO 

Los bebes estimulados antes de nacer, tienden a mostrar un mayor 

desarrollo visual, auditivo y motor. Tienen también mayor capacidad 

de aprendizaje y superiores coeficientes de inteligencia. La manera 

como los padres interactúan con los bebes antes de nacer tiene un 

impacto en el desarrollo posterior del niño. Una persona puede confiar 

en si misma por que se siente amada desde el momento en que fue 

concebida. Optimismo, confianza y cordialidad son consecuencias 

naturales de éste sentimiento y puede ser transmitido fácilmente 

cuando se ha instaurado en el ser humano. 

Cuando el bebe nace su comportamiento es, sobre todo, reflejo e 

involuntario y poco a poco, con los juegos de estimulación los va a 

hacer a voluntad, con intención. De esta manera explora y va 

conociendo las características de los objetos, sus formas, colores, 

texturas; mas tarde se dará cuenta de las semejanzas y diferencias 

con lo que aprenderá a clasificarlos. Así mismo cuando el bebe nace 

no sabe que el es diferente a mamá. Si toca la cuna puede creer que 

es parte de su cuerpo. La relación con su familia le enseñara que el es 

una persona diferente de ellos y del mundo que lo rodea. 



La mejor forma de estimular a los niños es mediante el ejemplo, el 

amor y el juego. 

El juego además de ser el principal procedimiento con que cuentan 

los más pequeños para relacionarse socialmente y aprender, se 

constituye en un elemento imprescindible para un correcto desarrollo 

físico, psíquico, y emocional del niño, es una actividad natural que le 

proporciona placer y satisfacción. 

El juego ocupa dentro de los medios de expresión de los niños un 

lugar privilegiado. No es sólo un pasatiempo o una diversión sino un 

aprendizaje para la vida adulta. Los especialistas consideran que para 

el niño todo, o casi todo es juego y que la actividad que el despliega va 

dirigida a conocer el mundo que lo rodea, a la vez que le ofrece 

excelentes oportunidades para su desarrollo. 

Esta función esencial en la vida de los niños suele ejercerse 

espontáneamente y sin ayuda, o puede también ser orientada por 

quienes lo rodean y convertirse en una preparación para la vida social 

y personal. 



Las dificultades que los pequeños pueden encontrar, sobre todo en el 

medio urbano, a la hora de disfrutar de espacios para el juego son, a 

menudo, importantes. Las ludotecas constituyen, por tanto, un recurso 

necesario para el tiempo libre infantil. 

Las ludotecas son espacios para el juego: centros recreativo culturales 

pensadas especialmente para los niños y adolescentes, con la misión 

de desarrollar la personalidad del niño principalmente a través del 

juego y del juguete. 

Para ello, se ofrecen los elementos materiales necesarios (juguetes, 

material lúdico, espacios de juegos cerrados, etc.)como las 

orientaciones, ayudas y compañía que requieran para el juego. 

Gracias a los excelentes resultados obtenidos con esta experiencia se 

ha venido trabajando en la creación de un nuevo espacio para los 

niños, basado principalmente en la motivación por el mundo literario. 



La lectura es la herramienta cultural mas importante de que dispone el 

hombre en la actualidad, para crecer en el conocimiento y también 

para informarse y recrearse. 

Los libros facilitan al bebe el reconocimiento de lo más cercano y lo 

más inmediato: su familia, su casa, sus juguetes, los animales, 

permitiendo además conocer los diferentes portadores de textos. 

Desde esta perspectiva y con el convencimiento de que no hay que 

saber descifrar las letras para disfrutar de los cuentos se quiere 

trabajar en nuestro proyecto como una estrategia de intervención y 

estimulación de las habilidades comunicativas LA BEBETECA. 

La bebeteca es un espacio para promover en los niños los hábitos de 

lectura así como inculcarles el amor y el cuidado de los libros, además 

de ayudarlos en su desenvolvimiento social, pues aun en los primeros 

tiempos de la vida del niño es preciso alentar sus tendencias de 

desarrollo y responsabilidad que fortalecerán su personalidad. 

Es imposible creer en la existencia de una población lectora si no se le 

forman desde la infancia esquemas psicológicos que permitan la 

creación de hábitos que pueden ser consolidados posteriormente. 

Cuando pasa la etapa de la adolescencia, es muy difícil que existan 

las condiciones necesarias para conformarlos. Es por esto que debe 

comenzarse a promover la lectura desde edades tempranas y el mejor 



espacio para ello es el propio hogar, siempre y cuando se observe allí 

un ambiente estimulante donde los padres den el ejemplo mas que 

con palabras con sus propios hechos. 

Algunos autores coinciden al considerar que la lectura es de gran 

utilidad para todas las personas, pero en especial para los niños, pues 

facilita su integración a la vida de la comunidad, a la cultura en general 

y la de su país. Además los ayuda a asimilar, cambiar o reforzar 

criterios y concepciones, resolver conflictos, satisfacer sus 

necesidades emocionales y de formación, encontrar alivios a sus 

temores y mejorar sus sentimientos. Al mismo tiempo desarrolla el 

lenguaje, así como algunas habilidades comunicativas que perfecciona 

el proceso de leer. 

Otros beneficios personales que reporta son: los de agudizar el poder 

de observación, incrementar las operaciones mentales y enriquecer las 

posibilidades creativas. 

En el espacio de la bebeteca se realizan juegos amenos y divertidos 

para los niños, se aplica la narración oral, ejercicios de expresión 

corporal, lectura de libros junto con los padres y "solos". 

Compartir con los mas pequeños el pasaje de las paginas o mirar 

juntos las imágenes, detenerse en un dibujo, recorrer el texto con el 



dedo, responder a cada pregunta o leerles siempre el mismo cuento 

que nos piden, forma parte de un temprano acercamiento a la lectura, 

a la alegría de acompañarlos a descubrir el mundo que comienzan a 

recorrer. 

DESCUBRAMOS QUIÉNES SON EL NIÑO Y LA NIÑA 

Anal izando estos términos desde d i ferentes ópt icas 

(mamá, maestra, ps icó logos, médicos) podemos hal lar 

a lgunas d i fe renc ias en el ámbi to c ient í f ico pero en 

real idad puede ser uno solo el s ign i f icado de éstos. 

El niño - la niña: son v is tos desde el corazón como unos 

seres grandes, marav i l losos e impredec ib les ; están 

l lenos de todo aquel lo que el adul to quiere depos i tar en 



el los (amor, ternura, s incer idad, pac ienc ia) y c laro está 

con un toque más s ign i f ica t ivo que el los mismos le dan. 

La inocencia 

T ienen la so luc ión para cua lqu ier problema por grande 

que sea, aman sin medida, perdonan sin rencor, ent regan 

sin condic ión. 

Son la a legr ía del presente, la esperanza del fu turo y 

uno de los pr inc ipa les su jetos de estudio del ayer - hoy y 

s iempre. 

T ienen su creat iv idad s iempre en función, son sensib les, 

cognoscentes y ante todo muy amorosos. 

Ana l i cemos estos términos desde otros puntos de vista: 

"El término niño proviene del latín ninnus y se ref iere al 

ser humano en una etapa de la v ida que va desde el 

nac imiento hasta la ado lescenc ia , o sea, que se hal la en 

la niñez, que t iene pocos años, que posee escasa 

exper ienc ia y que obra con casi n inguna ref lex ión y 

adver tenc ia" . 



El niño, tomado en mascul ino y s ingular , para des ignar al 

ser humano, femenino o mascul ino, en estado infante, ha 

sido objeto de numerosos estud ios que t ienen como fin 

l legar a una aprox imac ión conceptua l de lo que s ign i f ica 

el ser humano en esta etapa. Estud iando como ha sido 

su evoluc ión h is tór ica y como afectan o favorecen a su 

desarro l lo fac tores como la herencia o el ambiente, 

a lgunos autores han t ra tado de dar respuesta a la 

pregunta ¿quién es el niño? o ¿qué es un niño?. 

Autores como Nicho las Tucker a la pregunta ¿qué es un 

niño? Responde: "El niño es un ente receptor de 

d i ferentes in f luenc ias de acuerdo con la cu l tura dentro 

de la cual ha nacido y, en par t icu lar , según sean los 

cambios y modos en que dichas in f luenc ias han sido 

e jerc idas sobre él por sus padres y cu idadores" . 

S igu iendo esta l ínea V lad imi r Zapata (1995) dice que el 

niño es un miembro de la especie humana, un homo 

sapiens que b io lógica, ps ico lóg ica y soc ia lmente se va 

"desenvo lv iendo" por obra y grac ia de su in formación 

genét ica puesta en re lación con un ambiente sano, 

media t izado por el amor de sus adul tos más 

s ign i f ica t ivos. 



Pero tal vez, una de las aprox imac iones conceptua les 

que más se acerca a la respuesta de ¿quién es el niño? 

es la que hace Humberto Ramírez Gómez(1998) , según 

él, el niño es un ser humano único e i r repet ib le, 

deseante, capaz de generar y captar sent imientos, con 

derechos y deberes; que crece y se desarro l la de 

acuerdo con su potencia l genét ico, su d inámica in terna y 

el apor te del medio externo. 

Ahora que vemos con más c lar idad estos té rminos (niño 

- niña) pro fund icemos en la impor tanc ia de una buena 

es t imulac ión para un exce lente desarro l lo de todas sus 

capac idades, hac iendo énfas is en el área del lenguaje. 

Estimulación Adecuada 

Los pr imeros años de vida 

para su desarro l lo futuro; 

cr i t ico desde el punto de 

salud, y el desarro l lo de su 

del ser humano son cruc ia les 

el los const i tuyen un per iodo 

v ista de la a l imentac ión, la 

in te l igenc ia y personal idad. 



El ser humano al nacer y durante a lgunos años no puede 

va lerse por sí mismo; depende para sobrev iv i r de la 

atención, cu idados y b ienestar que le proporc ionen 

aquel los que con él v iven. 

La es t imulac ión adecuada se ha ido const i tuyendo con 

los apor tes que ha obten ido de a lgunas c ienc ias, con 

t rabajos mismos de es t imulac ión y con invest igac iones 

sobre aspectos soc ia les como la pobreza, la 

desnut r ic ión, etc., sin embargo no podemos hablar de la 

es t imulac ión como una c ienc ia propia. Las c ienc ias 

apor tan e lementos teór icos básicos sobre el desarro l lo 

f ís ico y mental de los niños, los t raba jos y programas 

práct icos de es t imulac ión han proporc ionado 

conc lus iones impor tantes para or ientar otros proyectos 

poster iores y las invest igac iones sobre aspectos soc ia les 

le han dado a la es t imulac ión un marco referencia l que le 

ha permi t ido or ientar sus esfuerzos al serv ic io de la 

comunidad en forma más efect iva. 

En s íntes is los fundamentos teór icos de la es t imulac ión 

prov ienen del apor te de d i ferentes c ienc ias, del 

conoc imiento de la in f luencia del ambiente y de las 

conc lus iones que sobre la par t ic ipac ión de los padres 



( tanto apoyando el programa como est imulando a los 

niños y modi f icando hábi tos de vida) dan a lgunos 

programas de est imulac ión. 

NEUROPEDIATRIA 

PSICOLOGÍA EVOL 

TERAPIAS 

NUTRICION 

PEDAGOGÍA 

PEDIATRIA... 

ESTIMULACIÓN ADECUADA 

AMBIENTE 

PADRES 

Las cond ic iones genera les que rodean al niño, 

espec ia lmente las re lac ionadas con su fami l ia , t ienen 

una in f luencia de terminante en su crec imiento mental y 

f ís ico. 

Existen ev idenc ias sobre la inc idenc ia de var iab les como 

la nutr ic ión, la salud, el ambiente social y fami l ia r sobre 

el desarro l lo f ís ico y mental 1. Niños que se desarro l lan y 

crecen en fami l ias y ambientes r icos en est ímulos (con 

1 NOVOA, Andrés -GOMEZ, Maria dolores. El niño en el sector rural colombiano: una aproximación a su 
conocimiento, fundación para la educación permanente en Colombia y fundación mariano ospina Pérez, 
acopes, bogota, 1968. p. 22. 



exper ienc ias var iadas y út i les) con buena a l imentac ión, 

con buenos cu idados en salud y reciben una dosis 

adecuada de afecto y a tenc ión por parte de la fami l ia , 

t ienen genera lmente un desarro l lo f ís ico más armonioso, 

mani f ies tan un mayor desar ro l lo mental son más 

soc iab les, poseen un mejor lenguaje, además de la 

probabi l idad de tener mas éxi to en sus estud ios y por 

ende un futuro mejor. 

Juan Nacimiento, pediatra y ps icó logo dice acerca del 

termino educac ión precoz, que ésta enc ier ra dos 

aspectos esenc ia les : uno, el de est imulac ión, re ferente a 

cómo cont ro lar el ambiente en que se desenvue lve el 

niño; espec í f i camente su objet ivo será opt imizar su 

desarro l lo para que logre la máxima expres ión de sus 

potenc ia les ps ico in te lec tua les , prop ic iando un c l ima 

emocional posi t ivo, un adecuado a juste social y una 

forma organ izada de br indar le in formación a sus 

sent idos, t ra tando de a justar los o f rec imientos de 

es t imulac ión a su verdadera capac idad para captar , 

anal izar , ten iendo en cuenta sus d i ferenc ias ind iv iduales, 

gustos y preferenc ias, y en esa forma lograr el equi l ibr io 

adecuado que permi ta un desarro l lo integral de su 

personal idad. 



El segundo e lemento a cons iderar es el momento de 

in ic iar este proced imiento y, como su nombre lo indica, 

debe ponerse en marcha lo antes posib le, desde el 

nac imiento, o en las pr imeras etapas de la vida, aunque 

genera lmente se engloban dent ro de esta te rmino log ía 

los proced imientos dest inados a menores de 5 años. 

2Aurora Flórez, l icenc iada per tenec iente al grupo de 

invest igac ión en desnut r ic ión y desarro l lo mental , en 

Bogotá, def ine la es t imulac ión como el of recer 

cons tan temente al niño desde que nace, opor tun idades 

para re lac ionarse con el mundo que lo rodea, empezando 

por su propia fami l ia y por las personas que tempora l o 

permanentemente se encargan de su cuidado. 

Lo impor tante es que el niño se encuent re dentro de un 

contexto rico en pos ib i l idades, var iedad y cont raste que 

le garant icen sat is fac tor ias cond ic iones tanto para la 

salud y b ienestar f ís ico como para su desarro l lo en las 

demás áreas. 

2 FLOREZ, Aurora. Notas sobre el diseño de espacios y tiempos en la sala cuna, en los niños. ICBF bogota 
1978, p.15. 



En el programa de est imulac ión precoz que hace parte de 

la invest igac ión sobre desnut r ic ión y desarro l lo mental 

que ade lantaron con jun tamente en Bogotá, el inst i tu to 

Colombiano de Bienestar Fami l ia r ( I .C.B.F) y los 

depar tamentos de nutr ic ión de las un ivers idades de 

Harvard (EE.UU.) y Justus Liebig, de g iessen (Alemania) , 

se ent iende por es t imu lac ión una ser ie de act iv idades 

e fec tuadas d i recta o ind i rec tamente con el niño desde la 

mas temprana edad posible, d i r ig idas a proveer le la 

m a y o r c a n t i d a d d e o p o rt u n i d a d e s d e i n t e ra c ci ó n e fe c t i va 

y adecuada con el medio ambiente humano y f ís ico, con 

el f in de est imular su desarro l lo y en áreas espec i f icas 

ta les como el desarro l lo sensor iomotor , el desarro l lo del 

lenguaje, etc., y favorecer su desarro l lo en general . 

3Myriam Reconco, ps icó loga educat iva de México se 

ref iere a la es t imulac ión ambienta l como todo cuanto 

rodea al infante y provoca en el una respuesta, por 

e jemplo un sonido, un juguete , la presencia de una 

persona, etc., s iempre que estos est ímulos afecten su 

conducta. 

3 RECONCO, Myriam. Efectos de la atención sistemática sobre la conducta de los infantes, en revista 
latinoamericana de psicología. Vol. 9 # 3. ABC, bogota 1977, p.410. 



4Sonia Bral ig, quien ha t raba jado en est imulac ión 

temprana, def ine esta como un conjunto de acc iones 

tend ientes a proporc ionar al niño las exper ienc ias que 

este necesi ta desde su nacimiento, para desarro l la r al 

máximo su potencia l ps ico lóg ico. Esto se logra a t ravés 

de la presencia de personas y objetos en cant idad y 

opor tun idad adecuadas y en el contexto de s i tuac iones 

de var iada comple j idad que generen en el niño un c ier to 

grado de interés y act iv idad, condic ión necesar ia para 

lograr una re lac ión d inámica con su medio ambiente y un 

aprend iza je efect ivo. 

Es impor tante resal tar que los términos de es t imulac ión 

precoz y temprana han sido reevaluados y cambiados por 

es t imulac ión adecuada, pues se pretende que lo que se 

hace con el niño sea sin a t rope l lar su proceso normal de 

desarro l lo y de acuerdo a sus propias neces idades. 

El término "Est imulac ión Adecuada" hace referencia a 

una acción que se real iza en el momento opor tuno del 

desarro l lo , espec ia lmente entre los 0 y los 3 años de 

vida del niño/a y aún desde la concepc ión, de acuerdo a 

las neces idades y ex igenc ias de su entorno, sin hacer 

4 BRALIG, Sonia, HAEUSSLER. I. LIRA. I. MONTENEGRO. H. RODRÍGUEZ, S., Estimulación temprana, 
CEDEP. UNICEF. 1978. 



dis t inc ión de raza sexo, condic ión social u otra c lase de 

d iscr iminac ión y mientras más rápido se in ic ie la 

in tervención, mayores serán los a lcances. Dentro de sus 

pr inc ipa les ob je t ivos encont ramos: 

• Cont rar res tar los efectos negat ivos que produce en el 

desarro l lo psíquico del niño, un ambiente depr ivado de 

est ímulos afect ivos y sensor iomot r ices . 

• Prevenir la agud izac ión de los problemas 

b iops icosoc ia les que afectan al niño en r iesgo. 

• Centrar la a tenc ión en la fami l ia , cons iderándo la 

unidad básica en la v ida del niño. 

• Invo lucrar a todos lo miembros de la comunidad en la 

búsqueda de acc iones tend ientes a mejorar la ca l idad 

de vida. 

• Proporc ionar los ins t rumentos básicos que est imulen 

los procesos de madurac ión y aprend iza je en los 

aspectos in te lectual , lenguaje, socio afect ivo y 

ps icomotor , de tal manera que favorezcan al 

c rec imiento y desarro l lo del niño y la niña. 

Se resal ta que todas las def in ic iones sobre es t imulac ión 

dadas anter io rmente t ienen en cuenta tres aspectos: 



> El manejo del ambiente o contro l de este, mediante 

la ap l icac ión in tenc ional y de l iberada de c ier tas 

act iv idades. Ej. Mover un objeto de color vivo f rente 

al niño, para que lo siga con su mirada. 

> Dichas ac t iv idades t ienen un objet ivo: hacer opt imo 

el desarro l lo general del niño, garant izando 

cond ic iones sat is fac tor ias de salud, b ienestar , 

prev in iendo prob lemas y min imizando las 

consecuenc ias de d i f i cu l tades ya presentes. 

> Existe un t iempo ópt imo para of recer d ichas 

act iv idades: entre mas pronto mejor. 

Para que la es t imulac ión adecuada logre las metas 

propuestas en lo que respecta a potenciar el desarro l lo 

integral del niño/a, requiere de un e lemento que es 

fundamenta l al t raba jar con los pequeños: el AMOR . 

Así pues la in teracc ión afect iva entre adul to y niño/a es 

lo que hace posib le que la es t imulac ión cumpla su 

func ión prevent iva y educat iva; por mucho que se 

est imule al niño en todos sus aspectos, si estas acc iones 

no están mediadas por el amor no se verán resu l tados 

sat is fac tor ios en su desarro l lo . 



DIMENSIONES DEL DESARROLLO 

Comprender qu ienes son el niño y la niña nos l leva 

necesar iamente a la comprens ión de sus d imens iones de 

desarro l lo , basándonos en su ind iv idua l idad en donde se 

mani f ies tan las cond ic iones del medio social y cu l tura l al 

cual per tenecen. 

De acuerdo a los l ineamientos cur r icu lares para 

preescolar ; como ser humano el niño se desarro l la como 

tota l idad, tanto su organ ismo b io lóg icamente organizado, 

como sus potenc ia l idades de aprend iza je y 

desenvo lv imiento , func ionan en un s is tema compuesto de 

múl t ip les d imens iones: socio - afect iva, corpora l , 

cogni t iva, ét ica, estét ica y espi r i tua l . Desde un punto de 

v ista integral , la evo luc ión del niño se real iza en var ias 

d imens iones y procesos a la vez, esos desar ro l los no son 

independientes sino complementar ios ; lo más impor tante 

es ident i f icar para una mejor comprens ión del ser y del 

quehacer de cada niño en su grupo, es el reconoc imiento 

de su contexto social y cul tura l , al igual que sus r i tmos y 

t iempos par t icu lares de aprend iza je a t ravés de los 

cuales mani f iesta y logra su desarro l lo . 



DIMENSION SOCIO-AFECTIVA 

El desarro l lo soc io-a fec t ivo del niño juega un papel 

fundamenta l en el a f ianzamiento de su personal idad, 

auto imagen, auto concepto y autonomía, esenc ia les para 

la conso l idac ión de su sub je t iv idad, como también en las 

re lac iones que estab lece con sus padres, hermanos, 

niños y adul tos cercanos a el, de esta forma va logrando 

crear su manera personal de viv i r , sent i r y expresar 

emociones y sent imientos f rente a los objetos, an imales 

y personas del mundo, la manera de actuar , de sent i r y 

juzgar sus propias ac tuac iones y la de los demás, al 

igual que la manera de tomar sus propias 

determinac iones. 

Procurar un adecuado desarrollo socio-afectivo del niño implica facilitar 

la expresión de sus emociones, tanto de ira, rabia, temor, llanto, como 

también de bienestar, alegría, amor, entusiasmo, darle seguridad en 

sus acciones, facilitando la oportunidad de escoger, decidir y valorar 

dentro de una relación de respeto mutuo, de aceptación, de 

cooperación voluntaria, de libertad de expresión, de apreciación de sus 

propios valores y de solidaridad y participación, hace parte de la 

formación para la vida, por cuanto permite a los niños ir creando su 



propio esquema de convicciones morales y de formas de relacionarse 

con los demás. 

DIMENSION COGNOSCITIVA 

El niño, apoyado en las experiencias que le proporciona su contexto 

particular, en el cual la familia juega un papel vital, desarrolla su 

capacidad simbólica, que surge inicialmente por la representación de 

los objetos del mundo real, para pasar luego a las acciones realizadas 

en el plano interior de las representaciones, actividad mental, y se 

manifiesta en la capacidad de realizar acciones en ausencia del 

modelo, realizar gestos o movimientos que vio en otros, y pasar a 

jugar con imágenes o representaciones que tiene de esos modelos. 

Para entender las capacidades cognitivas del niño, hay que centrarse 

en lo que este sabe y hace en cada momento, su relación y acción con 

los objetos del mundo y la mediación que ejercen las personas de su 

contesto familiar y comunitario para el logro de los conocimientos en 

una interacción en donde se pone en juego el punto de vista propio y 

el de los otros, se llega a acuerdos, se adecuan lenguajes y se 

posibilita el ascenso hacia nuevas zonas de desarrollo. 

Como se ha visto, el proceso de aprendizaje depende, entre otros 

factores, de brindarle al niño las oportunidades para que por medio de 



las experiencias directas pueda manipular, explorar, experimentar, 

elegir, igualar, comparar, reconstruir, definir, demostrar, clasificar, 

agrupar, preguntar, oír y hablar. 

DIMENSION SOCIO-MOTRIZ 

Mediante su estimulación; se puede lograr en los niños un desarrollo 

de todas sus habilidades motoras, manuales y físicas que le 

proporcionan desplegar todas sus posibilidades de acción. 

Estimular esta área significa ayudar al niño a adquirir fuerza muscular 

y control de sus movimientos para que progrese desde conductas muy 

simples y gruesas como correr, saltar... hasta las más finas como 

escribir, comer solo etc. Este desarrollo es muy importante por que 

permite al niño conocer primero su cuerpo y luego el mundo que lo 

rodea. 

Con respecto al desarrollo de esta área durante la primera infancia es 

importante trabajar dimensiones como la motricidad fina: los músculos 

de la mano; la coordinación de los movimientos y la motricidad 

gruesa. A través de ello el niño consigue una adecuada concentración 

corporal que le permitirá comunicarse y conocer el medio que lo rodea. 

El cuerpo es siempre expresivo por eso es importante vivir cada una 

de las partes del mismo para tomar conciencia de sí y del universo. 



Los notables avances que el niño va realizando en materia de 

capacidad motora van acompañados generalmente de un deseo real 

de experimentar. Parece querer ensayar nuevas destrezas y 

capacidades por puro placer; en este punto el juego se vuelve de vital 

importancia como vehículo para afrontar el mundo que lo rodea, 

haciéndose cada vez más competente. 

DIMENSION DEL LENGUAJE 

La adquis ic ión del lenguaje en el niño in ic ia lmente está 

a t r ibu ida a los adul tos. Desde el nac imiento podemos 

descubr i r el poder mágico de la palabra cuando al l lorar 

al bebé se le habla, se le canta. 

Cuando el bebé comienza con sus pr imeros e jerc ic ios de 

voca l izac ión descubre los son idos que puede emit i r , se 

apropia de el los mediante la repet ic ión y esto es v isto 

por los adul tos como un aprend iza je y una preparac ión 

de sus órganos fonator ios y ar t icu la tor ios para el 

momento en que comience a hablar, s ignado por el 

placer. Es decir que su pr imera aprox imac ión al 

lenguaje t iene que ver con un juego donde los sonidos se 

hal lan desprend idos de la s ign i f icac ión, donde no existe 

una func ión socia l , y en consecuenc ia , tampoco hay una 



in tención pragmát ica. La exp lorac ión infant i l del 

lenguaje es semejante a la act i tud de un niño con los 

juguetes inest ruc turados, busca formas de combinar los , 

les as igna d iversas func iones, arma y desarma. 

"El d iá logo de la madre con el bebé se insta la en un 

plano que no es puramente verbal s ino verbal -

sensor ia l , la madre habla con el cuerpo a su hijo, lo toca, 

lo acar ic ia, le canta, lo masajea y es grac ias a esto que 

el juego y el lenguaje mant ienen una est recha re lación 

entre sí porque ambos representan la real idad. En el 

niño compar t i r los objetos va l igado a la comunicac ión 

verbal ; podemos decir que la posesión del objeto por 

parte de este, se re lac iona con la formac ión de 

expres iones verba les en las cuales el niño ut i l iza el 

lenguaje para organ izar el juego en sí; de esta manera 

se conv ier te en un juego más de conoc imiento , en un 

sust i tu to de la exper ienc ia d i recta y en un camino para 

comprender y ordenar mejor sus datos. Es la etapa en 

que el juego mismo se conv ier te en palabra, la cual es, a 

un mismo t iempo, la creadora de s i tuac iones y acc iones, 

en la que el niño es el comentar is ta de sus propios 

compor tamientos . Así, por e jemplo, vemos como el niño 

es capaz de jugar , y j un tamente narrar lo que está 



suced iendo ( tú eres el bebé, te voy a bañar, te portas 

bien, etc.) 

Es en este per íodo cuando se p lanteará las s igu ientes 

preguntas : dónde, cuándo, por qué, cómo, u t i l i zándolas 

con c ier ta f recuenc ia e ind icando con el lo su capac idad 

para recibir nueva in formación respecto de todas 

aquel las s i tuac iones que se le presenten. Es impor tante 

tener presente que la fac i l idad de expres ión en los niños 

no s iempre s ign i f ica que todo aquel lo que es expresado 

verba lmente está s iendo comprend ido por él, de al l í la 

necesidad de que los niños sean escuchados con 

atenc ión por sus padres y educadores para saber hasta 

qué punto su lenguaje hablado está acorde con la 

comprens ión del mismo. 

Par t iendo de las pos ic iones de Bruner (1988), Vygotsky 

(1934), Luria (1980), Montea legre (1994) y Quiroz P. 

Ruth E. Y Sánchez J (1997), el lenguaje es un acto 

ps ico lóg ico básico en el proceso de aprendiza je . Es 

anal izado como la herramienta ind ispensable para los 

efectos pedagógicos. Es una const rucc ión mental 

basada en s ímbolos y s ignos que conforman el código de 



comunicac ión los cuales se f i jan como representac ión 

mental en la cor teza cerebral . 

El lenguaje es una de las carac ter ís t icas que d is t ingue al 

ser humano de los animales. El lenguaje infant i l es un 

proceso es t rechamente re lac ionado con el desarro l lo 

total del niño y su evoluc ión, que nos parece s imple, 

resul ta ser más compl icada y menos lógica de lo que 

est imamos. La s igu iente es una s íntes is de la manera 

como el niño con el t ranscurso de los años va 

a lcanzando cada vez más una mayor comple j idad en la 

evo luc ión del mismo. En los meses in ic ia les de vida del 

niño se dice que se encuent ra en la e tapa del 

pre lenguaje, ya que durante los pr imeros meses sólo se 

comunica con los adul tos por medio de lo que se ha 

denominado el pr imer gr i to, el cual se conv ier te en 

lenguaje, grac ias a que los padres lo toman como un 

signo de las neces idades del bebé. Pasa luego al 

balbuceo, el cual aparece desde el pr imer mes de vida y 

const i tuye una respuesta a est ímulos no del todo 

especí f icos, l legando a reproduci r todos los son idos 

imaginables; poco a poco va reduc iendo todos estos 

sonidos, mientras la emis ión de ot ros nuevos se torna 

cada vez más in tencional . 



Aprox imadamente desde el pr imer año hasta el segundo 

año y medio se presenta en el infante lo que se ha 

l lamado el pr imer lenguaje, para el cual el apor te de los 

padres es ind ispensable , ya que el niño en el lenguaje 

crea copiando, aunque la imi tac ión a esta edad no sea 

una copia f iel (ya que él produce un desvío creador, 

e l iminando a lgunas de las partes de la conversac ión o 

modi f icándo las ampl iamente) . 

Es entonces a part i r de los t res años cuando se habla de 

que el niño t iene en sí el lenguaje, se destaca aquí 

nuevamente el papel impor tante del adul to para ayudar le 

a sal i r de su pr imer lenguaje; una de las mani fes tac iones 

ev identes de evoluc ión en el lenguaje es el cambio de 

act i tudes que el niño t iene f rente al lenguaje adul to, 

expresadas por e jemplo, en el gusto por las h is tor ias que 

le re latan; la ins is tenc ia en su cont inuac ión o repet ic ión. 

Por el lo el amor a la tex tua l idad ( textos in format ivos y 

l i terar ios) es algo fundamenta l para el desarro l lo integral 

del lenguaje. Para formar un buen lector ex is ten 

pr inc ip ios que ayudan a edi f icar las bases para una 

adecuada comun icac ión : hablar le con c lar idad, con 

entonac ión (mímica de la voz); p roporc ionar le l ibros que 



le despier ten la sens ib i l idad, que contengan una h is tor ia 

s imból ica que est imule los sent imientos, favorezca la 

creat iv idad y le inspire sent imientos como la compas ión 

y la ternura; en f in, l ibros que se puedan abr ir y empezar 

a leer por cua lqu ier página, en los que uno pueda 

pasearse, cerrar, abrir , etc. 

Es normal que el lenguaje del niño evo luc ione 

esca lonadamente , encont rando que a períodos de 

adquis ic ión intensa les suceden etapas de t i tubeos, de 

búsqueda y a veces inc lus ive de mut ismo. Por esto es 

impor tante est imular d i rec tamente y en todas las e tapas 

el lenguaje hablado, para que el niño se enf rente a estas 

d i f i cu l tades de lenguaje con segur idad y logre superar las 

con rapidez. Es conven iente reconocer en el niño su 

ind iv idua l idad en el aprend iza je del lenguaje; no exis ten 

reglas que determinen a que edad deben los niños decir 

sus pr imeras palabras, pero si se sabe con cer teza que 

la r iqueza en el vocabu lar io de un niño está in f luenc iada 

por los est ímulos fami l ia res y ambienta les que le rodean. 

Así mismo es impor tante aclarar que el lenguaje y el 

desarro l lo cognosc i t i vo están es t rechamente 

re lac ionados, y vemos entonces cómo el pensamiento se 



real iza en el lenguaje, así, cuanto más preciso sea el 

lenguaje, tanto más e levado será el nivel mental y tanto 

mejores la cognic ión y la act iv idad creadora en los niños. 

(Enc ic lopedia Juguemos con los niños. Pág. 20 - 21). 

Al estudiar el desarro l lo del lenguaje se observa que en 

él in terv ienen fac tores b io lóg icos como la edad, pues a 

medida que el n iño/a crece, va aumentando su 

vocabular io , grac ias a su proceso de madurac ión y 

formac ión de est ruc turas orgánicas impl icadas en el 

lenguaje. Se af i rma que el oído es parte fundamenta l en 

dicho desarro l lo pues la escucha proporc iona la 

as imi lac ión de modelos de aprend iza je de la lengua. Así 

también es impor tante el desarro l lo y func ionamiento de 

los órganos ar t icu la tor ios : los de la resp i rac ión 

(pulmones, bronquios y t ráquea) , de la fonac ión ( lar inge, 

cuerdas vocales) , ar t icu lac ión ( labios, lengua, paladar, 

a lvéolos, d ientes y fosas nasales) . 

Hacen parte de los fac tores b io lógicos, la habi l idad 

motora, porque in terv iene en la ar t icu lac ión, los centros 

nerv iosos, el sexo, por las d i fe renc ias que se han 

encont rado que a nivel cerebra l , las niñas son más 



rápidas en desarro l la r su lenguaje. La in te l igenc ia puede 

ser un factor impor tante en la adquis ic ión del lenguaje. 

Entre los fac tores ps ico lóg icos encont ramos el ambiente 

fami l iar , los medios de comunicac ión, la in teracc ión 

social , la es t imulac ión, la exper ienc ia y sobre todo el 

afecto, pues se ha v isto que los niños carentes de él, 

pueden l legar a ser t ímidos para desenvo lverse en las 

d i ferentes formas del lenguaje verbal o no verbal , 

gráf ico, corpora l y pos ib lemente presenten d i f icu l tades 

en su adquis ic ión. 

Al evaluar el niño el desarrollo del lenguaje, tenemos en cuenta las 

habilidades de pensamiento, análisis, síntesis, comparación, 

clasificación, evaluación, y las habilidades del lenguaje: la compresión 

(reconocimiento del significado de las palabras), la expresión (forma 

de comunicar sentimientos y emociones), la articulación 

(pronunciación de fonemas), la riqueza lexical (aumento de 

vocabulario), la coherencia (lógica). 

La lengua es la mayor y más perfecta opor tun idad que el 

hombre t iene de const ru i r sent ido en el mundo y 

comunicar lo . Nosotros para la re tomamos desde la 

l ingüís t ica textual que conc ibe el e jerc ic io de la lengua 

no como la s imple fo rmulac ión de enunc iados entre 



emisor y receptor en de terminados contextos, sino dentro 

de la p lura l idad de textos, la g loba l idad de d iscursos, 

que pueden ser narra t ivos o fo rmal izac iones del lenguaje 

y la idea es pos ib i l i tar el conoc imiento , enr iquec imiento e 

in ter ior izac ión de d ichas exper ienc ias comunica t ivas 

para constru i r , comprender , recrear, in terpretar , 

depend iendo de las neces idades y competenc ias 

desar ro l ladas. 

El lenguaje desde una percept iva comunica t iva va mucho 

más al lá de produci r orac iones, de encont rar sent ido, 

const ru i r s ign i f icados, in teractuar , par t ic ipar , persuadi r , 

in terpretar , comprender , reconstru i r , crear. Posib i l i ta el 

uso de habi l idades y competenc ias comunicat ivas , la 

comunicac ión es un súper concepto, como un concepto 

de conceptos, como el mayor de la soc iab i l idad humana. 

"La comunicac ión sost iene y anima la vida. Motor y 

expres ión de la act iv idad social y de la c iv i l izac ión, ha 

l levado a los hombres y a los pueblos desde el inst into 

hasta la inspi rac ión, de impulsos y de contro l . Fuente 

común de la cual se toman las ideas, for ta lece mediante 

el in tercambio de mensajes, el sent imiento de per tenecer 

a una misma comunidad"5 . 

5 UNESCO: Un mundo de Voces Múltiples. 1981, pág. 19 



La comunicac ión es la pos ib i l idad de acceder a la 

genera l idad, a la abst racc ión, a la in tegrac ión y a la 

as imi lac ión de los conoc imientos . 

Un enfoque comunicat ivo del habla t iene que ponderar 

el valor y la r iqueza de la t rad ic ión oral, c reando 

cond ic iones para que f luya la palabra, fo r ta lec iendo la 

palabra oral, obten iendo conf ianza, que exprese sus 

concepc iones, conceptos, su v is ión, su const rucc ión del 

mundo por medios orales. 

V ivenc iar el habla nos forma en la capac idad de entrega, 

de darse, de co locarse en d is t in tos puntos, es un acto de 

humanidad, de humanizarse y humanizar . Hablar a otro o 

hablarse desde otro es un gesto y un acto humani tar io , 

es ent regarse, dar de sí. 

El cu l t ivo de los espac ios de habla y del habla for ta lece 

la comunicac ión humana. Desde el habla, con el habla y 

por el habla ingresamos al mundo de la cul tura, de la 

soc ia l izac ión, de las genera l idades. Hablar es un acto de 

l iberación, de ascenso, de esp i r i tua l idad, de tomar 

d is tanc ia de la real idad concreta y objet iva. 



Hablar es algo más que la emis ión de sonidos, f rases o 

d iscursos l ingüís t ico orales. El habla es una acto 

netamente humano, donde el hablante, desde su 

condic ión generosa y de oferente, se v ier te a otro a 

t ravés de la palabra. Es una facu l tad netamente humana. 

La escucha no pos ib i l i ta la in teracc ión, la comprens ión, 

el e jerc ic io de lo humano. Solo en la medida en que nos 

d isponemos, nos preparamos, nos habi tuamos a 

escuchar a los otros y podemos pedir ser escuchados. 

Aprender a escuchar es aprender a s i tuarnos en la 

humanidad, en lo humano, en el d iá logo, en las 

d iscus iones desde lo argumenta l , lo rac ional y lo 

razonado, el consenso y la negociac ión. 

La escucha se ent re laza con el habla y sé rea l imentan, 

son las dos caras de una misma moneda o las dos 

páginas de una misma hoja. 

Como el habla la escucha padece los mismos males del 

habla en nuestra cul tura, escuchar y respetar al otro nos 

cuesta por el manejo del autor i ta r ismo. Se requiere 

for ta lecer exper ienc ias para aprender a ponernos en el 

lugar del otro, t ra tando de ubicarnos en sus 



representac iones mentales, así lograr íamos desarro l la r 

la escucha como un acto pro fundamente humano. 

Un enfoque comunicat ivo de la lectura t iene que 

superar las concepc iones ins t rumenta l is ta ya que leer no 

es natural , ni es una act iv idad senci l la , tampoco es fáci l , 

esta es una act iv idad comple ja. Leer no es aprender a 

repet i r letras, marcas, códigos, señales. Leer es 

comprender , valorar , s ign i f icar , in terpretar el mundo. 

Leer es reunir e lementos para s i tuarse en el mundo; para 

conocer lo , recrear lo, t rans formar lo . No se lee nunca en 

el vacío, leemos desde lo que somos, de muchas 

maneras y muchas razones, entonces leer y propic iar 

exper ienc ias de lectura es tomarse en ser io la lectura. 

Leer es un proceso de const rucc ión de s ign i f i cados a 

part i r de la in teracc ión entre el texto, el contexto y el 

l e c t o r, y a q u e l a c o m p re n s i ó n e s u n p ro ce s o i n t e ra ct i vo 

en el cual el lector ha de const ru i r una representac ión 

organ izada y coherente del conten ido del texto, 

re lac ionando la in formación del texto, con su saber 

previo, comprend iendo como lo af i rma Lerner de acuerdo 

con su real idad inter ior , con sus exper ienc ias , nivel 

cogni t ivo, s i tuac ión emociona l entre otros. 



"Conceb imos la comprens ión de la lectura de un texto 

como la reconst rucc ión de su s ign i f icado a part i r de la 

cons iderac ión de pistas conten idas en el texto en 

cuest ión. Dicha reconst rucc ión se l leva a cabo mediante 

la e jecuc ión de operac iones menta les que real iza el 

lector para dar les sent ido a las pistas encont radas. Se 

t rata de un proceso esenc ia lmente d inámico que quien 

lee desarro l la a medida que estab lece conex iones 

coherentes entre la in formación que posee en sus 

est ruc turas cognosc i t i vas y la nueva que sumin is t ra el 

texto" (Montenegro y Haché 1997:45). 

Dentro de la comprens ión lectora hay a lgunos fac to res 

que la determinan como: el lector, el texto y el contexto. 

• El Lector : quien ut i l iza unas est ra teg ias cogni t ivas de 

muestreo, predicc ión, in ferencia, ver i f i cac ión y 

autocorrecc ión 6 . Dichas est ra teg ias se usan para 

const ru i r s ign i f icado y son ut i l i zados por los lectores 

de manera espontánea y en muchas ocas iones no 

toman conc ienc ia de su uso. 

6 GOODMAN;Kenneth. El Proceso de Lectura. Consideraciones a través de las Lenguas y del Desarrollo. En: 
FERREIRO, Emilia Y Palacio, Margarita. Nuevas Perspectivas de los Procesos de Lectura y escritura. 
México, Siglo XXI DE, 1982. 



Muestreo: Es la capac idad del lector para se lecc ionar 

cogn i t i vamente las palabras e ideas más s ign i f i ca t ivas 

del texto para const ru i r los s ign i f icados. Los tex tos 

proveen índices redundantes que son igua lmente út i les, 

el lector debe se lecc ionar de estos índices so lamente 

aquel los que son necesar ios a t ravés del cerebro. 

Predicc ión: Es la capac idad que posee el lector para 

ant ic ipar los conten idos de un tex to ; por medio de el la se 

puede prever el desen lace de un cuento, una exp l icac ión 

o el f inal de una orac ión ; es decir , la predicc ión permite 

const ru i r h ipótes is re lac ionados con el desarro l lo y con 

la f ina l izac ión de un texto. 

Inferencia: Es la capac idad para deduc i r y conclu i r 

acerca de aquel los componentes del texto que aparecen 

impl íc i tos. 

La in ferenc ia permite hacer c laro lo que aparece oscuro 

en el texto; Goodman (1982, 22) dice: La in ferenc ia es 

un medio poderoso por el cual las personas 

complementan la in formación d isponib le ut i l izando el 

conoc imiento conceptua l y l ingüís t ico y los esquemas 

que posee. Los lectores ut i l izan est ra teg ias de in ferencia 



para infer i r lo que no está expl ic i to en el texto. Pero 

también inf ieren cosas que se harán expl íc i tas más 

ade lan te ; la in ferenc ia es ut i l izada para decid i r sobre el 

an tecedente de un pronombre sobre la re lac ión entre 

caracteres, sobre las pre ferenc ias del autor entre otras 

cosas. 

Estas es t ra teg ias muestran la manera como opera la 

mente al in tentar comprender una real idad y es posib le 

con la práct ica de la lectura cua l i f icar a t ravés de la 

in tervenc ión pedagógica d ichas est ra teg ias. Además de 

las anter iores los lectores ut i l izan la ver i f i cac ión y la 

autocor recc ión que permi ten el contro l del proceso 

lector. 

Existen otros fac tores que inf luyen en la comprens ión 

como los propósi tos, el conoc imiento previo, el nivel de 

desarro l lo cogni t ivo, la s i tuac ión emocional y la 

competenc ia l ingüíst ica. 

Propósi to: Se ref iere a la conc ienc ia que posee el lector 

de lo que busca al enf rentarse a un texto, es decir , el 

para que de la lectura. Normalmente se lee con un f in, ya 



sea in format ivo o recreat ivo; pero, cua lqu iera sea el 

propósi to, éste cond ic iona la comprens ión. 

Conoc imiento Previo: El grado de comprens ión lectura 

está determinado por el conoc imiento previo; a mayor 

conoc imiento del tema que se está leyendo, mayor 

comprens ión del mismo, o en términos de Frank Smith 7 a 

mayor in formación no v isual menor in formación v isual y 

v iceversa; es decir , mientras más conoc imientos previo 

posea el lector, menos se det iene en el texto pues la 

in formación no v isual le permite comprender con más 

fac i l idad su contenido. Para Lerner (1985, 10): el 

conoc imiento previo del lector es un factor de terminante 

en el proceso de const rucc ión del s ign i f icado. Ese 

"conoc imiento previo" está const i tu ido no so lamente por 

lo que el sujeto sabe sobre el tema espec i f ico t raba jado 

en el texto, sino también por su est ruc tura cognosc i t iva , 

es decir , la forma en que está organ izado su 

conoc imiento , los ins t rumentos de as imi lac ión de que 

d ispone por su competenc ia l ingüíst ica en general y el 

conoc imiento de la lengua en par t icu lar . 

Una de las formas más ex i tosas para enr iquecer el 

conoc imiento previo, es la lectura misma, con lo cual se 



crea un impor tante proceso: mientras más se lee, se 

t ienen más referentes h is tór icos, cu l tura les, c ient í f icos 

para comprender nuevas lecturas. 

Nivel de desarro l lo Cogni t ivo: Es la capac idad del sujeto 

para as imi lar , lo que s ign i f ica apl icar los esquemas 

d ispon ib les para as imi lar , lo que s ign i f ica apl icar los 

esquemas d ispon ib les para resolver los prob lemas que 

se le presentan al su jeto y adqui r i r más in formación, y 

acomodar , o sea, modi f icar los esquemas cuando el los 

no son suf ic ientes para resolver los problemas, o 

comprender las nuevas in formaciones. La competenc ia 

cogni t iva es d i ferente al saber previo, ya que dos sujetos 

pueden tener la misma in formación sobre un tema pero lo 

pueden comprender d i ferente dad su competenc ia 

cogni t iva. 

S i tuac ión Emocional : La real idad afect iva del lector en el 

momento de la lectura cond ic iona la comprens ión de un 

texto. Los s ign i f icados se const ruyen a part i r de la 

in teracc ión entre la real idad inter ior del su jeto que lee y 

la real idad exter ior en la que habi ta el texto. Un mismo 

texto puede movi l izar en lectores d i ferentes, 

7 SMITH, Frank. Comprensión de Lectura. México, Trillas, 1983 



asoc iac iones e in terpre tac iones d is ími les, esto 

depend iendo de la s i tuac ión emociona l en la que se 

encuent ren los lectores al in teractuar con el texto. 

Competenc ia L ingüís t ica: Esta cons is te en el 

conoc imiento que el lector posea de su lengua, su léxico 

y su s in tax is y el modo de ut i l izar la. "La competenc ia es 

el con junto abst rac to de reglas gramat ica les que 

compar ten los miembros de una comunidad l ingüíst ica; la 

actuac ión, en cambio, es el con junto de reglas que usa 

un miembro de esta comunidad en un acto l ingüíst ico" 

(Chomsky c i tado por Cassany. 1993: 17). 

Otros aspectos que determinan la comprens ión del lector 

son la s i tuac ión de la lectura, o sea las cond ic iones de 

t ipo ambienta l que rodea el acto de leer, como el lugar o 

la temperatura ; y el pat r imonio cul tura l del lector; es 

decir , sus va lores y costumbres. 

El Texto: De terminado no por su extens ión sino por 

su in tención comunicat iva , la cual está, a su vez, 

de terminada por la manera como las orac iones se 

re lac ionan entre sí hasta const ru i r el hi lo 

argumenta l del tema. Cuando se conc ibe el texto de 

esta manera se ident i f ican también d i ferentes 



fac tores que fac i l i tan u obstacu l izan su comprens ión 

por parte del lector, que van desde el conten ido o el 

vocabular io , hasta la fo rma como está redactado. 

Zarzosa (1992) ident i f ica tres componentes básicos 

a las que todo buen lector deberá ser sensib le: 

El léxico, es decir la c lar idad y prec is ión de las palabras 

usadas en el texto. 

La cons is tenc ia externa, o sea el conten ido de la lectura 

y no la s imple re lac ión gra fo fón ica de la misma. 

La cons is tenc ia interna o temát ica; es decir , la habi l idad 

para hacer una lectura in tegrada. Además de las reglas 

p lanteadas por Cassany 8 

Escribir , desde una percept iva comunicat iva , es dejar de 

concebi r esta habi l idad como una técnica, ya que se 

puede ser escr i tor sin saber escr ib i r , una de sus tareas 

fundamenta les es expresarse, dejar una huel la a t ravés 

de d iversas est ructuras. 

Hoy día numerosos estud ios han abier to una luz en la 

concepc ión del escr ib i r , denotándo lo como un acto 

8 Cassany, Daniel. Describir el Escribir. Barcelona, Paidos, 1993. 



comunicat ivo en el que si bien es impor tante la copia 

grafémica, lo es más el acto comunicat ivo que ésta 

impl ica, dando lugar a la pos ib i l idad de expres ión y 

permanenc ia de la memoria. 

No es un acto que nazca del azar o de la inst rucc ión 

pasiva, es algo que se const ruye mediante la in teracc ión 

con el mundo c i rcundante que esta l leno de s ign i f icado y 

por ende de mot ivac ión y r iqueza textual . 

De aquí se puede conc lu i r que para escr ib i r se hacen 

necesar ias una ser ie de habi l idades no solo de t ipo 

grafémico y s in táct ico sino cogni t ivo con lo cual le of rezca 

al conten ido textual una coherenc ia tal que pueda ser 

comprend ida por los demás y que genere en el otro la 

in tenc iona l idad pr imar ia, la comunicac ión. 

Al ser la escr i tu ra un acto cogni t ivo requiere de una ser ie 

de pautas para su e laborac ión entre las cuales se t ienen: 

la generac ión de ideas, la creat iv idad, la organ izac ión del 

pensamiento con miras a o torgar le una lógica al d iscurso 

escr i to, para lo cual se hace necesar io un conoc imiento del 

código de escr i tura, de la semánt ica y reglas or tográf icas, 

al igual que de un conoc imiento previo del tema que le 



permita un domin io del mismo y una f lu idez en la escr i tura, 

sin embargo esto no se hace suf ic iente para garant izar la 

coherenc ia del escr i to ya que se requiere de un proceso de 

reescr i tura y ree laborac ión constante hasta dar le al texto 

la cons is tenc ia que requiere para ser va lorado y 

comprend ido por aquel a quien va d i r ig ido, el lector. 

El proceso de la escr i tura se acompaña y a l imenta de la 

lectura ya que el tener múl t ip les exper ienc ias l ingüís t icas 

r icas propic ia espac ios de const rucc ión más creat ivos, 

a rgumenta t ivos y de cal idad. 

La escr i tura rompe las barre 

es t ruc turando y or ien tando 

desarro l lo del pensamiento, 

fo rmarnos para una soc iedad 

ras del espacio y del t iempo, 

v ivenc ias, promoviendo el 

cua l idad ind ispensab le para 

competente . 

PORTADORES DE DISCURSO 

Los por tadores de d iscurso son mater ia les de lectura 

ex is tentes en el medio que de manera d i recta se 

conv ier ten en soc ia l izadores de conoc imientos , 

provocadores de aprend iza jes , conf rontadores , 



eva luadores y en e lementos fundamenta les del desarro l lo 

de la comprens ión y producc ión textual en los a lumnos. 

La lectura y la escr i tura de el los fac i l i tan un mayor 

in tercambio y aprop iac ión de conoc imientos por parte del 

sujeto que los aborda, desper tando en los a lumnos las 

ganas de conocer , invest igar y crear. A lgunos e jemplos 

son: l istas, car tas, cuentos, propagandas, recetas, 

descr ipc iones, l ibretos de teatro, fábu las, canc iones, 

ins t rucc iones, not ic ias, ta r je tas , af iches, pancar tas, 

b iograf ías, á lbum, logot ipos, p legables, reseñas, entre 

otros. 

Es necesar io tener en cuenta que con la ut i l izac ión de 

todo t ipo de textos: ampl iamos el lenguaje, se permi te un 

enfoque de in tervenc ión in teract ivo: tex to- lec tor , autor-

contexto, etc. 

Cuanto mayor sea la d ivers idad de usos del lenguaje, 

mayor será el desp l iegue de operac iones l ingüís t icas y 

cogni t ivas para real izar las. 

Caracter ís t icas que of recen a lgunos textos: 



*Los cuentos populares in fant i les of recen formulas de 

inicio y f inal , de terminadas por t iempos verbales, el uso 

de re ferenc ias espac ia les y tempora les no precisas, la 

cohesión de t iempos y léxico. 

Los cuentos permi ten ac t iv idades de: lectura 

(comprens ión lectora, aunque no lean), escr i tura, 

d ic tado, copia, es t ruc turac ión de ideas, pred icc iones etc. 

*Las recetas de cocina, t ienen una est ructura propia 

¿qué neces i tamos? ¿cómo se hace?. 

La receta de coc ina permite lectura, escr i tura 

espontánea, ampl iac ión del vocabu lar io , conceptos 

matemát icos, secuenc iac ión, aspectos re lac ionados con 

el nombre propio " t i tu lo de la receta", t raba jar d i ferentes 

t ipos de texto ( l ista de los ingred ientes y descr ipc ión de 

la preparac ión) . 

*Las not ic ias responden a preguntas como que?, donde?, 

quien, por que para que, a lgunos e lementos que 

aparecen en un texto in format ivo son la mención del 

personaje protagonis ta , el lugar, el t iempo de los hechos, 

sus causas y consecuenc ias , los niños aprenden a nivel 

cogni t ivo la organ izac ión de datos proporc ionados por la 



memoria, organ izac ión de un plan de t rabajo, ex t racc ión 

y puesta en re lación de in formación sobre temas actua les 

o pasados. A nivel l ingüís t ico aprenden d i fe renc iac ión 

entre una narrac ión de f icc ión y una de temas reales, 

adecuac iones de vocabular io , s intax is , etc. 

*Los anunc ios se ref ieren a la presentac ión de c ier tas 

prop iedades con argumentos para el consumo. 

*La poesía afecta a rasgos de organ izac ión d iscurs iva 

del texto para obtener efectos de rima, r i tmo, repet ic ión 

sonora, rasgos de organ izac ión del espacio, con 

tendenc ia a la d is t r ibuc ión en versos y est rofas; el que el 

niño sepa una poesía de memoria, luego de haber lo 

comprendido, permi te una act iv idad de escr i tura de copia 

en d i fer ido para recuerdos poster iores. 



"CUADRO DE CLASIFICACIÓN DE TEXTOS 

Función 

T r a m a \ . 

Informativa Expresi 

va 

Literaria Apelativa 

Descriptiva Definición 

Nota de 

enciclopedia 

Informe de 

Experimento 

s 

Poema Aviso 

Folleto 

Afiche 

Receta 

Instructiv 

o 

Argumentati 

va 

Art. De 

opinión 

Monografía 

Aviso 

Folleto 

Carta 

Solicitud 

Narrativa Noticia 

Biografía 

Relato 

histórico 

Carta 

Carta Cuento 

Novela 

Poema 

Historieta 

Conversacio 

nal 

Reportaje 

Entrevista 

Obra de 

teatro 

Aviso 

9 KAUFMAN, Ana maria. Escribir en la escuela: que, como y para quien. Año 15, # 3. septiembre. 1994. 



En el primer caso se trata de textos que presentan hechos o acciones 

en una secuencia temporal y causal; los textos con predominio de 

trama argumentativa comentan, explican, demuestran o confrontan 

ideas; el predominio de la trama descriptiva nos conduce a textos que 

caracterizan objetos, personas o procesos a través de la selección de 

sus rasgos distintivos y, por último, en la trama conversacional 

aparece un estilo directo, la interacción lingüística que se establece 

entre los distintos participantes de una situación comunicativa. 

CONSTRUCTIVISMO 

La propuesta pedagógica constructivista se fundamenta en la idea 

básica de que los niños antes de llegar a la escuela han descubierto el 

sentido de la lengua escrita y saben usar a su manera la lectura y la 

escritura cuyo proceso de construcción se ha puesto en evidencia por 

las investigaciones psicolingüísticas con enfoque cognitivo 

adelantadas por Emilia Ferreiro en México (1979), en colaboración con 

ana Teberosky y Margarita Gómez; Delia Lerner en Venezuela (1983) 

y ana María Kauffman en Argentina (1982). 

Indagaciones sobre los procesos comprensivos de los niños, 

demuestran que desde que escriben haciendo garabatos, o 

interpretando libremente los textos escritos que encuentra, tienen no 



solamente una intención comunicativa sino que están comprendiendo 

lo que hacen. 

Podemos decir entonces que los niños recorren un camino 

constructivo que comienza en la escritura haciendo garabatos 

diferentes de sus dibujos y en la lectura sacando significados de las 

hormigas que pueblan los papeles que llegan a sus manos. Poco a 

poco van cambiando sus conceptualizaciones sobre la lengua escrita. 

"La idea básica del constructivismo es que el acto del conocimiento 

consiste en una apropiación progresiva del objeto por el sujeto, de tal 

manera que la asimilación del primero a las estructuras del segundo es 

indisociable de la acomodación de estas últimas a las características 

propias del objeto: el carácter constructivo del conocimiento se refiere 

tanto al sujeto que conoce como al objeto conocido: ambos aparecen 

como el resultado de un proceso de construcción. El constructivismo 

que subyace en la teoría genética supone además la adopción de una 

perspectiva relativista - el conocimiento siempre es relativo a un 

momento dado del proceso de construcción - e interaccionista - el 

conocimiento surge de la interacción continua entre el sujeto y el 

objeto, más exactamente de la interacción continua entre los 

esquemas de asimilación y las propiedades del objeto" (Coll, 1983: 

34). 



Según el constructivismo el individuo construye su conocimiento 

mediante la interacción entre el medio social y los aspectos cognitivo y 

afectivo que posee. 

Los orígenes de este, desbordan el terreno de la psicología cognitiva, 

están emparentados con la teoría de los sistemas y modelos con ciertas 

corrientes del pensamiento psicológico; pero el constructivismo más 

radical supone una epistemología determinada que plantea que no se 

puede referir a la realidad en sí misma, sino en la construcción que a 

partir de una interacción con el mundo se ha realizado de ella. Sin 

embargo, los antecedentes más específicos del constructivismo, en el 

campo de la psicología, se encuentran en la teoría de Piaget, no en el 

aspecto de la definición y periodización de las fases del desarrollo 

mental, sino en la visión más profunda de las estructuras mentales que 

se van generando paulatinamente en estructuras más complejas, gracias 

a la actividad cognitiva del sujeto. 

Además, el constructivismo también retoma aportes de la psicología 

social de Vigotsky, el cual plantea que el sujeto aprende a partir de su 

interacción con la sociedad y la cultura, siendo estos dos aspectos los 

que posibilitan la formación de un sujeto cognoscente. En este proceso 

de apropiación del conocimiento juega un papel indispensable el 

lenguaje como agente posibilitador de intercambio e interacción entre 

iguales. 



Al mismo tiempo, el aporte que hace Ausubel a la filosofía o enfoque 

constructivista ha marcado un precedente en la educación, dado que, "el 

conocimiento que se transmite en cualquier situación de aprendizaje 

debe estar estructurado no solo en sí mismo, sino con respecto al 

conocimiento que ya posee el alumno".10 Aquí se hace referencia al 

saber previo y como éste es indispensable en la construcción de un 

concepto. 

Es significativa la importancia que tiene el aporte de Ausubel para esta 

propuesta de enseñanza - aprendizaje escolar porque, ésta tiene en 

cuenta las ideas previas de los alumnos respecto del conocimiento que 

se pretende construir; En este sentido, no se puede hablar de conceptos 

verdaderos o falsos, sino del estado de elaboración que tiene en un 

momento dado una construcción conceptual, construcción que es 

susceptible de ser reelaborada, refinada, precisada o reconceptualizada 

con la ayuda del maestro en el aula, hasta llegar a una construcción más 

precisa del concepto. 

El constructivismo plantea que, el papel del maestro no es el de 

transmitir conocimientos sino el de mediar en el proceso; para lo cual 

debe propiciar situaciones de aprendizaje significativas que movilicen 

esquemas conceptuales con miras a posibilitar a sus educandos la forma 

más acertada de construir un conocimiento a partir de un saber previo. 

10 CARRETERO Mario. Constructivismo y educación. Argentina : Aique grupo editorial S.A, 1993. P. 23. 



Para esto, el docente debe ser una persona activa y con una mente 

abierta al cambio, a la reflexión constante sobre su quehacer pedagógico 

y a identificar la manera mas apropiada para acompañar a sus alumnos 

en su proceso de formación. 

De otro lado, el constructivismo da pautas para realizar un cambio en la 

didáctica de la lectura y la escritura en el preescolar, dado que, en este 

se tienen en cuenta tanto los saberes previos como la implicación que 

tiene la sociedad en cuanto al bagaje de información que ofrece para la 

construcción de la lectura y la escritura - de acuerdo a lo planteado por 

la pedagoga Olga Villegas-, en el que el alumno es un agente activo en 

su propio proceso de aprendizaje, como ser cognoscente, autocrítico y 

autogestor de conocimientos. 

Es de las necesidades cognitivas del niño desde donde se debe partir 

para generar las situaciones y estrategias pedagógicas que propendan 

la movilización adecuada de los procesos cognitivos de cada 

educando a través del conflicto como desestabilizador y 

reconceptualizador de esquemas, acercándolo a la convencionalidad 

de la lengua escrita de una forma más significativa y natural." 



PRINCIPIOS ORIENTADORES DE UNA PROPUESTA DE 

INTERVENCIÓN 

Los d i ferentes exponentes de la propuesta 

const ruc t iv is ta del aprend iza je (Ferre i ro 1979, Teberosky 

1985, Lerner 1984, entre otros) resal tan a lo largo de sus 

p lanteamientos unos pr inc ip ios básicos que deben regir 

toda propuesta de in tervención, e l los son: 

Reconocer el saber previo del a lumno: 

El medio soc iocu l tura l en el que se desenvue lve el niño 

y/o joven desde que nace, le está br indando 

permanentemente in formación, la cual le permite acceder 

a nuevos conoc imientos y af ianzar los que ya posee, por 

cons igu iente , el maestro desde la escuela debe 

retomar los y asumir que el aprend iza je es un proceso 

cont inuo que en ningún momento se des l iga o f ragmenta 

por el solo hecho del a lumno l legar al aula escolar . 

Retomar lo que el a lumno sabe enr iquece, cual i f ica y 

fac i l i ta el t rabajo en el aula y por ende la fo rmac ión 

académica y personal de los a lumnos. 

Respetar el r i tmo de aprend iza je del a lumno: 



Cada niño según sus capac idades t iene un r i tmo para 

acceder al aprendiza je , por esto no podemos pretender 

que todos al mismo t iempo se apropien de un concepto 

determinado. Es pr ior i tar io evaluar d ichos r i tmos y a 

part i r de al l í ubicar a los a lumnos por n iveles próx imos 

de conceptua l i zac ión para que entre el los mismo se 

ayuden al inter ior de los subgrupos e igualmente desde 

el grupo en general . 

Part i r del desarro l lo evo lut ivo del a lumno: 

Es decir tener en cuenta las etapas propuestas por 

Piaget donde los su jetos a t rav iesan por unas fases 

cua l i ta t i vamente d is t in tas, las cuales se deben retomar 

según el nivel esco lar en el que está el niño y/o joven y 

los procesos de aprend iza je a desarro l lar , ya que no es 

lo mismo la escr i tura en un niño de preescolar o pr imero 

que el de segundo o tercero. 

Tener en cuenta los n iveles de conceptua l i zac ión de la 

lectura y la escr i tura: 

Este pr inc ip io resal ta la impor tanc ia de tener en cuenta 

las etapas por las que pasa el niño cuando está 

const ruyendo la lengua escr i ta, c la ramente descr i tas por 



Ferrei ro 1979, para desde al l í anal izar sus logros y 

d i f icu l tades. 

Trabajar a l rededor de s i tuac iones de aprend iza je 

s ign i f ica t ivas: 

Un aprend iza je se hace s ign i f ica t ivo en la medida en que 

es es t imulante e in teresante para el a lumno, le genere 

desequ i l ib r ios cogni t ivos y le fac i l i te verdaderos 

aprend iza jes ; por eso ins is t imos en que una plana, un 

d ictado, una t ranscr ipc ión del l ibro al cuaderno, una 

repet ic ión de un l is tado de letras, entre otras; no son 

act iv idades que realmente movi l icen aprend iza jes , s ino 

que son ac t iv idades es tereot ipadas que lo único que 

provocan en el niño y/o joven es des in terés y poca 

mot ivac ión por el conoc imiento . 

Posib i l i tar la cooperac ión como e lemento movi l izador : 

En este caso se hace necesar io enr iquecedor generar 

espac ios de cooperac ión y const rucc ión co lect iva del 

conoc imiento , ya que a part i r de la in teracc ión los 

a lumnos aprenden, compar ten, soc ia l izan, conf rontan y 

evalúan aprendiza jes, conv i r t iendo, además la c lase en 

un espacio de conoc imiento compar t ido y no de uso 

exc lus ivo del maestro. 



Cons iderar el error como parte del proceso y no para 

sanc ionar lo : 

Esto s ign i f ica tener en cuenta que toda respuesta del 

a lumno es una muestra de la manera como está 

aprend iendo y procesando la in formación que está 

rec ib iendo. El maestro debe retomar estas respuestas y 

part i r de el las para conf rontar las y movi l izar el proceso 

de aprend iza je del niño y no para cr i t icar lo y sanc ionar lo . 

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO CONTEXTUALIZADO 

Se habla de un aprendizaje significativo cuando los nuevos 

conocimientos se vinculan de una manera clara y estable con los 

conocimientos previos de los cuales disponía el individuo. En el 

aprendizaje significativo las ideas se relacionan sustancialmente con lo 

que el alumno ya sabe. Los nuevos conocimientos se vinculan así de 

manera estrecha y estable con los anteriores. Para que esto se 

presente es necesario que se den de manera simultánea, por lo menos 

las tres siguientes condiciones: 

a) El contenido del aprendizaje debe ser potencialmente significativo. 

Es decir, debe permitir ser aprendido de manera significativa. Para 



facilitar su representación, piense, por ejemplo, que un directorio 

telefónico o una tabla de logaritmos en ningún caso podrían cumplir 

la condición anterior. ¿podrán ser aprendidos de manera 

significativa listados de accidentes geográficos o de nombres de 

huesos? 

b) El estudiante debe poseer en su estructura cognitiva los conceptos 

utilizados previamente formados, de manera que el nuevo 

conocimiento pueda vincularse con el anterior. En caso contrario 

no podrá realizarse la asimilación. 

c) El alumno debe manifestar una actitud positiva hacia el aprendizaje 

significativo; debe mostrar una disposición para relacionar el 

material de aprendizaje con la estructura cognoscitiva con la 

estructura particular que posee. 

Cuando la educación se ha centrado en el descifrado de palabras y la 

copia, como procesos implicados en la adquisición de la lectura y la 

escritura, no esta construyendo sentido, lo único que logra es desligar 

la teoría de la practica. 

Actualmente se pretende formar personas teniendo en cuenta su 

contexto (aprendizaje significativo), que parta de su realidad: cada 



cual adquiere su conocimiento de acuerdo a sus experiencias y su 

relación con el medio social y familiar. 

Basado en esto la escuela adquiere una dinámica diferente, donde el 

niño aprende en cualquier lugar que interactue y así moviliza los 

procesos de pensamiento que contribuirán a la formación de una 

actitud critica que le permitirá otorgar significado a todo aquello que lo 

rodea. 

Para que el aprendizaje sea realmente significativo se hace necesario 

que el conocimiento este basado en las motivaciones del niño y en sus 

intereses cotidianos, pues esto proporciona una mejor asimilación de 

aquello que realmente le interesa. 

El nuevo enfoque educativo tiene como bases fundamentales 

"aprender a ser, aprender a hacer, aprender a conocer, aprender a 

convivir juntos; este hace énfasis en el proceso de formación por 

encima de una simple transmisión de datos y busca responder a las 

necesidades e intereses del niño. 

No hay nada más motivante que poder aprender algo que nos interesa 

y que parte de nuestra propia inquietud; basado en esto surge el 

aprendizaje significativo que consiste en que a partir de sucesos 

cotidianos, experiencias, inquietudes se abstraigan elementos que 



puedan contribuir a la formación integral del niño en una forma 

dinámica creativa y motivante. 

Hay aprendizaje significativo, cuando la nueva información puede 

relacionarse con la que ya existe en el niño, hay una implicación 

afectiva al establecer esta relación, al manifestar una disposición 

positiva frente al aprendizaje. 

CARACTERÍSTICAS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 

- Es un aprendizaje comprensivo, en el que el alumno crea una 

relación entre lo que conocía y lo que acaba de aprender, 

formando así representaciones y esquemas cognitivos. 

- Esta relacionado con las estructuras cognitivas "construcciones 

hipotéticas" y se utiliza para designar el conocimiento de un tema 

determinado y su organización clara y estable. 

- Requiere un proceso activo y personal, activo al depender de la 

asimilación deliberada de aprendizaje por parte del alumno, y 

personal porque la significación de toda tarea de aprendizaje 

depende de los recursos cognitivos que utiliza cada alumno. 



- Establece una relación sustantiva con conocimientos ya 

existentes "anclas conceptuales" que facilitan la adquisición y 

retención de los conocimientos nuevos gracias a los ya 

disponibles, para poderlos incorporar. 

- Exige un proceso reflexivo, donde el alumno analiza los enlaces 

y semejanzas entre el conocimiento nuevo y el ya existente, 

reconociendo diferencias o discrepancias para aceptar un nuevo 

aprendizaje. 

Es debido a lo anterior, que esta en nuestras manos como maestros, 

cumplir con una función mediadora, en la que propiciemos espacios de 

movilización y modificación de esquemas conceptuales mediante 

aprendizajes significativos, que les permita a los alumnos estimular su 

actividad mental y una apropiación adecuada de los conocimientos, 

dándole así un valor y una funcionalidad a lo aprendido. 





DISEÑO METODOLÓGICO 

Este proyecto fue realizado con tres hermanos (trillizos) de 15 meses 

quienes se han desarrollado en un ambiente socio cultural y 

afectivamente muy enriquecedor. 

Son bebes muy deseados quienes se les ha hecho una estimulación 

desde el embarazo, se desenvuelven en un ambiente tranquilo, cálido 

y sociable. 

El método de investigación que se lleva a cabo para la realización del 

proyecto es el método cuasiexperimental, con un estudio de caso 

donde se planea y realiza el diseño de situaciones de aprendizajes 

significativos . 

En la realización de todo el proyecto se tienen en cuenta tres fases 

principales: 

*Una evaluación inicial, donde se observan los logros que el niño 

presenta hasta la fecha, y su desarrollo general. Para la aplicación de 

la evaluación inicial se tuvo en cuenta la escala de desarrollo EAD-1 y 

luego basadas en las necesidades del caso se rediseño, teniendo en 

cuenta otros ítem. 



*Una intervención pedagógica, la cual se basa en situaciones de 

aprendizaje conceptualizado que favorecen el desarrollo integral del 

niño, haciendo mayor énfasis en el desarrollo de la habilidades 

comunicativas. 

*Una evaluación final, en la que se aplica nuevamente la escala 

adecuada según la edad de los niños y se observan los adelantos y 

logros obtenidos después de la intervención pedagógica. 

LUISA MARÍA CORREA ZAPATA: 

EDAD: 15 Meses. 

SEXO: Femenino. 

Es una niña muy tierna, sociable y espontánea. Le encanta bailar y 

cantar, es muy maternal con sus hermanos, pues está muy pendiente 

de ellos y trata de ayudarles en todo. 

Se relaciona muy bien con todas las personas y trata de hacer amistad 

con todos. 

Es un poco impulsiva cuando no logra lo que desea. Su principal 

modelo es el papá a quien trata de imitar y consentir en todo momento. 



SANTIAGO CORREA ZAPATA 

EDAD: 15 Meses. 

SEXO: Masculino. 

Es tierno, alegre,, sociable y perseverante. Su mayor cualidad es la 

nobleza y siempre está dispuesto a sacrificarse por sus hermanos, 

espera el turno y recibe con paciencia todas las manifestaciones de 

ellos hacia él. 

Se inclina mucho por el fútbol y los carros. Sus principales modelos 

son el papá y los abuelos con quienes él se siente mejor. 

VALENTINA CORREA ZAPATA 

EDAD: 15 Meses. 

SEXO: Femenino. 

Es espontánea, arriesgada, observadora, le encanta explorarlo todo y 

ser siempre la primera. 

Observa muy detalladamente lo que hacen los adultos y luego lo 

realiza con mucha precisión. 



Le gusta enseñarle a sus hermanos lo que ella sabe y los cuida 

mucho. 

Su principal modelo es la mamá de quien tiene muchas características 

iguales. 

NOMBRE DE LOS PADRES EDADES 

GIOVANNI ANDRÉS CORREA CORREA 25. 

PAULA ANDREA ZAPATA ARROYAVE 23. 

Son dos jóvenes dinámicos, emprendedores y entusiastas. Llevan 

cuatro años de casados y su hogar es armónico y rodeado de 

manifestaciones afectuosas y de respeto. 

Son dos padres que han asumido su papel con el mayor amor del 

mundo y con unos deseos inmensos de hacer lo mejor por sus hijos, 

motivo por el cual tratan de informarse mucho sobre lo mas adecuado 

para ellos. 



Aman y respetan mucho a sus tres bebes y su mayor reto es hacer de 

ellos grandes hombres con unos ideales definidos y un futuro lleno de 

oportunidades. 



EVALUACION DEL ESTADO INICIAL 

ESCALA DE DESARROLLO 

EVALUACIÓN INICIAL 12 A 15 MESES 

Para evaluar el nivel de desarrollo de los niños nos basamos en la 

escala abreviada de desarrollo EAD - 1, y como al aplicarla notamos 

que fueron muy avanzados en sus logros debido a la estimulación que 

tienen, decidimos elaborar otra, complementándole aspectos que 

considerábamos necesarios para las características que presentan los 

niños y para el proyecto. 



Nombre de los niños: LUISA MARÍA (LM) 

SANTIAGO (S) 

VALENTINA (V) 

ÁREA SOCIO AFECTIVA LM S V 

Se integra al grupo familiar X X X 

Desea hacer todo por sí mismo X X X 

Establece relaciones con niños de 

su misma edad 

X X X 

Reconoce el papá y la mamá X X X 

Manifiesta actitudes de agrado ante 

lo que le gusta 

X X X 

Manifiesta actitudes de desagrado 

ante lo que no le gusta 

X X X 

Defiende su propio espacio X X X 

Ayuda a vestirse X X X 



AREA SOCIO MOTRIZ LM S V 
Mete y saca objetos de una caja X X X 

Busca objetos escondidos X X X 

Hace torres de tres cubos X X X 

Pasa hojas de un libro X X X 

Agarra objetos con pulgar e índice X X X 

Toma solo en vaso X X X 

Coge la cuchara para comer solo X X X 

Utiliza el bastón para alcanzar un 

objeto 

X X X 

Lanza y coge la pelota. X X X 

Trata de tapar y destapar un tarro X X X 

Ensarta objetos en un cordel X X X 

Camina bien solo o prendido de 

algo 

X X X 

Empuja, arrastra, transporta, hala. X X X 

Sube escaleras tomado de la mano. X X X 



ÁREA DEL LENGUAJE LM S V 

Posee un vocabulario de cuatro 

palabras 

X X X 

Entiende órdenes sencillas (toma, 

dame, si, no) 

X X X 

Combina dos palabras. X X X 

Entiende palabras como toma, 

dame, no, muy bien ... 

X X X 

Se interesa por rondas infantiles, 

canciones, juegos. 

X X X 

Introduce en su parloteo inflexiones 

Expresivas 

X X X 

Reconoce algunos objetos por su 

nombre 

X X X 

Tiene un amplio vocabulario gestual 

que utiliza para hacerse entender y 

conseguir lo que quiere 

X X X 

Utiliza con sentido la palabra NO X X X 

Puede llegar a tener un vocabulario 

de 15 a 20 palabras. 

X X X 

Comienza a utilizar el SI X X X 

Es capaz de pedir agua y tetero. X X X 



AREA COGNOSCITIVA LM S V 

Pone a funcionar juguetes y 

aparatos 

X X X 

Explora un objeto X X X 

Vence obstáculos para obtener 

resultados 

X X X 

Responde a un estímulo utilizando 

varios de sus sentidos 

X X X 

Reconoce la función de algunos 

objetos (cepillo, peinilla, cuchara) 

X X X 

Parea objetos semejantes X X X 

Utiliza la imitación X X X 

Busca objetos que no tiene a su 

vista 

X X X 

Se incrementa su capacidad de 

asociación 

X X X 

Tiene una noción más acertada de 

causa - efecto. 

X X X 



OBSERVACIONES GENERALES 

LUISA MARÍA CORREA ZAPATA 

* ÁREA SOCIO AFECTIVA 

- Es muy cariñosa, sociable, espontánea, se encuentra en una 

etapa en que mediante la exploración y la experimentación 

busca su propia autonomía, defiende sus cosas y las cuida. 

- Es un poco ofuscada cuando no logra lo que se propone, es muy 

personal con todas sus cosas y no le gusta que lo cojan lo suyo. 

* ÁREA MOTRIZ 

- En este aspecto ha tenido una evolución muy rápida en el gateo 

y el caminar desde los nueve meses, etc. Es muy delicada en 

todo lo que hace y maneja con gran habilidad elementos del 

entorno, prende y apaga el equipo, el TV. etc. 



*ÁREA COGNOSCITIVA 

- Es muy despierta y exploradora. Características fundamentales 

para un óptimo desarrollo de sus capacidades. 

- Defiende por sobre todo su opinión y punto de vista ante la 

situación que ella considere necesario, es observadora y muy 

lanzada para enfrentarse a cualquier reto, meterse a lugares 

oscuros, tocar un perro. 

* ÁREA DEL LENGUAJE 

- Posee un "buen vocabulario" pues ya llama muchísimas cosas 

por su nombre, tetero, zapato, carro, perro, yogurt, sopa, cuento, 

teléfono. 

- Le encanta la observación de revistas y cuentos, escuchar y ver 

al papá tocando música. 

- Disfruta mucho viendo a Barney e imitando canciones y bailes 

que ve en televisión. 



SANTIAGO CORREA ZAPATA 

* ÁREA SOCIO AFECTIVA 

- Es paciente respetuoso y tolerante. 

- Ha manifestado un excelente comportamiento de acuerdo a la 

ocasión, cuando los hermanos le pegan, cuando le pide silencio. 

- Es muy tierno y respetuoso pero cuando ya no aguanta más 

reacciona muy alterado, ejemplo: cuando no logra fácil lo que 

quiere. 

*ÁREA MOTRIZ 

- Utiliza Muy bien la pinza manual y disfruta enormemente de todo 

tipo de juegos pesados como lanzarse sobre el papá, que le 

hagan cosquillas, le den vuelta canelas. 

- Se lleva los alimentos a la boca con mucha precisión. 



*ÁREA COGNOSCITIVA 

- Es muy observador y detallista, generalmente espera a estar 

muy seguro de las cosas antes de hacerlas. 

- Le gusta escribir y tanto leer como que le lean. 

- Capta fácilmente cualquier orden que se le da y la realiza con 

mucha precisión, ejemplo: tráeme los zapatos, límpiate la boca, 

coge la muñeca. 

*ÁREA DEL LENGUAJE 

- Posee un vocabulario acorde con su edad. 

- Trata de narrar sucesos con sus hermanos y a los adultos, poner 

quejas, contar algo que le sorprende. 

- Tiene mucha facilidad para hacer comprender a los otros lo que 

desea, tanto con palabras como con gestos. 

- Disfruta de la lectura de cuentos y si en ellos hay un apalabra 

muy significativa para él como por ejemplo carro; imita su sonido. 

De igual forma pasa en la canciones. 



VALENTINA CORREA ZAPATA 

* ÁREA SOCIO AFECTIVA 

- Es sociable, tierna, cariñosa y espontánea, posee un liderazgo 

muy positivo y vive pendiente de sus hermanos. 

- Es muy perseverante para todo lo que desea, se caracteriza por 

su espíritu de compartir y sacrificarse por sus hermanos. 

* ÁREA MOTRIZ 

- Está muy desarrollada en esta área, utiliza correctamente todo lo 

que ve, fue la primera en empezar a caminar (9 meses) y se 

trepa obsesivamente en todas partes, se mantiene en constante 

movimiento y trata de perfeccionarlos cada vez más, caminar, 

subir escaleras, saltar, correr. 

* ÁREA COGNOSCITIVA 

- Piensa antes de actuar, sabe con certeza lo que quiere y como lo 

quiere, se interesa por las acciones de los demás y por tratar de 

imitarlos. 



- Permanece por un buen período de tiempo con la atención 

centrada en lo que le interesa, lectura, programas de TV., obras 

de títeres... 

* ÁREA DEL LENGUAJE 

- Se motiva por la lectura de todo lo que ve, le encanta y escucha 

con atención relatos ya sea de cuentos u otras cosas. 

- Se expresa claramente para ser comprendida y lograr lo que 

quiere. 

- Posee muy buena capacidad de imitación y retentiva tanto de 

imágenes como de canciones, frases, etc.. 



Al finalizar la realización de este proyecto (24 meses de edad de los niños) 
pretendemos haber alcanzado los siguientes logros: 

DESARROLLO 
MOTOR 

Baja y sube escaleras 
por sí solo, aunque 
aún lo hace apoyando 
los dos pies por cada 
escalón. 

Puede doblar 
intencionalmente una 
hoja de papel. 

Le quita la envoltura a 
un dulce o a un 
regalo. 

Puede desvestirse 
casi completamente 
por sí solo 

El garabateo tiene un 
estilo definido 

Tiene una gran 
soltura al subir y 
bajar. Buen equilibrio 
en todos sus 
movimientos. 

Salta con los pies 
juntos 

Sabe recibir y 
devolver la pelota. 

Monta carrito de 
arrastrar con los pies 
con gran habilidad. 

Se para en un solo 
pie con ayuda. 

DESARROLLO 
COGNOSCITIVO 

Su creatividad e 
imaginación son muy 
activas. 

Reconoce los objetos 
al acto, así como la 
mayoría de as figuras 
geométricas. 

Arma torres de seis a 
siete cubos y los apila 
verticalmente. 

Entiende al tiempo 
tres o cuatro ordenes 
sencillas. 

Tiene incipientes 
nociones de tiempo y 
espacio. 

Arma torres de seis a 
siete cubos y alinea 
más de 20. 

Reconoce la mayoría 
de las partes de su 
cuerpo. 

Nombra dos objetos 
de cuatro que se le 
muestren. 

Concibe los objetos 
como fuentes de 
acciones. 

DESARROLLO 
DEL LENGUAJE 

Utiliza dos o tres 
frases seguidas: "pon 
allí, no tengo 
zapatos". 

Identifica otras 
personas por su 
nombre. 

Su vocabulario ha 
aumentado en 20 a 
25 palabras nuevas 
pronunciadas 
correctamente. 

Avanza y consolida la 
comprensión del 
lenguaje. 

Se llama a sí mismo 
correctamente por su 
nombre. también a las 
personas y a los 
animales. 

Dice frases de tres o 
cuatro palabras. 

Comienza a usar 
posesivos y 
pronombres. 

Muestra gran 
motivación por la 
lectoescritura" 

Escucha con atención 
y comprensivamente. 

Trata de expresar 
todo cuanto siente y 
desea. 

DESARROLLO 
SOCIOAFECTIVO 

Es más independiente 
pero al tiempo 
demanda atención y 
cuidado y afecto. 

Puede controlar 
esfínteres de acuerdo 
con el entrenamiento 
previo que haya 
tenido. 

Se expresa de manera 
egocéntrica: "Juan 
quita saco", "Juan 
quiere helado". 

Come por sí solo, 
igualmente se viste y 
desviste casi 
completamente sin 
ayuda. 

Establece fácilmente 
relaciones con 
personas extrañas a 
él. 

El juego con otros 
niños aún se limita a 
compartir el mismo 
espacio y solo a veces 
los juguetes. 

Continúa la 
contradicción entre ser 
independiente y 
dependiente. 

Puede iniciar el control 
de los esfínteres 
rectales. 



EVALUACION FINAL 

AREA 
SOCIOAFECTIVA LM S V 

Reconoce el peligro X X X 
Establece relaciones con 
personas extrañas a él. 

X X X 
Busca aprobación ante sus 
logros. 

X X X 
Es mas independiente pero 
al tiempo demanda atención, 
cuidado y afecto. 

X X X 

Puede controlar esfínteres. X X X 
Se expresa de manera 
egocéntrica. 

X X X 
Come solo. X X X 
Se viste y desviste casi 
completamente sin ayuda 

X X X 
El juego con otros niños se 
limita a compartir el mismo 
espacio y algunas veces los 
juguetes. 

X X X 

Continua la contradicción 
entre ser independiente y 
dependiente. 

X X X 

Puede iniciar el control de 
esfínteres rectales. 

X X X 



AREA DEL 
LENGUAJE 

LM S V 

Produce oraciones cortas, 
sencillas sin utilizar 
preposiciones, verbos, 
conjunciones, etc,. 

X X X 

Entiende gestos realizados por 
otros. 

X X X 

Maneja 50 o mas palabras. X X X 
Dice su nombre. X X X 
Reconoce el nombre de los 
alimentos que consume. 

X X X 

Utiliza el plural con mayor 
frecuencia. 

X X X 

Entiende al tiempo dos ordenes 
sencillas 

X X X 

Capta emociones expresadas 
por otros. 

X X X 

Identifica otras personas por su 
nombre. 

X X X 

Avanza y consolida la 
comprensión del lenguaje. 

X X X 

Se llama a si mismo 
correctamente por su nombre, 
Ali como a otras personas y 
animales. 

X X X 

Muestra gran motivación por la 
lectura y la escritura. 

X X X 

Escucha con atención y 
comprensivamente. 

X X X 

Da significado a lo que lee y 
escribe. 

X X X 

Trata de expresar todo cuanto 
siente y expresa. 

X X X 



AREA SOCIO MOTRIZ LM S V 

Baja y sube escaleras por sí solo, 
aunque aún lo hace apoyando los 
dos pies por cada escalón. 

X X X 

Puede doblar intencionalmente 
una hoja de papel. 

X X X 

Le quita la envoltura a un dulce o 
a un regalo. 

X X X 

Puede desvestirse casi 
completamente por sí solo. 

X X X 

El garabateo tiene un estilo 
definido. 

X X X 

Tiene una gran soltura al subir y 
bajar. Buen equilibrio en todos 
sus movimientos. 

X X X 

Salta con los pies juntos X X X 
Sabe recibir y devolver la pelota. X X X 

Monta carrito de arrastrar con los 
pies con gran habilidad. 

X X X 

Se para en un solo pie con 
ayuda. 

X X X 

Imita secuencias de sonidos con 
un tambor, palmas o la voz. 

X X X 

Reconoce algunas figuras al 
tacto. 

X X X 

Discrimina y nomina imágenes en 
libros y revistas. 

X X X 



AREA 
COGNOSCITIVA 

LM S V 

Su creatividad e imaginación 
son muy activas. 

X X X 

Reconoce los objetos al tacto, 
así como la mayoría de las 
figuras geométricas. 

X X X 

Arma torres de seis a siete 
cubos y los apila verticalmente. 

X X X 

Entiende al tiempo tres o 
cuatro ordenes sencillas. 

X X X 

Tiene incipientes nociones de 
tiempo y espacio. 

X X X 

Arma torres de seis a siete 
cubos y alinea más de 20. 

X X X 

Reconoce la mayoría de las 
partes de su cuerpo. 

X X X 

Nombra dos objetos de cuatro 
que se le muestren. 

X X X 

Concibe los objetos como 
fuentes de acciones. 

X X X 

Realiza clasificaciones 
simples. 

X X X 

Recuerda tres objetos 
mostrados previamente 

X X X 

Establece comparaciones con 
apoyo visual permanente. 

X X X 



LOGROS ALCANZADOS DESPUES DE LA INTERVENCION 

PEDAGOGICA. 

SOCIOAFECTIVOS 
*Son mas tiernos 
cariñosos y afectivos 
con todas las 
personas que los 
rodean. 
"Manifiestan con 
mayor claridad sus 
sentimientos ya sean 
de aprobación o 
desagrado. 
*Participan en la 
elaboración de 
normas cotidianas y 
se adhieren a ellas. 
*Participan, se 
integran y cooperan 
en actividades 
grupales, respetando 
la opinión del otro. 
*Son mas autónomos 
e independientes en 
todo lo relacionado 
con su bienestar 
tanto físico como 
personal. 
*Establecen mas y 
mejores relaciones 
con las personas que 
conocen. 

SOCIOMOTRIZ 
"Realizan 
actividades que 
implican 
coordinación 
motriz fina y 
gruesa. 
*Participa, se 
integra y coopera 
en actividades 
lúdicas en forma 
creativa de 
acuerdo a su edad. 
*Usa debidamente 
los materiales de 
trabajo como 
libros, lápices, 
crayolas, 
cuadernos, etc. 
*Realiza 
actividades 
motoras que le 
permiten tener 
mayor autonomía 
como correr, 
saltar, subir y bajar 
escaleras 

COGNOSCITIVA 
"Interpretan 
imágenes, carteles, 
avisos y distinguen 
la escritura sin 
aplicarla 
convencionalmente. 
*Resuelven con 
mayor precisión las 
dificultades que se 
les presentan. 
"Muestran 
curiosidad por 
interpretar y 
comprender el 
mundo que los 
rodea a través de la 
experimentación, la 
observación, la 
comparación, la 
confrontación y la 
reflexión. 
*Presentan mayores 
niveles de atencion 
sostenida. 

LENGUAJE 
"Utilizan el 
lenguaje para 
establecer 
diferentes 
relaciones con 
los demás. 
"Disfrutan de la 
lectura y 
escritura de 
diferentes 
portadores de 
textos realizada 
por otros y por 
ellos mismos en 
forma no 
convencional. 
"Expresan con 
claridad lo que 
desean 
manifestando un 
amplio 
vocabulario. 
"Participan en 
dialogos 
manifestando 
sus opiniones. 



PROPUESTA DE INTERVENCIÓN PARA ESTIMULAR LAS 

HABILIDADES COMUNICATIVAS EN LOS NIÑOS DESDE EDADES 

TEMPRANAS 

Para dar un mayor aporte practico y a la vez una sustentación de lo 

teórico a nuestro proyecto, hemos decidido realizar 5 micro proyectos 

basados en las más significativas situaciones de aprendizaje para 

estos niños quienes tienen una gran afinidad y motivación por la 

música, los animales, el agua, los juguetes, y por supuesto la 

bebeteca. 

Cada una de estas sesiones se ha planeado con el mayor cuidado 

para que afiancen lo aprendido y a la vez den muestra de los logros 

obtenidos. 

Esta es solo una parte de las actividades trabajadas con los niños en 

la que pretendemos dar muestra del trabajo como tal dando a conocer 

la metodología, los portadores de texto usados etc. 



DESARROLLO DE LAS SESIONES 

DISFRUTEMOS DE LA MÚSICA 

TEMA: ESCUCHEMOS MUSICA LIBREMENTE 

• PROPOSITO: 

-Escuchar diferentes tipos de música con el fin de observar las 

reacciones de los niñ@s frente a ella, a la vez que aprovechar su 

motivación por esta para enfocarla en el desarrollo de las habilidades 

comunicativas. 

• DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

Los niños escucharon varias canciones de repertorio infantil como: la 

chinita, coco huahua, la yenca, y variados tipos de música; Clásica 

(Mozart, Beethoven), bailable. A medida que escuchaban las 

canciones(principalmente en las infantiles) trataban de imitar sus 

movimientos levantando las manos, saltando, moviendo los pies y en 

algunas ocasiones se acostaban en el piso a disfrutar y descansar. En 

algunos momentos yo hacía parte de la actividad bailando cantando 

con ellos. 



• OBSERVACIONES 

Pude notar que tienen mayor afinidad por la música clásica e infantil. 

Disfrutaron mucho de la actividad y todo el tiempo pasaron motivados. 

Hubo una excelente respuesta corporal ya que ellos lo manifestaban 

bailando, cantando etc. 

Han desarrollado la habilidad comunicativa de la escucha y esto se 

refleja cuando ellos realizan las acciones expresadas en la canción, 

repiten algunas de sus palabras y comprenden el significado o los 

mensajes de las canciones 

TEMA: LA FINCA DE MI ABUELO 

• PROPOSITOS: 

-Lograr que los niños identifiquen, imiten y diferencien los sonidos de 

los animales, y posteriormente realicen actividades de lectoescritura. 

-Con esta actividad se pretende que los niños conozcan los diferentes 

sonidos que producen algunos animales, se familiaricen con ellos, 

desarrollen una mayor sensibilidad auditiva y través de estos hacerles 

una motivación para la producción de textos escritos. 



• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Los niños escucharon la canción y la recordaron inmediatamente, 

estando a la expectativa en todo momento de los sonidos de los 

animales, además bailándola y cantando. Antes de que intervinieran 

los animales en la canción los niños anticipaban sus sonidos y algunas 

veces los imitaban. Luego de escuchar varias veces la canción se les 

dieron a los niños los dibujos de: una vaca, un perro, un gallo y un 

caballo, ellos les escribieron el nombre y lo que sabían o pensaban de 

cada uno. Finalmente leyeron lo escrito e intercambiaron sus 

conceptos. 

También practicamos la sensibilidad auditiva al escuchar el casette de 

gorilas in the mix que contiene un concierto de los animales con sus 

voces. 

• OBSERVACIONES 

Los niños se motivaron muchísimo con la actividad, pues esta se baso 

en un aprendizaje significativo debido al gusto que ellos sienten por los 

animales. 

Le encuentran sentido a lo que escriben y son coherentes al leerlo 

posteriormente. 



En todo momento muestran su gusto por la música y esto lo 

manifiestan no solo en sus rostros cuando la escuchan, sino al bailarla, 

cantarla etc. 

Les encanto el casette del concierto de los animales y al escucharlo 

trataban de identificar sus sonidos. 

TEMA: LA CARTA DEL ABUELO 

• PROPOSITOS: 

-Incorporar la carta como un portador de texto significativo y a la vez 

motivarlos para que a través de estas realicen sus propias 

producciones y se fortalezcan en el desarrollo de las habilidades 

comunicativas teniendo como motivación principal la música. 

- A partir de canciones que hablan de los abuelos, se pretende 

propiciarles experiencias ricas tanto a nivel afectivo, como lúdico y 

comunicativo(leer, escribir, hablar, escuchar)y continuar el trabajo con 

los portadores de texto como facilitadotes del desarrollo de las 

habilidades comunicativas. 



• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Los niños escucharon algunas canciones relacionadas con los 

abuelos(anoche estuve soñando, abuelito dime tú) luego les 

recordamos la función de las cartas trabajada en otras actividades y a 

continuación les mostramos el sobre que contenía una carta enviada 

por el abuelo Lisandro, luego de hacerles algunas preguntas se les 

leyó y se pidió a cada uno de ellos que la leyera nuevamente y que la 

respondiera realizando también su respectivo sobre; cada uno escribió 

la carta teniendo muy claro su significada, pues al pedirle que la 

leyeran siempre tenían en cuenta mencionar al abuelo. 

Finalmente se les leyó el cuento "la carta del pato" e hicimos con ellos 

algunos juegos populares (arroz con leche, el puente esta quebrado) 

• OBSERVACIONES 

Los niños estuvieron muy motivados durante la actividad, señalaban 

con el dedo la lectura y aplicaban la lectura de imágenes tanto en la 

carta enviada por el abuelo como en el cuento. 

Mientras escucharon las canciones pudimos notar que su apreciación 

auditiva ha aumentado pues repetían algunas palabras de la canción y 

las expresaban corporalmente. 



Ya reconocen la carta con su respectiva función. 

Durante los juegos participaron muy activos y alegres. 

TEMA: SALIDA A UN CONCIERTO 

• PROPOSITOS: 

-Participar de un concierto para conocer e identificar algunos 

instrumentos, a la vez que fomentar los buenos hábitos de 

comportamiento durante estos y el gusto por diferentes tipos de 

música. 

-Con la salida a un concierto se busca contribuir a que los niños 

puedan adquirir un conocimiento respecto a los diferentes 

instrumentos que se pueden utilizar para realizar música, además 

permite desarrollar la habilidad comunicativa de la escucha y podemos 

propiciar espacios diferentes de recreación dándoles otras opciones. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Primero el papá les leyó la invitación para asistir a un concierto y les 

hablo de los instrumentos musicales que iban a escuchar, también se 

les hablo sobre las normas necesarias para asistir a un evento de 



estos. A continuación los niños hicieron una descripción del papá 

basados en una foto de el en un concierto. Asistimos al concierto y al 

llegar a casa escribieron su sentir sobre la experiencia y la 

interiorizaron mucho ya que siempre que escuchan música 

instrumental mueven sus manos imitando el director. 

• OBSERVACIONES: 

El comportamiento de los niños durante el concierto fue excelente, 

permaneciendo por largos periodos de tiempo en silencio y poniendo 

mucha atención, durante todo el día estuvieron narrando su 

experiencia y pudimos notar que cuando se trabajan aprendizajes 

significativos los niños incorporan todo mas fácilmente a su memoria. 

Llevar a los niños a diferentes conciertos: Infantiles, bailables, 

religiosos etc. para que ellos reconozcan la variedad y puedan 

establecer diferencias y preferencias. 

Mostrarles mediante diferentes actividades la diferencia entre la 

música instrumental y el canto. 

Permitirles mayor contacto con los instrumentos. 



TEMA: ESCRIBAMOS CANCIONES: 

• PROPOSITOS: 

-Realizar nuestro propio cancionero como estrategia enriquecedora y 

motivante para el desarrollo musical del niño y las habilidades 

comunicativas. 

-Esta actividad tiene como función 'principal mostrar que la música 

puede favorecer al desarrollo de las habilidades comunicativas en los 

niños ya que por medio de esta desarrollan el lenguaje, el oído, y 

como vemos aquí la lectura y la escritura y lo que es mejor, mediante 

una actividad que es tan divertida y motivante para ellos. 

Además les queremos brindar la música en todos los espacios de la 

vida para que en una forma dinámica puedan encontrar en ella 

alternativas de recreación, relajación, comunicación, etc. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

*Escritura de canciones conocidas (cancionero).primero se les 

recordaron las tres canciones elegidas para esta actividad que ya eran 

conocidas por ellos. La mamá se las iba cantando y a la vez les hacia 



la mímica y ellos también lo hacían. Luego se les mostraron los dibujos 

que identificaban cada canción y ellos los nombraban; luego todos 

volvimos a cantar las canciones y finalmente ellos las escribieron y las 

leyeron. 

Los niños escuchan las canciones, las bailan, las cantan, luego se les 

cuenta un pequeño cuento del personaje principal de estas y 

finalmente ellos las escriben y las leen. 

Las canciones que hemos trabajado son: mi carita, la araña, la 

mariposita, mi osito de lana, sapo sapón. 

• OBSERVACIONES 

Los niños han respondido muy bien durante todas las actividades y la 

que más les ha gustado es esta porque contiene muchos elementos 

llamativos para ellos como el baile, el canto, los cuentos etc. 

En cuanto a la escritura a medida que se avanza en las actividades se 

notan mayores logros en los aspectos periféricos de la escritura como 

los trazos, la forma de coger la crayola o el uso de los colores, para un 

mayor acercamiento a la escritura convencional. 



TEMA: REALICEMOS INSTRUMENTOS MUSICALES 

• PROPOSITO: 

Construir con los niños diversos instrumentos musicales con material 

reciclado con el fin de motivarlos por el conocimiento de los 

instrumentos reales, además de utilizarlos posteriormente en su 

concierto y trabajarles mas las instrucciones. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

La comentaremos a los niños la actividad que vamos a realizar y 

posteriormente buscaremos con ellos algunos de los materiales 

necesarios para la elaboración de los instrumentos:(cuerdas, tubos 

metálicos, botellas vacías, tenedores, tarros de galletas vacías, palitos 

de chuzos cocas de bonyurth, piedritas pequeñas, pintura...). 

Se hará la elaboración de los instrumentos: tambor, maracas, xilófono, 

triangulo, luego les mostraremos estos mismos reales para que 

aprecien la diferencia tanto físicamente como en su sonido. 

Escucharan la canción la orquesta de los animales e identificaran los 

instrumentos que ellos están tocando. 



OBSERVACIONES 

> La actividad fue muy enriquecedora ya que los niños en su afán 

de hacer los instrumentos escuchaban muy atentos las 

instrucciones y las realizaban cuidadosamente. 

> Los niños al estar listos los instrumentos hicieron inicialmente 

una etapa de exploración con ellos y finalmente los tocaban con 

el fin de producir sonidos agradables y musicales. 

> En medio de la actividad ellos pedían que cantáramos canciones 

conocidas y ellos hacían el acompañamiento con los 

instrumentos. 

> Durante la escucha de la cancion de la orquesta de los animales 

trataron de identificar el sonido de los instrumentos. 

TEMA: EL CUENTO MUSICAL 

• PROPOSITO: 

Escuchar el cuento musical pedro y el lobo con el fin de trabajar la 

discriminación auditiva en los niños, a la vez que impregnarlos mas 



con la música a partir de actividades motivantes y enriquecedoras para 

ellos. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Se les explicará a los niños en que consiste la actividad y les daremos 

algunas normas que deben tener en cuenta para comprender el 

cuento. 

Se acostarán en las colchonetas y comenzaremos a escuchar el 

cuento en el que inicialmente les trabajaremos mucho en la 

discriminación del sonido del instrumento que identifica cada 

personaje. 

En medio del cuento les haremos preguntas relacionadas con el tema. 

Finalmente los niños escribirán el cuento que escucharon y le harán el 

dibujo. 

• OBSERVACIONES 

> La atención que han desarrollado los niños muestra los grandes 

avances obtenidos con la realización del proyecto pues a pesar 



de ser una actividad tan larga ellos estuvieron todo el tiempo 

muy concentrados. 

> Presentan muy buena memoria auditiva 

> Al realizar la escritura de cuento siempre mientras escribían 

mencionaban algunos de los personajes. 

TEMA: NUESTRO GRAN CONCIERTO 

• PROPOSITO: 

Como muestra final del trabajo realizado con los niños realizaremos un 

concierto infantil en el que se tendrán en cuenta canciones trabajadas 

anteriormente, los instrumentos elaborados por ellos, y en general todo 

lo aprendido a lo largo del proyecto. 

Realizaremos las tarjetas de invitación. 



• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Durante varios días se realizaran actividades con los niños que les 

ayuden a memorizar las canciones que vamos a trabajar en el 

concierto, y se les harán ejercicios de imitación y seguimiento para que 

puedan llegar a un uso armónico de los instrumentos. Luego de los 

ensayos realizaremos las tarjetas de invitación para las personas que 

van a asistir al concierto. Las canciones son: sapo sapon, mi carita 

redondita, la mariposita, un conejin, la señora con su sombrero. 

El concierto será de canto e interpretación instrumental con ayuda de 

nosotras. 

OBSERVACIONES: 

> Los niños dieron muestra del logro del objetivo propuesto para el 

trabajo. 

> Fue muy motivante para ellos la asistencia de personas de la 

familia a su concierto. 

> Hubo una buena coordinación entre las canciones y el sonido de 

los instrumentos. 



> Inicialmente estuvieron un poco tímidos pero al final de la 

actividad ya lo habían superado. 



EL MUNDO DE LOS JUGUETES 

TEMA: JUEGO LIBRE Y EXPLORACION DE ROLES: 

• :PROPOSITO: 

-facilitarles a los niños espacios para la realización de su actividad 

favorita(jugar), y así sustraer o crear las mejores alternativas para el 

desarrollo de las sesiones siguientes. 

• DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: 

Los niños estuvieron durante media hora disfrutando del juego libre 

con sus juguetes. 

Durante toda la actividad se les dio libertad de realizar las actividades 

que quisieran en algunos momentos cambiaban los tres los juguetes 

tratando de realizar la misma actividad, en otros momentos cada uno 

jugaba totalmente aislado de los otros. 

• OBSERVACIONES: 

Al momento de disfrutar con sus juguetes narran lo que están 

haciendo, les dan vida y significado tanto a nivel recreativo, como 



emocional, ya manejan mayor cantidad de palabras y dan a conocer 

con mas claridad, tanto lo que sienten como lo que desean; esta 

actividad les proporciona muchas situaciones para expresarse 

verbalmente y compartir. 

Participan activamente del juego de roles creado por ellos mismos. 

TEMA: CLASIFICACION DE MIS JUGUETES: 

• PROPOSITO: 

Estimular espacios para la clasificación a través de los juguetes. 

• DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: 

Les hable a los niños sobre lo que nos diferencia a unos de otros y 

algunas características que tenemos en común(somos personas, 

podemos pensar, tenemos dos pies, dos manos, dos ojos,... 

Luego les dije que con los juguetes que tenemos pasa lo mismo y que 

algunos de ellos tienen características en común: color, forma, 

tamaño, textura... y les mostré algunos ejemplos de lo que les iba 

diciendo. 



Cuando note que me habían comprendido lo que les explique tome un 

pato amarillo, y les pedí que buscaran entre los juguetes otros que 

tuvieran características semejantes. 

Finalmente continué de esta forma la actividad pidiéndoles juguetes 

con diferentes características. 

• OBSERVACIONES: 

Los niños inicialmente no comprendieron la clasificación de los seres 

humanos, pero considero que esto fue debido a una mala metodología 

y explicación; pero cuando les explique directamente con los juguetes 

asimilaron muy bien el concepto y algunas veces cuando los pongo a 

organizar sus juguetes ponen las muñecas a un lado, los carros a otro, 

los peluches, los balones, etc,. 

TEMA: LISTA DE MIS JUGUETES: 

• PROPOSITO: 

-Reafirmar en los niños el uso de la lista como portador de texto. 

• DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: 



Luego de disfrutar de un juego grupal y dirigido con la pelota y otras 

actividades con los juguetes, nos dispusimos a recogerlos . 

Cuando ya estaban en la caja les sugerí que deberíamos hacer una 

lista de todos los juguetes que mas nos gustan y así siempre 

tendríamos a la mano una herramienta para recordarlos y no dejarlos 

perder. 

Yo les entregue a cada uno una hoja y una crayola y les dije que a 

medida que íbamos sacando los juguetes que queríamos escribir en la 

lista yo los iba escribiendo en mi hoja y ellos en la suya. Así hicimos 

con todos los juguetes que ellos quisieron. 

Finalmente realizamos un cartel de préstamo en el que ellos leen el 

juguete que quieren usar, lo señalan y firman el préstamo. 

NOMBRE DEL JUGUETE DIBUJO FECHA FIRMA 



OBSERVACIONES: 

Los niños realizaron la actividad con mucha motivación a pesar de que 

casi todo el tiempo la actividad fue pasiva. 

La realización de este cartel ha sido muy útil, además de la parte de la 

lectura y la escritura para que ellos respeten el turno en el que el otro 

esta usando el juguete, compartan mas y aprendan a ser mas 

ordenados. 

Pude notar que están introyectando mejor la lista como portador de 

texto. 

TEMA: VISITA A LA JUGUETERIA 

• PROPOSITO: 

Propiciar espacios de aprendizaje significativo, basado en los 

principales intereses de los niños, practicar la lectura de etiquetas y 

letreros en el centro comercial y conocer mas sobre el mundo de los 

juguetes dejando sembrada en ellos la curiosidad por investigar 

nuevas cosas. 

• DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: 



Se hizo una salida con los niños a unicentro con dos fines; primero 

practicar la lectura de avisos, etiquetas, letreros etc y segundo conocer 

la juguetería. 

Al llegar les explicamos los cuidados que debían tener y las 

recomendaciones de comportamiento, respeto, etc,. 

Cada uno se emociono mucho con lo que veía , usaron algunos 

juguetes, leían los empaques de otros, etc,. Finalmente les pedimos 

que escribieran una lista de los juguetes que habían visto. 

• OBSERVACIONES: 

Esta actividad fue muy emocionante para los niños y muy 

enriquecedora para el proyecto pues ellos se deleitaron viendo y 

disfrutando de todo esto y a la vez leían todo lo que se les 

preguntaba y lo que ellos veían. 

Fue muy emocionante ver el comportamiento de los niños allí a pesar 

de todas las"tentaciones" que tenían. 

Una vez mas pude comprobar la importancia de realizar actividades 

que se basen en situaciones significativas para los niños. 



TEMA: MIS AMIGOS LOS TITERES: 

PROPOSITO: 

Familiarizar a los niños con personajes fantásticos mediante obras de 

títeres, aportando en una forma llamativa y participativa a la practica 

de la lectura, la escritura, la escucha y el habla. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Se les hizo a los niños una invitación para que asistieran a la función 

de títeres, estando ya dispuestos se hizo la presentación de cada 

personaje: nombre, gustos, cualidades... a continuación se dio 

comienzo la obra y en esta se trataron historias de la cotidianidad de 

los niños, como la ida a orinar en la bacenilla, la obediencia, el respeto 

por el otro, etc. 

Al terminar la obra les dije que íbamos a escribir en fichas el nombre 

de cada títere con lo que mas lo caracterizaba y Ali siempre que 

hiciéramos una obra sabríamos que hacer con cada uno. 

Tomamos títere por títere y le realizamos esta ficha, cada uno hacia la 

de un personaje, con lo que le dictaban los de más, y luego la releían, 

y yo les hacia la escritura debajo. 



• OBSERVACIONES 

Como los niños ya han asistido a obras de tiñeres; los manejan con 

mucha habilidad y precisión. 

Ellos se ubican detrás de algún objeto que les sirva de telón y 

personifican los tiñeres pues los mueven, cambian el tono de voz para 

"hacerlos hablar" y también establecen un dialogo personal con ellos. 

Disfrutan mucho de esta actividad y enriquecen su expresión verbal. 

Ponen mucha atención durante toda la obra de títeres, les responden 

las preguntas, participan de lo que ellos les dicen, etc,. 

Realizaron con mucho entusiasmo la ficha de cada personaje y 

algunas veces cuando van a jugar con los iteres, me piden que les lea 

la alguno de ellos. 

TEMA: MONTEMOS NUESTRA OBRA 

• PROPOSITO: 



-Realizar con los niños todos los materiales e implementos necesarios 

para el montaje de su propia obra de títeres,, haciéndolos cada vez 

mas participes en la construcción de su propio aprendizaje. 

-Hacer una presentación de títeres en la que cada uno crea y 

personifica mediante estos, una historia creada por ellos mismos. 

• DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD: 

Comenzamos hablando de nuestro propio hogar y de esta forma 

entramos a conversar que los títeres probablemente, también deberían 

tener uno, y les explique que un teatrino podía representar la casita de 

ellos y que nosotros como sí podíamos hablar, trabajar, pintar, etc se 

las haríamos. 

El teatrino es muy practico y sencillo para que ellos mismos puedan 

ponerlo en función cada vez que quieran. 

La verdadera función de ellos en este caso era decorarlo con vinilo, 

pegándole dibujos, etc. 

También realizamos carteles de las escenas, y mariposas, flores, 

árboles para usar durante las obras. 



Finalmente cada uno hizo un personaje con bolsas de papel y luego 

pasaban al teatrino a presentar su obra. 

• Observaciones: 

-Aunque la actividad fue muy larga los niños estuvieron muy animados 

todo el tiempo. 

Participaron todos de la realización de carteles y títeres y escuchan y 

acatan las recomendaciones que se les dan 

En la presentación de cada uno con sus títeres se puede notar mucho 

desenvolvimiento y una gran fluidez verbal acorde a su edad. 

Cambian el tono de voz cuando hablan, hacen preguntas a quienes los 

están viendo, etc. 



El MUNDO DE LOS ANIMALES 

TEMA: ESCUCHAR Y ESCRIBIR CANCIONES DE ANIMALES 

• PROPOSITO: 

-Escuchar y escribir canciones de los animales para formar nuestra 

bebeteca con producciones propias, a la vez que divertirnos con la 

música y continuar el desarrollo de las habilidades comunicativas. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD. 

Esta actividad se realiza en varios momentos del día y durante muchos 

días. Consiste principalmente en escuchar, cantar, bailar.. 

algunas canciones y luego las mas llamativas y relacionadas con el 

tema que se esta trabajando se escriben formando así parte del 

material de la bebeteca. 

• OBSERVACIONES: 

Los niños siempre participan muy entusiasmados de esta actividad 

puesto que tienen mucha motivación por la música. 



Generalmente después de cantar y bailar un buen rato, ellos mismos 

piden los lápices y las hojas para escribir. 

Sus trazos son mas definidos y voluntarios y cada vez se nota mas 

estructura organizada en sus textos. 

TEMA: HORACIO Y LOS ANIMALES 

• PROPOSITO: 

-Diferenciar algunos portadores de texto. 

-Investigar sobre los animales. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Se les hizo a los niños la lectura del titulo y a partir de este se hicieron 

predicciones e indagación de saberes previos: que animal creen que 

es Horacio?, que otros animales encontraremos en el cuento?, Horacio 

es un animal bravo o no?... y otras preguntas que se iban haciendo 

durante la lectura del cuento. 

Ellos también leían algunas paginas y lo hacían basados en los 

dibujos. 



Al finalizar el cuento continuamos con preguntas y luego cada uno 

escribió y leyó el cuento de Horacio y los animales. 

Les explique que íbamos a "investigar sobre algunos animales y para 

esto debíamos usar un texto diferente al cuento: un libro de 

investigación (la enciclopedia de los animales) allí leímos sobre los 

murciélagos, la iguana y cantamos su canción, lo cocodrilos... 

Ellos también leían. 

• OBSERVACIONES: 

Los niños predicen con mucha propiedad antes de cada lectura. 

Leen directamente el texto pero basados en los dibujos. 

Cuando leyeron el cuento de Horacio escrito por ellos mismos usaron 

palabras, expresiones y gestos realizados durante la lectura anterior. 

Los niños se emocionaron mucho con la enciclopedia por sus dibujos 

reales. 

Cada vez están mas motivados el la construcción de textos y muestran 

mayor fluidez verbal al leer. 



TEMA: LISTA Y CLASIFICACION DE LOS ANIMALES 

• PROPOSITO: 

Iniciar una clasificación simple de los animales (acuáticos, terrestres, 

aéreos) visualizando sus diferencias, y practicando la realización de la 

lista. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Leímos nuevamente el libro de Horacio y los animales ya que en este 

se da una pequeña inducción a la clasificación de los animales según 

el espacio en que se desenvuelven. A continuación se hizo una 

indagación sobre algunos animales que vimos en la enciclopedia: 

(pájaros, peces, murciélagos, perros vacas conejos... ) dónde crees 

que vive este pájaro?, el pájaro nada o vuela?...y después de que ellos 

daban las respuestas se les daba una mejor explicación 

También cantamos la canción de los animales de la creación, la 

dramatizamos y la escribimos para nuestro cancionero. 

Finalmente realizamos una lista de clasificación de los animales en 

aéreos, acuáticos y terrestres. 



• OBSERVACIONES: 

Al volver a leer el libro de Horacio y los animales pude notar que los 

niños recordaban la base del cuento que era ubicar a Horacio en su 

espacio, pues cuando iba leyendo cada lugar por donde paso el oso 

ellos me decían : mama aquí no, hasta que Horacio llego a la selva 

que me dijeron: aquí si. Esto me permite notar la atención y memoria 

que han desarrollado gracias a la realización de las diferentes 

actividades de intervención pedagógica. 

Ya han interiorizado tanto la clasificación como la elaboración de listas 

pues estas se han trabajado anteriormente. 

En su vida cotidiana reflejan lo aprendido ya que cuando ven algún 

animal me preguntan : si vuelan, nadan o corren. 

TEMA: ELABOREMOS MATERIAL DIDIACTICO. 

• PROPOSITO: 

Construir con los niños loterías, rompecabezas, y otros juegos que 

servirán como practica de lo aprendido además de implementar la 

bebeteca. 



• DESCRIPCION: 

Para la elaboración de los rompecabezas se sacaron en el computador 

los dibujos de algunos animales como la vaca, el caballo, la gallina, el 

perro, etc. Luego de hacer con los niños un recuento de todo lo que 

hemos aprendido de estos (hábitat, alimentación, canciones..., ) cada 

uno recibió el dibujo de un animal y le unto colbon para luego pegarlo 

en cartulina gruesa, finalmente les escribieron los nombres a cada uno 

debajo y con ayuda del papá se dividió en cuatro partes desiguales 

cada dibujo quedando así los rompecabezas. Los niños los arman y 

desarman y algunas veces hacen preguntas sobre el animal que les 

toca o recuerdan su canción. 

estas, consisten en: una tabla con los dibujos y sus respectivos 

nombres y las fichas complementarias iguales y otras de las fichas no 

contienen dibujo sino el nombre de este y una oración. Ej.: 



mariposa 

La mariposa 
vuela feliz de 
flor en flor. 

mariposa 

• OBSERVACIONES: 

En el juego de loterías, además de practicar la destreza motriz, la 

percepción, la lógica... , también practican la lectura del nombre del 

animal y recuerdan otros temas trabajados anteriormente sobre estos. 

El juego de las loterías se trabajo en dos niveles; primero el de la 

palabra acompañada del dibujo y luego el de la palabra y la oración en 

el que ya están muy habituados y manejan fácilmente. 

Con la lotería se hace algunas veces una variación convirtiéndola en 

juego de adivinanzas pues se le pide al niño que busque el animal que 

vuela feliz de flor en flor (la mariposa). 

Estas actividades les encantan y les proporcionan un contacto directo 

con la lectura y la escritura convencional sin atropellar los procesos del 

niño. 

TEMA: EL LIBRO DE LA VACA 



• PROPOSITO. 

Realizar el libro de la vaca como resultado de la experiencia vivencial 

con ella y a la vez implementar nuestra bebeteca. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Uno de los animales que más les llama la atención a los niños es la 

vaca; por esto decidimos elaborar este libro. 

Lo primero que hicimos fue tener una experiencia real con esta y 

llevamos los niños a una finca donde observaron una comiendo, 

dándole leche al ternerito, siendo ordeñada. A partir de esta vivencia 

cantamos varias canciones de la vaca: mi papá tenia una vaca, la vaca 

Lola, también fuimos al supermercado a buscar algunos productos que 

tenían dibujada la vaca en sus empaques(lonchitas, yogurt, leche, 

queso, mantequilla, arequipe) y por medio de esto se les explico que 

con la leche que nos da la vaca se hacen todos estos productos. 

Finalmente regresamos a casa y comenzamos la elaboración del libro 

que contiene canciones, productos, adivinanzas, descripciones, etc. 

• OBSERVACIONES: 



Cada experiencia de la cotidianidad puede ser adaptada como una 

situación de aprendizaje enriquecedora para los niños. 

Para ellos fue muy agradable a la vez que sorprendente encontrar en 

el supermercado tantos productos que tenían la vaca. 

Siempre que encontraban un producto de estos u otro conocido para 

ellos leían su etiqueta. 

Una de las veces que más motivados he visto a los niños en la 

irrealización de sus trabajos es ésta, probablemente porque no hay 

nada más enriquecedor que aprender de lo que se vivencia. 



LOS ENCANTOS DEL AGUA 

TEMA: CONTACTO DIRECTO CON EL AGUA: 

• PROPOSITO: 

Realizar actividades prácticas que motiven a los niños en el desarrollo 

de las habilidades comunicativas a la vez que solucionen sus 

expectativas con el tema del agua. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Para todos los niños el contacto con el agua se constituye en una de 

las experiencias más agradables y llamativas además de ser de gran 

aporte pare la estimulación sensorial; por esto el propio contacto en 

forma libre con el agua esta cumpliendo ya su papel funcional. 

Esta actividad se divide en varias sesiones: inicialmente el contacto 

que se les esta permitiendo a los niños es durante el baño y en varios 

momentos del día que se lavan la cara, las manos, etc. 

Otra de las actividades de contacto directo con el agua es en una 

salida a comfama donde ellos disfrutan cien por ciento de esta y a la 

vez se relacionan con otros niños. 



También los llevamos al parque de los pies descalzos y finalmente a 

una fuente de agua natural donde les explicamos que de esta agua es 

la que al ser tratada llega hasta nuestras casas de igual forma que con 

la que llenan las piscinas que visitamos, etc. 

• OBSERVACIONES: 

Como lo dije inicialmente el juego con el agua es una actividad muy 

agradable para los niños, ellos aprendieron mucho principalmente en 

la salida a la fuente de agua natural y preguntaban por la canilla, lo 

que dio el inicio al siguiente tema. 

TEMA: VISITA A LA BIBLIOTECA PARA INVESTIGAR SOBRE EL 

AGUA. 

• PROPOSITO: 

Además de relacionar mas los niños con la biblioteca y sus aportes, 

investigar en algunos libros sobre el agua con el fin de profundizar mas 

en nuestro proyecto. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 



Visitamos con los niños una vez mas la biblioteca y ellos 

inmediatamente se dirigieron a la sección de libros infantiles que tanto 

hemos frecuentado. 

Les dije que esta vez íbamos a investigar en otros libros todo lo que 

nos pudieran decir sobre el agua, comenzamos buscando en el 

diccionario la palabra y les leí el significado más sencillo que encontré. 

luego encontramos otro libro que nos hablaba del ciclo del agua en la 

naturaleza y por medio del dibujo que había allí les explique un poco, 

también leímos sobre los estados del agua, su uso e importancia, etc. 

Luego volvimos a la sección infantil y allí leímos unos cuentos de las 

eepp sobre purita la gotita de agua y lo que ella nos enseña. 

• OBSERVACIONES: 

Los niños han interiorizado muy bien las normas de comportamiento 

en la biblioteca gracias a la frecuencia con que la hemos visitado. 

Reconocen el lugar de la sección infantil y es el primer lugar que 

buscan. 



Ellos mismos toman los libros que van a usar y los tratan con mucho 

cuidado, además de tratar de colocarlos siempre en el lugar donde los 

encontraron. 

En la investigación de los temas del agua hubo un poco de dificultad 

por que la mayoría de los libros hablaban en términos muy avanzados 

y científicos pero finalmente encontramos unos textos escolares que 

eran mas accesibles para los niños. 

TEMA: LOS ESTADOS DEL AGUA. 

• PROPOSITO: 

Realizar algunos experimentos que les muestren a los niños los 

estados del agua en forma real como prueba de lo leído anteriormente 

en los libros. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Recordé con los niños lo que habíamos leído en la biblioteca sobre las 

diferentes formas en que podemos encontrar el agua (liquido sólido y 

gaseoso) y les dije que una de las ventajas de algunos libros es que 

podemos comprobar si es verdad lo que nos dicen y que nosotros 



íbamos a hacer el papel de investigadores para comprobar lo que 

leímos ese día. 

Les mostré la forma mas común en que encontramos el agua (liquida) 

en la canilla y les hable sobre la importancia de cuidarla y 

aprovecharla sin derrochar. 

Luego esa agua se puso en el fogón y la vimos en forma gaseosa 

cuando salía el vapor al hervir ellos pudieron comprobar con su mano 

que ese vapor se convertía nuevamente en gotas de agua. 

Y finalmente pusimos el agua en el congelador y mas tarde les pedí 

que miráramos que había pasado con el agua que habíamos dejado 

allí y ellos se sorprendieron mucho, les explique que esta era la otra 

forma que nos decía el libro en que podíamos encontrar el agua. 

A medida que íbamos haciendo la experiencia sobre los estados del 

agua les leía la explicación del libro. 

Finalmente los niños realizaron los dibujos de los estados del agua y le 

escribieron el nombre a cada uno. 

• OBSERVACIONES: 



Para los niños fue muy emocionante la actividad pues de alguna forma 

ellos pudieron verle mayor importancia a la lectura como medio de 

investigación y aprendizaje. 

Aunque inicialmente pensé que el tema era un poco complejo para los 

niños puedo comprobar que lo asimilaron muy bien pues además de 

reflejarlo en sus producciones siempre que ven el hielo, o el vapor en 

las ollas lo identifican como agua. 

TEMA: COMO PODEMOS CONVERTIR EL AGUA EN OTROS 

ALIMENTOS. 

• PROPOSITO: 

Realizar otra experiencia significativa para los niños que les aporte 

nuevos aprendizajes y repasar la receta como portador de texto. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Desde días anteriores se les ha estado enfatizando mucho a los niños 

sobre la importancia del agua en todo sentido, y uno de estos es para 

la vida humana. 



Les dije que las personas tienen que consumir mucha agua durante 

todo el día para que su cuerpo pueda funcionar bien y que aunque 

nosotros no lo creamos en casi todos los alimentos estamos 

consumiéndola. 

Les dije que íbamos a ver como podíamos convertir el agua en 

deliciosas comidas y que así veremos la forma en que la estamos 

consumiendo. 

Comenzamos con los jugos: tomamos agua, la probamos, luego 

cogimos moras y también las probaron y finalmente el azucara. Les 

dije que íbamos a mirar que pasaba si revolvíamos estas cosas y las 

pusimos en la licuadora, al final tomaron jugo y les recordé que para 

hacerlo aviamos necesitado del agua y que esta era una de las formas 

en que la consumíamos. 

Luego les pedí que preparáramos juntos la sopa del almuerzo para 

darle una sorpresa al papá. Buscamos un libro de recetas y decidimos 

hacer una crema de zanahoria, leímos los ingredientes y los buscamos 

y allí vimos nuevamente que era necesaria el agua, luego seguimos 

leyendo las instrucciones de preparación(yo les leía primero y luego 

ellos) e íbamos realizando cada paso. Mientras la sopa hervía 

recordamos los estados del agua trabajados otro día. De la misma 



forma comprobamos la importancia del agua en la elaboración de la 

gelatina. 

• OBSERVACIONES: 

En cada sesión que se realiza con los niños se puede apreciar todo lo 

que aprenden cuando ellos mismos son los protagonistas, pues 

cuando en medio de las actividades nuevas se da la oportunidad de 

recordar algo trabajado anteriormente, ellos lo recuerdan con facilidad. 

Además cada vez se puede observar con mas claridad el 

reconocimiento por parte de los niños de los diferentes portadores de 

textos. 

Los niños son felices siempre que hacemos recetas, pude notar que 

asimilaron lo trabajado ya que cuando el papá llego y le conté que 

ellos habían hecho sopa, jugo y gelatina ellos le decían que con agua 

además con casi todo lo que se comen me preguntan si tiene agua. 

TEMA: CUIDEMOS EL AGUA 

• PROPOSITO: 



Realizar carteles que hablen sobre la importancia del agua y los 

cuidados que debemos tener con ella, con el fin de mostrar la escritura 

con una nueva función social(la prevención y el cuidado). 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 

Luego de observar la película en la que nos hablaban de los errores 

del hombre cuando arrojan basuras al agua, cuando usan detergentes 

no biodegradables, cuando dejan las canillas abiertas, cuando 

derrochan el agua, etc. se les dio una explicación mas al alcance de 

ellos y se les mostró en que momentos no estamos cuidando el agua. 

Los llevamos al río que tiene espuma y basuras, les mostramos un 

señor lavando un carro en la calle y dejando la llave abierta, les 

mostramos cuando ellos se lavan las manos como deben hacerlo. 

Después de esto les mostramos algunos carteles preventivos que 

había en la calle: Prohibido arrojar basuras, multa $ 10.000. prohibido 

estacionar vehículos aquí, zona de cargue y descargue, silencio 

hospital... y les propusimos realizar nuestros propios carteles para el 

cuidado del agua. Cada uno hizo un cartel con las frases que yo les 

decía, luego los lean, les hacían un dibujo y pegamos el que decaí por 

favor no derroches el agua junto al lavamanos, y los otros dos los 

pegamos junto a una quebrada que hay por la casa. 



Cuando pegamos los carteles allí les explicamos que ese tipo de 

carteles se hacían para informar a las demás personas sobre algo y 

que por esto era necesario que quedaran muy bien escritos y en un 

lugar visible para los demás. 

• OBSERVACIONES: 

Los niños reconocen una función social mas en las escrituras y se 

sintieron muy orgullosos de poder contribuir a un servicio de la 

comunidad. 

En la elaboración de estos carteles les note mas preocupación y 

entrega seguramente por que iban a ser vistos por muchas personas, 

ellos me preguntaban a medida que escribían y dibujaban: mamá, así. 

TEMA: EL LIBRO DEL AGUA 

• PROPOSITO: 

Realizar el libro del agua como recopilación de lo trabajado en las 

diferentes sesiones de este tema, además de construir un nuevo texto 

para la implementación de la bebeteca. 

• DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: 



Recordamos y escribimos: canciones, adivinanzas, poesías, 

recomendaciones, recetas que teñían relación con el agua, algunas ya 

trabajadas, otras inventadas, y otras sacadas de libros. 

Los niños escribían releían, yo les escribía debajo, en otras yo escribía 

y ellos leían y hacían los dibujos, en otras fue mediante el dictado. 

• OBSERVACIONES: 

En cada uno de los trabajos realizados se proyectan los resultados de 

una excelente estimulación de las habilidades comunicativas reflejadas 

en la escritura, la argumentación de lo que leen, un vocabulario mas 

amplio, mayor comprensión tanto de lo que leen o se les lee, como en 

lo que se le habla. 



REALICEMOS NUESTRA BEBETECA 

En general el desarrollo de este micro proyecto se ha ido realizando 

durante todo el tiempo de la practica, pues son las producciones que 

han realizado los niños las que han ido dotando la bebeteca de 

material, además es necesario resaltar que la bebeteca en sí esta 

constituida por las experiencias que se producen en el interior de esta. 

Las actividades que se han realizado aquí son: 

• Visitas a las bibliotecas tanto a hacer investigaciones, como a 

leer. 

• Decoración de esta con los materiales realizados durante las 

sesiones, además de otros carteles realizados para señalizar los 

espacios que hay allí: (libros de cuentos, libros de investigación, 

zona de música, zona de video, la zona de los juguetes... 

Seleccionamos y realizamos una lista de todos los libros según 

su función. 

Realizamos nuestro propio reglamento para la bebeteca , 

basados en las normas que aprendimos cuando visitamos las 

bibliotecas, además de que ellos las asimilaron y las practican, 

también las hacen respetar de todos los que visitan su espacio. 



• Se instauro un horario fijo para algunas actividades diarias como: 

la hora del cuento, aquí se trabajan las estrategias lectoras 

(donde ellos leen ,yo les leo, el Papa, y algunas veces hasta 

algunas personas que los visitan, se hacen preguntas de lo 

leído, se dramatiza lo leído, se recuenta, se escribe..), La hora 

del dibujo, la hora de la Tv.,(Para esta solo se utiliza media hora 

en la mañana que ven los tele tubbies y media hora en la tarde 

en que ven a Barney y algunas veces se incrementa si vamos a 

ver una película relacionada con el tema que se esta trabajando. 

• Realización del material didáctica con sus respectivas 

instrucciones. 

Escritura de carteles con canciones, poesias, adivinanzas, etc. 

Para pegar en la bebeteca. 



CONCLUSIONES 

Cada niño es un ser único en el mundo y así misma es la forma en que 
se movilizan su desarrollo integral mediado por las habilidades 
comunicativas, dado esto por la intervención pedagógica que debe 
partir del estado cognitivo en el que se encuentre cada uno. 

• Si la familia y las personas que acompañan los procesos 
educativos tienen claro los conceptos de hablar y escuchar como un 
espacio de interlocución y argumentación, leer y escribir como 
construcción de significados, más fácil podrán acompañarlos en el 
proceso de apropiación de éstas. 

• La adecuada implementación de situaciones de aprendizaje 
significativas, garantiza una mayor motivación, comprensión y 
movilización de procesos del niño hacia su participación en actividades 
de habla, escucha lectura y escritura, facilitando la formación y el 
aprendizaje integral de los niños. 

• El niño interactúa con su lenguaje en el contexto significativo y 
propiciador de aprendizaje que le van a permitir comunicarse y 
expresarse con acierto y allí es fundamental el papel de la intervención 
como una estrategia de confrontación para nuevos avances 
conceptuales. 

• Es importante que el niño explore diferentes tipos de textos 
escritos para que se aproxime al reconocimiento de las diferentes 
estructuras textuales y sus variadas funcionalidades comunicativas. 

• La evaluación del desarrollo de los niños debe ser en forma 
continua y cualitativa identificando procesos que se movilizan a partir 
de saberes previos, actitudes, experiencias, expresiones, usos del 
lenguaje, producciones, respuestas, preguntas, movimientos, 
manifestaciones, niveles conceptuales, etc. 



• Las diferentes actividades de estimulación realizadas durante la 
ejecución del proyecto permiten evidenciar la motivación de los niños 
frente al conocimiento y a los actos de interlocución, lectura y 
escritura, manifestado en una exploración constante, atención, 
expresión de forma espontánea de sus ideas, inquietudes y 
sentimientos, además de hacer conciente el acto de la escucha y el 
respeto por la palabra del otro. 

• Es fundamental la selección de la situaciones de aprendizaje 
partiendo de las necesidades, intereses y realidades en que se 
desenvuelven los niños, lo cual les permite alcanzar logros formativos 
y cognitivos y además establecer una relación de los mismos con su 
cotidianidad sociofamiliar y cultural. 

• La pregunta debe ser constante en la ejecución de las 
actividades ya que permite la confrontación de saberes previos con la 
nueva información, además de apropiarse de nuevos conceptos con 
claridad y precisión. 

• La presentación de modelos sobre diferentes portadores de 
discurso. 

• Los niños aceptan positivamente la confrontación como medios 
que les permiten modificar conceptos y hábitos. Las estrategias de que 
confrontación que mas incidencia tiene durante el proceso de 
intervención pedagógica fueron: la relectura, la escritura debajo, la 
lectura tal cual del texto producido por ellos, los recuentos orales y 
escritos colectivamente entre otros. 

• Si se orienta a los padres o a las personas encargadas del 
cuidado del niño, en el proceso de crianza, estos aceptaran en forma 
progresiva las indicaciones formales para dirigir el desarrollo del niño 
en forma técnica e incluirán en el ambiente una serie de estímulos 
cuyo objetivo será lograr que se cumplan las etápas básicas que 



caracterizan la evolución normal del infante para alcanzar el progreso 
óptimo y acorde con su potencial. 

• Revisiones resientes de programas de estimulación temprana, 
proporcionan dos conclusiones básicas. La primera se refiere a la 
efectividad de los programas, encontrándose que ésta depende en 
gran parte de la participación activa de la familia en el proyecto. Si se 
da ésta condición, se logra mayores efectos en el mejoramiento del 
desarrollo cognoscitivo y en la prevención del deterioro en el desarrollo 
intelectual en niños con alto riesgo ambiental. 

• La segunda se refiere a la duración de los efectos; esta 
conclusión parte de que los efectos de una intervención en los 
primeros años de vida, para que sean duraderos, deben 
complementarse con acciones posteriores de reforzamiento de las 
experiencias del niño, ya sea a través de instituciones preescolares o 
en el mismo hogar. La persistencia de los efectos a largo plazo solo se 
garantizan si se ejerce una acción continuada y particularmente si se 
actúa no solo sobre el niño mismo, sino sobre su ambiente familiar y 
social. 

• Se pudo comprobar que si el niño se desarrolla en un ambiente 
lector expresan un desarrollo amplio del lenguaje, reflejado en sus 
competencias comunicativas. 

• Se nota un mayor avance al comparar entre un niño estimulado y 
otro que no lo ha sido. 

• El desarrollo del lenguaje de un niño a quien se le lee, se le 
canta, se le habla...es mas avanzado y claro. 

• Han desarrollado una gran concentración y capacidad de 
escucha, reflejada en la cantidad de tiempo que participan de una 
actividad manteniendo su atención y disponibilidad. 



• Los niños que se familiarizan con diferentes portadores de texto, 
reconocen su función social, tratando además de incorporarlos a su 
mundo lúdico. 

• Viven concientemente el proceso de construcción de la lengua 
escrita, buscando el significado de esta. 

• Las situaciones de aprendizaje han propiciado espacios para la 
argumentación, la confrontación y la creación. 

• El hogar donde se le proporciona estimulación adecuada al niño, 
se constituye como un aula familiar, donde el niño experimenta el 
acceso al conocimiento motivado de la socioafectividad. 

• La estimulación adecuada desde edades tempranas, en cada 
una de las áreas del desarrollo y principalmente para las habilidades 
comunicativas; puede aportar a la sociedad en la formación de 
lectores y escritores creativos con miras a la calidad de la educación. 

• La intervención pedagógica con mis propios hijos fue una 
experiencia maravillosa donde además de poder aplicar todos mis 
conocimientos adquiridos en la universidad, pude desempeñar mi 
papel como madre-maestra, reafirmando así que somos los gestores 
del futuro de nuestros hijos y en nuestras manos esta el poder hacer 
de ellos las mejores personas a todo nivel y a la vez aportar una nueva 
alternativa que contribuya a la calidad de la educación. 

• Desde el ámbito familiar se siembra el interés en la creación de 
bebetecas como espacios que estimulan el desarrollo de las 
habilidades comunicativas. 



RECOMENDACIONES 

• Desde el hogar debe permitírsele al niño interactuar con los 
diferentes portadores de texto de manera que se enriquezcan 
sus experiencias lectoras. 

• El padre de familia debe participar activamente en el proceso de 
enseñanza - aprendizaje de su hijo, ya que, de ésta manera 
podrá brindar un mejor acompañamiento durante el proceso 
educativo. 

• En la ejecución de la planeación, el acompañante de los 
procesos pedagógicos debe ser creativo, flexible y tener 
presente la evaluación durante cada momento del proceso. 

• Diariamente realizar una lectura por placer de los textos que más 

les motive, aportando a la creación y vivencia de la bebeteca 

como un espacio de interlocución y creación. 
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