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Resumen divulgativo

Los sentidos de la cultura académica no remiten a entes invisibles que gravitan
estaticos entorno a las actividades diarias en la universidad para ser inventariados,
manipulados y confinados en listas, graficas o paginas. El interés y la perspectiva
desde la cual hablamos de sentidos, se debe, justamente, a que permiten
oponerse a la inercia de la receta didactica disefiada por un experto o el deber ser
institucional. Porque, ademds, las miradas sobre la lectura y la escritura en la
Universidad y en la formacion de maestros son tan diversas como los saberes,
agentes e intereses desde donde se construyen. La gama y la multiplicidad de
discursos y sentidos que se ocupan y entretejen en la lectura y la escritura en la
universidad es tan amplia, que va desde los sentidos que agencian profesores,
estudiantes y directivos mientras recorren aulas y pasillos, hasta las miradas de
las teorias psicolégicas y socioldgicas que hacen de la educacion objeto de
conocimiento; pasa incluso por las politicas educativas que se erigen en decretos,
procesos de transformacion curricular, de autoevaluacion y acreditacion
institucional, y en la I6gica de la calidad, el rendimiento, la eficacia, la evaluacion y
los indicadores. Este es el horizonte de esta investigacion al indagar por los
sentidos que subyacen en las practicas de lectura y escritura que se promueven
en los primeros semestres de la formacion de maestros de la Facultad de
Educacion de la Universidad de Antioquia.

En cuanto al trayecto y referentes metodologicos que permiten indagar,
comprender y enmarcar esta problematica, conviene indicar el caracter descriptivo
e interpretativo de esta investigacion, mediante dos fases centrales, una referida a
la exploracion y recoleccion de informaciébn y otra a la organizacion,
sistematizacion, analisis e interpretacion de tal informacién. Las fuentes centrales
de informacion fueron: a) los programas curriculares de los cursos que se ofrecen
en la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia relacionados con el
tema, b) la voz de los estudiantes universitarios de pregrado, representativos de
los diferentes programas académicos y de los primeros semestres académicos, a
través de una encuesta y un grupo de discusién, c) la voz de diversos profesores
de primeros semestres de los programas de la Facultad de Educacion, a través de
entrevistas en profundidad y un grupo de discusion.

La complejidad de las practicas de lectura y la escritura en la Universidad y lo
poco exploradas que han sido en el ambito de la formacién de maestros desde la
dimension pedagodgica y didactica de la cultura académica, nos lleva a proponer
tres lineas de sentido para trazar un panorama inicial. La primera delimita la
dimension pedagodgica y didactica de la cultura académica en el escenario de la
formacion de maestros en el contexto de universidad y, a su vez, documenta la
presencia y relevancia de la frontera entre la educacion béasica y media y la
educaciéon superior. La segunda linea de sentido caracteriza los sentidos mas



relevantes que se entretejen entre las voces, practicas y experiencias de
profesores y estudiantes sobre la lectura y la escritura. La tercera, da una apertura
a la problematica en términos de alternativas en relacidon con las practicas
pedagogicas de profesores universitarios, en un contexto de transformacion
curricular y diadlogo con la escuela.

La alusién a la educacion basica en relacion con la lectura y la escritura es una de
las problematicas recurrentes en el discurso de estudiantes y profesores, aunque
con disimiles lecturas. Aunque no vemos que exista, entre la educacion basica y
media y la educacién superior, una continuidad homogénea vy lineal, ni
pretendemos que asi sea, resulta indispensable reconocer como las relaciones
entre ambos niveles educativos tienen presencia y efectos en la lectura y la
escritura en la Universidad y mas aun en el caso de la formacion de maestros, a
través de imaginarios, practicas y discursos de profesores y estudiantes, en la
experiencia de sujetos, en formas de escolarizacion, en documentos curriculares y
practicas de evaluacion.

En relacion con las practicas pedagdgicas de profesores universitarios, en un
contexto de transformacion curricular y dialogo con la escuela, antes que mostrar
0 sugerir que se pueden transponer y homogenizar las practicas y sentidos sin
distingo entre profesores, areas del conocimiento y momentos de la formacion de
los estudiantes, se reconoce que las formas de ensefianza de los profesores, que
fueron destacados por estudiantes o de quienes mostraron un interés y busqueda
en sus cursos por incluir la problemética de la lectura y la escritura, estan ubicados
en apropiaciones singulares en el componente metodoldgico de los cursos —no
solo en la casilla del formato de los programas de curso-. Precisamente, en las
entrevistas y grupos de discusion con profesores y estudiantes, identificamos que
la “biografia” del curso (su antigiiedad y ubicacion en el plan de estudios); la
relacion del objeto disciplinar con el perfil profesional, con el mundo de la vida y
otros discursos —disciplinares y no-; asi como la organizacion y formas de trabajo
entre docentes del curso, se constituyen en criterios de suma relevancia para
valorar las practicas destacadas mas alla de la casuistica. Esto es central a la hora
de pensar en recomendaciones y para superar el abismo instrumental del mandato
y de la férmula didactica. Finalmente, para la formacion en metodologia y la
transformacioén curricular, hablar y reconstruir el sentido de las practicas esta mas
cerca de las tacticas que de las estrategias, las primeras parecen aludir a micro-
transformaciones curriculares medulares, imperceptibles a nivel de Facultad,
vitales “didacticamente” en comparacion con las otras transformaciones, llenas de
pares evaluadores, reuniones de comités y de nucleos académicos, decretos y
formatos, en la mayoria de los casos, movimientos estaticos.



Referentes conceptuales

Cultura académica, lectura y escritura en la formac  i6n de maestros: una
aproximacion desde el ambito pedagogico y didactico

La importancia de la lectura y la escritura en la universidad es indiscutible. De
alguin modo, la formacién universitaria consiste en estar en condiciones de
comprender, interpretar y producir textos que son propios del campo disciplinar y
profesional especifico. Ademas de ser practicas propias de la cultura académica
universitaria, leer y escribir son condiciones bésicas del desarrollo de un pais,
porque, en gran medida, es a traves de la lectura y la escritura que se produce y
socializa los avances cientificos y tecnol6gicos por tanto, un pais’ con débiles
niveles de lectura y escritura no tiene las condiciones necesarias para generar
cambios significativos en sus niveles de desarrollo, ni en el funcionamiento de la
vida democratica y de la vida social, en general.

Por lo anterior, un trabajo sostenido para garantizar altos niveles de lectura,
escritura, analisis y argumentacion, se justifica por tratarse de condiciones del
desarrollo de un pais y del funcionamiento de la democracia; en este sentido, es
muy dificil entender un proyecto de nacion por fuera del dominio de estas
herramientas basicas y es viable pensar que la crisis de la produccion académica
y cientifica esta estrechamente relacionada con la crisis de la lectura y la escritura,
en tanto la academia y la investigacion se manifiestan, fundamentalmente, a
través de la cultura escrita.

En nuestro contexto, es ya un lugar comudn, y una queja recurrente por parte de los
docentes universitarios, en general, sefalar las deficiencias de los estudiantes
universitarios en cuanto a la lectura y la escritura. Generalmente se considera que
hay un alto desinterés por los libros, la lectura y la escritura rigurosa; en muchas
casos se busca explicacion a esta problematica, por un lado con las criticas a la
escuela basica y media que no logra resolver el problema de la formacion de
lectores y escritores competentes y, por otro lado, con los factores relacionados
con la procedencia familiar y sociocultural que, al parecer, determina de modo
fuerte los modos de leer y escribir de los estudiantes, y en general sus
capacidades académicas.

Las miradas sobre esta problematica, asi como los saberes e intereses desde
donde se construyen, son tan diversos como los agentes que tienen y han tenido a
la educacion superior en su horizonte de intereses. La gama y multiplicidad de

! Veamos las cifras arrojadas por uno de los indices mas reconocidos a nivel internacional para
medir la productividad cientifica de un pais. América Latina s6lo contribuye con un 1,7 por ciento a
la productividad cientifica internacional. De los paises que componen la region, los que van a la
cabeza en produccion de ciencia son Brasil, México, Argentina y Chile, en orden de mayor a
menor. En el resto, la produccion es menor e, incluso, hay paises que no producen en ciencia.
Colombia produce el 0.03 % de ese gran total.



discursos que se ocupan de la lectura y la escritura en la universidad es tan amplia
gue va desde las creencias de profesores, estudiantes y directivos que recorren
aulas y pasillos hasta la mirada de las teorias sicologicas y sociologicas que hacen
de la educacion objeto de conocimiento y pasa incluso por las politicas educativas
ministeriales que se erigen en decretos, procesos de transformacion curricular, de
autoevaluacion y acreditacion institucional y en la légica de la calidad, el
rendimiento, la eficacia y los indicadores.

Esta complejidad de lecturas, por supuesto, puede documentarse en una buena
cantidad de estudios producidos mundialmente y otros cuantos en el pais. Sin
embargo, pocos estudios han situado su mirada en la dimension pedagdgica y
didactica de la lectura y la escritura en la Universidad, desde referentes que no
circunscriban la reflexion y las propuestas a la verificacion de teorias sicoldgicas
del aprendizaje, ni a la promulgacién de listados de recomendaciones generales o
en forma de recetas didacticas. En efecto, en la tradicion investigativa de nuestro
pais son muy pocas las investigaciones que intentan comprender los factores
pedagogicos y didacticos que explican los modos de leer y escribir de los
universitarios (Colciencias, 2000). En estas investigaciones, la tendencia
dominante ha consistido, basicamente, en comprender el fenbmeno desde el
analisis de los procesos cognitivos de los estudiantes, asociados a la lectura y la
escritura. En esta tendencia, generalmente se busca un déficit lector en el
estudiante, o se pretende explicar los modos de leer y escribir, asi como los
intereses y expectativas al respecto, desde factores de orden sociocultural que
determinan la trayectoria lectora de los sujetos, es decir, se explica el fendbmeno
desde otro déficit del estudiante: el déficit socio-cultural (Baquero, 1996).

En las investigaciones predominantes no sSe pone un acento en marcos
explicativos propios de lo pedagogico y didactico, ya que predominan los
linglisticos, cognitivos y socioldgicos (y no precisamente desde una perspectiva
transdisciplinar). Ademas, en la revision del estado del arte son menos aun los
estudios que se interesan por lo que acontece en el caso particular de la formacién
de maestros; ambito clave para comprender el fendmeno, en tanto permite
abordar la cultura académica en que se forman los maestros y que, a su vez,
reproducen (o0 no) en la basica, un lugar en el que, de alguna manera, podriamos
decir que se encuentra el futuro de las proximas generaciones de profesionales
del pais y, por tanto, podria pensarse que es este uno de los dominios en los que
habria que incidir de lleno.

Desde la perspectiva de Mockus y otros (1997), la escritura y la lectura estan en el
eje estructurado y estructurante de la cultura académica. Podemos afirmar que
son constituyentes en si mismos de esta cultura, al tiempo que posibilitan su
apropiacion, como se ve: el alumno que frente a un problema de conocimiento
cree que una discusion clarifica, el que para resolver ese problema busca un libro
0 se sienta a escribir, o el que dispone metddicamente los medios para llevar a
cabo de manera racionalmente prefigurada una determinada accion; estas son



imagenes predominantes de quien ha asimilado los canones de ésta cultura.
Aungue, lo interesante es que estas imagenes o sentidos son matizados y
permeados por su coexistencia con otras practicas, discursos y circunstancias,
gue resultan insoslayables y condicionantes de los modos en que se lee y se
escribe en la Universidad, y, claro esta, en la Facultad de Educacion, como es el
caso de los distintos niveles, efectos y formas en que se materializan en practicas
y discursos, las politicas educativas, las disciplinas, las profesiones, el mundo de
la vida de los sujetos, la pedagogia y la didactica.

En suma, el interés por las practicas de lectura y de escritura que circulan en la
cultura académica universitaria y mas concretamente en la Facultad de Educacion
daria pistas para pensar, la lectura y la escritura como una de las probleméticas
centrales de la educacion superior. Por eso consideramos que los modos de leer y
escribir de los estudiantes estan condicionados por las practicas pedagdgicas que
promueve la cultura académica y por factores de orden sociocultural que es
necesario reconocer. Se entiende entonces, el interés por caracterizar e interpretar
las concepciones de cultura académica que subyacen en los modos de leer y
escribir que se promueve en la formacion de Licenciados en los dos primeros
semestres de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia a traves del
analisis documental, entrevistas cualitativas y grupos de discusion; con el fin de
proponer orientaciones para la construccion de una politica de escritura y lectura
para la Facultad.

Cultura académica y practicas de lectura y escritur  a

Asumimos que la cultura académica esta constituida por sistemas de acciones e
interacciones que se articulan en varias dimensiones: las practicas pedagogicas
(por ejemplo, las practicas de ensefianza en aula, de formacion de investigadores
noveles); las practicas de investigacion; las practicas de produccién intelectual; y
las practicas de divulgacion escrita del conocimiento cientifico. En tal complejidad
de interacciones tiene lugar el interés en las practicas de ensefianza o dispositivos
pedagogicos en el marco de la didactica universitaria, sin desconocer los efectos
que otros discursos y practicas tienen en ese ambito, como por ejemplo, las
politicas educativas, el campo profesional y el mundo de la vida de los sujetos.

En este sentido, la formacion universitaria no acontece, completamente, al margen
del tipo de profesién y de las disciplinas que la conforman, aunque implica siempre
un proceso de formacion en una cultura académica. Es decir, lo que se espera es
gue un profesional se haya apropiado de unas fuentes de conocimiento que las
instituciones educativas privilegian, dada la naturaleza por la cual fueron creadas.
Mockus y otros (1997), en su trabajo Las fronteras de la escuela, definen esta
cultura académica -valga anotar, como idealizacion- en funcion de la imbricacion
de cuatro fuentes de conocimiento: la discusiéon racional; la tradicion escrita; el
calculo y el disefio posibilitados por el uso de la escritura y otros procedimientos



de representacion simbdlica; y la accion orientada y organizada racionalmente
como en el caso de la experimentacion cientifica. Sin embargo, aun cuando se
privilegien unas u otras fuentes de conocimiento (aunque, segun los autores, la
integracion de las mismas es lo que constituye en rigor la cultura académica) la
experiencia o el conocimiento acumulado se traduce siempre en forma escrita y la
deliberacion o argumentacion se da siempre en razén del reconocimiento de una
tradicion en un campo cientifico o disciplinar, que también esta escrita o codificada
alfabéticamente (Mockus et al, 1997).

La lectura y la escritura, como formas de expresiéon y de comprension del cédigo
escrito, constituyen las formas privilegiadas en la escuela y en la universidad
precisamente por el tipo de cultura que estd en juego alli (no es un asunto
discrecional o de capricho de los maestros). Incluidas como parte de la tradicion
letrada, éstas son fuentes de conocimiento mediadas, es decir, requieren de
procesos especializados y explicitos de transmision y apropiacion diferentes de las
fuentes de conocimiento inmediatas, que aunque también provienen de un acervo
cultural en el sujeto y ponen en juego la experiencia, la percepcion y la
imaginacion, no requieren un aplazamiento en la toma de posicion o en la
estructuracion deliberada de actividades que medien entre una pregunta y su
solucién, como sucede en la cultura académica.

En la universidad se reconoce la diversidad epistemoldgica como una condicién
natural y deseable de su esencia académica. Esto significa que asume como una
de sus responsabilidades sociales ser potencializadora en la generacion del
conocimiento cientifico en los distintos campos de saber. El modo como se
construye el conocimiento en los distintos campos disciplinares y profesionales en
la vida universitaria, reposa en factores como: el contenido y el método del campo,
los patrones de investigacion y rendimiento, las relaciones con los estudiantes
graduados y las practicas de ensefianza (Becher, 1993).

Por esa razéon, explorar las distinciones de dichos factores permite hacer una
aproximacion al lugar que ocupa la lectura y la escritura en la construccion de los
conocimientos. En concreto Becher (1993) explica cuatro ambitos que darian
cuenta sobre la manera como se consolida la cultura académica de los distintos
campos de saber o profesionales: a) Procedimientos de iniciacion; b) Patrones de
interaccién social; ¢) Especializacion y d) Movilidad y cambio: esta categoria hace
referencia al relevo generacional intelectual de los integrantes de la comunidad y a
las razones por las cuales los profesionales emigran de una de las disciplinas a
otra o0 a otras. Para efectos de este estudio en este apartado, nos interesa resaltar
la manera como la lectura y la escritura coexisten con algunos de los fenémenos
relacionados con las dos primeras variables, a saber: los procesos de iniciacion y
los patrones de interaccion social, desde la dimension pedagdgica y didactica de
la cultura académica, y no a partir de una perspectiva sociologica, antropoldgica,
ni sicoldgica.



Las practicas de lectura y escritura: una perspecti va discursiva

Los procesos de lectura y escritura en la universidad son actividades que median y
estructuran la formacion de la cultura académica de los estudiantes y el acceso a
los cédigos de formacidén propios de sus disciplinas y de sus profesiones. Sin
embargo, habria que sefalar aqui, que estos procesos no se restringen a un uso
exclusivo de transmision de la cultura académica como una generalidad. Por el
contrario, circulan multiples practicas asociadas a la cultura académica que
develan usos diferenciados tanto en la comprension de los textos como en la
produccion de los mismos, ligadas también a las formas de discurso que circulan
en las comunidades cientificas y académicas y que cumplen a su vez diferentes
propésitos, como se sefalara en adelante.

Bajtin (1998), sefiala que la actividad discursiva o lo que él llama "comunicacion
discursiva" ocurre a traveés de los géneros discursivos y que dicha actividad se
inscribe al interior de practicas determinadas social y culturalmente. De una
manera mas concreta, Olson (1995) sefiala que las instituciones se pueden
caracterizar por los discursos y textos que les son propios y los modos de
circulacion y uso de los mismos. En este marco, las practicas discursivas son
practicas socioculturales, o hacen parte integral de éstas.

Si consideramos desde esta perspectiva las practicas discursivas académicas,
vemos que cumplen con esa doble determinacion: sociocultural e institucional. La
universidad como institucion se puede describir por los géneros discursivos que
alli circulan y por los usos que se hacen de estos, y a la vez, las practicas
discursivas que alli ocurren, por ejemplo las practicas de lectura y escritura, estan
determinadas por variables de orden social, cultural e histérico. Por lo anterior,
consideramos que las practicas de lectura y escritura académica son de indole
social e institucional, que hacen parte de una tradicion y tienen un caracter situado
en un tiempo y en un espacio. Es decir, son practicas socioculturales.

Dichas practicas implican el dominio de ciertos géneros discursivos que les son
propios; es decir, un conjunto de enunciados (entiéndase por ejemplo intercambios
orales o escritos y tipos de documentos) que comparten caracteristicas que les
dan estabilidad y los diferencian de otros. Por eso, dichas practicas académicas
con la lectura y la escritura en la universidad, asi como sus géneros discursivos,
varian en funcién de las caracteristicas de los diferentes grupos sociales y en
atencion a los campos de saber especificos, para el caso de esta investigacion,
las profesiones y la formacion de maestros. De alli el interés por las funciones de
lectura y escritura para comprender los modos de leer y escribir en la universidad
en la medida que un sujeto configura sus modos de leer y escribir en atencién a
propésitos y finalidades concretas (Lerner, 2001). Por estas razones se suele
hablar de practicas académicas de lectura y escritura, para diferenciarlas de otras
como la lectura de literatura o la lectura informativa, entre otras. De este modo,
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podemos afirmar que en la universidad se lee con unos propdositos particulares y
se leen y escriben ciertos tipos de textos determinados por ciertas pretensiones.

Las practicas de lectura y escritura desde una pers  pectiva pedagogica y
didactica en la universidad y en la formacién de ma  estros

De acuerdo con la caracterizacion realizada sobre cultura académica, puede
considerarse que las practicas de ensefianza son especificas, presentadas como
parte de los procedimientos de iniciacion en la formacion de maestros. En
términos generales, estos procesos de iniciacion en el campo de conocimientos
cientificos y @mbitos profesionales haria referencia a los saberes y las profesiones
gue se ensefian y, por consiguiente, a los formatos, contenidos, metas, acciones,
creencias, entre otros elementos que circulan y se realizan entre docentes,
equipos docentes y estudiantes en los distintos procesos formativos gestionados
por la universidad (Guisasola, 2001). Es asi como las practicas de ensefianza
serian parte de la cultura académica que se materializa en la organizacion escolar,
en las condiciones de las practicas de las culturas académicas de la universidad y
en los valores institucionales, en el trabajo docente en equipo, en la organizacion
de las tareas de los alumnos y en la adaptacién de la tareas a los ritmos de
aprendizaje.

El interés por la perspectiva pedagogica y discursiva se debe a la relevancia de
reconocer y comprender que los aspectos que se concretan en las practicas de
lectura y de escritura que constituyen y son constituyentes de cierta cultura
académica son formativos y, ademas, sostienen los marcos de interpretacion de
los maestros y la comunidad cientifica; por eso desbordan cualquier reduccion de
una aproximacion linguistica, formal o superficial de las producciones e
interpretaciones textuales en el marco de la formacion universitaria. Asi, la lectura
y la escritura se podrian entender como interacciones, episodios y “rituales” de
formacion y con ello se potenciaria una mirada pedagdgica critica que enriguezca
y redimensione los discursos fundados en lo cognitivo, normativo, técnico,
administrativo e instrumental.

De este modo se avizora la importancia del interés por significaciones culturales
(Leme Britto, 2003; Becher, 1993; Carlino, 2005), que son determinantes en la
alfabetizacibn académica mediante los modos de lectura y escritura que se
promueven desde ciertas formas de ensefianza en la universidad. Justamente, “es
el caracter implicito —tanto del conocimiento contenido en los textos como de las
practicas lectoras, que los docentes consideran naturales (y no culturales)- lo que
plantea obsticulos al desempefio de muchos estudiantes.” (Carlino, P., 2005, p.
70); afirma, ademas, la necesidad de que los maestros expliciten lo implicito y
sefiala que para ello precisan, a su vez, el apoyo de sus instituciones, porque
hacerlo no resulta natural sino que implica profundos cambios en la cultura
docente e institucional. (p. 70).
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De otro lado, para aproximarnos comprensivamente a las practicas de ensefanza
universitaria que potencian la lectura y la escritura para formar maestros en la
especialidad de sus campos de saber, retomaremos los aportes de la
investigacion en didactica, especificamente la didactica de la lengua. La discusién
y revision critica reciente sobre el estatus de la didactica, en tanto campo de
reflexion e investigacion (Camps, 2003; Litwin, 1997; Diaz Barriga, 2003), sefiala
algunas tensiones centrales que consideramos relevantes para quienes
trabajamos en el terreno de la ensefianza. Veamos de manera breve tres de esas
tensiones.

La primera se sustenta en la discusion actual sobre la didactica que postula una
doble funcién y un doble caracter de la misma (Litwin 1997; Camps 2004). De un
lado, hay un consenso sobre el hecho que la didactica pretende describir y
explicar las practicas o situaciones de ensefianza y aprendizaje, en tanto practicas
sociales, hecho que le otorga su caracter de disciplina tedrica. De otro lado, sigue
guedando claro que la didactica pretende generar alternativas consistentes para
orientar las practicas de ensefianza, hecho que le otorga un caracter propositivo.
La segunda tensién refiere que es insostenible la idea de la estandarizacion de los
procesos de ensefianza, y la creencia ingenua en la transferibilidad mecanica de
la experiencia. Lo anterior se debe a que un modelo didactico toma su forma en
atencion a las decisiones del sujeto que lo configura, y estd fuertemente
determinado por unas condiciones de contexto. Finalmente, la tercera tensién en
la discusion actual en didactica de la lengua sefala que su objeto se ha venido
aclarando en la medida que se ha distanciado, por ejemplo, de la linglistica y de
la psicologia como disciplinas orientadoras de su quehacer y sus fundamentos
(Camps, 2004).

En relacion con el estado de la investigacion en lectura y escritura en educacion
superior, viene bien reiterar, como se expuso antes, que no se encontraron
investigaciones que enfatizaran en una perspectiva pedagodgica que indagara por
la lectura y escritura en la formacion inicial de maestros en el marco de la cultura
académica.

Referentes metodologicos

En cuanto a los referentes metodoldgicos, el caracter de la investigacion fue
descriptivo e interpretativo, y tuvo dos fases centrales, una referida a la
exploraciéon y recoleccién de informacion y otra a la organizacion, sistematizacion,
analisis e interpretacion de tal informacién. En relacion con la primera fase, de
exploracion y recoleccién de informacion, debe destacarse lo productivo de la
revision bibliogréafica relacionada con los referentes conceptuales y metodologicos.
En cuanto a lo primero, la mirada teorica sobre la problematica de la cultura
académica y las préacticas de lectura y de escritura no solo se amplié en relacion
con los conceptos (configuraciones didacticas en la enseflanza en educacién
superior en Litwin, 2008; las relaciones escritura e investigaciéon en Carlino, 2008,
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‘campo y habitus’ en Bourdieu, 2008 y 1995), sino que, ademas, se Vvio
enriquecida al cruzarla con la categoria de formacion de maestros (Saldarriaga,
2003, Martinez Boom, 2004) y de politicas educativas universitarias (Sisto, 2007,
Gimeno, 2008 y Hernandez y Lépez, 2002), en tanto ofrecen condicionamientos
que operan en el nivel de los sentidos que le atribuyen los diversos agentes
involucrados, a la lectura y a la escritura en la formacion de maestros, ya que tales
condicionamientos externos operan en el discurso y en las practicas de diversas
maneras. Asi se observa, por ejemplo, en la manera de enunciar y valorar las
funciones del conocimiento que presentaron las politicas universitarias revisadas
por Vicente Sisto (2007). Las transformaciones en el discurso muestran que ahora
interesa mas el aumento de la productividad y la competitividad, que la reflexion, la
critica y el autoconocimiento. De muchas maneras, este giro en el sentido del
conocimiento y su relacion con las politicas educativas universitarias, anunciaba
unos rasgos particulares en el caso de la formaciéon de maestros, en la forma en
que se relacionan los estudiantes con los saberes, las disciplinas, la profesion y su
experiencia de lectura y escritura, antes de ingresar a la universidad.

Ahora bien, se destaca la afirmacion en la técnica de grupo de discusion, como
apuesta cualitativa e interpretativa, que se distingue de la herencia cuantitativa y
estructural del grupo focal (Ledon Barrios, 2007). Adicionalmente, sobresale la
discusion de la metodologia por juicio de pares (grupo de Pedagogias de la
Escritura de la Universidad Javeriana), con quienes se discutieron aspectos
relacionados con el tipo de informacion, las técnicas requeridas y la perspectiva
epistemoldgica. Todo ello con el fin de darle un marco al disefio de instrumentos
cuantitativos (encuesta) y cualitativos (analisis de documentos, grupos de
discusion y entrevistas), asi como garantizar un espacio Optimo de induccion y
consenso entre los integrantes del equipo de investigadores.

Un segundo momento de esta primera fase, consistio en el disefio y aplicacion de
instrumentos, los cuales se ajustaron a la naturaleza de las diversas fuentes de
informacion. El andlisis de documentos fue central para abordar los documentos
de politica institucional existentes en los programas de la Facultad de Educacion
de la Universidad de Antioquia y los programas curriculares de los cursos que se
ofrecen en la Facultad relacionados con el tema. La encuesta y el grupo de
discusion estuvo dirigido a caracterizar la voz de los estudiantes universitarios de
pregrado, representativos de los diferentes programas académicos y de los tres
primeros semestres académicos de las Licenciaturas vy, finalmente, el grupo de
discusion y dos entrevistas a profundidad, ofrecieron la posibilidad de un
acercamiento a la voz de los profesores de los programas de la Facultad de
Educacion.

Debido a la naturaleza de las fuentes y a los datos de tipo cuantitativo y cualitativo,
conviene sefialar que, desde el comienzo, el uso de una técnica como la encuesta,
estuvo supeditado a las preguntas y apuestas que sustentan el estudio. Por ello,
su analisis y sus alcances fueron bastante moderados, pues no pretendieron
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generalizaciones y explicaciones, sino mas bien describir y ofrecer un primer
acercamiento al escenario de la lectura y la escritura en ese intersticio entre la
educacion basica y los primeros semestres en la formacion de maestros de los
diversos programas de pregrado de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia. En este sentido, sirvi0 para detonar intuiciones y conjeturas, asi como
para favorecer posibles vias de indagacion y conexién con las fuentes y técnicas
de informacion cualitativas, como, por ejemplo, el analisis de programas, los
grupos de discusion y la entrevista en profundidad. En coherencia con la apuesta
esbozada sobre la dimension pedagodgica de la cultura académica, estas ultimas
técnicas si podrian considerarse como centrales en el estudio.

La encuesta se orientd a la caracterizacion de las practicas existentes en los
diferentes programas, que iniciaban a los estudiantes, para indagar aspectos
como: qué se pide leer y escribir, para qué se pide leer y escribir, qué se hace en
las aulas con los productos de lectura y escritura, cuales son los mecanismos de
legitimacion y evaluacion de la lectura y escritura, de qué modos diferenciales leen
y escriben los estudiantes en los diferentes campos disciplinares, entre otros
(anexo 10). Durante el mes de mayo de 2010, se encuestaron 94 estudiantes de
los diferentes programas de la Facultad de Educacién en distintos cursos del
primer y segundo semestres seleccionados al azar, participaron 68 mujeres y 26
hombres. A modo de caracterizacion general, el numero de estudiantes
encuestados por programa fue Lengua castellana, 72, Educacién especial, 15,
Ciencias sociales, 15, Matematicas y fisica, 15, Pedagogia infantil, 14,
Matematicas, 14 y Ciencias naturales, 14. Al momento de realizar la encuesta, el
83% de los estudiantes cursaban el primer semestre, el 2% el segundo, otro 3% el
tercero, cuarto y quinto semestres y el 12% no respondio dicha pregunta. Todos
los estudiantes del primer semestre (83%) se graduaron de instituciones publicas y
el 15% de instituciones educativas privadas, el 2% no respondi6 este item. El 71%
de los estudiantes terminé el bachillerato entre los afios 2006 y 2009, el 17% entre
el afio 2000 y 2005 y el 9% antes del 2000, el 3% no respondi6 este item.

Se realiz6 un primer analisis y una primera identificacién en cuanto a tendencias y
enfoques, a partir de categorias emergentes de la encuesta y con base en
categorias derivadas de la perspectiva tedrica construida. En funcion de la
caracterizacion derivada de la encuesta se disefiaron los instrumentos centrales
de la investigacion: los guiones de los grupos de discusion (lbafiez, 1979) y las
entrevistas a profundidad con el fin de profundizar en el andlisis colectivo de las
tendencias halladas en la encuesta, con la participacion de los mismos agentes,
como “lectores-interpretadores” de la informacién. De este modo, se definieron
guiones tematicos de trabajo para los grupos de discusion con el fin de que esta
estrategia permitiera poner en dialogo las formas de recoleccion de la informacién

> Debido a inconvenientes para la aplicacién de la encuesta a 15 estudiantes, posteriormente
realizamos la encuesta a otros 15 estudiantes, durante el proceso de induccion de enero de 2011,
con el fin de afinar los analisis exploratorios que pretendiamos con este instrumento.
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(y su fundamento epistemoldgico) con la emergencia de sentidos orientados a una
concepcion de cultura académica asociada a la formacién de los sujetos en el
marco de las probleméticas presentadas y el marco tedrico de referencia.

Durante la fase previa a la realizacion de los grupos de discusién, la discusion
conceptual sobre el grupo y su planeacién, decidimos provocar o motivar la
conversacion de los invitados a través de diapositivas que presentaran algunos
resultados descriptivos de la encuesta, para que fueran ellos quienes interpretaran
los resultados que, de varias, maneras se referian a su cotidianidad, siguiendo a
Ibafiez (1979). En cuanto al analisis, en ambos casos se hizo cruzando las notas
durante la sesion con la observacion de la grabacion en video del grupo de
discusién. Un primer momento de procesamiento y ordenacion de la informacién
buscé mapear el nimero de intervenciones de cada uno de los integrantes, asi
como los lugares, del saber, de la profesion, de los afios de experiencia, desde
donde hablaban. Durante ambos grupos de discusion, hubo un solo moderador y
los otros dos investigadores estuvieron tomando notas. Debe indicarse que
predomind una dinamica en que cada uno exponia sus ideas sin verse
interrumpido por los deméas. Ademés, a diferencia de lo que acontecié entre los
estudiantes, en el grupo de los profesores no hubo ningln momento de disenso
explicito, esto es, ningun integrante identific6, cuando hubiese sido del caso
hacerlo, quién habia expuesto las ideas con las cuales aquel diferia o disentia,
tampoco las parafraseaba o expresaba en términos y forma parecida a su
contradictor. En efecto, incluso en posturas claramente distintas entre los
profesores participantes del grupo, podian asentirse mutuamente con gestos no
verbales, sin considerar esto como un acuerdo, sino, por el contrario, predominaba
exponer con suficiencia el propio punto de vista, sin interés de polemizar con el
otro o sus ideas. Lo cual hace pensar en cierto dialogo de sordos de infinita
cortesia y referencias bibliograficas y biograficas que se presentd por muchos
momentos, hecho de asentimientos no verbales, omisiones, incluso de polifonias
en que se incluian afirmaciones del otro, aunque sacadas de contexto o usadas
con otros sentidos. Si bien debe ajustarse y modificarse, como parte del trabajo de
interpretacion de esta fuente y de otras, la nocidon de cultura académica que puede
derivarse del proyecto —no la transposicion tipo mosaico de las lecturas de Carlino,
Leme, Becher, Mockus o Charum, aunque en dialogo con estas y otras-, resulta
muy atrayente y Util para pensar la lectura y la escritura en la Universidad —desde
su dimension pedagogica y didactica-, asi como para caracterizar cOmo es ese
complejo contexto discursivo en donde se promovera una ensefianza de la lectura
y la escritura “desde una perspectiva discursiva”’, como se dice en el Proyecto. Lo
cual, ante su complejidad, no es otra cosa que un programa de investigacion, mas
que un proyecto de un afio.

El grupo de discusion con profesores se realizd el 21 de junio de 2010;
participaron 5 profesores/as, tres hombres y dos mujeres, que pertenecen al
departamento de pedagogia y de ensefianza de las ciencias y de las artes,
aunque también dictan cursos en otras dependencias (Artes, Filosofia y Ciencias
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Econdmicas). Ademas participé otro profesor interesado en el tema, que se
desempefia en la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, lo que permitid
contrastar miradas sobre la lectura y la escritura no solo desde otros lugares del
saber y la ensefianza en la misma universidad, sino también sobre la educacion
basica. Vale la pena sefalar que, durante la fase de recoleccién de informacion,
hubo dificultades que se constituyeron en el argumento central que nos llevé a
solicitar la prérroga de tres meses para concluir el proyecto®. Debido a la
importancia y centralidad que tienen los grupos de discusion en el disefio
metodoldgico del proyecto, se entiende la gran afectacion y dificultad que significo,
para la realizacion del grupo de discusion con estudiantes, el cierre prolongado de
la universidad —septiembre/octubre de 2010- y el hecho de que no se hubiese
abierto el calendario de matricula correspondiente al semestre 2. Esto favorecio
que los estudiantes que nos interesaba invitar al grupo se encontraran fuera de la
universidad y que se hiciera dificil su convocatoria, como se evidencié a finales de
noviembre y comienzos de diciembre, cuando, infructuosamente, se convoco a
estudiantes de primeros semestres de las Licenciaturas. Tan solo el 21 de enero
de 2011 se logro realizar el grupo de discusion con estudiantes, durante las
jornadas de induccién de la Facultad. Es evidente que esto retrasé la fase de
analisis e interpretacion de la informacion recabada y, por ende, el cronograma del
proceso de escritura y de las demas estrategias de comunicacion.

En cuanto a los programas de curso, se recabaron 6 documentos asociados al
espacio formativo de Procesos orales, de lectura y escritura, que son los cursos
especificos de los primeros semestres que tienen como objetivo general y explicito
comprender, producir y exponer textos de caracter académico, y se imparte en 64
horas de encuentros presenciales, con dos horas semanales de asesoria 'y por lo
menos 30 horas de trabajo independiente por parte del estudiante. Debe sefialarse
que la primera dificultad metodologica para el analisis de estos documentos
consistié6 en que algunos de los programas no se conciben como descripciéon
exhaustiva de lo que se hace en los cursos, ni como mapa de navegacion de los
mismos. Otra dificultad es que los programas no estan escritos con un
destinatario concreto en mente, esto es, no fueron escritos para los y las
estudiantes, sino para un ‘ente’ administrativo abstracto y por lo tanto, son poco
reveladores de las practicas pedagodgicas y didacticas. Esto se traduce en
vaguedad respecto a las lecturas asignadas a los estudiantes, la secuencia

® Precisamente, antes de iniciar el proceso intenso de analisis, interpretacion y escritura a

mediados de enero de 2011, el profesor Felix Berrouet, uno de los coinvestigadores, con la
anuencia del resto del equipo (anexo 9), no participo de esta fase del proyecto, ni de la elaboracion
del informe técnico final, en razén de la exigencia de tiempo y dedicaciéon que le conllevé el
compromiso de coordinacién de la maestria en regiones de la Facultad de Educacién, que asumié
a mediados del mes de enero del afio en curso. Sin embargo, hasta ese momento en que el
profesor Berrouet se apartd de la ultima fase del proyecto, habia cumplido a cabalidad con sus
tareas de revisién bibliogréfica, disefio de instrumentos, recoleccién y procesamiento de la
informacidn, participacion en las reuniones y discusiones de trabajo, todas ellas correspondientes a
la primera fase del estudio.
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tematica e incluso la metodologia, formulacion de objetivos y estrategias
evaluativas. Contando con las limitaciones que se desprenden de estas
dificultades, se cotejaron los temas listados con las lecturas asignadas, los
objetivos y la justificacion. Luego, se examind la metodologia en conexion con las
estrategias evaluativas.

Ahora bien, en cuanto a la fase de organizacion y sistematizacion de la
informacion, conviene indicar que, ademas del procesamiento de la informacion,
se empez6 a trazar una estructura de categorias comunes para el analisis e
interpretacion, que responde una matriz de criterios para el andlisis de las
practicas de ensefianza de la lectura y la escritura académicas en la formacion de
maestros, desde una dimension pedagdgica y didactica de la cultura académica.
Precisamente, el criterio y forma de analisis que se intent6 mantener en el
abordaje de todas las fuentes se deriva del interés de usar la categoria de Cultura
Académica como mapa general donde situamos los andlisis de las fuentes y que
estd hecho del cruce entre discursos y practicas que pueden ser pensados y
estudiados como interacciones entre conjuntos de agentes, saberes e
instituciones. Como por ejemplo, los discursos y practicas con un acento en:

1-Los saberes y disciplinas.

2-Lo Profesional.

3-Lo educativo, pedagdgico y didactico.
4-Las politicas educativas.

5-La experiencia y el mundo de la vida.

En la informacion recabada se rastred y coment6 como y donde transitaban estos
discursos y practicas. Asi como también se rastrearon referencias a otros
discursos y practicas relevantes que eran diferentes a los previstos, asi como
aguellos fragmentos-categorias o nociones problematicas. Esta es la tabla de
convenciones entre colores y categorias. Cuando las fronteras entre colores se
hacian difusas o multicolores en un apartado de la informacion, solia corresponder
a un momento de alta densidad en relaciones y sentidos.

Color Acento del fragmento y/o la préactica en...
Verde Los saberes y disciplinas
Amarillo | Lo profesional.
Azul Lo didactico y pedagdgico en una perspectiva general.

Letraroja | Lo didactico y pedagdgico en una perspectiva mas especifica, en
cuanto a la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura.

Gris Las politicas Educativas.

Letra azul | La experiencia y el mundo de la vida.

Otros discursos y practicas de interés diferentes a los previstos
Fragmentos-categorias 0 nociones probleméaticas
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Tres lineas de sentido para situar la dimension ped  agodgica y
didactica de la cultura académica en el contexto de la formacion
de maestros y universidad.

La dimensién pedagdgica y didactica de la cultura académica se asume como
escenario en el que se entrecruzan diversos campos e intereses de agentes e
instituciones®. De tal modo, puede recrearse desde una tensién particular entre
dos aproximaciones a la ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura en la
universidad. Una entendida como una competencia general y, otra, como una
experiencia y proceso formativo mas cercano a los saberes y logicas disciplinares.
Conviene insistir que la caracterizacion de ambas aproximaciones se construye a
partir de los resultados de la investigacion. Aluden a los sentidos y formas en que
se nombra y concreta la enseflanza de la lectura y la escritura, a partir de una
lectura descriptiva de la encuesta (anexo 10) y de una lectura interpretativa de las
entrevistas y los grupos de discusién de estudiantes y profesores. Sin embargo, se
asumen ambas aproximaciones de una manera flexible, en tanto se reconocen
lugares intermedios y matices entre una y otra.

Ademas de delimitar la dimension pedagogica y didactica de la cultura académica
es necesario situar el caso de la formaciéon de maestros en el contexto de
universidad, en las profundas reacomodaciones y dislocaciones que reconfiguran
los sentidos del conocimiento, la ciencia, la tecnologia, las disciplinas y las
profesiones, a través, por ejemplo, de los efectos de complejas dinamicas de
politicas educativas, organismos internacionales y de la relacion con la empresa
privada®. Es por ello que el grupo de discusién de profesores estuvo integrado por
representantes de la Facultad de Educacion, pero también de otras unidades
académicas (ciencias exactas y naturales, ciencias econdmicas). Debido a que
asi, siguiendo a Ibafiez (1979), nos acercabamos a recrear en el grupo algunas de
las tensiones propias, desde la perspectiva de los profesores en la vida
universitaria, que no son exclusivas del campo de la formacién de maestros.

Justamente, algunas de las afirmaciones de los profesores de las otras unidades
académicas permiten ilustrar algunos de los efectos importantes de la cobertura, la
evaluacion institucional y de la reacomodacion del sentido del conocimiento en la
universidad, que competen directamente a la dimension pedagogica y didactica de

* El entramado en el qgue hasta ahora y, por ahora, hemos nombrado y delimitado la dimension
pedagogica y didactica de la cultura académica se transformaria radicalmente si nos situaramos en
una posicion critica en relacion con la lectura y la escritura como nico mecanismo de legitimacion
del saber y, por extensién, de negacion o invisibilizacién de otros saberes (pero no solo nos
referimos al universo de los indigenas, las regiones rurales y otras comunidades), también a la
interpelacién que le hacen, de manera directa, a la formacién de maestros otros saberes y sentidos
de lectura y escritura en las escuelas, barrios, ciudades y municipios (Saldarriaga, 2003).

® En cuanto a los cambios en el sentido del conocimiento, puede consultarse Diaz (2000), y en el
contexto de la universidad colombiana y latinoamericana (Hernandez y Lopez, 2002; Sisto, 2007)
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la cultura académica y a los sentidos que estudiantes y profesores le atribuyen a
las practicas de lectura y de escritura, en las maneras en que se evalla, se
ensefia, se lee, se escribe y se forman los sujetos. Una profesora de
Administracion planteaba que “Nuestras carreras tienen una orientacion practica,
yo diria muy practica. Pareciera que unas carreras deberian leer y otras no”.
Seguidamente, otro profesor de Pedagogia asentia y complementaba que “Hay
profesiones que son oficios, que no incluyen produccion de saber, que no
necesitan investigar. Me preocupa que se piense que el administrador solo va a
administrar, y solo necesita saber escribir una carta.” Luego la profesora de
Administracion sefialaba, con la aprobacion del resto de sus colegas, que los
“efectos de la cobertura en la Universidad hacen que el maestro desista de
practicas, que el alumno no escriba, ¢quién va leer 60 trabajos?” Ella sefialaba
que en “grupos de 60 estudiantes en metodologia de la investigacion durante 2
horas a la semana, muchos de ellos [los estudiantes] se quejaban de que nadie
habia leido sus preguntas, ni sus objetivos”. Y de otro lado, que “los profesores
estaban renunciando a que los estudiantes escribieran, o la alternativa era que
escribieran en grupos de 5 o 6.” Al tiempo, la profesora se angustiaba porque los
buenos resultados en las pruebas ECAES reforzaban tales practicas. Insistia, con
la aprobacion de los demas, que, en el caso de la universidad, las “condiciones de
cobertura hacen del profesor un conferencista. Pues yo me siento un tipo de
docente con 60 estudiantes y soy otra en un grupo tipo semillero, pues se pueden
hacer otro tipo de ejercicios.”

De manera escueta, lo relatado por la profesora y sus reflexiones, asi como la
acogida y anuencia que tuvo su discurso en el grupo de discusion, permiten
percibir no solamente los sentidos de la cultura académica como espacios de
tensiones entre lo disciplinar, lo profesional, lo pedagdgico y didactico, las politicas
educativas y el mundo de la vida, sino también las maneras en que se apropian en
el quehacer cotidiano universitario grandes procesos de reacomodacion de la
universidad y de la sociedad en general.

Ahora bien, nuestra apuesta para pensar la ensefianza de la lectura y la escritura
se basa en los enfoques discursivos, en donde las practicas discursivas involucran
interacciones de diversos agentes que se sitan en un contexto social, cultural e
histérico. Segun esto, lo planteado en relacion con el grupo de discusion de
profesores, es una muestra de ese material que compone el complejo contexto
discursivo en que se le da sentido a la lectura y la escritura en la universidad. De
este modo, los sentidos de las practicas de lectura y escritura académicas en la
formacion de maestros son un fendmeno complejo que condensa diversos
aspectos en tension constante y, por tal motivo, no se explicarian Unicamente
desde una perspectiva gramaticalista, linglistica o cognitivista, ni mucho menos
estan al margen del contexto de universidad.

La complejidad de las practicas de lectura y la escritura en la Universidad y lo
poco exploradas que han sido en el ambito de la formacién de maestros desde la
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dimensién pedagogica y didactica de la cultura académica, nos lleva a proponer
tres lineas de sentido para trazar un panorama inicial. La primera delimita la
dimensiéon pedagodgica y didactica de la cultura académica en el escenario de la
formacion de maestros en el contexto de universidad y documenta, a su vez, la
presencia y relevancia de la frontera entre la educacion basica y media y la
educaciéon superior. La segunda linea de sentido caracteriza los sentidos mas
relevantes que se entretejen entre las voces, practicas y experiencias de
profesores y estudiantes sobre la lectura y la escritura. La tercera da una apertura
a la problematica en términos de alternativas y construccion en relacion con las
practicas pedagoOgicas de profesores universitarios, en un contexto de
transformacion curricular y diadlogo con la escuela.

Intersecciones entre Educacion Basica y Media: fron  tera o brecha en la
dimensién pedagdgica y didactica de la cultura acad émica en la formacion
de maestros

La alusién a la educacion basica en relacion con la lectura y la escritura es una de
las problematicas recurrentes en el discurso de estudiantes y profesores, aunque
con disimiles lecturas. De manera general, aunque no vemos que exista, entre la
educaciéon basica y media y la educacion superior, una continuidad homogénea y
lineal, ni pretendemos que asi sea, resulta indispensable reconocer cémo las
relaciones entre ambos niveles educativos tienen presencia y efectos en la lectura
y la escritura en la Universidad y mas aun en el caso de la formacién de maestros,
a través de imaginarios, practicas y discursos de profesores y estudiantes, en la
experiencia de sujetos, en formas de escolarizacion, en documentos curriculares y
practicas de evaluacion. Como se vera a continuacion, las voces y experiencias de
estudiantes y profesores, asi como los datos de la encuesta a estudiantes, abren
la posibilidad de oponerse o relativizar el corte tajante o ese conformismo que
establecen otros enfoques sobre la lectura y la escritura en la universidad, que
dejan de lado o atenuan el significativo hecho de que, al llegar a la Universidad,
los estudiantes llevan en promedio 11 afios de escolaridad, en tanto consideran

“que la formacion universitaria constituye un espacio escolar diferente a los que le
preceden en cuanto es mas especifico y profesionalizante. En este sentido, las practicas
de lectura y escritura que alli se exigen son también especificas y en muchos casos,
nuevas para los estudiantes que ingresan a la Universidad. Mientras que en la educacién
basica y media, los estudiantes leen basicamente textos hechos para aprender (manuales
0 textos escolares), y lo que se les pide la mayoria de las veces es "dar cuenta de lo que
leyeron",” (Pérez, Rincén et al., 2009).

En la misma direccion conviene referir las palabras de un profesor que hace buen
eco de estos enfoques y de lugares comunes e idealizaciones sobre esta
problematica en la universidad ya que planteaba que las “practicas académicas de
escritura se las encuentran solo en la universidad y no en la escuela.” Sin
embargo, las diferencias entre las practicas y sentidos de la lectura y la escritura
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entre la escuela y la universidad no son tajantes, y es mas compleja de lo que se
quisiera. Segun los datos esto no es asi, pues algunos de las caracterizaciones y
valoraciones de las experiencias positivas y negativas de lectura y escritura en la
educaciéon basica y media, tienen rasgos propios de las demandas de la cultura
académica universitaria y viceversa, en los primeros semestres en la formacion de
maestros, tanto estudiantes, como profesores permitieron documentar formas de
ensefianza y practicas de lectura y escritura contrarias al deber ser de la cultura
académica universitaria y que estaban mas préximas a las formas y sentidos de la
ignorada o denostada escuela.

Los primeros semestres en la formacion de maestros se presentan como una
frontera con la Educacion Basica y media que, en medio de la diversidad
especifica de los programas y experiencias de estudiantes, ofrece algunos rasgos
de interés que se dejan documentar y caracterizar en la informacion recabada.
Aunque estos rasgos no se presentan como resultados definitivos, sino para
bosquejar las aristas de esta problematica y, en ese sentido, la potencia
conceptual y metodoldgica que conlleva asumirla desde la dimension pedagdgica
y didactica de la cultura académica en posteriores investigaciones, en el trabajo
con los profesores de los diversos nucleos académicos generales y especificos de
los programas vy, finalmente, en la generacion o consolidacién de puentes con la
educacion basica y media, a través de la participacion de sus profesores y de las
practicas pedagogicas. Esto ultimo como posibilidad de hacer de esa frontera no
solo una interpretacion de anaquel, sino una manera de conexién, construccion y
formacion ante la fuerza y densidad que, por ejemplo, han logrado desde hace
varios afos instituciones comerciales de educacion no formal instaladas en esa
frontera y que, de manera paralela, implementan y modifican formas, saberes y
sujetos de la escuela regular, “compensan, refuerzan, preparan” en tres meses a
los estudiantes para pasar a la universidad®. Por ello es oportuno preguntar,
¢cacaso no son suficientes 11 afios de escolaridad en el area de lengua
castellana? Incluso convendria indagar el lugar de los preuniversitarios como
efecto singular de la evaluacién y de las politicas educativas de Educacién
Superior (expansion universitaria y ampliacion de cobertura, por ejemplo) en la
educacion publica.

La referencia a los preuniversitarios busca referir otra de las densas y complejas
conexiones entre educacion basica y media y educacion superior, que pueden ser
objeto de indagacién desde la dimension pedagdgica y didactica de la cultura
académica. Como lo referian los mismos estudiantes,

® Debe sefialarse que, segln del examen de admisién de la Universidad de Antioquia, busca
garantizar que los estudiantes admitidos tengan las capacidades que exige la vida académica
universitaria, usando incluso la nocion de cultura académica. Es la cultura académica sin lo
disciplinar, como se ve en el texto referido en
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/Ims/admision/index.php?, asi como en los contenidos de
preuniveritarios -escolares y no escolares.
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Tu no vas a entender un término matematico si no lees bien, si no comprendes bien, eso
que sucede en el examen ICFES o en el examen de aca de la Universidad. Por ejemplo, el
profesor que nos prepard en el colegio nos decia, si usted tiene una capacidad bastante
alta en la comprension lectora, usted es capaz de resolver, no todos los ejercicios de
matematicas, pero si muchos, porq7ue en la Idgica matematica fluye mucho el lenguaje.
(Grupo de discusion de estudiantes)

O bien, como lo nombran y valoran los profesores,

La gente viene de la educacion basica con una serie de problemas y el Examen de
admision de la universidad no detecta en absoluto esos problemas. En cada carrera
deberia haber pruebas muy particulares; en el caso de lengua castellana, seria especial
exigencia para ser admitido, es decir, umbral minimo en cuanto a la gramatica para
empezar a estudiar cosas mas complejas. No hay nada que lo detecte, y el estudiante que
quiera pasar de agache lo hace, y salen graduados, con ese nivel, a ensefiarles a
estudiantes. (Grupo de discusion de profesores)®

La preparacion para el examen de admision a la universidad publica y el ingreso a
la universidad se han convertido en necesidades de estudiantes, directivos,
instituciones y en una demanda educativa que, en general, se resuelve a través de
instituciones paralelas, o a través de formas (tiempos, espacios, personas)
especificas en la escuela que estan separadas de las formas regulares de las
areas obligatorias. En suma, esta es otra expresidon de la conexion entre
educaciéon basica y media y educacion superior, que exige reevaluar, en el caso
de las practicas de lectura y de escritura, si sera suficiente evadir la compleja
frontera universidad-escuela con referencias bibliogréaficas que nos tranquilizan y
le bajan volumen al bullicio de la escuela.

Sentidos de la lectura y la escritura en la formaci  6n de maestros

Leer (y escribir) es crear relaciones

Para empezar a esbozar las relaciones entre educacion basica, media y superior
como espacios de frontera, vale la pena resaltar dos posturas reconocidas en los
profesores universitarios. De un lado, quienes suponen que leer y escribir son
aprendizajes® que concluyen y se lograron al terminar la educacién basica y
media, y quienes creen que “a la gente lo que hay que ensefiarle es que uno
aprende a leer y a escribir toda la vida.” Segun cada caso, los profesores orientan
sus practicas de dos maneras: unos incluyen la lectura y la escritura en sus cursos
y otros no, aunque entre ambas posturas existen matices. Conviene aclarar que

" En adelante, GDE.

® En adelante, GDP.

° Hablar de aprendizajes es lo mas frecuente entre los profesores universitarios, aunque en
ocasiones también referian la lectura y la escritura como procesos, habilidades, competencias,
capacidades. Vale la pena sefialar, aunque no es motivo de este estudio, la importancia de indagar
la apropiacion que hacen los profesores universitarios del discurso didactico y pedagdgico en
relacién con sus formas de ensefianza y las situaciones de lectura y de escritura que favorecen en
el aula.
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esa no inclusion, en el caso de los segundos, se refiere a quienes dan por sentado
gue los estudiantes han resuelto ya sus dificultades en cuanto a la lectura y la
escritura en la educacion basica y media, por ello se desentienden de ese aspecto
al deslindarlo de los propésitos del curso, aunque esto no impide que,
eventualmente, se quejen de las dificultades de lectura y escritura que tienen los
estudiantes con sus pares y ante los mismos estudiantes.

Ahora bien, los profesores que incluyen la lectura y la escritura en sus cursos
explicitan en sus clases y programas elementos asociados a tales practicas desde
dos aproximaciones, basicamente. Aunque debe precisarse que ambas se
documentan, por ejemplo, en las referencias e incorporacion que hace el profesor
de su experiencia académica en el aula, en el saber gramatical y discursivo, en lo
metodolégico y en lo evaluativo. La primera aproximacion se refiere una
concepcion y a ejercicios propuestos al margen de los saberes o disciplinas que
ensefian los profesores. La segunda aproximacion consiste en una concepcion,
actividades y estrategias que incorporan la lectura y la escritura en las disciplinas.
La primera de estas dos aproximaciones es menos frecuente que la segunda y
estd asociada, sobre todo, a profesores con cierta formacién especifica o afinidad
con aspectos gramaticales o especializados sobre la lectura y la escritura. La
segunda aproximacion resulta de especial interés, pues ofrece una invaluable
perspectiva no solo para entender la lectura y la escritura como la dimension
pedagogica de la cultura académica, sino, también, para entender las maneras en
que puede incorporarse esta problematica en las agendas de trabajo tanto de
grupos académicos de profesores en torno a un espacio disciplinar o nudcleo
académico, como en los procesos y espacios de los procesos de transformacion
curricular.

Ahora bien, tanto los que incluyen la lectura y la escritura en sus cursos, como los
gue no lo hacen, al menos como se describié antes, coinciden en la enorme
incidencia de la educacion basica y media en la preparacién de los estudiantes
para la vida académica en la universidad. Como se ve, por ejemplo, en las quejas,
demandas, reconocimientos y recomendaciones sobre las maneras en que
ensefia a leer y a escribir en la educacion basica y media. En este sentido y de
manera general, vale la pena preguntar ¢como leen las practicas de lectura y de
escritura de los estudiantes universitarios las unidades y la universidad misma? Un
primer paso para hacerlo es bosquejar los sentidos de la lectura desde la
perspectiva de los profesores. Aunque, mas que un inventario de definiciones que
luego se clasifican para confirmar o descalificar una hipoétesis al vaivén de los
autores o enfoques de preferencia, nos interesa referir los sentidos que le dan a la
lectura y a la escritura algunos de los profesores que han construido maneras de
trabajo en el aula, a través del tanteo, del ensayo, de los hallazgos, de las
convicciones o de decisiones intrépidas. Formas de ensefianza que promueven la
lectura y escritura académica, valoradas por estudiantes como positivas y
significativas en su formacion académica y profesional.
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Entonces, lo que estos profesores entienden por lectura no interesa tanto por su
cercania a la definicién conceptual de las ciencias del lenguaje y el discurso, sino
mMAas como una nocion resultante de busquedas, construcciones y riesgos
concretos que asumen los profesores, derivadas de su experiencia y
preocupaciones. En esta logica, es predominate el sentido de la lectura en tanto
practica para establecer y crear relaciones. Una nocion que promueven en sus
clases, en medio de la distancia y diversidad propia de saberes y disciplinas en
gue se situan profesores y estudiantes. La lectura consiste en crear relaciones vy,
como la escritura, se consideran como aprendizajes de toda la vida, aunque no
como lo plantean las politicas educativas que prevalecen actualmente, como se ve
en la afirmacion de uno de los profesores, cuya practica fue destacada por varios
estudiantes de la Facultad:

“lo que hay que ensefiar es que uno aprende a leer y a escribir toda la vida. Eso lo sabe
cualquier persona que haya tenido la experiencia de escribir cualquier cosa, si se toma en
serio el proceso de escribir. Y no termina de aprender, por la sencilla razén de que a
medida que uno va estudiando y viviendo tiene mas referencias para leer.”

Podriamos nombrar lo de crear relaciones o “referencias” como intertextualidad.
Aungque nos atrevemos a denominarlo como un rasgo de interdiscursividad que
emerge a partir de las relaciones entre diversos materiales y actividades de los
profesores, en donde se identificO la busqueda y presencia de relaciones
permanentes del objeto disciplinar, con el mundo de la vida y otros discursos —
imagen, literatura, cine, arte-. Postura didactica que favorece la lectura que
suscita, busca y establece relaciones de los objetos disciplinares que son materia
del curso no solo con experiencias de los estudiantes, sino también con otros
discursos, saberes y disciplinas. Este rasgo es una constante presente en las
diferentes producciones didacticas de esos profesores destacados por los
estudiantes o de aquellos que muestran un interés por incluir y explicitar la
problematica de la lectura y la escritura en sus cursos. Como se percibe desde los
programas de curso, guias de trabajo, presentaciones en Power Point, actividades
de lectura colectiva, practicas de evaluacion y otros materiales didacticos hasta los
criterios para la seleccion de los materiales de lectura en el curso y las maneras
de leerlos, como por ejemplo, leer fuentes primarias, leer textos enteros, indagar
cuales de los textos referenciados en las bibliografias han sido trabajadas en otros
cursos, hacer insumo de trabajo y material bibliografico los textos de los
estudiantes producidos en el curso o en otros de los textos.

La lectura como un ejercicio para crear relaciones, reconocer referencias y
transitar entre diferentes discursos es un sentido que, sin duda, desborda lo
instrumental, en tanto refiere una tension interesante entre lo l6gico y lo estético
en la formacién de los sujetos y, en esa medida, insinda como, desde la dimension
pedagogica y didactica de la cultura académica, es posible participar en el
agenciamiento y comprension de la probleméatica y tension entre las
Humanidades, la ciencia y la tecnologia en la universidad contemporanea. Por
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eso, antes que divertimento, se reconoce todo un ejercicio de lectura que propone
un hilo conductor, aunque construye su recorrido a partir de la diversidad de
momentos, formas, actividades y recursos empleados en la lectura. Lo que se
traduce en el hecho de que se ve y se lee el concepto de muchas maneras.

Leer y escribir es trabajar con conceptos

Moverse en el mundo de los conceptos es otro rasgo y problema relevante que
concierne a la lectura y la escritura en la Universidad, segun los profesores
destacados por los estudiantes o de aquellos que muestran un interés por incluir y
explicitar la problematica de la lectura y la escritura en sus cursos. La relacién
lectura, escritura y la capacidad de identificar, entender, rastrear y comparar
conceptos, para tomar alguna postura es de suma relevancia en los primeros
semestres de formacion. En tanto problema, se critican, como vicios heredados de
la educacién basica, ciertas férmulas que dificultan la identificacion de conceptos,
como es la de no repetir palabras en un parrafo, hacer caso omiso de las citas
bibliograficas o que se piensa que leer bien es leer rapido. Precisamente, la
distincion entre una palabra y concepto no es central en los objetivos de la
escuela, incluso ni siquiera en la universidad. Pues muchas veces se diluye esta
distincidn que no se concreta y, en el mejor de los casos, se limita el trabajo con
conceptos a una reiteracion acritica de lugares comunes.

Es posible caracterizar hasta donde se favorece o no el lugar del concepto en la
formacion universitaria, a partir de las maneras de leer y de escribir que se
promueven en las practicas de ensefianza. Esa dimensién artesanal del profesor
universitario, mediada por su experiencia, su relacion con el mundo de la vida, con
los saberes y las disciplinas, que se concretan y tensionan en discursos, practicas
y apropiaciones en aspectos metodolégicos y evaluativos. De hecho en guias de
lectura, ejercicios de escritura y orientaciones de profesores, se sugiere cémo
entienden y buscan formar a los estudiantes en el trabajo con conceptos, desde el
contexto de los saberes y disciplinas de sus cursos. Un ejemplo es un ejercicio
escritura que involucra la lectura de la imagen y un texto, y exige al estudiante
realizar descripciones, comparaciones e interpretaciones. Sin embargo, como
algunos de estos profesores lo plantean, este sentido de la lectura y la escritura,
que es una forma de trabajo en el aula ralentiza el tiempo de lectura y modifica el
tiempo de clase, rifie, al inicio y en ocasiones durante todo el curso, con practicas
y sentidos de lectura y escritura de los estudiantes, que estan atravesados por
otros elementos —ideales formativos, la evaluacion, los imaginarios profesionales,
la inmediatez, la lectura superficial- que hacen parte de ese contexto discursivo
social, cultural e histérico en que estudiantes y profesores leen y se escriben.

Ahora bien, es oportuno mostrar que la lectura y la escritura entendida como

trabajo con conceptos, no debe asumirse como receta o recomendacion didactica
descontextualizada, dado que se produce en medio de las tensiones propias de la
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universidad en la actualidad, es decir, no se limita a los ejercicios cotidianos, ni a
las maneras y avatares del dia a dia en las aulas, bibliotecas, fotocopiadoras,
pasillos y salas de internet, si no que se remonta, aungue no en un continuo
exento de fracturas y modificaciones, hasta las modificaciones de los sentidos del
conocimiento, las disciplinas y las profesiones en la Universidad y en la sociedad.
(Hernandez y Lopez, 2002; Sisto, 2007)

Ahora bien, no solo en esa direccion debe evitarse la instrumentalizacion de la
cuestion referida a la relacidén entre lectura, escritura y conceptos, también resulta
necesario ampliar la mirada sobre este rasgo al &mbito de la toma de decisiones
en cuanto a procesos curriculares. Como puede verse en la experiencia de un
curso pensado en el afilo 2001 para ser matriculado desde los primeros semestres
por diversas Licenciaturas, pero luego de un tiempo se encontraron suficientes
razones para situarlo en el quinto nivel del pregrado. Una profesora que participa
de este curso desde que se disefid plantea que

Vimos que los resultados de este primer curso, si bien fueron satisfactorios por oirlos, no
fueron tan importantes para los estudiantes, porque para un segundo semestre es dificil
trabajar sobre un concepto. Entonces solicitamos que [el curso] tuviera un prerrequisito, de
manera que un estudiante que lo matriculara pudiera tener ya un discurso, un lenguaje mas
especializado, unas formas de aproximarse a la lectura y a la escritura, porque lo que
encontrdbamos en los trabajos de los estudiantes eran asuntos supremamente simples, sin
mucha profundidad académica y resultaba mas como si fuera algo como que surgiera del
bachillerato, las respuestas eran supremamente vacias. [...] en esa primera experiencia
nos dimos cuenta que nosotros no podiamos trabajar bajo la metodologia de seminario
porque ellos todavia no tenian esa experiencia para poder hablar desde alli.

En lo referido a procesos curriculares y al tiempo de formacion de los
estudiantes’®, a partir de los anlisis de la informacién recabada debemos
acentuar un rasgo de suma importancia en el plano de las practicas y los sentidos
desde la dimension pedagogica y didactica de la cultura académica. Este rasgo se
vincula a lo referido por los estudiantes de los primeros semestres, quienes
perciben que en los cursos predomina un gran numero de documentos que,
ademas, no siempre estan relacionados. Si se considera que un estudiante ve

1% | a importancia de considerar el tiempo de formacion en relacién con las practicas de lectura y de
escritura y las de ensefianza en los primeros semestres, se insinda en lo determinante que resulta
la manera en que se inicia un curso, puede ser una obviedad referirlo, pero no hacerlo es nefasto.
En este estudio no alcanzamos a detallar lo que sucede en esos inicios de curso durante los
primeros semestres, pero si logramos identificar la relevancia de este momento para los
estudiantes de primeros semestres: como se presenta el programa de curso, como se habla del
curso a través de los textos, cuales son las consignas de los profesores, como se sitan en
relacién con las disciplinas y las practicas de lectura y escritura. Los estudiantes también plantean
que muchas veces no conocen ni discuten el programa como documento elaborado por el profesor
y que, ademas de escuchar un trayecto tedrico, el estudiante empieza a intuir como escribira segun
el estilo que percibe del profesor en esas primeras clases. Ademas, los estudiantes coinciden en
que durante la presentacion y clases subsiguientes, la mayoria de profesores de los primeros
semestres dan por sentado que los estudiantes ya aprendieron a leer y a escribir y que no se
interesan por saber “como escriben y leen”.
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cuatro o cinco materias por semestre, desde su perspectiva este trayecto se
percibe y recorre, predominantemente, como una atomizacion y fragmentacion.
Desde la perspectiva de las unidades académicas y los programas curriculares
esa situacion también se reconoce, aunque se nombra, en el mejor de los casos,
con palabras como formacién integral, transversalidad o interdisciplinariedad. En
otros casos, pensar en el paisaje del plan de estudios que ve el estudiante y va
creando a medida que asiste a clase, es evaluado, evalla, lee, escribe, habla,
etc., no se considera ni se ve como algo importante. Tampoco se logrd
documentar el interés por conocer y considerar las formas de lectura y escritura
con las que llegan la mayoria de estudiantes a cursar las Licenciaturas, segun
ellos mismos —encuesta y grupos de discusion-. De alli la propension a percibir
mas la atomizacion en su transcurrir por documentos, cursos y paginas, que a
ejercitarse y formarse en reconocer, escuchar y entablar un diadlogo entre autores,
escuelas, enfoques, o recorridos y recuentos de las disciplinas en capitulos de
libros, articulos de revistas y, eventualmente, libros completos. Este rasgo cobra
relevancia si recordamos que en los primeros semestres los estudiantes
construyen su relacion con saberes, disciplinas e imaginarios sobre el oficio y
profesibn de maestros, a través de las maneras de lectura y escritura que se
promueve en el aula y fuera de ella y, claro esta, sin desconocer la conexion con
su experiencia de la escuela basica.

En este sentido, emergen preguntas esenciales que no pueden responderse
Unicamente en el plano del deber ser ni el ambito instrumental de la receta
didactica, debido a que se vinculan con la especificidad de las disciplinas, con el
tiempo didactico -dieciséis semanas que duran los cursos- y con el lugar que
ocupan los cursos en el plan de estudios, tanto en lo concerniente a contenidos
como a apuestas metodologicas, como por ejemplo: ¢,cuales son los criterios y los
mecanismos de seleccidon y seguimiento de los materiales qué leen los estudiantes
en los cursos de los primeros semestres?

Reconocemos que el interés por formar en el rigor de las disciplinas parece
resolverse, en la mayoria de casos con la seleccién de un numero de documentos
considerable, por parte de profesores y nucleos académicos, que busca “dar
cuenta de la construccion de la disciplina y su trascendencia en la actualidad”,
segun cada campo disciplinar. Esta decision tiene efectos en el tiempo y formas
de lectura (no habréa tiempo de leer en clase, ni de releer y como dicen los
estudiantes, “a veces no se alcanza a leer el texto de cada semana, pero la parte
leida permite participar en clase™!. Y finalmente, dieciséis semanas calendario es

1 | as decisiones y formas que se implementan segun la duracién del curso, el momento del curso
o del plan de estudios es una puerta de entrada de interés para indagar y comprender como se
mantienen y transforman las practicas de lectura y escritura en la formacion de maestros. Una
profesora por ejemplo se ideo “un ejercicio de ficcion histérica”, pues las 16 semanas del curso
nunca alcanzaban para completar los contenidos del curso.
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muy poco O casi nada en comparacion con el espacio que en el calendario
ocuparian los objetos de saber ligados al curso. Ahora bien, considerar asi la
problematica de la lectura y la escritura en la formacion de maestros y la formacion
universitaria, por ejemplo en lo referido a la aceleracion del tiempo de lectura en
relacion con la seleccion de materiales y formas de lectura, mas que ser un nuevo
deber ser con su correspondiente lista de ingenuas soluciones, busca escenificar
una encrucijada en la dimension pedagdgica y didactica de la cultura académica,
referida la tension entre lo pedagdgico y didactico, la administracién del curriculo y
las l6gicas de las disciplinas y saberes agenciadas en los grupos académicos.

De otro lado, se percibe que seguirle la pista a “trabajar con conceptos”, como
rasgo del sentido de la lectura y la escritura en la formacién de maestros,
reconduce a la tension entre dos aproximaciones, a saber: la lectura y la escritura
como competencia general (“aprendida en cursos genéricos”) y la lectura y la
escritura desde las disciplinas (“aprendida en los cursos asociados a saberes y
disciplinas propios del plan de estudios en la formacion de maestros”).
Consideramos que el trabajo de conceptos y la lectura como creacion de
relaciones resulta ser una apropiacion practica de la segunda aproximacion.

Frente a la primera aproximacion (la lectura y la escritura como competencia
general), conviene referir algunos de los hallazgos generales en cuanto a los
programas de curso analizados. Estos pertenecen al espacio formativo de
Procesos orales, de lectura y escritura, que son los cursos especificos de los
primeros semestres que tienen como objetivo general y explicito comprender,
producir y exponer textos de caracter académico. Una primera caracteristica que
debemos destacar es que, pese a ser un mismo curso, los programas presentan
profundas diferencias respecto a sus listados tematicos. Aunque es posible
identificar cierta tendencia en la estructura tematica. En primer lugar, parten de
una teoria de la lengua y de la comunicacion —por ejemplo “conceptos basicos de
linglistica”, “factores a considerar en el proceso de lectura”, “las bases de la
comunicacién”, “aproximaciones conceptuales a la lengua y a la comunicaciéon” —,
lo que indica un proceso deductivo pues parten de lo general para llegar a lo
particular. Luego, se enfocan en tipos especificos de texto, algunos primero orales
y luego escritos, o exclusivamente escritos. Por ejemplo, en otro programa se
concluye con un andlisis de distintas clases de textos tales como la relatoria, el
protocolo, el resumen, el informe, la resefa bibliografica, el articulo y el ensayo.
Sin embargo, la mayoria de estos programas hacen mayor énfasis en la
conceptualizacion de las teorias de la lengua y del discurso que en el desarrollo,
por parte de los estudiantes, de practicas de lectura y escritura Gtiles para el éxito
académico.

Este excesivo énfasis en presentar contenidos tedricos hace que las lecturas
asignadas, los objetivos y la justificacion de los cursos estén desarticulados de las
practicas que se quieren potenciar, tanto al interior de cada programa como entre
ellos mismos. Por ejemplo, en uno de los programas el cuarto tema de practicas
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escriturales llega uUnicamente a “aproximaciones conceptuales al proceso de
escribir’, “funciones de la lengua”, y solamente en el dltimo tema concreta en
practicas como informes, resefias y ensayos. Ademas, no queda claro de qué
manera se esta ensefiando a producir este tipo de textos, si se hace énfasis en
sus caracteristicas estructurales y linguisticas, o en su contexto comunicativo, o en
el proceso de textualizacion.

Respecto a la metodologia y evaluacién, lo que predomina es una metodologia
que se desarrolla en tres momentos y tipos de actividades: “exploracion”
(diagndstico y conocimientos previos), “profundizacién-transformacion” (nuevos
saberes y practicas), y “culminacion-evaluacion” (aplicacion y valoracion). Aunque
en todos los programas examinados se incluyen talleres, especialmente en la
segunda etapa (profundizacion-transformacion), estos no constituyen el principio
organizador del curso. En cambio, se emplean de manera intermitente, estrategias
metodoldgicas como el seminario, la clase magistral, el foro y la discusion de
textos. Este enfoque ecléctico puede prestarse a una dispersién que impide el
logro de los objetivos propuestos, que idealmente deberian buscarse a través de
la metodologia del taller.

La evaluacion planteada en estos programas incluye valoraciéon de los textos
producidos por los estudiantes, sea en forma de trabajos escritos y orales
(ensayos, resefias, articulos y exposiciones, etc.) referidos a cada unidad, en
algunos casos reunidos en un portafolio para un seguimiento a lo largo del
semestre. Esta valoracion incluye evaluacién entre pares, coevaluacion y
autoevaluacion como parte del proceso de aprendizaje. No se explicita, sin
embargo, cuales son las condiciones de presentacion de los textos escritos, tales
como manejo de normas, extension, rigor, proceso investigativo, bibliografia
minima y otros elementos caracteristicos de la cultura académica, que “se
acceden a su dominio a través del estimulo adquisitivo, el uso y la explicacion de
competencias textuales, semanticas y argumentativas, principalmente.” Para
algunos docentes, es central en la cultura académica la produccién de ensayos 0
articulos.

En cuanto a la segunda aproximacion (lectura y escritura en las disciplinas) y en
funcién de la informacion analizada, es necesario considerar tres factores para no
hacer de esta aproximacion una idealizacion o un deber ser. En primer lugar, las
caracteristicas de estudiantes en primeros semestres, cual ha sido su experiencia
de lectura y escritura en la educacion basica, lo que perfila el tipo de relacion que
han construido con los saberes escolares. En segundo lugar es indispensable
considerar las propuestas metodolégicas en los primeros semestres, Si nos
ponemos en el lugar de los estudiantes, podriamos confundir la lectura y la
escritura desde las disciplinas con aquello que también predomina en los primeros
semestres: “escucho a un profesor erudito hablar todo el tiempo” sobre los textos
que pone a leer a sus estudiantes y pertenecen a los temas —disciplinares- del
curso y a quien le escribo diversos textos. En tercer lugar, conviene preguntar,
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¢ debe descartarse la aproximacion a la lectura y la escritura como competencias
generales? La pregunta tiene especial interés para el caso especifico de la
transformacioén curricular de Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia, donde desaparecieron los cursos afines a esta aproximacién, como son,
“procesos, orales de lectura y escritura” y “comunicacién pedagégica™?; en tanto
se plantea, en algunos de los documentos, que la lectura y la escritura seran
problematicas transversales que se incluiran de algan modo en los diferentes
cursos. Sin mencionar en profundidad hasta qué punto esta decision responde
adecuadamente o no al acuerdo académico 131 de 1989, en donde se plantea
gue todos los programas de pregrado deben tener dos cursos referidos al area de
lengua materna, como parte de la formacion socio-humanistica de los estudiantes,
nos preguntamos ¢ cuales fueron los motivos para suprimir estos cursos?, ¢,acaso
una apuesta por la lectura y la escritura en las disciplinas o una respuesta a una
demanda de ajuste de créditos y el interés de ampliar-descongestionar-enriquecer
la region disciplinar en la formacion de maestros?

Ahora bien, en relacién con el primer factor, referido a las caracteristicas de
estudiantes en primeros semestres y cual ha sido su experiencia de lectura y
escritura en la educacion basica, conviene mencionar algunos asuntos de
relevancia en para afirmar la relevancia de frontera entre Educacion Baésica y
Media y Educacidn Superior, en las practicas de lectura y de escritura en la
formacién de maestros.

Desde la perspectiva de los estudiantes de los primeros semestres predomina una
concepcion de la lectura y escritura en la Universidad asociada a multiples
atributos positivos, una idealizacidn reforzada constantemente en otras alusiones y
relatos (valorados como positivos y negativos) de sus experiencias en la
educacion basica y media. De hecho, los estudiantes de los primeros semestres
reconocen que la educacion basica y media, al mismo tiempo que es diferente a la
educacion superior, deberia ser una preparacion para la universidad. “Si habria
diferencia [educacion béasica y media y educacion superior], aca nos estan
formando para transmitir y ensefar. Alld es una preparacion para entrar a este
campo, es un nivel mas arriba de lo que se espera.” GDE

En cuanto a los resultados de la encuesta sobre para qué se lee y se escribe en la
universidad, la opcidn de leer y escribir para estimular la creatividad fue la menos
frecuente en la encuesta (17%), aunque llama la atencién su cercania al contenido
de la opcion mas frecuente, es decir, que se lee y se escribe en la universidad
“para producir conocimientos” (60.6%) Aunque les causa algun conflicto,
predomina la idea en los estudiantes de relegar la relacidon escritura, lectura y
creatividad a cierta etapa de la infancia, a los primeros niveles educativos y a

'2 Sobre este dltimo, ubicado en semestres avanzados tuvo una apropiacion predominante, en el
aula y en los perfiles de sus profesores, que apuntaba a favorecer o fortalecer el desarrollo de
habilidades comunicativas propias del oficio de maestro.
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practicas de la vida escolar de la primera infancia. Durante la interpretacion de los
resultados de la encuesta en el grupo de discusion, uno de los estudiantes afirma
que “no entiende muy bien por qué es tan poquito el porcentaje de personas que
consideran que si leemos y escribimos no estamos estimulando la creatividad.”
Ante lo cual otra estudiante dice que “yo también puse para estimular la
creatividad, pero luego me puse a pensar, sino que ahi nos estan diciendo en la
universidad, porque en el colegio lo hacen para que nosotros desde pequefios
empecemos a crear, pero en la universidad lo usan mas que todo para las otras
opciones.” GDE

Ademas, en relacion con los sentidos que le atribuyen los estudiantes a la lectura
y a la escritura en la universidad emerge otra faceta de la frontera entre educacion
basica y educacion superior. Los estudiantes consideran (60.6%) que en la
universidad se escribe para producir conocimientos -incluso es una respuesta mas
frecuente que para aprender los contenidos de las clases (57,4%)-. Sin embargo,
el consenso sobre el caracter productivo y creativo de la lectura y la escritura en la
universidad que tiene la mayoria de los estudiantes, tanto en la encuesta como en
el consenso del grupo de discusion, contrasta con el hecho de que ellos mismos
afirman que los textos que mas escribieron en la educacion basica, en esa
“preparacion para la universidad”, fueron resimenes, informes y otros formatos
mas proximos a una escritura reproductiva y de parafrasis. En efecto, una

conclusién de dos estudiantes que apoyo el resto fue que
ojala que los que nos estamos formando para profesores, nos hubieran reforzado mucho
es0. Acé con un solo resumen no podemos.” “Apoyo lo que dice Orfa, yo ayer con unos del
grupo les decia: ‘yo estoy estudiando, pase a Lengua Castellana, pero lo acepto mi
ortografia no es la adecuada y mis habitos lectores no son los mejores. Tengo el deseo de
aprender, pero lo que decia Orfa, venis de un mecanismo resumen, la hojita, algo muy
bésico. GDE

En relacibn con las experiencias de lectura y escritura, las referencias se
concentran en dos aspectos. El primero referido a la biblioteca escolar y el
segundo a las préacticas de los profesores de varias areas del conocimiento. En
relacion con la mencionada frontera, la biblioteca es importante porque es un
espacio nodal de la cultura académica, no solo para reconocer las
transformaciones de las practicas de lectura y escritura (internet, bases de datos,
copiar y pegar, etc.), sino, también, porque es un espacio de choque o de
encuentro para el estudiante de primeros semestres. Por eso en el estudio se
perfilaron dos posturas en cuanto a la biblioteca escolar, a partir de la encuesta y
la lectura que de ella hizo el grupo de discusion de estudiantes. Aunque con
matices, ambas se refieren a diversos aspectos: la cantidad y variedad de libros
para valorar este espacio, asi como su tamafo, la dotacién tecnologica, las
actividades extracurriculares que alli se realizaban y otras actividades que se
conectaban con el aula. Una primera postura plantea que
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“En mi caso en la biblioteca todos los libros eran de ciencias sociales, como para resolver
las tareas del colegio, eran muy pocos los libros de una novela, de una historia, que a uno
le fascinara como para leer en la biblioteca por placer.”

“habia una biblioteca pero muy pequefia, con documentos de primaria, pues como era un
colegio publico, pues, con documentos de primaria. Nos recomendaban ir a una biblioteca
del municipio, Con mucho més contenido de libros...”

“En mi colegio habia una biblioteca grande, tenia bastantes libros. Pero qué pasaba, no
habia actividades: como la hora del cuento, ninguna de esas actividades.” GDE

La otra postura disiente de la anterior, es minoria en la encuesta y tiene menos

consenso en el grupo, alude a
“En mi caso es lo contrario, pues porque la biblioteca era muy grande, contaba con libros
de pedagogia, literatura universal muy buenos, de todas las areas. Contaba con una
biblioteca mas pequefia, infantil, donde habia libros infantiles. Iba a veces a estudiar, 0 a
leer, o a Cine foro, o actividades de leerle a las pequefas. Si era una biblioteca donde se
trabajaba mucho.” GDE

En cuanto a las actividades y propdsitos para los cuales mas se usaba la
biblioteca, resolver tareas fue la respuesta mas frecuente en las encuestas
(78,7%) y en el grupo de discusion (No podemos pormenorizar el tipo de tareas,
pero si sefalar el tipo de textos que mas escribian —resumenes, informes de
lectura- y de alli referir la lectura). La insistencia en sefialar la manera en que leian
y escribian los estudiantes en la basica y media, busca recalcar que, durante los
primeros semestres, las demandas que se les hacen desde los cursos, programas
y profesores, estan de espalda a esas experiencias. Otros resultados de la
encuesta sobre este punto fueron: “pedir prestado material. (59,6%), “leer por
placer. (33%) y el uso menos frecuente fue “participar en actividades no
obligatorias -hora del cuento, talleres, charlas, club de cine, etc.-, (13,8%)”. Como
en los otros casos, la lectura de estos datos y la informacion de los grupos de
discusion sobre esa frontera educacion bésica y educacion superior frente a los
usos y sentidos de la biblioteca escolar y universitaria, antes que respuestas,
busca moldear preguntas e interrogantes que pueden ampliarse en otros trabajos
y agendas de nucleos académicos o programas de Facultad y de Universidad.

El segundo aspecto que se destaca de las experiencias de lectura y escritura de
los estudiantes se refiere a las practicas de los profesores de la educacién basica
en varias areas del conocimiento. Hubo consenso en afirmar que “Depende mucho
del maestro. Hay todo tipo de maestros. Desde el que solo calificaba, o no le
importaba la respuesta mediocre, siempre fuera sobre el texto. Un profesor ético
se preocupa por el estudiante.” (GDE) Este punto de analisis es relevante debido a
las maneras en que los estudiantes destacan las practicas de ensefianza de la
lectura y la escritura de profesores de areas y asignaturas diferentes a
Humanidades, Lengua Castellana; asi como a los modos en que contrastan éstas
con el area especifica en que la lectura y la escritura constituyen los propdsitos
formativos primordiales. Lo cual ofrece una faceta adicional de la tension
competencia general y lectura escritura en las disciplinas, en tanto se remite a la
educacion basica y media.
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En primer lugar, vale la pena sefialar los resultados cuando se les pregunté a los
estudiantes cuales de las asignaturas fueron mas importantes y significativas para
mejorar sus procesos de lectura y de escritura en su educacion basica y media en
la encuesta. Las opciones que seleccionaron con mayor frecuencia de la lista de
asignaturas, asi como las que escribieron de manera espontanea, se agruparon
por areas obligatorias y segun el nombre que le daban a las asignaturas en este
altimo caso, en funcion de las diferentes denominaciones para identificar una
misma asignatura (ejemplo: lengua castellana, espafiol, comprension lectora,
Humanidades). En principio, filosofia fue una asignatura muy significativa en
comparacion con lengua castellana, 71% y 89%, respectivamente. Vale la pena
recordar que, en comparacién con Lengua Castellana que es obligatoria en los 11
grados de la educaciéon basica y media, filosofia se ubica predominantemente en
los dos grados de la Media®®. Igualmente, casi la mitad de los estudiantes eligi6
ciencias sociales (48%) y, de igual modo, se destaca ciencias naturales (22%).

Si la pregunta se lee desde la nocion de area obligatoria, resulta que filosofia es
muy significativa, 39,4 (y sin incluir religiéon 47,9%), en comparacion con lengua
castellana e inglés 58.5. El resultado de Ciencias sociales resulta muy
significativo, casi la mitad del area de lengua castellana e inglés, 28, 7%, de igual
modo, es notable la presencia del area de ciencias naturales (fisica, quimica,
biologia) con el 14,2%, Tecnologia e informatica (16%), Matematicas (17%). En
altimas, no se constata la diferencia abismal entre lengua castellana y las demas
areas en relacion con los aportes a los procesos de lectura y escritura de los
estudiantes, algo contrario a lo que se anticiparia desde una interpretacion que
defiende la lectura y la escritura como competencia general que se aprende
Unicamente en el area de Lengua Castellana.

Ahora bien, es interesante revisar la manera en que estos resultados fueron
explicados por los mismos estudiantes, ya que sus argumentos aluden
constantemente a las practicas de los profesores de la educacion basica y media,
a través de los consensos, disensos y planteamientos del grupo de discusion. De
un lado, nos parece oportuno escuchar a quienes eligieron una asignatura
diferente a Lengua Castellana, como la mas importante y significativa para mejorar
sus procesos de lectura y de escritura en los grados décimo u once:

“Yo puse fue Ciencias Sociales, pero ¢por qué dije que no fue el profesor de Lengua
Castellana?, culpa del docente, culpa completa del profesor. Porque era un profesor

'3 Asi como vale recordar que la compartimentacion de los saberes escolarizados no responde a la
que se hace o domina en la universidad contemporanea.

1 Lengua castellana e inglés constituyen un area obligatoria, segtn la definicion de la Ley 115.
Pero en la apropiacion que se hace en la escuela sobre estos agrupamientos de asignaturas en
areas, es mas probable que el profesor de ciencias sociales ensefie economia y politica, que el de
lengua castellana ensefie inglés. Asi que las diferencias entre los porcentajes cambiarian, a favor
de las otras areas, si no agruparamos Lengua Castellana e Inglés.

33



cuadernicola. Llegaba, se paraba en el tablero a escribir, a escribir y a escribir, no le
importaba qué estuviéramos haciendo nosotros. Después le explicaba a una o dos
personas, que le ponian atencién. Yo les podria decir que yo no tuve cuaderno en dos
afios, porque él no le prestaba atenciéon a eso. A diferencia de Ciencias Sociales, la
profesora era una tesa, tenia muchas tacticas, metodologias, incluso ella nos decia que
nos estaba preparando para la vida universitaria. Que, seria el colmo venir aqui [a la
Universidad] y no saber cdmo hacer un ensayo, o cosas por el estilo, cosas que nunca
aprendimos en Lengua Castellana.” GDE

“El profesor de sociales y economia, llevaba material que lo enrollaba a uno, como decia
Ménica, que lo metia en el cuento. En cambio la profesora de Lengua Castellana era de
esas que desmotivaba porque lo ponia a uno, a los estudiantes, como monitores, entonces
listo, “me voy para una reunién, se iba a tomar tinto por ahi”, y nos dejaba haciendo unos
trabajos muy mediocres, diria yo. Entonces eso lo desmotivaba a uno totalmente. Por eso
opté por el profesor de Ciencias Sociales, porque si se le veia ese compromiso en cuanto a
la lectura y la escritura.” GDE

“Yo escogi Tecnologia e informéatica, por el maestro, ya que era muy apasionado por la
lectura. Y todo trabajo que fuera virtual, siempre nos ponia a leer textos muy interesantes,
incluso hasta novelas, nos ponia a recrear la vida de nosotros, asi sea pues en
computador, pero era algo muy interesante. Cosa que no hacia el maestro de Ic, el igual
llegaba, llenaba el tablero. Nunca nos puso a leer ningln libro en el tiempo que yo estuve
con ese profesor. Y por eso escogi esta asignatura, por el profesor.” GDE

De igual modo, vale la pena escuchar a quienes eligieron la asignatura de Lengua
Castellana.

Yo escogi espafiol. Me tocé con una profesora excelente. La de espafiol era lo mejor, lo
hacia encarretar a uno con el libro que fuera. Ella tomé clases de teatro. Entonces
empezaba a leer un texto y ella todo lo dramatizaba, y ese texto era tan interesante que
nosotros nos metiamos en ese cuento, y nosotros nos creiamos todo, y nosotros éramos
tan concentrados. Y entonces esos son los profesores que vale la pena que a nosotros nos
dicten clase. Como encontrarle el sentido al texto, y como internarnos en lo que nos quiere
decir. Con esa profesora aprendi una cosa, y es a encontrar facilmente las metaforas de la
literatura. Yo si estoy muy agradecido. GDE

La profesora de espafiol nos ensefidé como se deberia tomar una buena nota, cémo se
deberia resumir las cosas, o en una exposicion que deberiamos sacar para luego
estudiarlo, y asi hacer las evaluaciones. En clase nos decia que ya éramos lo
suficientemente grandes como para que nos dictaran las cosas. Y siempre funcionaba muy
bien, y a la hora de evaluar los contenidos, era muy féacil la evaluaciéon. Entonces, igual,
elaborar una buena resefia, un ensayo, los pasos, y era muy exigente. Si no le gustaba un
ensayo lo devolvia, y uno se podia quedar 4 veces, hasta que ella decia “ya si tiene un
argumento que vale la pena y sabe defender un argumento”, como explicarlo a través del
ensayo. GDE

Tensiones entre cultura mediatica y cultura escrita (escolar-académica): una
veta de trabajo pendiente de ser ahondada desde la  dimension pedagdgica y
didactica de la cultura académica en la formaciond e maestros.
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Una tematica recurrente asociada a diferentes practicas, experiencias y
razonamientos por parte de profesores y estudiantes se refiere a las tecnologias
de la informacion y la comunicacion y a la cultura mediatica. Esa tematica la
vinculan de diversas maneras a la lectura y la escritura, aunque el interés adicional
es que la relacionan también con esa frontera entre educacion basica y media y
educacién superior para enriquecerla y complejizarla. Un punto en el que
convergen los profesores, con diferentes explicaciones y posturas, es la diferencia
entre generaciones, entre “ellos y nosotros”. Sin atrevernos a caracterizarlas, se
podrian caracterizar tres posturas, desde lo referido por los profesores.

Una que afirma que “nosotros aprendiamos de memoria, no teniamos internet, ni
copiar pegar. Ya dizque no sirve la memoria.” GDP. Otra que plantea que

Los estudiantes leen y escriben diferente, ¢cémo leen la imagen?, ¢como organizan? Yo
no vi un link, ellos si. No tenemos suficiente informacién de como leen los estudiantes. Un
problema por considerar en términos investigativos. Les puse texto de filosofia
(caracterizacion de la modernidad) les dije que lo volvieran imagenes, mostraba [el
ejercicio], evidentemente, que entendieron. Leen cosas insospechadas. No hemos
aprendido a ver como estan leyendo ahora, y sobretodo el tema de la imagen. Yo soy de
generacion que musica no va con video, pero los que si crecieron en ese nexo.” GDP

Y, finalmente, una postura que considera que no se trata de alentar el predominio
de la imagen, “Hay una creencia, que llega un lenguaje y sepulta a los demas. En
la universidad, hay que reflexionar en lo siguiente ¢ por qué renunciar a los cédigos
de toda la vida? Siglo de la imagen se volvio frase en marmol, entonces
¢abandonamos la abstraccion? ¢Y la capacidad de imaginar? GDP

Mas que identificarlos como prejuicios u otra forma que pudiese cobrar el afan de
etiquetar con precision éstas y otras posturas, queremos destacar la importancia
de valorar y utilizar la participacion (agenciamiento) de los profesores en
escenarios privilegiados y no artificiales en donde se producen buena parte de las
transformaciones en los sentidos y practicas de lectura y escritura en la
universidad y en los sentidos del conocimiento, pues en la cotidianidad de aulas,
laboratorios y centros de practica, es donde transitan los efectos y resistencias de
las tensiones y reacomodaciones entre la cultura escolar-académica y la cultura
mediatica (Narvaez, 2004), probleméatica que tiene un mayor valor y relevancia en
la formacion de maestros.

La evaluaciéon: una coordenada fundamental en la cul  tura académica y un

vértice fecundo para comprender los sentidos que le dan los estudiantes de
primeros semestres a la lectura y la escritura en |  a Facultad de Educacion
Universidad.

Para no sofar ni dar la impresion de una separacion artificiosa entre los sentidos
de estudiantes y profesores, ni entre la evaluacion y la lectura y la escritura, como
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lo haria el cientifico que destila 0 separa sustancias en mezclas homogéneas, es
oportuno escuchar las palabras de un profesor que tuvieron gran consenso en el

grupo de discusion.
“Hay que decirles jtomen nota!, ese libro que les digo no es para hacer examen, ni para
gue lo lean ahora, es para la vida y para su formacién. La que debe pensarse no solo en
los estrechos limites de una carrera. Son muy pocos los que toman nota de eso que no es
para lo inmediato. A menos que diga que es para evaluar, lo ven como una cosa ludica.
[...] Me preocupa la inmediatez con que toman el problema de la lectura. Esa inmediatez
relacionada con evaluacién.” GDP

En estas palabras no solo se anuncia la relacion entre el tiempo de lectura, tiempo
didactico y tiempo de formacion, sino también la evaluacién como una coordenada
fundamental en la cultura académica y un vértice fecundo para comprender los
sentidos que le dan los estudiantes de primeros semestres a la lectura y la
escritura en la Facultad de Educacién Universidad®. En general, los resultados de
la encuesta y el grupo de discusion con estudiantes y profesores muestran que las
actividades para las cuales mas leen y escriben son actividades obligatorios y
calificables, al punto, de llegar a promoverse ejercicios de escritura y de lectura
para controlar asistencia, a través de los quizz, por ejemplo. Pero resulta
interesante ahondar en ello, pues algunos de los rasgos encontrados complejizan
la probleméatica de la lectura y la escritura en la formacion de maestros, en la
perspectiva de los cruces entre las practicas y experiencias de la educacion basica
y media y las de los primeros semestres en la Universidad.

De acuerdo con las actividades para las cuales leian los estudiantes en la
educacion basica y media, es posible afirmar que se lee mas para hablar que para
escribir. Segun los resultados de la encuesta, las actividades en que se lee para
hablar (Realizar una exposicion, Responder a una evaluacion oral, Participar en
discusiones grupales -foro, mesa redonda)*®, obtuvieron un 73,8% y aquellas en
gue se lee para escribir (Responder a una evaluacién escrita, Escribir ensayos,
Escribir cuentos, Escribir una relatoria) un 53,2%. Esto es de interés no solo
porque fue respaldado en el grupo de discusién y confirma que “la escuela es mas
oral que escrita”, sino también porque en la universidad se mantiene ese
predominio, segun las respuestas de los estudiantes en la encuesta y el grupo de
discusion. Al respecto, surgen preguntas de relevancia en cuanto a la relacion
entre oralidad, cultura académica y formacion de maestros, por ejemplo, desde la
dimension de los géneros discursivos en el oficio y formaciéon de maestros (la
oralidad es crucial en la profesion del maestro, como lo es, por ejemplo, para el
abogado), en el mismo sentido, desde la oralidad, el pensamiento analégico y el
mundo de la vida, se enriquece y complejiza la mirada sobre la lectura y la

> Aunque también en la universidad en general.

'® No se desconoce que asociada a estas actividades de lectura para hablar se conjugan diversas
formas de escritura —fichas, mapas, carteleras, esquemas, glosas. Como se deduce del resultado
mas alto en la pregunta por las actividades para las cuales escribia, Elaborar escritos para una
exposicion, guias, resiumenes, acetatos, diapositivas, etc., (76,6%)
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escritura entendida como trabajo con conceptos en la formacion de maestros, a
partir del problema de los géneros discursivos (Bajtin, 1998) y de las tensiones
entre culturas y saberes (Chartier, 2004). Pero no solo desde alli puede leerse la
tensién entre oralidad y escritura, pues ese predominio de la primera sobre la
segunda que reconocen estudiantes y profesores, también obedece a cuestiones
organizativas por parte del profesor y la institucion, “es mas &gil oir que leer”, asi
como calificar 100 examenes que revisar 100 ensayos.” Aca se hace de nuevo
relevante los imaginarios y practicas de evaluacién asociadas a la ensefianza de
la lectura y la escritura y se entiende su lugar de coordenada fundamental en la
cultura académica, no solo por sus efectos en “la motivacion del estudiante” ni por
su relacion con la perspectiva y propositos del aprendizaje y la formacion, sino
también desde asuntos organizativos y regulativos que atafien tanto al maestro
como a la organizacion institucional, bien sea que se ensefie la lectura y la
escritura en el contexto de las disciplinas, o0 como competencia general.

En relacion con las actividades para las cuales mas escribian los estudiantes en la
educacion basica y media, el valor mas alto fue para elaborar escritos para una
exposicién, guias, resumenes, acetatos, diapositivas, etc., (76,6%). Ademas de
reencontrar la presencia de la oralidad y la evaluacion como finalidad de la lectura
y la escritura en diversos soportes y formatos de escritura de apoyo, pero no por
ello accesorios, también se destaca el hecho de que las actividades mas
frecuentes y los tipos de textos que mas escribieron responden a ejercicios de
escritura reproductiva (resumenes o parafrasis del contenido de un texto o del
discurso del profesor) Redactar informes de lectura, (78,7%), Responder a una
evaluacion escrita, (75,5%), Resumenes, (88,3%), Apuntes de clase (87,2%)
Como afirmaba una estudiante al identificarse e intentar explicar estos resultados
de la encuesta “En mi colegio escuelero total. Dictadito, copiaba en el tablero.
Profe espere, todavia no me borre.” GDE

En relacion con las acciones mas frecuentes de los estudiantes mientras leian
para cumplir con los compromisos académicos de la educacién media, se destaca
que las acciones relacionadas con el “didlogo bibliografico” (como, por ejemplo,
acudir a las citas o referencias bibliograficas -17,%-; citar o anexar referencias
bibliograficas -27,7%-) hacen parte de las menos sefaladas y realizadas por los
estudiantes, y conviene tener en cuenta que desde el primer semestre estas
“acciones” son demandadas considerablemente en la Universidad, en unos casos
se dan por sabidas y dominadas y en otros son hombradas o ensefiadas, “al estilo
del profesor”. Otra tarea “esperada”’ y “demanda” desde los primeros semestres es
consultar textos para ampliar la informacién sobre la tematica durante la escritura
de un texto, sin embargo solo un poco mas de la mitad (58.5%) afirma que hacia
esto en la educacion basica y media, pero, ademas, segun el grupo de discusion,
el uso que, generalmente, se le daba a esa la informacion consultada era para
reproducirla, en el mejor de los casos, parafrasearla. Otros ejercicios propios de la
escritura y lectura académica que aparecen tenuemente en la educacién media,
aunque hacen parte de los recursos y demandas de los primeros semestre en la
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universidad, son leer y analizar indices (14,9%), utilizar las tablas de contenido,
(12,8%), Realizar notas al margen de los textos, (22,3%), Elaborar el indice o tabla
de contenido del texto, (16%) y Elaborar planes de escritura, (10,6%). En este
altimo item, la escaza de elaboracién de planes de escritura (10,6%) contrasta con
la realizacion de borradores antes de la version final de los textos, (78,7%). Segun
el grupo de discusion con estudiantes, la elaboracion de borradores consistia,
fundamentalmente, en escribir, desde el principio, la version final del texto y luego
se pasaba en limpio. De igual modo, la discrepancia entre la escritura de
borradores y planeacion de la escritura podria explicarse en relacion con los
aspectos que eran mas importantes para el profesor a la hora de evaluar las
tareas escritas de los estudiantes, dado que, uno de los criterios menos frecuentes
gue consideraban los profesores era la planeacion del texto (22,3%). Ademas,
eran mas importantes las normas de presentacion (58,5%) que la revision que
hacia el mismo estudiante de su texto (14,9%) o que los comentarios de los
comparferos sobre dicho texto (7,4%), ello acentia el predominio de la
heteroevaluacién, que, como han mostrado multiples enfoques, es muy lesiva en
la ensefianza y aprendizaje de la escritura, por sus exigencias de autorregulacion
constante.

Ahora bien, en comparacién con la lectura, la vinculacion de la escritura con la
evaluacion es mas compleja, diversa y acentuada. No solo porque se afirme entre
la mayoria de estudiantes y profesores que los primeros escriben Unicamente para
ser evaluados, sino porque, ademas, es de sumo interés lo manifestado por varios
profesores en cuanto a la evaluacion en la Universidad. Ellos tienen la impresién
de que, en general, “estan renunciando a la escritura, a que los muchachos
escriban, porque significa leer 60 escritos” (GDP). En este sentido, algunos
profesores reconocen que, en muchos casos, se entregan trabajos sin leer vy, al
mismo tiempo, critican que esto mismo sucede en la educacion basica.
Adicionalmente, se afirma que los estudiantes, en diverso grado, han desarrollado
una experticia en copiar y pegar y en el mismo sentido, algunos profesores llegan
a hacer los exdmenes basados Unicamente en la presentacién de diapositivas que
llevan a clase.

Los profesores coinciden en identificar que los estudiantes leen y escriben para
“complacer al docente” y que “la gran preocupacion de los estudiantes es
averiguar lo que quiere el profesor que los estudiantes escriban. O le preguntan a
comparfieros qué es en lo que uno se fija cuando evalia un escrito.” Debido a la
“preocupacion del estudiante por lo que maestro va a evaluar.” Se llega al punto
de escuchar en los pasillos tipos de texto cuyo estilo se inspira en el nombre de
profesor “Ensayo tipo Angélica, tipo Henry, hay cien formas de acuerdo con el
profe. Hay una trivializacion de la forma de escritura: “ensayito de 2 paginas para
mafiana”, esa es la indicacion.” En términos de sentidos de las préacticas, la
averiguacion y circulacion de comentarios de los estudiantes sobre las formas de
ensefianza y evaluacion del profesor tiene peso en la manera en que se asume la
escritura. Esta dinamica y su incidencia en la formacién de maestros (no solo en
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sus practicas de lectura y escritura, sino también en sus imaginarios de ensefianza
y su relacién con las disciplinas), muestran que la cultura académica no es un
tema de decretos, ni de lista de recetas magicas, asi como la importancia de
inventariar o relacionar formas de evaluacion en las diferentes licenciaturas, pues
alli se materializa uno de los sentidos fuerte de la escritura y la lectura, asi como
las diferencias y semejanzas en cada pregrado o area disciplinar.

De otro lado, las preocupaciones por la escritura de los estudiantes se refieren a
aspectos de forma y contenido de diversa indole, su conocimiento gramatical, el
lenguaje coloquial, el didlogo, uso de las fuentes y normas técnicas. Sin embargo,
estas preocupaciones, demandas y quejas pocas veces hacen parte de los
criterios, practicas e instrumentos de evaluacion, asi como de las situaciones de
escritura que favorecen en el aula los profesores —segun lo que ellos refieren,
realizan y lo que afirman los estudiantes. ¢ Esas preocupaciones y demandas que
en relacion con la escritura manifiestan los profesores deben ser ensefiadas en
otros lugares? Hacemos esta pregunta para insinuar cdmo en la revision de los
textos que hacen algunos profesores destacados por los estudiantes, la valoracion
intenta centrarse en el plano de la escritura y la lectura académica, a través de
criterios de revision como el de la “discusion bibliografica” que presenta el texto del
estudiante y de los comentarios que les hace el profesor en sus trabajos y dialogo
en el aula, como por ejemplo, una profesora que les dice que “Considero
importante insertar mas citas, para que el lector constate que las afirmaciones
presentadas por ustedes hacen parte de un saber pasado por la academia”. Quien
no se limita al comentario, dado que, a través de actividades, ejercicios de lectura
y de escritura favorece el reconocimiento de los mecanismos, normas e
implicaciones —positivas y negativas- de la citacion.

En relacion con las practicas de evaluacion en el caso de esta profesora y otros
destacados por los estudiantes en los primeros semestres, un rasgo adicional es
la diversidad de rutas que se propician para leer o escribir un texto. En la lectura,
por ejemplo, el texto es leido de varias maneras y en varios momentos, incluso
grupos de estudiantes se ocupan de profundizar en ciertos momentos o elementos
de los textos. En cuanto a la escritura, hay diversas situaciones y formatos de
escritura, por ejemplo, los estudiantes no escriben Unicamente textos en prosa,
también construyen ejemplos, formulan preguntas, glosan documentos “para que
luego puedan hacer algo con eso que dejaron alli” y sus propios textos, utilizan
organizadores gréficos, ejercicios de “traduccion” (imagen-texto y texto-imagen,
texto se traduce en pregunta y viceversa), se varian las maneras o
aproximaciones a un mismo texto, es decir, no se hace Unicamente una lectura, de
hecho, “hacemos lectura comentada, y me interesa mucho que ellos vayan
siguiendo el texto y haciéndole las marcas o anotaciones al margen.”

Ademas, otro ejemplo que recrea la cuestion se refiere a la manera en que revisan

algunos profesores, pues los estudiantes, reconocen lo mucho que les importa
sentirse leidos por aquellos. Algunos profesores le devuelven a los estudiantes
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sus textos en formato digital con observaciones, comentarios, recomendaciones,
preguntas y resaltados en donde glosan algun fragmento especifico del texto del
estudiante. Luego de que nosotros revisamos algunos de esos trabajos de los
estudiantes y las glosas de los profesores, observamos que su contenido se
refiere a asuntos gramaticales y disciplinares, asi como destacamos el hecho de
que ciertos apartados de la valoracion y de los aportes evaluativos se repiten, con
eventuales variaciones, en el contenido de las glosas que se le hacen a otros
textos del mismo estudiante o al de otros estudiantes. Lo cual agiliza el trabajo de
revision del maestro y favorece, aunque no garantiza, una “estandarizacion que
especifica o singulariza”; pues resultan ser fragmentos genéricos que funcionan,
algunas veces, como convenciones. Se describe esta practica de evaluacion y se
valora positivamente en tanto busca dar respuesta, en el quehacer del aula, a una
preocupacion generalizada de los profesores sobre la escritura de los estudiantes,
asi como la que tienen éstos por la manera en que los profesores los leen. Es
claro que para el estudiante resulta mas elocuente y significativo encontrar en
determinados fragmentos, las glosas estandar del profesor, que la aparicién
arbitraria de “chulos”, equis o interrogantes. Aunque vale decir que también se
documentaron en la informacién, glosas del profesor que eran especificas y
exclusivas para determinados textos y estudiantes.

Antes que una receta, vemos en esta practica de algunos profesores, no solo una
tactica para enfrentar la tension entre homogenizar y singularizar, en medio de una
cantidad de textos por revisar y el tiempo que ello exige, sino también una razén
para emprender un camino en el que se realice un inventario de practicas no para
destilar principios generales, sino para que sean leidas, por profesores y
estudiantes, en el contexto de las disciplinas, las profesiones y los momentos del
plan de estudios. Pues ante la abrumadora exigencia e importancia de una
revision de los textos, vale la pena preguntar cuantos ejercicios de escritura se
realizan en los primeros semestres, como difieren y son acompafiados por los
profesores en comparacion con los ultimos semestres, si Unicamente son los
profesores quienes participan de la revision de los textos, y, en ultimas, si los
primeros semestres requieren una variacion en el tiempo que se le concede a
estas practicas y cudles son los efectos en los programas de curso y la relacién
con las disciplinas.

Adicionalmente, entre los profesores emerge una preocupacion asociada a la
escritura en relacion con su oficio y experiencia, asi como la de sus pares, incluso
con la situacion genérica del profesor universitario. Reconocen que existen
profesores en la Facultad, asi como en la Universidad en general, que “leen poco”
o siempre lo mismo; asi como otros que escriben poco o0 no escriben. Ademas, se
identifica una tensién entre las demandas administrativas y las académicas que
afirma la dificultad en adelantar procesos de escritura e investigacion, tanto en la
situacion del profesor administrador y de catedra. Sobre ello, los profesores aluden
a los objetivos de reunion de ndcleos o grupos de profesores en donde, por lo
general, “se diluye el tiempo en temas administrativos.” Esta tension se aproxima a
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la reconfiguracion de los sentidos del conocimiento y “lo misional” de la
universidad. ¢Es posible ser un profesor universitario sin leer y sin escribir? En
este punto emergen, también, discusiones en relacion con Colciencias, y en
general con las politicas nacionales y universitarias de investigacion, en relacién
con formas y criterios de indexacién, los papers con sus parrafos de tres lineas, la
muerte del ensayo, el predominio de ciertas légicas con sus correspondientes
géneros; en ultimas de valoracion de la escritura y publicacion. Consideramos que
este ambito de la escritura académica y quehacer del profesor universitario no
estan al margen de las practicas de lectura y escritura que se favorecen en el aula
y otros escenarios de la formacion universitaria, debido a que, en el estudio, se
identifico que, los profesores que habian logrado idear practicas reconocidas como
destacadas por ellos mismos y algunos de sus estudiantes, bien fuese en la
lectura, en la escritura o en ambas, se caracterizaban por haber mantenido y
establecido una relacion con los saberes y disciplinas que no se limitaba al
momento y espacio de la ensefianza o trabajo en el aula, sino que se recreaba y
producia en otros espacios, investigaciones (oficiales, personales), escritura de
textos (publicados o inéditos), participaciones en eventos.

Una aproximacién a los sentidos de la cultura acadé  mica: las
practicas pedagodgicas de profesores universitarios en un
contexto de transformacion curricular y de dialogo con la escuela

Los sentidos de la cultura académica no remiten a entes invisibles que gravitan
estaticos entorno a las actividades diarias en la universidad, que pudiesen
inventariarse, manipularse y confinarse en listas, graficas o paginas, el interés y la
perspectiva desde la cual hablamos de sentidos, se debe, justamente, a que
permiten oponerse a la inercia de la receta did4ctica dictada por un experto o el
deber ser institucional. Por ejemplo, leer en clase es un enunciado que puede
situarse en el polo de la receta didactica o en el de los sentidos de la dimension
pedagogica y didactica de la cultura académica. En este ultimo caso, leer en clase
no puede entenderse fuera del contexto institucional, disciplinar y experiencial del
quehacer del profesor y de las alternativas que inventa —retoma, modifica, traduce-
para responder a las dificultades que nombra, basado en su experiencia (relacién
con la disciplina, con el curso, con la profesion) y la de sus pares.

Leer en clase es el resultado que condensa la conviccidn de un profesor y la
respuesta a las dificultades que nombra en el aula.

Llevo muchos afios de experiencia. Leemos en clase porque si no, no hubieran leido esos
textos en la casa.” “Habia que leer en clase, nada por fuera, propongo referencias durante
la lectura, pero no es para el examen. Llego con las copias para todo el mundo. Quien
quiera quedarse con ellas al final me la pagan. Leemos colectivamente e inmediatamente,
eso favorece leer dramaturgia. Yo digo, ‘haga la coma... hasta aqui el sentido no ha
terminado’. Casi nadie pronuncia la coma y lo mismo pasa cuando escriben de cualquier
manera o ni las ponen, entonces no expresan el sentido que pretenden expresar. [...] Les
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ofrezco todos los semestres hacer un taller de gramatica, ‘cuando ustedes quieran, yo no
voy a cobrar por eso’. Pero no, ellos dicen que ‘eso ya lo aprendieron, nosotros ya
estudiamos eso’. Estoy alarmadisimo con el nivel de gramatica de estudiantes de filologia y
lengua castellana, es gravisimo. GDP

Es asi como, leer en clase es una construccion del profesor, una tactica
consistente’’ que le permite pensar y responder, tanto en la formacion disciplinar
(dramaturgia), como profesional del maestro de Lengua Castellana, a eso que él
observa y considera como relevante. Hace un acercamiento a una dimensién
artesanal del oficio de maestro, en tanto remite a conocimientos, destrezas y
habilidades importantes para quien va a ensefiar Lengua Castellana y Literatura,
sin que ese interés por la dimension profesional del maestro en formacion,
implique que el profesor y su practica estén a la sombra del estandarte de las
competencias profesionales o competencias a secas.

Los estudiantes de Lengua castellana, en general, creen que “leer bien es leer rapido”.
Ademas, no hay nocién de la proposicion espafiola y el compromiso es gravisimo, para
profesores que van a ensefar lengua castellana y literatura. Hay que volver a ensefiar
como se forma la proposicion espafiola, y eso es complejo. Ahi es donde esta la capacidad
de raciocinio, de expresar un razonamiento, ese es el cuello de botella para mi. Yo como
resistencias: hago la coma leyendo y escribiendo. Porque ademas, muchos hablan entre
dientes, ¢cémo les van a entender sus estudiantes? Lo que mas me interesa es lo que
pasa ahi. Me garantizo yo mismo que van a leer una serie de obras en relacién con un
contexto con la politica. GDP

Ahora bien, en lo que atafie a tres Licenciaturas y un objeto de conocimiento
diferentes al del caso anterior, otra profesora destacada por diversos estudiantes,
lee en clase con ellos los textos mas dificiles, dice que, generalmente sabe cual o
cudles son “porque es un texto claramente denso, entonces, yo tengo preparado
siempre ese encuentro de clase en que hacemos una lectura visual-auditiva, pues,
todos con su documento en mano van leyendo, leo la primera parte, leo, comento.”
Antes que mostrar o sugerir que se pueden transponer y homogenizar las
practicas y sentidos entre ambos profesores, areas del conocimiento y momentos
de la formacion de los estudiantes, es prudente mostrar que leer en clase, la
manera y el momento en que se hace es el resultado, en ambos casos, de
cambios y apuestas en las formas de ensefianza de los profesores que se sitian
en el componente metodolégico de los cursos —no solo en la casilla de los
programas de curso®®-; practicas y sentidos derivadas de la experiencia de los

7 Consistente no significa que sea infalible, ni mucho menos que practicas diferentes, aun en el
mismo curso, no lo sean.

® En el disefio inicial del proyecto nos comprometimos a revisar los programas de curso
relacionados explicitamente con la lectura y la escritura. Sin embargo, consideramos oportuno
llevar la pregunta por la lectura y la escritura en la revisidon de todos los cursos de los primeros
semestres, proceso en el que participen los profesores que los orientan y estudiantes que los
hayan cursado.
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maestros, de su relacién con la disciplina o el saber y con el curso mismo®.
Precisamente, en las entrevistas y grupos de discusion con profesores y
estudiantes, identificamos que la “biografia” del curso (su antigiiedad y ubicacion
en el plan de estudios); la relacion del objeto disciplinar con el perfil profesional,
con el mundo de la vida y otros discursos —disciplinares y no-; asi como la
organizaciéon y formas de trabajo entre docentes del curso, se constituyen en
criterios de suma relevancia para valorar las practicas destacadas mas alla de la
casuistica. Esto es central a la hora de pensar en recomendaciones y para superar
el abismo instrumental, del mandato o la formula didactica.

Finalmente, para la formacion en metodologia y la transformacién curricular,
hablar y reconstruir el sentido de las practicas estd mas cerca de las tacticas que
de las estrategias (Chartier, 2004), las primeras parecen aludir a micro-
transformaciones curriculares medulares, imperceptibles a nivel de Facultad,
vitales “didacticamente” en comparacion con las otras transformaciones, llenas de
pares evaluadores, reuniones de comités y de nucleos académicos, decretos y
formatos, en la mayoria de los casos, movimientos estaticos.

Un punto adicional al respecto. La apuesta del estudio por reivindicar una
dimension pedagogica y didactica de la cultura académica ha permitido reconocer
y aprovechar la presencia de otros “expertos” (no expertos) en la ensefianza de la
lectura y la escritura en la universidad (profesores de ciencias sociales, naturales y
exactas, por ejemplo). Hacerlo no es un capricho ni afan de sensacionalismo, pues
logr6 documentarse en lo referido por estudiantes y profesores sobre practicas
profesores en la Universidad y la educacion basica. Segun esto, no debemos
buscar los criterios que destacan las practicas de ensefianza lectura y escritura
Gnicamente en los libros, investigaciones y categorias de la didactica de la Lengua
o afines, puesto que aquellas estan contextualizadas en las disciplinas, las
condiciones organizativas de la institucion, el mundo de la vida y la experiencia
académica de los profesores.

Ademas, vale preguntar si estos “expertos” desplazan, inquietan o si al menos le
interesan a los agentes de mayor tradicion, al menos oficialmente, en la
ensefianza de la lectura y la escritura en la universidad —profesores de lengua
materna, Facultad de Comunicaciones, Licenciatura en Humanidades, Lengua
Castellana, etc.-. La pregunta no es ociosa, dado que conecta y enriquece la
mirada en lo encontrado y referido sobre la presencia y tension entre dos
aproximaciones a la lectura y la escritura. Una en que los procesos de lectura y
escritura, asumidos como una competencia general, pueden desarrollarse
independientemente de la especificidad de los contenidos de los programas

19| a practica pedagégica del profesor universitario es también un espacio de creacion, adaptacion
y produccién de materiales didacticos universitarios para la lectura y la escritura en las disciplinas
como guias, actividades, presentaciones en Power Point, ejemplos, citas, otros sistemas de
significacién, programas de curso
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académicos o areas del saber. La segunda se asocia a la lectura y la escritura en
las disciplinas, esto es, a experiencias mas cercanas a los saberes y logicas
disciplinares que se producen en espacios académicos 0 cursos propios de cada
pregrado académico (que no tienen como finalidad explicita ni primordial
“desarrollar o mejorar las habilidades o procesos de lectura y escritura de los
estudiantes”, o algo parecido). Adicionalmente, en la formacién de maestros esto
es superlativo, en tanto las decisiones y practicas metodologicas y evaluativas de
los profesores tienen un efecto adicional en los estudiantes (estén o no previstas
por los profesores, 0 sea de su interés o no hacerlo), pues aquellos, ademas de
aprender un contenido disciplinar (tiempo historico, literatura, cognicion, quimica)
tienen a estos profesores como referentes del quehacer de la ensefianza, en su
formacién y desemperio profesional como maestros.

Cultura... Cultura académica: hacia la construccion d € una nocion
estratégica.

El tejido conceptual y metodologico durante el proceso de investigacidon nos
mostré0 que resultaba indispensable darle un lugar estratégico al concepto de
cultura académica, para comprender los modos de leer y escribir que se
promueven en la universidad. Esto significaba asumir este concepto, desde el
disefio de instrumentos hasta en el proceso de analisis e interpretacion, como un
escenario (espacio de coordenadas, de referentes y de tensiones) para mirar los
sentidos y modos de leer y escribir que se promueven desde practicas
pedagogicas y didacticas universitarias concretas; y no desde un interés que
privilegie otras formas y preguntas que en torno a la cultura académica pudieran
generarse desde la antropologia, la historia, la sicologia o la sociologia. De alli la
importancia de una caracterizacion sucinta de la cultura académica y su dimensién
pedagogica y didactica, desde los procesos de lectura y la escritura.

La perspectiva sobre la cultura se amplia cuando se considera en dos sentidos: de
un lado, como produccion simbdlica que se estructura con un componente de
orden mental (conocimientos, valores, sensibilidades), un cédigo (que en nuestro
caso ya esta identificado como alfabético)®®, y un componente fisico (significantes
y expresiones); y, de otro, el de la cultura en tanto practica en la que circulan
simbolos a manera de saberes, se realizan practicas como producto de las
relaciones entre el trabajo, el poder, la produccién y la reproduccion y se producen
nuevos simbolos o nuevos saberes y sentidos. Esta doble perspectiva nos permite
entender el caracter estable de una cultura (por los cédigos que estan en juego y
por la tradicion heredada que se transmite, comunica 0 se entrega a otros), pero
también su caracter cambiante, dado que son las practicas las que dan existencia
material a la cultura y generan las posibilidades de enriquecerla o modificarla.

% En tal sentido conviene dejar abierta la pregunta por el lugar y las relaciones con otros c6digos
(no verbales) y registros (oralidad).
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Al avanzar en la delimitacion conceptual para pensar las practicas e
interrelaciones particulares que toma la cultura en la universidad en forma de
cultura académica, permite entender como su fuerza homogenizadora y
estabilizadora opera en las aulas, laboratorios, auditorios, centros de
investigacion, congresos, paginas web y otros espacios y practicas universitarias,
a través de practicas discursivas formales e informales, en las que tiene un lugar
preponderante la lectura y la escritura. Sin embargo, es también, en escenarios de
practicas discursivas concretas y cotidianas que tal fuerza homogenizadora deja
fisuras en donde se abre la posibilidad de cambio y produccion de saber en estos
y otros espacios.

Adicionalmente, Leme Britto (2003) advierte que luego de veinte afios predomina
la concepcion de la enseflanza de la escritura y la lectura desde la linglistica,
cuyas explicaciones y propuestas no contemplan la relacién con la pedagogia y la
didactica, ni con los saberes especificos, mucho menos con las motivaciones que
circulan, regulan y dan sentido a ciertas formas de leer y de escribir. Por ello,

concluye que
la capacidad de leer y escribir que tienen los estudiantes universitarios esta relacionada
mucho mas con las formas de acceso a la cultura y a la circulacion de la misma que con
los métodos de ensefianza de la lengua materna o con la practica de la lengua escrita en la
educacion regular” (p. 78).

Este autor habla de una accidn cultural continuada que subyace y se construye en
formas de lectura y escritura que generan procesos de reinterpretacion del
discurso académico, en tanto discurso paradigmatico. Sin embargo, esta accién
cultural tiene formas particulares de incluir y limitar otros saberes que el estudiante
trae consigo.

Es necesario insistir en la construccién conceptual de una nocion estratégica como
la de cultura académica para evitar limitar las preguntas y comprensiones al
ambito neutral y generalizador en que impera el deber ser y la idealizacién de las
practicas. Por eso resulta claro que la perspectiva de Leme Britto nos permite
mantener el rumbo y distanciarnos de una categoria de cultura académica neutral
y objetiva®*, presuntamente libre de relaciones de poder-saber-verdad, para asi
comprender la forma en que ésta deviene en las universidades colombianas.

Las relaciones de saber-poder-verdad de la nocion estratégica de cultura
académica aluden a mecanismos de institucionalizacion de diverso orden, pero
por ahora nos interesa anotar que también operan en la invisibilizacion,
desplazamiento o subvaloracion de otras practicas de lectura y escritura no
oficiales o poco reconocidas (no solo en lo que concierne a minorias étnicas o

2L En esta via, Becher (2001) afirma que “la comunicacion, al dar forma y substancia a los enlaces entre las
formas y las comunidades del conocimiento, es la fuerza que une lo sociolégico y lo epistemolégico.” (p. 108),
justamente, es en ese cruce problematico de la comunicacién que se delinea la génesis del concepto de
cultura académica para este autor.
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universidades de provincia, también al interior de comunidades académicas
“reconocidas” y en la cotidianidad del aula, incluso en las practicas de cada
profesor?®). Por eso, justamente, y en funcién de la complejidad de tal panorama y
de las preguntas del proyecto, se considera que la dimension pedagdgica y
didactica es el lugar (conceptual-epistemoldgico-metodologico) desde el cual
interesa la cultura académica® y las formas de reproducir-producir-resistir las
relaciones de saber-poder-verdad. Este encuadre nos permite delimitar, sin
restringir, el énfasis de nuestro acercamiento a las practicas de lectura y escritura,
reconociendo, en todo momento, los cruces que tienen con otras dimensiones (por
ejemplo, investigativa, de socializacion del conocimiento, incluso en los sentidos
gue construyen profesores y estudiantes en el aula y por fuera de ella).
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Anexo 1. Carta de aprobacion de articulo publicado en revista indexada,
categoria C.
" @“ﬁw,{

Facultad de Educacién
Revista Educacién y Pedagogia

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA
1803

A QUIEN PUEDA INTERESAR
La Directora de la Revista Educacion y Pedagogia

Informa que el profesor Carlos Andrés Parra Mosquera y la profesora Gloria Inés Yepes
Correa, de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia, investigadores del
proyecto han presentado el articulo Sentidos de la cultura académica en las prdcticas de
lectura y escritura en la formacion de maestros, para ser publicado en nuestra revista.

El resumen del articulo: Es necesario un acercamiento a la nocién de cultura académica
para entender cémo las miradas sobre la lectura y la escritura en la Universidad y en la
formacién de maestros son tan diversas como los saberes, agentes e intereses desde donde
se construyen. Aquellas van desde los sentidos que agencian profesores, estudiantes y
directivos mientras recorren aulas y pasillos; hasta los efectos de las politicas educativas
que se erigen en decretos, ampliacion de cobertura, procesos de transformacién curricular,
de autoevaluacién y acreditacion institucional. Luego de los referentes de investigacion, se
presentan algunos resultados que permiten situar y sugerir esta problemadtica en la agenda
de trabajo de las comunidades educativas de las instituciones formadoras de maestros y de
Educacién Bésica y Media.

De acuerdo con los procedimientos editoriales establecidos, el articulo estd sometido a
arbitraje ciego de dos pares, y una vez aprobado serd incluido en el préximo nimero de la
revista.

Informacién adicional en la direccion electrénica revistaeducacionypedagogia@gmail.com
o en el teléfono (574) 2195742.

Atentamente,

Hilda Mar Rodriguez G6mez

Directora

revistaeducacionypedagogia @ gmail.com
Teléfono (57-4) 2195742/8720

Calle 67 N° 53 - 108, Bloque 9 Of. 149, Teléfono 219 57 42, Fax 219 57 04
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Anexo 3. Documento sobre orientaciones de politica de lectura y escritura
para la Facultad de Educacion y la Universidad de A ntioquia.

Las practicas de lectura y escritura en la formaci6 n de maestros: otro
escenario para pensar y aportar a la transformaciéon curricular de la Facultad
de Educacion y enriquecer el dialogo con la escuela

Las miradas sobre la lectura y la escritura en la Universidad y en la formacion de
maestros son tan diversas como los saberes, agentes e intereses desde donde se
construyen. La gama y la multiplicidad de discursos y sentidos que se ocupan y
entretejen en la lectura y la escritura en la universidad es tan amplia, que va desde
los sentidos que agencian profesores, estudiantes y directivos mientras recorren
aulas y pasillos, hasta las miradas de las teorias psicoldgicas y sociologicas que
hacen de la educacién objeto de conocimiento; pasa incluso por las politicas
educativas que se erigen en decretos, procesos de transformacion curricular, de
autoevaluacion y acreditacion institucional, y en la logica de la calidad, el
rendimiento, la eficacia, la evaluacion y los indicadores. Desde esta perspectiva,
los sentidos de la cultura académica no remiten a entes invisibles que gravitan
estaticos entorno a las actividades diarias en la universidad para ser inventariados,
manipulados y confinados en listas, graficas o paginas. Se entiende asi, la
importancia de tomar distancia de unas orientaciones de politica de lectura y
escritura para la Facultad de Educacion que refuercen la inercia de la receta
didactica dictada por un experto o que, unicamente, amplifiquen el eco del deber
ser institucional.

Nuestra apuesta no busca el tono ni la silueta de un articulado de
recomendaciones y paragrafos, sino favorecer una mirada y unos argumentos
para la construccion conjunta de una agenda de trabajo en torno a la problemética
de las practicas de lectura y escritura en la formaciéon de maestros, que no solo
involucra a la comunidad educativa de la Facultad de Educacion y sus procesos
actuales de transformacion curricular, sino que también ofrece una perspectiva
adicional, para enriquecer el dialogo con la escuela, desde la formacion de
maestros.

Es factible y necesario incluir a todos estos agentes por dos razones basicas. La
primera razén se vincula con la reivindicacion de una dimension pedagdgica y
didactica de la cultura académica. Este acercamiento ha permitido reconocer y
aprovechar la presencia de otros “expertos” (no expertos) en la ensefianza de la
lectura y la escritura en la universidad (profesores de ciencias sociales, naturales y
exactas, por ejemplo). Hacerlo no es un capricho ni afan de sensacionalismo,
dado que fue uno de los elementos que logr6 documentarse en lo referido por
estudiantes y profesores cuando destacaron las practicas ensefianza de
profesores en la Universidad y en la escuela.
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Segun esto, no debemos buscar los criterios que destacan las practicas de
ensefianza de la lectura y la escritura Unicamente en los libros, investigaciones y
categorias de la didactica de la lengua o afines, puesto que aquellas estan
contextualizadas en las disciplinas, las condiciones organizativas de la institucion,
el mundo de la vida y la experiencia académica de los profesores. Ademas, vale
preguntar si estos “expertos” desplazan, inquietan o si al menos le interesan a los
agentes de mayor tradicion, al menos oficialmente, en la ensefianza de la lectura y
la escritura en la universidad —profesores de lengua materna, Facultad de
Comunicaciones, Licenciatura en Humanidades, Lengua Castellana, etc.-. La
pregunta no es ociosa, dado que conecta y enriquece la mirada en lo encontrado y
referido sobre la presencia y tension entre dos aproximaciones a la lectura y la
escritura. Una en que los procesos de lectura y escritura, asumidos como una
competencia general, pueden desarrollarse independientemente de la
especificidad de los contenidos de los programas académicos o areas del saber.
La segunda se asocia a la lectura y la escritura en las disciplinas, esto es, a
experiencias mas cercanas a los saberes y l6gicas disciplinares que se producen
en espacios académicos o0 cursos propios de cada pregrado académico (que no
tienen como finalidad explicita ni primordial “desarrollar o mejorar las habilidades o
procesos de lectura y escritura de los estudiantes”, o algo parecido).
Adicionalmente, en la formacion de maestros esto es superlativo, en tanto las
decisiones y practicas metodologicas y evaluativas de los profesores tienen un
efecto adicional en los estudiantes (estén o no previstas por los profesores, o sea
de su interés o no hacerlo), pues aquellos, ademas de aprender un contenido
disciplinar (tiempo historico, literatura, cognicion, quimica) tienen a estos
profesores como referentes del quehacer de la ensefianza, en su formacion y
desempeiio profesional como maestros.

Una apuesta por reconocer y valorar los mecanismos y transformaciones en
el plano de las practicas, mas alld de la inercia d el decreto o la receta
didactica.

En relacion con las practicas pedagodgicas de profesores universitarios, en un
contexto de transformacion curricular y dialogo con la escuela, antes que mostrar
0 sugerir que se pueden transponer y homogenizar las practicas y sentidos sin
distingo entre profesores, areas del conocimiento y momentos de la formacion de
los estudiantes, se reconoce que las formas de ensefianza de los profesores, que
fueron destacados por estudiantes o de quienes mostraron un interés y blsqueda
en sus cursos por incluir la problematica de la lectura y la escritura, estan ubicados
en apropiaciones singulares en el componente metodoldgico de los cursos —que
no se limita inicamente a la casilla del formato de los programas de curso-.

Precisamente, en las entrevistas y grupos de discusion con profesores y
estudiantes, identificamos que la “biografia” del curso (su antigliedad y ubicacién
en el plan de estudios); la relacion del objeto disciplinar con el perfil profesional,
con el mundo de la vida y con otros discursos —disciplinares y no-; asi como la
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organizacion y formas de trabajo entre docentes del curso, se constituyen en
criterios de suma relevancia para valorar las practicas destacadas mas alla de la
casuistica. Esto refiere a esa dimension artesanal del profesor universitario,
mediada por su experiencia, su relacion con el mundo de la vida, con los saberes
y las disciplinas, que se concretan y tensionan en discursos, practicas y
apropiaciones en aspectos metodoldgicos y evaluativos. De hecho, en guias de
lectura, ejercicios de escritura y orientaciones de profesores, se sugiere como
entienden y buscan ensefiar, desde el contexto de los saberes y disciplinas de sus
cursos y a partir de un sentido de la lectura y la escritura asociado al trabajo con
conceptos y el reconocimiento y creacion de relaciones entre diferentes discursos
y el mundo de la vida. Sin embargo, este sentido de la lectura y la escritura, que
se concreta en una forma de trabajo en el aula, ralentiza el tiempo de lectura y
modifica el tiempo de clase, rifie, al inicio y en ocasiones durante todo el curso,
con practicas y sentidos de lectura y escritura de estudiantes y algunos
profesores, que estan atravesados por otros elementos —ideales formativos y
disciplinares, la evaluacion, la revision de textos, los imaginarios profesionales, la
inmediatez, la lectura superficial - que hacen parte de ese contexto discursivo
social, cultural e historico en que estudiantes y profesores leen y escriben. Esto es
central a la hora de pensar en recomendaciones y para superar el abismo
instrumental del mandato y de la férmula didactica.

Finalmente, para la formacion en metodologia y la transformacién curricular,
hablar y reconstruir el sentido de las practicas estd mas cerca de las tacticas que
de las estrategias, las primeras parecen aludir a micro-transformaciones
curriculares  medulares, imperceptibles a nivel de Facultad, Vvitales
“didacticamente” en comparacion con las otras transformaciones, llenas de pares
evaluadores, reuniones de comités y de nucleos académicos, decretos y formatos,
en la mayoria de los casos, movimientos estaticos.

La segunda razén por la cual es factible y necesario considerar el dialogo de la
Facultad con la escuela en relacién con la problematica de la lectura y la escritura
en la formacion de maestros, se debe a la acentuada y variada referencia a la
educacion basica y media en relacién con la lectura y la escritura. Aunque no
vemos que exista, entre la educacion basica y media y la educacion superior, una
continuidad homogénea y lineal, ni pretendemos que asi sea, si es inevitable
reconocer como las relaciones entre ambos niveles educativos tienen presencia y
efectos en la lectura y la escritura en la formacion de maestros, a través de
imaginarios, practicas y discursos de profesores y estudiantes, en la experiencia
de sujetos, en formas de escolarizacion, en documentos curriculares y practicas
de evaluacion. Precisamente, en el estudio se documentd que, durante los
primeros semestres, las demandas que se les hacen a los estudiantes desde los
cursos, programas y profesores, estan de espalda a esas experiencias.

Se da por sentado que los estudiantes han resuelto ya sus dificultades en cuanto a
la lectura y la escritura en la educacion basica y media o que lo que alli
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aprendieron solo tienen que aplicarlo en el ambito universitario. Por ello, en la
mayoria de los casos, las practicas de lectura y escritura se deslindan de los
propésitos del curso, aunque esto no impide que, eventualmente, los profesores
se quejen de las dificultades de lectura y escritura que tienen los estudiantes, con
otros profesores y ante los mismos estudiantes. Adicionalmente, no se logro
documentar, a nivel de Facultad, el interés por conocer y considerar las formas de
lectura y escritura con las que llegan la mayoria de estudiantes a cursar las
Licenciaturas, segun lo manifestaron ellos mismos y se percibe en los documentos
y espacios asociados a la transformacion curricular de las Licenciaturas.

En los primeros semestres los estudiantes reconocen mas la atomizacion en su
transcurrir por documentos, cursos y paginas a modo de escollos que se superan
en multiples materias, que la formacidén para reconocer, escuchar y entablar un
didlogo entre autores, conceptos, escuelas, enfoques y sus propios recorridos
académicos y no académicos. Este rasgo cobra relevancia si recordamos que en
los primeros semestres los estudiantes construyen su relacidbn con saberes,
disciplinas e imaginarios sobre el oficio y profesion de maestros, a través de las
maneras de lectura y escritura que se promueve en el aula y fuera de ella y, claro
estd, sin desconocer la conexion con su experiencia de la escuela basica.

En este escueto, aunque complejo panorama, emergen diferentes preguntas e
ideas que son un punto de partida y discusion, pues no pueden responderse
uanicamente en el plano del deber ser ni del ambito instrumental de la receta
didactica, debido a que se vinculan con la especificidad de las disciplinas, con el
tiempo didactico -dieciséis semanas que duran los cursos- y con el lugar que
ocupan los cursos en el plan de estudios, tanto en lo concerniente a contenidos
como a apuestas metodoldgicas.

-¢,Debe descartarse la aproximacion a la lectura y la escritura como competencias
generales? La pregunta tiene especial interés para el caso especifico de la
transformacion curricular de Facultad de Educacién de la Universidad de
Antioquia, debido a que desaparecieron los cursos afines a esta aproximacion,
como son, “Procesos orales, de lectura y escritura” y “Comunicacion
pedagdgica*. Esta decisién se ha justificado, en algunos de los documentos, en
el hecho de que la lectura y la escritura seran problematicas transversales que se
incluiran de algin modo en los diferentes cursos. Ahora bien, sin mencionar en
profundidad hasta qué punto esta decisidbn responde adecuadamente o no al
Acuerdo Académico 131 de 1989 —en el cual se plantea que todos los programas
de pregrado deben tener dos cursos especificos referidos al area de lengua
materna, como parte de la formacion socio-humanistica de los estudiantes—, nos
preguntamos ¢cuales fueron los motivos para suprimir estos cursos?, ¢acaso una
apuesta por la aproximacion a lectura y la escritura en las disciplinas o una

2 En la apropiacion predominante que tuvo este curso en el aula y en los perfiles de sus profesores, apuntaba
a favorecer o fortalecer el desarrollo de habilidades comunicativas propias del oficio de maestro.
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respuesta a una demanda de ajuste de créditos y el interés de ampliar-
descongestionar-enriquecer la region disciplinar en la formacion de maestros?

-Incluir la problemética de la lectura y la escritura en los primeros semestres en la
agenda de Facultad, desde un lugar diferente al de las miradas y respuestas
asociadas a la desercion escolar, significaria acentuar un compromiso en el
componente metodologico de los cursos, es decir, en las formas de ensefanza y
evaluacion, asi como en el trabajo colectivo de profesores-investigadores de las
Licenciaturas, que pertenecen a diversas comunidades académicas y nucleos
académicos de cursos de los primeros semestres. Quienes, ademas, podrian
considerar estas preguntas: ¢cudles son los criterios y los mecanismos de
seleccién y seguimiento de los materiales que leen y escriben los estudiantes en
los cursos de los primeros semestres?, ¢difieren o son —en complejidad vy
extension- a los mismos gue se trabajan en los semestres intermedios o finales?,
¢ Cuantos textos leen y escriben los estudiantes por semestre?, ¢los revisan
Gnicamente los profesores?, ¢podrian participar en este proceso estudiantes de
cursos superiores afines?

-Debido a que la evaluacion (imaginarios, practicas y discursos) es una
coordenada fundamental en la cultura académica y un vértice fecundo para
comprender los sentidos que le dan los estudiantes de primeros semestres a la
lectura y la escritura en la Facultad de Educacion, es oportuno inventariar, discutir
y socializar las formas de evaluacion de lectura y escritura, con la participacion de
estudiantes y profesores, dado que en la evaluacion se materializa uno de los
sentidos fuertes de la escritura y la lectura, asi como las conexiones con el
componente metodologico en funcion de las particularidades de los cursos, asi
como los efectos y usos de las TIC en las practicas de lectura y escritura en la
formacion de maestros.

-A través del espacio de induccion de estudiantes nuevos y con la participacion de
estudiantes que cursan los primeros semestres y estudiantes que cursan la
practica pedagogica, es posible buscar y construir espacios de seguimiento y
discusion sobre lo que acontece en ese periodo formativo, no solo comentando la
problematica, sino socializando sus producciones escritas en eventos semestrales
0 en sitios web, donde sean leidos y comentados por estudiantes y profesores de
otros cursos.

-Una alternativa viable es mantener, de manera permanente, una propuesta de
practica pedagdgica que involucre estudiantes y asesores de diversas
Licenciaturas para concentrarse en ampliar la comprension de esa frontera entre
la educacién basica y media y la educaciéon superior, asi como de la tension entre
la aproximacion a la lectura y la escritura en las disciplinas y la aproximacién que
las asume como competencia general. Esto podria consolidarse a través de la
generacion de alternativas de trabajo conjunto con las instituciones educativas y
espacios formativos de los primeros semestres.

57



Anexo 4. Un taller con profesores de la Facultad de Educacion.

14/6/2011 Gmail - TALLER SENTIDOS DE LA CULT...

L]
G[\fl I | Carlos Parra <cadrep@gmail.com>

TALLER SENTIDOS DE LA CULTURA ACADEMICA EN LAS
PRACTICAS DE LECTURA Y ESCRITURA EN LA
FORMACION DE MAESTROS

componentecomun <componentecomun@gmail.com> Thu, Mar 10, 2011 at 4:45 PM
To: cadrep@gmail.com

Apreciados colegas:

Como una forma de conocer los resultados de investigacién, potenciarlos y apropiarlos en nuestras
practicas como docentes, ademas de abrir un debate en torno a las concepciones, limites y
posibilidades de la cultura académica en el contexto universitario y mds especificamente en la
formacion inicial de maestros, los profesores Gloria Yepes y Carlos Parra realizardn el taller
denominado Sentidos de la cultura académica en las practicas de lectura y escritura en la
formacién de maestros, extensivo a todos los profesores Departamento de Pedagogia y de manera
especial a aquellos que acompafian el componente comun y los que desarrollan docencia en
regiones. La invitacion al taller aportada por los profesores es la siguiente:

SENTIDOS DE LA CULTURA ACADEMICA EN LAS PRACTICAS DE LECTURA Y ESCRITURA EN
LA FORMACION DE MAESTROS

Jueves 17 de marzo de 2011
Salén de los Consejos 9-109
14:00-16:00
Las miradas sobre la lectura y la escritura en la Universidad y en la formacion de maestros son tan
diversas como los saberes, agentes e intereses desde donde se construyen. La gama vy la
multiplicidad de discursos y sentidos que se ocupan y entretejen en la lectura y la escritura en la
universidad es tan amplia, que va desde los sentidos que agencian profesores, estudiantes y
directivos mientras recorren aulas y pasillos, hasta las miradas de las teorias psicoldgicas y
socioldgicas que hacen de la educacion objeto de conocimiento; pasa incluso por las politicas
educativas gue se erigen en decretos, procesos de transformacion curricular, de autoevaluaciény
acreditacion institucional, y en la légica de la calidad, el rendimiento, la eficacia, la evaluaciony
los indicadores.

En este dmbito complejo se inscribe el proyecto “Sentidos de la cultura académica en las practicas

de lectura y escritura en la formacién de maestros"[l], y la invitacion que hacemos extensiva a
los profesores y profesoras del Departamento de Pedagogia y de la Facultad de Educacion, con el
animo de presentary discutir algunos de los resultados del proyecto, como pretexto para
favorecer la construccién conjunta de una agenda de trabajo en torno a esta problematica, que no
solo involucra a la comunidad educativa de la Facultad de Educacién y sus procesos de
mail.google.com/mail/?ui=2&ik=041af... 1/2
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transformacion, sino que también ofrece una perspectiva adicional, para enriquecer el didlogo con
la escuela, desde la formacién de maestros.

Gloria Inés Yepes y Carlos Andrés Parra

Espero que puedan acoger esta invitacion. Por lo pronto les solicito confirmar asistencia.

Cordialmente,

JORGE ORLANDO CASTRO

[1] Aprobado en el acta CODI 565 del 27 de octubre de 2009.

Jorge Orlando Castro Villarraga
Jefe Departamento de Pedagogia
Facultad de Educacion
Universidad de Antioquia

Beatriz Jaramillo

Secretaria

Departamento de Pedagogia
Bloque 9-107

Telefono 2195730

Beatriz Jaramillo

Secretaria

Departamento de Pedagogia
Bloque 9-107

Telefono 2195730

mail.google.com/mail/?ui=2&ik=041af...
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Sentidos de la cultura académica en las practicas de lectura y escritura en la formacién de maestros
Un escenario para pensar la lectura y la escritura en la Universidad
Taller con profesores y profesoras de la Facultad de Educacion.
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Educacion y del Nodo de

Anexo 5. Un taller con profesores de la Facultad de

Lenguaje de Antioquia.

Sentidos de la cultura académica en las practicas de lectura y escritura en la formacién de maestros.
Un escenario para pensar la lectura y la escritura en la Universidad.
Taller con profesores, profesoras y estudiantes de la Facultad de Educacion y con integrantes del Nodo de Lenguaje de Antioquia.
24 de febrero de 2011
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Sentidos de la cultura académica en las précticas de lectura y escritura en la formacién de maestros.
Un escenario para pensar la lectura y la escritura en la Universidad.
Taller con profesores, profesoras y estudiantes de la Facultad de Educacion y con integrantes del Nodo de Lenguaje de Antioquia.

24 de febrero de 2011
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Anexo 6. Una conferencia-Taller para la comunidad u  niversitaria.

Medellin, 30 de mayo de 2011

Doctora
YOLANDA LADINO OSPINA
Jefa Centro de Investigaciones Educativas y Pedagdgicas

COMITE TECNICO

Centro de Investigaciones Educativas y Pedagdgicas
Facultad de Educacion

Universidad de Antioquia

Cordial saludo,

En el marco de Las jornadas académicas de induccion a la vida universitaria dirigidas
a los estudiantes nuevos de la Facultad de Educacion en el segundo semestre de 2011,
se ha programado una conferencia de divulgacion y discusion de los resultados del
proyecto de investigacion “Sentidos de la cultura académica en las practicas de lectura y
escritura en la formacion de maestros™, aprobado en el acta CODI 565 del 27 de octubre
de 2009, en la semana del 11 al 15 de julio. Esta conferencia estara a cargo de los
profesores Carlos Andrés Parra M. y la profesora Gloria Inés Yepes C.

Agradezco su atencion.

=%

/ Departamento de Pedagogia
" Facultad de Educacion
Universidad de Antioquia
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Anexo 8. Informe sobre el desempefio de las estudian  tes que participaron en
el proyecto, con copia a su respectiva hoja de vida

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
Centro de Investigaciones Educativas
y Pedagogicas - CIEP

Medellin, 14 de junio de 2011

Profesores (as)
COMITE TECNICO
Centro de Investigaciones Educativas y Pedagogicas Facultad de Educacion

El proyecto Sentidos de la cultura académica en las practicas de lectura y escritura en la
formacion de maestros (aceptado por el CODI en acta 565 del 27 de octubre de 2009 y en
acta de iniciacion 001 del 25 de enero de 2010 de la Facultad de Educacion) cont6 con la
participacion de YUDY ANDREA GOMEZ, identificada con C.C. 1.128.394.411, desde
el 12 de febrero de 2010 y hasta el 10 de junio de 2011.

La estudiante mantuvo su participacion activa durante todo el proceso, participd del
rastreo de informacién, la elaboracién de resefias y la discusién académica, con
solvencia teorica, dedicacién y compromiso.

En el disefio de instrumentos y trabajo de campo, la estudiante Goémez formo parte
activa del equipo y mostr6 todo su empefio en las tareas asignadas. De igual manera, su
desempeiio en la sistematizacion y analisis de la informacidn se constituyd en un gran
aporte para este estudio. Ademds, estuvo presta a colaborar con las actividades
administrativas y con los eventos académicos.

Asumi6 las funciones de joven investigadora con buena disposicion, compromiso y
calidad. El trabajo en equipo se constituyd en un elemento fundamental, el ejercicio de
escucha, en adecuado equilibrio con sus aportes y preguntas atentas, recred su
proceso de aprendizaje y formacion.

Podemos asegurar que la estudiante Yudy Andrea Gomez alcanzé un buen nivel de
formacion, la cantidad y calidad de sus aprendizajes se fue haciendo visible durante el
proceso, y lo mas importante, le facilité un apropiado acercamiento a la investigacion.
Atentamente,

CARLOS ANDRES PARRA MOSQUERA
Investigador Principal y Profesor Facultad de Educacion
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UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
Centro de Investigaciones Educativas
y Pedagogicas - CIEP

Medellin, 14 de junio de 2011

Profesores (as)
COMITE TECNICO
Centro de Investigaciones Educativas y Pedagogicas Facultad de Educacion

El proyecto Sentidos de la cultura académica en las practicas de lectura y escritura en la
formacion de maestros (aceptado por el CODI en acta 565 del 27 de octubre de 2009 y en
acta de iniciacion 001 del 25 de enero de 2010 de la Facultad de Educacion) conto6 con la
participacion de MARIA ISABEL PELAEZ YEPES, identificada con C.C. 43.630.488,
desde el 20 de noviembre de 2010 y hasta el 10 de junio de 2011.

La estudiante mantuvo su participacion activa en las fases del proyecto en que participo.
Apoyo con el rastreo de informacion, la elaboracion de resefias y la discusion
académica, con solvencia tedrica, dedicacion y compromiso.

En el diseno de instrumentos y trabajo de campo, la estudiante Peldez formo parte
activa del equipo y mostré empefio en las tareas asignadas. De igual manera, su
desempeiio en la sistematizacion y analisis de la informacidn se constituyd en un gran
aporte para este estudio. Ademds, estuvo presta a colaborar con las actividades
administrativas y con los eventos académicos.

Asumi6 las funciones de joven investigadora con buena disposicion, compromiso y
calidad. El trabajo en equipo se constituyd en un elemento fundamental, el ejercicio de
escucha, en adecuado equilibrio con sus aportes y preguntas atentas, recred su
proceso de aprendizaje y formacion.

Podemos asegurar que la estudiante Maria Isabel Peldez alcanz6 un buen nivel de
formacion, la cantidad y calidad de sus aprendizajes se fue haciendo visible durante el
proceso, y lo mas importante, le facilité un apropiado acercamiento a la investigacion.
Atentamente,

CARLOS ANDRES PARRA MOSQUERA
Investigador Principal y Profesor Facultad de Educacion
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Anexo 9. Notas encuentro de trabajo 19 de enero de 2011
Notas encuentro de trabajo.

Fecha: 19 de enero de 2011
Hora: 9 a.m. a 12 m.

Asistentes:
Gloria Yepes, Felix Berrouet, Carlos Andrés Parra

Agenda:

-Presentacion sucinta de avances de tareas particulares de analisis (Felix encuesta, Gloria
programas de cursos y Carlos entrevistas y grupo de discusion profesores).

-Discusién sobre las categorias de cultura académica y practicas de lectura, en funcion de
los andlisis.

-Discusion sobre tareas para el cierre del proyecto.

-Anuncio de Felix sobre su nuevo compromiso de coordinacién del programa de maestria
en regiones y propuesta de apartarse de la fase final de interpretacion, escritura y
participacion de los talleres y conferencia, que hacen parte de los compromisos y
estrategias de comunicacion del proyecto.

Acuerdos y compromisos:

-El grupo de discusion con estudiantes del 21 de enero lo orientaran Gloria Yepes y Carlos
Parra, con el apoyo de Isabel Peléez.

-Los andlisis avanzados estableceran relaciones con la perspectiva definida de cultura
académica, entendida como red de discursos y practicas propios de las disciplinas, la
pedagogia y la didactica, las politicas educativas y el mundo de la vida.

-Se reconoce la situacion de Felix Berrouet y el hecho de que se aparte del proyecto en esta
fase de cierre, debido a la exigencia de tiempo y dedicacion del compromiso apremiante y
demandante de la coordinacion del programa de maestria de la Facultad de Educacion en

tres regiones del departamento, cargo que asumio el profesor a mediados del mes de enero
de 2011.
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Anexo 10. Gréficos de los resultados descriptivos d e la encuesta.

Es oportuno reiterar que, desde el comienzo, el uso de una técnica cuantitativa
como la encuesta, estuvo supeditado a las preguntas y apuestas que sustentan el
estudio. Por ello su andlisis y sus alcances fueron bastante moderados, pues no
pretendieron generalizaciones y explicaciones, sino mas bien describir y ofrecer un
primer acercamiento al escenario de la lectura y la escritura en ese intersticio entre
la educacion basica y media y los primeros semestres en la formacion de
maestros de los diversos programas de pregrado de la Facultad de Educacion de
la Universidad de Antioquia. En este sentido, sirvio para detonar intuiciones y
conjeturas, asi como para favorecer posibles vias de indagacion y conexién con
las fuentes y técnicas de informacion cualitativas, como, por ejemplo, el analisis de
programas, los grupos de discusion y la entrevista en profundidad. En coherencia
con la apuesta esbozada sobre la dimension pedagdgica de la cultura académica,
estas ultimas técnicas si podrian considerarse como centrales en el estudio.

1- ¢ Ha participado (o participa actualmente) en otros espacios distintos a los
estudios de basica y media en los cuales la lectura y la escritura hayan sido
importantes?

1,éHaparticipado (o participa actualmente) en otros
espacios distintos a los estudios de basicay mediaen
loscuales la lecturay la escritura hayan sido
importantes?

70,0
60,0
500 415
40,0 +
30,0 4
20,0 4
10,0 4 0

0,0 -

58,5

sl MO MR

2- Si la respuesta anterior es si, marque con una X tales espacios.

2-Espacios de escritura y lectura distintos a los
propios de la educacién basica
60.0 53,8
50,0
40,0
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Espacios de escritura y lectura distintos a los propios de la educacion
bésica

a. Semilleros

b. Programacién de Inmersién a la Vida Universitaria -PIVU
c. Carreras técnicas y tecnoldgicas

d. Actividades programadas por bibliotecas

e. Grupos religiosos

f. Grupos culturales (cine, arte, teatro, masica)

g. Cursos virtuales

h. Otro. ¢ Cual?

3- ¢ Cuenta usted con una biblioteca en su hogar?

3-éCuenta usted conuna bibliotecaen suhogar?

%

4- Si la respuesta anterior es si, marque con una x el tipo de materiales de lectura
gue tiene alli:

4-Si la respuesta anterior es si, marque con unax el tipode
materiales de lectura que tiene alli:

100,0

90,0 87.0 85,2

80,0 T2 741

70,0 11

60,0

50,0

40,0

30,0

20,0

10,0

0.0
o o o o <
&P & @\'a & & &
& = Q o & &
*: & &° ¢ 5© &
O & o) «© &
© <& Aﬁ:}@ %
L% QQ b
Revistas Libros cientificos Enciclopedias
Novelas y cuentos Fotocopias Libros escolares
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5- Sefale con una X cuantos materiales de lectura tiene aproximadamente en su

biblioteca

1-10

6- Marque con una X el lugar desde donde ingresa a internet con mayor

5- Cuantos materiales de lectura tiene aproximadamente
ensu biblioteca

40,0 35,2
35,0
300 459
230 7 20,4
20,0
15,0 - 12.0 13.0
10,0

50 4 1.9

0,0 - . . ; e

1410 11420 21430 31440 41450 Masde50

11-20 21-30 31-40 41-50

Méas de 50

frecuencia:
6- Margque conuna X el lugar desde donde ingresa a internet con
mayor frecuencia:
1200
98,9
; 94,7
100,0 883
86,2 70.8

80,0 681

60,0 =1l4g9 | SI% de

40,0 - lafila

20,0 mNO %

dela
0.0 - fila
4 5 e o
& & ¢ & & &
» & @ o £ ¢
A & & & 0?
¢ & o NG
o o & &
L & @ &
N » ‘\0
o)
(J‘b

Su hogar Café Internet Biblioteca
publica
Institucion Educativa Casa de familiares, amigos No ingreso a
internet
Otro Cuél

7 —Pensando en su condicién de estudiante universitario ¢ Para qué cree que se
utiliza la lectura y la escritura en la universidad? Segun lo considere, marque
unicamente TRES de estas opciones.
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120,0

100,0 5.7

B S1% delafila
—  mHNO%delafila

Paraquelos Paraquelos Paraquelos Paraaportar Paradiscutiry Para aprender Para estimular Otra
profesores estudiantes  estudiantes conocimiento participaren vy reflexionar la creatividad
evalienalos aprendanlos aprendana aloscampos escenarios  sobreeluso
alumnos  contenidos de realizar el tipo  desaber académicos  dellenguaje
las clases de escritos cientifico o escrito
queutilizaran  profesional
omo
profesionales

Usos de la lectura y la escritura en la Universidad revisarlas
Para que los profesores evallen a los alumnos
Para que los estudiantes aprendan los contenidos de las clases
Para que los estudiantes aprendan a realizar el tipo de escritos que utilizaran como
rofesionales
Para aportar conocimiento a los campos de saber cientifico o profesional
Para discutir y participar en escenarios académicos
Para aprender y reflexionar sobre el uso del lenguaje escrito
Para estimular la creatividad
Otra ¢ Cual?

Se|~elap oo

8- ¢ Cudles de las siguientes asignaturas fueron mas importantes y significativas
para mejorar sus procesos de lectura y de escritura en su educacion basica y
media?
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2- i Cuales de las siguientes asighaturas fueron mas importantes y significativas para mejorar sus procesos
de lectura y de escritura en su educacion basica y media?

120.0
100,0 93.6
80,0
60,0 -
0,0 -
20,0 -
0,0 =5I%
dela
4 fila
3
b
s(@
& mHO %
o dela
fila
o
b“b

Asignaturas

Ciencias naturales
Ciencias sociales
Filosofia

Economia

Educacién artistica
Educacién ética y en valores humanos
Educacién religiosa
Lengua castellana
Inglés

Matematicas

Fisica

I. Quimica

m. Tecnologia e informética
n. Otra. ¢;Cual?

~Tlme e |alo o

9- ¢ Cudles de las siguientes actividades fueron significativas para mejorar sus
procesos de lectura y de escritura en su educacion basica y media?
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9- iCualesde las siguientes actividades fueron significativas paramejorar sus
procesos de lecturay de escritura en su educacion basica y media? Puede marcar
varias opciones.

100,0 92 6 92 6
81,9 il 84.0 . 83.0

mESI%delafila ®mNO% delafila

Actividades significativas de lectura y escritura
Feria de la ciencia
Concursos de cuento
Periddico
Programas radiales
Grupo de teatro
Concurso de oratoria
Composiciones musicales (rap, trova)
Otras. ¢ Cuales?
Ninguna

~lTe e oo

10-¢ Lainstitucidon educativa en que se gradud cuenta con una biblioteca?

10-éLa institucion educativaen que se graduo cuenta con
una biblioteca?

100.0 91,5

NR

B%

11- Si su respuesta es si, seflale que hacia usted en la biblioteca.
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120,0
100,0
80,0
60,0
40,0
20,0

0,0

11- Sisu respuesta es si, sefiale que hacia usted en la biblioteca. Puede marcar varias opciones

95 93,6
Pedia prestado material.  Participaba en actividades no Resolvia tareas y actividades Leia por placer. Otro. i Cual? Mo asistia
obligatorias -hora del especificas de las
cuento, talleres, charlas, club asignaturas.
de cine, etc.-

msi% delafila ®MO% delafila

Usos de la biblioteca escolar
a. Pedia prestado material.
b. Participaba en actividades no obligatorias (hora del cuento,
talleres, charlas, club de cine, etc.)
C. Resolvia tareas y actividades especificas de las asignaturas.
d. Leia por placer.
e. Otro. ¢ Cual?
f. No asistia

12- ¢ Para cudles actividades académicas leia en la educacién basica y media?

12- ¢Paracuales actividades académicas leia en la educacion bésicay media?

mSl% delafila mNO%delafila

Actividades

Disefiar un proyecto

Escribir una relatoria

Participar en discusiones grupales (foro, mesa redonda)

alo|o|p

Asistir a eventos académicos
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Escribir cuentos

Escribir ensayos

Disfrutar (entretenerse- divertirse)

Responder a una evaluacion escrita

Responder a una evaluacion oral

Realizar una exposicién

~= = |Fle e

Otros ¢Cual?

13- ¢ Para cudles actividades académicas escribia en la educacién basica y

media?

13- éParacuales actividades académicas escribia en la educacion basica y media?

120,0

97,9
100,0

50,0 #3:4 ==

57.4

60,0 50,050,0

40,0

20,0

0,0

ESI%delafila WNO%delafila

Actividades Marque con X

Disefiar un proyecto

Elaborar una relatoria

Redactar informes de lectura

Escribir cuentos

Escribir ensayos

Responder a una evaluacién escrita

iapositivas, etc.)

Elaborar escritos para una exposicion (guias, resimenes, acetatos,

Elaborar notas personales

~lzlae|™|e|alo o

Otros ¢,Cual?
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14- Sefiale con una X los textos que mas ley6 para responder a sus compromisos

académicos en los grados 10y 11.

1200

14- Sefiale con una X los textos que mas leyd para responder a sus compromisos académicos en los grados 10 y 11

100,0

100,0

80,0

60,0

opinién, editoriales)

&
mSi%delafila ®WNO%delafila
Tipo de texto Margque con x
a. Materiales elaborados por el profesor (talleres, guias, notas de
clase)
b. Apuntes de clase propios
C. Apuntes de clase de otro (s) compafiero (s)
d. Resumenes de libros o de articulos
e. Articulos cientificos
f. Documentos periodisticos (noticias, cronicas, articulos de

Informes de investigacion

Libros o capitulos propios de la asignatura

g.
h. Libros de consulta general (enciclopedias y diccionarios)
i.
j.

Literatura (Novelas, cuentos, poesia)

K. Paginas Web, blogs

l. Otro ¢,cudl?

15- Sefiale con una X los tipos de texto que escribio, en los grados 10y 11, para

responder a sus compromisos académicos.
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sUs compromisos académicos.

15- Sefiale con una X los tipos de texto que escribio, en los grados 10 y 11, pararespondera

120,0

100,0

80,0

60,0

40,0

20,0

0,0

mSl% delafila ®WNO% delafila

Tipo de texto

Marque con X

a. Apuntes de clase

b. Resumenes

c. Documentos periodisticos (noticias, crénicas, articulos de opinién,
editoriales)

d. Ensayos

e. Resefias

f. Relatorias

g. Memorias, protocolos, actas, diarios

h. Textos literarios (Novelas, cuentos, poesia)

i. Crear blogs.

j- Paginas web

k Comentarios 0 aportes para foros o grupos de discusion

presenciales o en linea

l. Comentarios 0 aportes para foros o grupos de discusion en linea

m. Cuentos

n. Otro ¢ cual?

16- ¢ Cudl fue la asignatura mas importante y significativa para mejorar sus

procesos de lectura y de escritura en los grados décimo u once?
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17- Sefiale cuales acciones eran las mas frecuentes mientras leia para cumplir

¢Cualfue la asignatura mas importantey significativa para
mejorar sus procesos de lectura y de escritura en los grados
décimo u once?
75,5
234
e 21 131 2 11 32
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& g < &
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con los compromisos académicos de dicha asignatura.

1200

100,0

17- Senale cuales acciones eran las mas frecuentes mientras leia para cumplir con los compromisos académicos de
dicha asignatura.

80,0

mSi%delafila mHO % delafila

Actividades frecuentes durante la lectura en esa asignatura Marcar con X

Leer en clase

Leer fuera de clase

Leer en voz alta

Elaborar mapas de ideas, mapas conceptuales, esquemas.

Subrayar los textos.

Realizar notas al margen de los textos

Tomar notas

S| lalo|o|

Leer y analizar indices.
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Acudir a las citas o referencias bibliogréaficas.

Utilizar las tablas de contenido.

Solo leer los textos

Solo leer los textos para presentar una evaluacion

Comentar los textos con los compafieros

¢ 0tro? Cual

18- Sefiale cuales acciones eran los mas frecuentes mientras escribia para
cumplir con los compromisos académicos de dicha asignatura.

18- Sefale cuales acciones eran los mas frecuentes mientras escribia paracumplir
conlos compromisos académicos de dicha asignatura,
120,0
100,0 =
’ (4
894 84.0
80,0
60,0
40,0
20,0
0,0
Elaborar Realizar Revisar los Consultar Elaborar el Citar o anexar Escribirsolo &Otro? Cual
planesde  borradores borradores textos para indiceotabla referencias en el
escritura antes dela ampliarla  decontenido bibliograficas. cuaderno
version final informacion  del texto
delos textos sobrela
tematica
mSl% delafila ®mNO%delafila
Actividades frecuentes durante la escritura en esa asignatura Marcar con X
a. Elaborar planes de escritura
b. Realizar borradores antes de la version final de los textos
C. Revisar los borradores
d. Consultar textos para ampliar la informacién sobre la tematica
e. Elaborar el indice o tabla de contenido del texto
f. Citar o0 anexar referencias bibliogréaficas.
g. Escribir solo en el cuaderno
h. ¢ 0tro? Cual

19- De los siguientes documentos, marque con una X, los que con mas frecuencia
leyo en la asignatura seleccionada:
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19- De los siguientes documentos, marque con unaX, los que con mas frecuencia leyo en la asignatura seleccionada:

120,0

100,0

80,0

Libros de consulta general Libros o capitulos delibros ~ Articulos derevistas  Documentos periodisticos  Paginas de Internet Esaritos del profesor HNotas de clase o Otro ¢ Cual?
enciclopedias y noticias, cronicas, articulos  holetines, notidias de resiimenes de
diccionarios de opinién, editoriales  asociaciones, blogs, etc. compaiieros de clase

mSi%delafila MNO% delafila

Documentos Margue con X
a. Libros de consulta general (enciclopedias y diccionarios)
b. Libros o capitulos de libros
C. Articulos de revistas
d. Documentos periodisticos (noticias, crénicas, articulos de
opinién, editoriales)
e. Paginas de Internet (boletines, noticias de asociaciones,
blogs, etc.)
f. Escritos del profesor
g. Notas de clase o resimenes de compafieros de clase
h. Otro ¢ Cual?

20- Seleccione los tipos de textos que escribié con mayor frecuencia, en la
asignatura seleccionada.
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20- Seleccione los tipos de textos que escribio con mayor frecuencia, en la asignatura

seleccionada.

120,0

98,9

1000

80,0

60,0
40,0
20,0

0.0

mSl%delafila mMNO% delafila

Tipos de escritos Margue con X
a. Notas de clase
b. Informes de lectura
C. ReslUmenes
d. Examenes
e. Resefias
f. Ensayos
g. Textos literarios
h. Relatorias
i. Talleres relacionados con un tema abordado en clase
j- Presentaciones en power point , acetatos o carteleras
K. Articulos para periddicos o revistas ( en internet o
institucionales)
l. Foros virtuales, blogs u otras herramientas digitales
electrénicas
m. Otro ¢ Cual?

21- Segun su experiencia, ¢cuales eran los aspectos mas importantes para su
profesor a la hora de evaluar sus tareas escritas?
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21- Segln su experiencia, ¢ cudles eranlos aspectos mas importantes para su profesor a la hora de evaluar sus tareas escritas?

1000

92,6

lacantidadde  Laprofundidad del La organizacién delas La claridad enla Elnivelde  Aspectosformalesla  Creatividad ~ Planeacion del texto Supropiarevision del Los comentarios de Revisaha el cuaderno
péginas tema ideas en el textoel  exposicion del argumentacion de laspresentacion, normas texto sus compaieros
ordende toclo el contenido ideas presentadas 1CONTEC, la sobresu texto
texto, larelacién ortografia, la
entrelos parrafos puntuacion, etc.

BSI%delafila mNO% delafila

Aspectos considerados mas importantes para evaluar tareas escritas Marque con X
a. La cantidad de p&ginas

b. La profundidad del tema

C. La organizacion de las ideas en el texto (el orden de todo el texto, la
relacion entre los parrafos)

d. La claridad en la exposicion del contenido

e. El nivel de argumentacién de las ideas presentadas

f. Aspectos formales (la presentacion, normas ICONTEC, la ortografia,
la puntuacion, etc.)

g. Creatividad

h. Planeacién del texto

i. Su propia revisién del texto

j- Los comentarios de sus compafieros sobre su texto

K. Revisaba el cuaderno
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Anexo 11. Informe financiero

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
CENTRO DE INVESTIGACIONES

PROYECTO: Sentidos de la cultura académica en las practicas de lectura y escritura en la formacion de maestros

INFORME FINANCIERO

FUENTES DE FINANCIACION
RUBROS CODI UDEA Total _Total
- — - - _ — Pptado Ejecutado
Presupuesto | Ejecucién | Disponible |Presupuesto| Ejecucion

Personal 4.200.000| 3.144.108| 1.055.892| 17.518.045| 17.518.045| 21.718.045| 20.662.153
Material fungible 3.000.000| 1.788.700| 1.211.300 3.000.000| 1.788.700
Equipos 4.300.000| 3.501.680 798.320 4.300.000| 3.501.680
Trabajo de campo 300.000 300.000 0 300.000 300.000
Bibliografia 1.800.000| 1.155.915 644.085 1.800.000| 1.155.915
Subtotal 13.600.000| 9.890.403| 3.709.597| 17.518.045| 17.518.045| 31.118.045| 27.408.448
Administracién hasta el 3%(el calculo 400.000 400.000 0 400.000 400.000
se hace: subtotal*el porcentaje

solicitado)

TOTAL 14.000.000 | 10.290.403| 3.709.597| 17.518.045| 17.518.045| 31.518.045| 27.808.448
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