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Resumen divulgativo

Antioquia es un territorio de grandes riquezas culturales, ante las cuales, la mirada de algunos,
quiza velada por un pensamiento colonialista, les impide el reconocimiento del otro y de si
mismos como parte de culturas distintas que no estan en relacion de gradacion. Para muchos, la
cultura constituye una forma de vida ajena, la del negro o la del indigena, lo que supone una falta
de comprensién de lo cultural y un impedimento para construir vinculos interculturales. Algunas
escuelas, no ajenas a esta realidad, han intentado promover la inclusion sin ocuparse de lo
cultural, por lo cual, hablan de respeto hacia la diversidad como un asunto de mera formalidad,

que simplifica su trascendencia en las aulas y no se transversaliza en las areas de conocimiento.

Por esta razon, en nuestro proyecto nos preguntamos: ;de qué manera pueden establecerse
didlogos interculturales entre los estudiantes y las poblaciones indigenas y afrodescendientes de
Antioquia, a través de la produccion literaria que circula en las escuelas y de las producciones
que hacen parte del patrimonio cultural de dichas poblaciones?, e intentamos generar las
condiciones de posibilidad para la construccion de un dialogo intercultural, en el que la literatura,
como producto estético y sociocultural, permitiera, ademas de una experiencia estética, el

encuentro de nuestras culturas en la escuela.

Para lograr nuestro propoésito, configuramos y desarrollamos un proyecto pedagdgico en el que la
literatura indigena y afrocolombiana se convirtieron en una puerta abierta al conocimiento de
distintas culturas antioquefias y a unos dialogos interculturales que se hicieron efectivos en la
Institucion Educativa Jesus Maria ElI Rosal de Medellin, entre estudiantes de séptimo grado y
representantes de las comunidades indigenas emberas y afrodescendientes de Antioquia, lo cual
guarda coherencia con los principios constitucionales que enuncian el derecho a acceder a la
cultura por medio de la educacion, y que, a su vez, es ratificado por la Ley General de Educacion
(1994) al establecer como uno de los fines educativos “el estudio y la comprension critica de la
cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad

nacional y de su identidad”; asimismo, esta propuesta se justifica desde la oportunidad que
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tenemos los maestros de encarar las multiples incomprensiones de lo cultural en las escuelas, por
medio de unas précticas pedagdgicas y de investigacion situadas, que permitan la comprension, la
resistencia critica y creativa ante la invisibilizacion de la multiculturalidad y de la subjetividad,

que ha obedecido a un historico juego de relaciones jerarquicas y homogeneizantes.

Para encauzar la investigacion, nos servimos del enfoque etnogréafico, especialmente, de aquel al
que Hymes (1993) denomina Etnografia orientada por el tema, ya que éste tiene como proposito
centrar la atencion en un aspecto de la cultura, que para el caso nuestro fue la literatura de las
culturas minoritarias de Antioquia. Desde esta perspectiva metodoldgica se propicio el
acercamiento de las estudiantes a dichas comunidades en clave de un etnocentrismo flexible; se
indagd sobre las concepciones, experiencias y las producciones literarias y culturales de las
poblaciones implicadas, utilizando como instrumentos la observacion participante, el registro en
diarios de campo, las entrevistas a profundidad, los grupos focales y la revision documental, los
cuales dieron lugar a la contrastacién, andlisis e interpretacion de la informacion recogida durante
todo el proceso; se consolidaron los hallazgos, se dieron a conocer a los dialogantes y se
recogieron en el presente informe, el cual aspira a aportar a la discusion que sobre la tematica

tratada se viene adelantando en algunos espacios académicos.

Palabras clave: literatura, interculturalidad, comunidades indigenas, comunidad afrocolombiana,

dialogos, escuela.
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Marco conceptual

Planteamiento del problema

Antioquia posee un inigualable caudal de bienes culturales que conforman un rico patrimonio
material e inmaterial, con variedad de saberes, valores, tradiciones, costumbres, expresiones
artisticas, etc., de sus pueblos, que a lo largo de la historia han gestado, no una identidad, sino
multiples identidades culturales. Sin embargo, hoy, como en 1492, el encuentro de culturas
sorprende a muchos con una mirada deshumanizadora frente al otro, una mirada quiza velada por
un pensamiento de colonia, pues para muchos ese otro es lo invisible o lo extrafio, y por ende
repudiable, ya que, a decir verdad, no hay todavia entre nosotros una plena conciencia de que

“yo es otro” y que “los otros también son yos” (Todorov, 1987, p. 13).

Por esta razén, un buen numero de personas manifiesta no conocer o no reconocer el valor de lo
diverso; pues, muchas veces —no podemos negarlo—, la cultura es percibida como una forma de
vida ajena, la del negro o la del indigena —no la del “blanco”™, lo que supone una falta de
comprensidon de lo cultural, de la cual se desprenden esas clases de exclusiones que Skliar (2002)
Ilama destierros de la espacialidad humana.

Y esto que podria definirse como indiferencia frente a la otra cultura o su consideracion en un
nivel subalterno, impide ver en el encuentro de la otredad y la mismidad una oportunidad para
generar espacios interculturales, en los que se aprecien las producciones culturales de unos y

otros, en sentido amplio, como patrimonios de la humanidad.

Algunas escuelas, no ajenas a esta realidad, hablan de inclusion y de respeto hacia la diversidad,
en un intento por mostrar acogida a las politicas publicas que hablan al respecto, pero pocas veces
se aborda como un asunto que trasciende las formalidades administrativas, y que compete a todas
las areas del saber y que reclama verdaderos cambios en las aulas; porque como dice Gonzélez

(2010), los estudiantes pasan seis 0 mas horas diarias, cinco dias a la semana adquiriendo
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determinados conocimientos, tiempo en el que escasamente se trabaja el legado cultural y social
de los grupos étnicos de nuestro territorio; por lo cual, hoy méas que nunca las instituciones
escolares estan Ilamadas no sélo a constatar que la diversidad cultural las atraviesa, sino también
a generar las condiciones que posibiliten unos dialogos interculturales que propendan por la

humanizacion como un principio fundamental de la convivencia.

Asi, al notar que estas incomprensiones respecto de lo cultural no eran ajenas a algunas
instituciones educativas de Medellin, nos preguntamos: ;De qué manera pueden establecerse
dialogos interculturales entre algunos estudiantes y poblaciones indigenas y afrodescendientes de
Antioquia a través de la produccion literaria de las mismas?, ;qué concepciones y experiencias
podrian emerger en tales encuentros?, pues creemos que al entablarse un vinculo literario entre
diversas culturas se puede lograr, ademas de una experiencia estética distinta, el reconocimiento y
la preservacion de algunos saberes, experiencias, tradiciones y legados ancestrales que merecen
ser aceptados como parte de nuestra identidad tanto individual como colectiva, ampliando la

mirada frente a la vida misma, el hombre, su lugar en la sociedad y en el universo.

Por esto, nuestro proyecto de investigacion le aposto a la construccion de un dialogo intercultural
en términos de lo que Matsumoto (2000) llama etnocentrismo flexible, esto es, desde la
comprensidn, y no necesariamente la aceptacién, del punto de vista de los otros; un dialogo en el
que la literatura permiti6 el encuentro de nuestras culturas en una escuela de Medellin. Pero,

¢quiénes fueron los dialogantes?

Algunos representantes de tres de las cinco comunidades indigenas de Antioquia, estas son:
Embera Eyabida, cominmente conocida como Katio, que representan el 42.65% de los indigenas
del Departamento; Embera Chami, con el 8.92%; y Embera Dobida, con el 1.64%. Muchos de los
cuales hacen parte de la poblacion urbana del Valle de Aburra (Higuita, 2006, p. 5). También,
algunos representantes de la poblacién afrocolombiana oriundos de Turbo y de Quibdd, quienes,
de acuerdo con datos censales del DANE de 2005, hacen parte de los 593.726 habitantes
afrocolombianos del territorio antioquefio (Dane, 2005). Y la poblacién mayoritaria representada
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por las 44 estudiantes de Séptimo Uno de la Institucion Educativa Jesus Maria El Rosal, dada la
apertura que ésta tiene frente al reconocimiento de los maltiples codigos sociales, culturales y

linguisticos del mundo que nos rodea.

Pero, por supuesto, mas alla de las cifras la intencidn era contar con unos sujetos que pudieran
abrirse a la posibilidad de leer al otro a través de su literatura, de reconocer su vision de mundo,
de aprender en comunidad, de valorar la diferencia, y de posicionarse frente a la diversidad de

manera critica, respetuosa y receptiva.

Justificacion

Esta propuesta de indagacion, de caracter sociocultural, es coherente con la vision del Programa
de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades, Lengua Castellana de la
Universidad de Antioquia, que en su Proyecto de Formacion (2013) es anunciada como la accion
que se encamina a “la consolidacion de comunidades de saber y de los didlogos entre

universidad, escuela y region” (p. 5) y abierta a la experiencia cultural.

Asimismo, este proyecto de investigacion guarda relacion con las lineas del Grupo de
Investigacion Somos Palabra (2011), especialmente aquella que se refiere a las “narrativas,
subjetividades y contexto”, ya que “la practica investigativa es dimensionada como
acontecimiento situado que revela nuevas facetas de comprension a partir de la interaccién y la
experiencia que permiten elaborar condiciones de resistencia critica y creativa ante los regimenes
de verdad que pretenden exiliar del ambito académico la subjetividad, por medio de reglas

jerarquicas, objetivas y universales” (p. 1).

Ademas, en lo concerniente a la legislacion colombiana, este proyecto se fundamenta en el
derecho ciudadano a acceder a la cultura por medio de la educacién que consagra la

Constitucion Nacional en su articulo 70 y que ratifica la Ley General de Educacion (1994) en su
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articulo 5, al definir como uno de los fines de la educacion en todos sus niveles “el estudio y la
comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural del pais, como

fundamento de la unidad nacional y de su identidad”.

Cabe resaltar que este proyecto hace un aporte a nuestra disciplina en lo que respecta a la
ensefianza de la literatura en la escuela basica y media, superando la rancia idea de que ésta s6lo
puede estar basada en un canon fijado en un curriculo prescrito, ya que también pueden ser
Ilamadas a dialogar esas otras literaturas pertenecientes a las culturas minoritarias que se asientan
en nuestro territorio, y que merecen ser reconocidas como literatura y legado cultural e historico,

sumamente valiosos para un proceso formativo.

A su vez, al realizar toda una construccion didactica, plantear un abordaje, unas pautas
metodoldgicas y unas formas dialogicas para abordar la literatura desde la interculturalidad,
estos elementos se vuelven insumos y posibles rutas para otras investigaciones que vayan en esta
misma linea e incluso una herramienta para aquellos maestros que apuesten por otras lecturas y
formas de relacionarse con el mundo, el conocimiento, teniendo presente que Somos seres

humanos que aprendemos y nos formamos con ayuda del otro.

Obijetivos del proyecto

Obijetivo general

Comprender las concepciones y experiencias que pueden emerger en unos dialogos
interculturales entre las estudiantes de Séptimo Uno de la Institucion Educativa Jesus Maria El
Rosal y las comunidades Embera Katio, Embera Dobida, Embera Chami y afrocolombiana de

Antioquia, a partir del reconocimiento de la literatura de las culturas minoritarias.

Obijetivos especificos
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Caracterizar las poblaciones involucradas en los procesos de didlogo intercultural y sus

concepciones de literatura y cultura.

Determinar las condiciones de participacion de las comunidades representantes de las

poblaciones indigenas y afrodescendientes.

Configurar y desarrollar un proyecto pedagdgico que procure unas condiciones de favorabilidad

para unos encuentros de caracter dialdgicos, desde la concepcion de etnocentrismo flexible.

Desarrollar procesos de organizacion, andlisis, interpretacion y sistematizacion, mediante la
triangulacion de fuentes que favorezcan unas comprensiones sobre los alcances de los didlogos
interculturales mediados por la literatura.

Socializar los hallazgos del proyecto en espacios académicos y a su vez hacer la respectiva
devoluciéon del trabajo realizado con las diferentes comunidades que hacen parte de la

investigacion.

Antecedentes

El presente estado de la cuestion enuncia algunos de los trabajos que en los Gltimos afios han
realizado distintos autores sobre la diversidad cultural y la literatura como motor de dialogo

intercultural en el &mbito escolar.

En su tesis titulada La vida en escena. El valor de la subjetivacion en la construccién de mundos
posibles, la maestra Makyerlin Borja Maturana (2010) procura dar respuesta a la pregunta:
¢Cuales son y como operan las condiciones de posibilidad en los procesos de subjetivacion de los
nifios y las nifias del grado 4.3 de la Institucion Educativa San Pablo Seccion Escuela Urbana
Medellin?, para lo cual utiliza el enfoque de investigacion biografico-narrativo, que le permite
contar su propia vida y hallar posibles respuestas a su cuestionamiento, teniendo en cuenta sus

experiencias y su identidad como mujer afrodescendiente. A su vez, aborda los juegos de verdad
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que se dan en el aula y que “hacen referencia a los instituidos por reglas de saber y poder de
donde provienen todos los metarrelatos de violencia, de discriminacion, de rabias y
resentimientos que configuran las identidades de los nifios y de las nifias” (p. 110). También
trabaja la manera de comprender al otro y las formas como se construyen las distintas
subjetividades de los alumnos de acuerdo con su contexto y las dindmicas y relaciones sociales
que los circundan. Y, con ello, pretende generar reflexiones sobre el ser maestra y la importancia
que tiene rescatar las historias de vida de los nifios en las practicas pedagdgicas que tantas veces

han sido silenciadas, por una evidente falta de reconocimiento de la diversidad y la diferencia.

Asimismo, en su texto Adaptar, crear o disefiar materiales educativos siguiendo una perspectiva
intercultural, la profesora Adriana Patifio Santos (2010) hace un llamado a la revision de los
contenidos de los materiales didacticos que estan siendo utilizados en el aula y que deben
cambiar o matizar sus afirmaciones y generalizaciones sobre las distintas comunidades humanas,
sus comportamientos y entornos, a fin de no seguir presentando los hechos histéricos y culturales
de espalda a las distintas representaciones que al respecto tiene cada comunidad, pues al
exponerlos Unicamente desde nuestra perspectiva, el material queda reducido a una mirada
parcial y a una vision etnocéntrica. Por lo cual, la reflexién previa a la lectura de estos materiales
o el redisefio de los mismos ayuda a prevenir la conformacion de estereotipos, prejuicios,

discriminacion y racismo.

De igual manera, el grupo de investigacion Diverser, adscrito a la Facultad de Educacion de la
Universidad de Antioquia, “pretende, a través de la docencia, la investigacion y la extension,
construir conocimiento pedagdgico y social con personas y comunidades de diversos grupo
étnicos y diferentes contextos socio-culturales desde una perspectiva critica, creativa e
intercultural, con el fin de aportar a la reflexiones de los campos pedagdgico y cultural y la
configuracion de alternativas educativas” (Diverser, 2008, p. 2,). En este sentido, al reconocer la
diversidad cultural, este grupo se enfoca en el abordaje de otros sistemas simbdlicos,
cosmovisiones, miradas e imaginarios, entre ellas la eurocéntrica, para construir propuestas
pedagdgicas que apuesten por la recuperacion de la especificidad cultural de las diferentes

comunidades, regiones y contextos. Las poblaciones con las que trabaja varian segun los
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contextos: rurales (campesinos, indigenas) y urbanos (nifios indigenas, estudiantes universitarios

regulares e indigenas, nifios con necesidades educativas especiales, afrodescendientes).

Finalmente, Marian Pipitone de la Roche en su articulo Literatura indigena: puerto de fantasias,
ancla de emociones, motor de dialogo intercultural expone una propuesta para trabajar la
literatura indigena como promotora de actitudes positivas y de entendimiento, como uno de los
primeros pasos para llegar al didlogo intercultural con grupos infantiles de diversos contextos,
intereses, educacion y forma de vida. La poblacion que es objeto de investigacion son nifios de
primaria de la clase media que tienden a reproducir visiones rigidas y tener prejuicios de las
manifestaciones culturales de los diferentes grupos étnicos que hacen parte del mosaico
multicultural de México. A través de este trabajo se pretende comprender la importancia de
asimilar e incorporar en la construccién de identidad de los nifios todas estas visiones culturales
desde una actitud de igualdad, respeto y aprecio. Asi, “la literatura es un instrumento maravilloso
porque establece vinculos de comunicacion llenos de simbolismo y representaciones de fécil

acceso por medio de la fantasia” (Pipitone de la Roche, 2007, p. 19).

La autora plantea asimismo la necesidad de trabajar las artes y el juego como un primer
acercamiento para establecer posibles didlogos y conocer los universos culturales presentes, y
pone acento en importancia que tiene la actitud del maestro hacia la diversidad. También, da a
conocer tres actividades planteadas por Ahuja (citado por Pipitone de la Roche, 2007) sobre el
desarrollo cognitivo-afectivo que favorecen este tipo de didlogos y que tienen que ver, en primer
lugar, con un acercamiento a los aportes que éstas comunidades han hecho a las culturas
mayoritarias, en segundo lugar, con el hecho de valorar lo propio y lo ajeno para establecer
contrastes y, en tercer lugar, con apreciar la diversidad como fuente potencial de riqueza. La
lectura de cuentos ancestrales, el uso de fotografias, la caracterizacion de una comunidad por
parte del profesor para involucrar a los estudiantes en esa lectura del otro, también son
mencionadas para llegar a esa formacion desde la interculturalidad y no para la interculturalidad
ya que ésta no es un objetivo a conseguir sino una construccion que se debe hacer desde los

procesos de aprendizaje de los nifios.
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Marco metodoldgico

Inscrita en el paradigma de investigacion cualitativa, esta propuesta se abordo a partir del enfoque
etnografico de la investigacion, especificamente, el de la etnografia con una orientacion tematica
(Hymes, 1993), en tanto ésta permite centrar la atencion en un aspecto de la cultura, que en
nuestro caso fue la literatura afrocolombiana e indigena. De acuerdo con este enfoque, se hizo

necesario desarrollar el proyecto en cuatro fases, tal como lo sugiere Maria José Albert (2007).

Fase de preparacion

En primer lugar, habiendo delimitado el tépico de indagacion, esto es, los didlogos
interculturales mediados por la literatura, que responde a los intereses del grupo de
investigacion y las condiciones de posibilidad dadas con las poblaciones participantes, se propuso
plantear ampliamente el problema, realizando busqueda de informacion que nos permitiera
acercarnos al estado actual de la cuestion y estructurar una fundamentacion teérica que nos
posibilitara centrar la investigacion en unas perspectivas epistemologicas, conceptuales,

pedagogicas, didacticas, y disciplinares, a través de revisiones bibliogréficas.

Asimismo, se identificd el escenario de investigacion: la Institucion Educativa Jesus Maria El
Rosal, y se elabor6 un plan flexible que incluia la configuracién de una propuesta didactica

abierta al dialogo intercultural y los instrumentos de investigacion méas apropiados.

Fase de trabajo de campo

En esta fase se hicieron las gestiones necesarias para que efectivamente se materializaran las
relaciones de campo, es decir, los vinculos con las organizaciones comunitarias de la poblacion
afrodescendiente, adscrita a la Catedra Afro de la Universidad de Antioquia; de la poblacion
indigena perteneciente al Cabildo Indigena Chibcariwack, y de la Institucion Educativa donde se

realizé la propuesta didactica; esto, con el proposito de contextualizar el escenario de los dialogos
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interculturales, hacer el reconocimiento y eleccion de los informantes clave, y definir el tipo de

participacion que tendrian cada uno en el didlogo propuesto.

También en esta fase se desarrollo la apuesta didactica, que busco propiciar el acercamiento de

los estudiantes a dichas comunidades en perspectiva de un etnocentrismo flexible.

Durante el proceso se hizo efectivo el uso de las técnicas e instrumentos de recogida de datos
previamente disefiados, considerando la observacion participante en el grupo de estudiantes y los
encuentros para el dialogo intercultural, el registro en diarios de campo de los acontecimientos
relevantes para la investigacion, las entrevistas a profundidad (ver anexol) realizadas a los
representantes de las comunidades indigenas y afrocolombianas de Antioquia, dos grupos focales
conformados cada uno por cinco estudiantes, la revision y el analisis de documentos que
comprenden la bibliografia, los registros fotograficos (ver anexo 2) y audiovisuales producidos en

distintas sesiones.

Fase analitica

En esta fase se reuni6 la informacion obtenida durante el proceso de investigacion; se tuvieron en
cuenta procesos de triangulacion de fuentes, que se derivaron de los dialogos con las distintas
comunidades implicadas, y que estdn consignadas en registros sonoros, audiovisuales vy
fotograficos; asimismo, se establecieron categorias de analisis, sin que ello supusiera la pérdida
de una perspectiva holistica; y se establecieron conexiones interpretativas entre los conceptos que

emergieron.

Fase informativa

Por altimo, en esta fase se realizd el informe de investigacién, se presentaron y se publicaron los
hallazgos o fendmenos encontrados en el proceso investigativo, haciendo las debidas

devoluciones a las comunidades participantes (ver anexo 3) y compartiendo el nuevo
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conocimiento al publico interesado en el tema; esto, en distintos escenarios acadéemicos e
investigativos, tales como el Primer Encuentro Regional en Investigacion, Educacion y Lenguaje,
realizado en la Seccional Oriente de la Universidad de Antioquia el 6 de junio de 2014 (ver anexo
4); las XIV Jornadas y Il Congreso Internacional del Maestro Investigador realizado en la
Universidad Pontificia Bolivariana de Medellin, entre el 26 y 28 de marzo de 2015, evento en el
que quedd publicado un texto con el ISBN 978-958-764-240-7 (ver anexo 5); y el Segundo
Encuentro Regional en Investigacion, Educacion y Lenguaje, realizado en la Institucion

Educativa Aura Maria Valencia del municipio de Hispania, el 4 de junio de 2015 (ver anexo 6).
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Resultados

Tras la puerta. La interculturalidad

Para abordar el concepto de interculturalidad con las estudiantes, fue importante indagar, en
principio, por los conceptos de cultura, pluriculturalidad y multiculturalidad, los cuales estan

estrechamente vinculados y adquieren sentido como parte de un todo intercultural.

Asi, cuando se les pregunt6 a las estudiantes por estos conceptos, manifestaron no conocer su
significado ni haberlos abordado en la clase de Lengua Castellana o en otras areas del curriculo.
El desconocimiento, las dudas, vacios y necesidad de comprender estas palabras se volvieron
prioridad para el desarrollo del proyecto. De ahi que se destinaran varias sesiones para trabajar
dichos conceptos mediante diferentes estrategias didacticas que permitieron ahondar,
problematizar y reconceptualizar los mismos desde una mirada mas actual y descentralizada de

los imaginarios y representaciones sociales que circulan dentro y fuera de la escuela.

Frente al concepto de cultura, en el momento en que se les pregunt6 por su significado o las ideas
que tenian sobre este término, la mayoria de las estudiantes expresaron que “se relacionaba con
las formas de vestir, costumbres, tradiciones y creencias”. Asimismo, al hablar sobre el concepto
de pluri, multi e interculturalidad, las estudiantes manifestaron no conocer el significado de estos
vocablos ni haberlos abordado en la clase de Lengua Castellana o en otras areas del curriculo. Por
esta razén, el concepto de cultura fue abordado con las estudiantes, tomando como referente a
Matsumoto (2000), autor que comprende este término como todo un sistema de normas,

creencias, acciones, valores que son planteados y asumidos por una comunidad:

Un sistema dinamico de reglas, explicitas e implicitas, establecidas por grupos para asegurar su supervivencia,
que involucran actitudes, valores, creencias, normas y comportamientos, compartidas por un grupo pero
cobijadas de manera diferente por cada unidad especifica dentro del grupo, comunicadas a través de
generaciones, relativamente estables pero con el potencial de cambiar a través del tiempo (Matsumoto, 2000, p.
24).




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

En ese momento, las estudiantes expresaron asombro por la mutabilidad del sentido de lo
cultural, lo que dejo ver que este concepto tiende a verse frente a otras comunidades como algo

estatico, inamovible y desligado de una perspectiva historica y diversa.

Asimismo, a lo largo del proyecto se dieron a conocer las distintas concepciones de cultura
construidas por parte de las comunidades afrodescendientes e indigenas, expresada a través de

algunos de sus representantes:

Para Karla Rodriguez, representante de la poblacion afrocolombiana de Antioquia, la cultura es
“una forma de pertenencia a un grupo social, nacion y/o pueblo. La cultura es identidad, puesto
gue esta constituida por personas que sienten, piensan y actlan de maneras no idénticas, sino
similares. Por lo tanto, refleja -siempre- la cosmovision de aquellos seres que la constituyen. Esta
mujer habld de la importancia de pertenecer a una cultura, de valorar las otras y de trabajar en
conjunto. Para su pueblo este concepto es fundamental, “es el conjunto de formas de expresion,

manifestaciones del sentir, del pensar y, por supuesto, del actuar” (Karla Rodriguez).

También las comunidades indigenas, en la voz de una de las representantes de la comunidad
Embera Katio, expresaron que conciben la cultura como “una red de simbolos, significados, usos
y practicas de un grupo humano determinado en una zona geografica del mundo; es una
construccion colectiva entre los seres que comparten sus mismas ideas y objetivos” (Rubiela

Carupia).

Esta representante indigena expresa que todas las culturas se deben respetar y que con el tiempo
es que se van consolidando como tales, lo cual implica todo un proceso que merece ser conocido
y compartido, sin llegar a ser menospreciado por otra cultura, que como ratifica Rubiela Carupia,
para “una comunidad embera es todo aquello que represente e identifique a un individuo, que

pertenezca a un grupo o a una comunidad embera”.
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Para estas comunidades participantes del proyecto, era fundamental que se hiciera un
reconocimiento de su identidad, de su pertenencia a una determinada cultura que, en muchas
ocasiones es subvalorada, ocasionando incluso que muchas de ellas se cierren a otras
posibilidades por temor de perder ese legado ancestral que han heredado a través de los tiempos

y que tienen el deber de proteger para las futuras generaciones.

Al abordar los conceptos de pluriculturalidad y multiculturalidad, por la estrecha relacion
existente entre ellos, se planted la diferencia que de sus significados y su importancia para llegar

a comprender el concepto de interculturalidad.

Asi, como lo enuncia Bernabé (2012) el término de pluriculturalidad “implica la presencia de
diversos grupos culturales en un mismo territorio y su posible interrelaciones” (p. 3). Mientras
que el concepto de multiculturalidad alude a una coexistencia de diferentes culturas, pero entre
las cuales no se dan relaciones de intercambio, sino un respeto por el espacio de ese otro que

convive en un mismo territorio (Bernabé, 2012, p. 3).

Después de establecer tal diferencia, pudo comprenderse que si bien la pluralidad implica un
reconocimiento de esas diferentes culturas y sistemas dinamicos, no necesariamente hay un
vinculo entre ellas 0 que se reconozcan como parte de un mismo territorio. Cuando si hay un
reconocimiento de otros grupos culturales que habitan un mismo espacio, entonces se habla de
esa multiculturalidad que coexiste con otra respetando sus reglas, creencias, tradiciones y

cosmogonias.

Aun asi, el hecho de que coexistan no implica que se dé un dialogo entre ellas, que se compartan
saberes, reflexiones, discusiones, se establezcan lazos y compromisos para una colectividad. Para
llegar a ello se hace necesario un encuentro, una comprension del otro, un “didlogo intercultural”,

que fue una de las categorias clave en este proyecto.

Para ejemplificar estos conceptos de multi y pluriculturalidad desde un contexto cercano, las

estudiantes aprendieron que en el departamento de Antioguia existen cinco comunidades
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indigenas: los Embera Chami, Embera Katio, Embera Dobida, Zenu y Tule distribuidos por todo
el territorio; y que, del mismo modo y con un alto porcentaje, estd presente la poblacién
afrodescendiente en el Departamento. Para las estudiantes, éstas poblaciones, en especial las
comunidades indigenas existentes dentro de su territorio eran desconocidas, y aunque la
poblacién afro es mas visible en la ciudad, tampoco conocian los diferentes espacios en que se
encontraban ni mucho menos las razones por las que llegaron a convertirse en pobladores de estas

tierras.

Asi, por el hecho de reconocer que existen estas comunidades se dio una pluriculturalidad. Mas
para llegar a la multiculturalidad, se hizo necesario indagar por como estan distribuidas estas

poblaciones y de qué manera coexisten en el espacio compartido.

En cuanto a la comprensién de la interculturalidad, para las estudiantes implic6 todo un recorrido
conceptual, en tanto recoge los anteriormente abordados, pero también el acercamiento vivencial
a la diversidad cultural que las circunda, desde una propuesta dialdgica que invita a la escucha
respetuosa del otro, a la reflexion y discusién de sus cosmogonias; ya que como dice Hidalgo,

ésta

Implica una comunicacion comprensiva entre las distintas culturas que conviven en un mismo espacio, siendo a
través de estas donde se produce el enriquecimiento mutuo y por consiguiente, el reconocimiento y la
valoracién (tanto intrinseca como extrinseca) de cada una de las culturas en un marco de igualdad (Hidalgo,
2005, p.6).

De acuerdo a esto, cuando en el proyecto se hablé de establecer un dialogo intercultural a través
de la literatura de las tres comunidades indigenas emberas y la poblacion afrodescendiente con
las estudiantes de séptimo de la Institucion Educativa Jesus Maria El Rosal, se pretendio que
entre éstas poblaciones se diera un reconocimiento del otro como parte de si mismos, que
comparten un mismo territorio y unas miradas sobre el mundo, la sociedad y el hombre, en las

que, desde luego, se pueden notar algunas diferencias.
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Para que esto fuera posible, la literatura, como producto sociocultural, fue esa puerta para que las
estudiantes llegasen a comprender esas otras culturas que parecian ajenas a ellas y poco
importantes para su vida, para sus aprendizajes y formas de ver el mundo. Asi que, a partir de la
lectura de distintos textos de la literatura de las poblaciones minoritarias y de las discusiones en
clase se logré reconfigurar esos imaginarios y alejarse de ese etnocentrismo inflexible concebido
por Matsumoto (2000) como “la inhabilidad de ir més all4 de nuestros propios filtros culturales al
interpretar los comportamientos de otros. Surge por ignorancia de los procesos necesarios para

ganar un punto de vista cultural diferente, o por un rechazo” (pp. 3-4).

Estas percepciones y miradas sesgadas fueron leidas en las respuestas de las estudiantes a una de
las preguntas hechas en el cuestionario inicial (ver anexo 7). Cuando escuchas las palabras
“afrodescendiente” e “indigena”, ;qué es lo primero que viene a tu mente? Las respuestas que se
obtuvieron giraron en torno a que los indigenas eran aquellas “personas de pocos recursos”,
“familiares lejanos”, “que son de la india”, “pertenecientes a tribus”, “personas desplazadas”,
“habitantes de calle”, “que creen en cosas raras”, “que hablan otro idioma”, “que creen en

99 <6

dioses”; y que los afrodescendientes eran aquellos “negros”, “de creencias diferentes”, “personas
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que han sufrido”, “que les ha costado salir adelante”, “que son de otra region” y “que tienen otras

costumbres.”

De esta manera constatamos que vivimos una multiculturalidad llena de prejuicios, estereotipos y
discriminaciones perpetuadas en los regionalismos, expresiones de racismo y eufemismos; pues,
para un buen nidmero de la poblacion mayoritaria, representada por las estudiantes, el otro, el
afrocolombiano y el indigena, es eso extrafio y digno de lastima. Por esto, se hacia urgente ese

dialogo intercultural que era nuevo para las estudiantes y la Institucion.

A través de cuentos, poemas, mitos y leyendas afrocolombianos e indigenas, las estudiantes
pudieron acercarse a esas culturas que, aunque proximas, eran para ellas desconocidas; y de esta
manera se vieron confrontadas con los imaginarios discriminatorios que tenian; lo cual les
permitio acercarse a los dialogos interculturales con una mayor sensibilidad y disposicion a la

escucha; asi, al tener al frente algunas de las personas de las que hablaban los textos literarios
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pudieron disipar sus dudas y comprometerse con el replanteamiento de sus concepciones, saberes

y posturas frente al otro, lo cual se hizo evidente en su cambio discursivo al avanzar el proyecto.

Es de destacar que con la presencia de diferentes representantes de cada comunidad participante
en el aula de clase, se rompieron barreras, que permitieron ver las diferencias como una riqueza
que nos hace Unicos, pero no superiores ni inferiores. Los invitados compartieron con las
estudiantes narraciones, rituales, palabras en su lengua materna, lo que despertd curiosidad y
admiracion y generd un clima de comunicacion, de didlogo, en el que cada vez se deseaba saber
mas del otro, esa sed de conocer y de ahondar en lo que siempre habia estado alli pero no se le

habia dado el valor, el sentido y el significado que merecia.

Los saberes adquiridos, la incesante pregunta por todo lo que el mundo de ese otro implicaba, la
necesidad y el interés de poner en discusion temas y de escuchar la voz ya no del texto, del libro,
del escrito o del video sino de estar cara a cara con representantes, lideres y cuerpos tangibles que
hablan desde su experiencia, desde su identidad y subjetividad, desde una voz en la que esta
presente y viva toda una comunidad, una cultura que llega a la escuela para quedarse en ella en la

memoria y las transformaciones del ser.

En este encuentro, las poblaciones llamadas a conversar, se dieron cuenta de las semejanzas y
diferencias compartidas, los gustos e intereses de las mismas y algunas percepciones que se
tenian y que poco a poco fueron cambiando con el transcurso de las horas, de las historias, de las

expresiones artisticas, del intercambio de experiencias.

En las diferentes sesiones se dieron a conocer manifestaciones culturales propias de las
comunidades indigenas como afrodescendientes como el vestuario, las artesanias, los cantos, las
rondas, las danzas y los juegos tradicionales. La comida también hizo parte de estos encuentros
interculturales, algunas muestras gastronomicas como la “Chicula” dulce tradicional de los
Embera Chami, a base de arroz y platano maduro y la mermelada de borojé tradicional de la
comunidad afro, fueron otras formas de adentrarse a lo desconocido, de cruzar esa puerta que

lleva a “los otros que también son yos” (Todorov, 1987, p. 13).
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Entonces, fue posible llegar a la interculturalidad desde la literatura, una puerta que nos llevo a
otra dimension, donde muchas otras puertas se abrieron, ya que tener la posibilidad de
encontrarse con el otro, conocerlo y llegar a comprenderlo es permitirse dirigir la mirada a otros
horizontes, llenarse de nuevos saberes, aprender, ensefiar, leer y ser leido, es comenzar un dialogo
que se perpetta en el tiempo, que deja huella y que puede ser transmitido de generacion en

generacion.

La literatura de par en par

La literatura, sin lugar a dudas, es una puerta abierta al dialogo intercultural; pero, ¢a qué
[lamamos literatura? En latin, litterature significaba instruccion, arte de leer y escribir, erudicion,
etc. Hacia 1579 se definié como conjunto de obras literarias. Alrededor del afio 1800 tomé el
significado de creacidn estética. Y en el auge del Romanticismo se dio a conocer como practica
discursiva cuyo rasgo principal es la ficcionalidad. Por eso, como lo enuncia Eagleton (1998), la
literatura es “una forma de escribir altamente apreciada que no es una entidad estable” (p. 11), lo
que significa que su concepcion puede variar segun el tiempo y los contextos. No obstante, para
evitar indeterminaciones, en este trabajo consideramos la literatura, de manera amplia, como un
producto estético cultural que, principalmente, se sirve de una lengua y la ficcionalidad para
ofrecerle a un lector la posibilidad de tener encuentros con distintos mundos, con el otro y
consigo mismo; asi, dentro de estos términos caben no sélo las obras que conforman lo que ahora
se conoce como el canon occidental, sino también la literatura afrocolombiana y la literatura

indigena, que forman parte del patrimonio cultural del que aqui nos ocupamos.

Que sea un producto estético cultural quiere decir que sirve para deleitar, conmover y sensibilizar
al lector; pero también para que éste reconozca lo humano, en lo que hay de comun entre
distintos hombres, pero también en lo que puede ser diferente: su lengua, sus valores, sus
creencias, sus tradiciones, etc., ya que cada obra de la literatura nace en una cultura y dificilmente

de ésta se desprende en su expresion.
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Que se sirva principalmente de una lengua y de la ficcionalidad significa que la literatura, salvo
algunas excepciones, en las que se vale netamente de sistemas simbdlicos como las ilustraciones,
es creada con la palabra de cualquier idioma, bajo condiciones de verosimilitud, pues las obras

literarias, cualquiera sea su genero, representan y no calcan la realidad.

Asimismo, que la literatura posibilite al lector tener encuentros con otros mundos, con el otro y
consigo mismo se debe a que ella ofrece imagenes del hombre y de su modus vivendi con las

cuales el lector puede identificarse o reconocerse distinto, pero no distante.

Ahora, al decir que dentro de tal definicion caben las literaturas del canon occidental,
afrocolombianas e indigenas de Colombia, no es porque no haya lugar para cualquier tipo de
literatura, sino porque ellas son las que se consideran representativas de las culturas mayoritarias

y minoritarias que se abordan en este trabajo.

Pero, ¢de qué hablamos cuando hablamos del canon occidental? Desde que Harold Bloom (1994)
publico su libro EIl canon occidental, la palabra canon ha alcanzado nuevas dimensiones, pues ya
no solo significa catalogo, lista, precepto o modelo de caracteristicas perfectas, sino que apunta
mas a todas aquellas obras de “autores canonicos, es decir, autoridades en nuestra cultura” (p. 11)
que se consideran de obligatoria lectura para quienes se precien de ser cultos lectores, por lo cual
es la literatura que se privilegia en los planes formativos de las escuelas; pues, a decir verdad, en
el ambito escolar poco se hace para dar a conocer la produccién literaria de los grupos
minoritarios, como los pueblos indigenas y afrocolombianos, mas alld de los mitos y las

leyendas.

Entonces, ¢a qué denominamos literatura afro e indigena colombiana? De acuerdo con Silvia
Valero (2013), las categorias de literaturas afrocolombiana e indigena, comenzaron a usarse en
nuestro pais a principios del presente siglo como consecuencia del auge de los estudios
antropoldgicos, historicos, socioldgicos, artisticos, etc., que se venian desarrollando desde

mediados del siglo XX en nuestro continente, y, por supuesto, la redefinicion constitucional de
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Colombia como un pais multicultural y pluriétnico. Gracias a la fuerza con que dichas categorias
han ingresado en &mbitos académicos se han asumido como naturales, como existentes desde
siempre, lo que no quiere decir que ahora mismo gocen de una amplia favorabilidad dentro de la
critica literaria, pero si que han alcanzado un lugar distintivo dentro de la literatura colombiana.
Pero, ¢qué hace distintos estos tipos de literatura? Nos atrevemos a decir que algo muy sencillo,
su compromiso con la identidad racial, etnica, cultural e historica de estos pueblos, el cual no
tiene que dar siempre cuenta de la herencia africana o las revelaciones cosmogonicas ancestrales,
sino, que puede hablar del hombre y la mujer indigenas y afro de hoy y de sus relaciones con el
mundo; por lo cual es importante entender que no todo lo que escribe un indigena o
afrocolombiano sera literatura indigena y afro, como tampoco es necesario haber nacido en una

de estas comunidades para producir este tipo de literatura.

En el marco de este proyecto, como eje orientador de los didlogos, se privilegié la lectura literaria
de textos indigenas y afro; porque, de alguna manera, todos los dialogantes conocian algunas
obras de del canon occidental, y nuestro propdsito apuntaba a conocer multiples umbrales de la
literatura de estas poblaciones, para llegar a comprender los innumerables sentidos que cobra
cada produccion estética que habla de dichas comunidades, las cuales le otorgan un significado y
un valor Unico a sus tradiciones, experiencias y saberes, apartandose asi de perspectivas

occidentales y de cualquier mirada limitante.

Por esta razon, fue de vital importancia determinar cdémo concebian la literatura las estudiantes,
las poblaciones indigenas y afrodescendientes de Antioquia. En cuanto a las estudiantes, al
principio, algunas relacionaron el término con “la lectura”, “los libros”, “el espafol”, “el
aprendizaje de la lectura”, “el vinculo autor-lector”, etc., y otras, ni no tenian idea del significado
de esta palabra. Igualmente, al hablar sobre la literatura indigena y afrocolombiana, algunas
expresaron que estas comunidades debian tener literatura, “porque ésta es universal, y la de ellos
se expresa en sus mitos y leyendas”. Unas cuantas se atrevieron a decir que no “por la falta de
recursos de estas comunidades y porque las mismas son cerradas a los demas”. Con el avance del
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proyecto, la literatura paso a convertirse para ellas en un “objeto estético”, “una produccion de
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una cultura”, “una forma de leer al otro”, “un mundo por descubrir”, “una puerta que se abre para
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scubrirse si mismo escubrir al otro u ite conocer otras culturas ialogar con
descubrirse si mis d brir al otro”, e “permite con tr Itu dialogar

ellas”.

En cuanto a la poblacion indigena embera Chami, Katio y Dobida el concepto de literatura no
existe ya que para ellos se trata de contar historias que hablan de los antepasados y lo que ellos
vivieron. De tal forma que las categorias como mito, fabula, leyenda, novela, han sido adoptados
por representantes indigenas en la medida en que se ha dado el contacto entre lenguas y culturas
en el proceso de colonizacién. Para estas tres comunidades la palabra es fundamental, es vida, es
la manera de preservar la identidad, la memoria y los legados culturales. Y por ello, aunque
poseen escritura, la oralidad ocupa un primer lugar porque es fuente de vida; es por medio de ella
que se escucha al otro, se reviven experiencias, se conservan imaginarios y creencias, se conversa

con los antepasados.

Para la poblacién afrodescendiente, de acuerdo con una de sus lideres, la literatura “es una forma
de hacer cultura, de difundir cultura, y que permite ver a través de otros y aprehender esa
realidad. La literatura es la posibilidad de contar a través del papel su historia y asi sentirse
escuchados y valiosos” (Karla Rodriguez). Mas sabemos que su larga tradicion literaria no
empezO a emerger y a convertirse en parte de la escena nacional sino hasta mediados del siglo
XIX, cuando comenzaron a pasar por la pluma los legados de los ancianos contadores de historias
del Pacifico, de los anénimos copleros y propagadores de leyendas, cantos e historias fantasticas,
y de una buena cantidad de mujeres poetisas que daban testimonio con sus palabras de la

construccion de una sélida identidad afrocolombiana.

Para este proyecto la literatura fue esa puerta abierta para entablar multiples dialogos
interculturales y acceder a diversas culturas antioquefias. Aqui, el concepto de literatura cobro
multiples significados de acuerdo con cada cultura, pero dejo ver un rasgo comun: la palabra
estética, cargada de sentido, capaz de reconfigurar la realidad y de brindarnos imagenes del
mundo diverso, del otro y de nosotros mismos. Una puerta abierta, a través de la cual podemos
acercarnos al mosaico multicultural de Antioquia con obras como: Este era una vez La tunda

enamorada de Jesus, Los pericuetos de la maestra, tomados de Félix Suarez Reyes (2010);
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Negra soy de Mary Grueso (2008); La magrastra, El periquito, Maria Elvira compilados por
Baudilio Revelo (2010); El cielo de Caragabi, Dabeiba, El maiz y el chontaduro, La conquista
del agua y otras creaciones, EI hombre que se casd con una mujer gallinazo, Los bibidigomia,
La culebra birri, Yoeyoe cuento recopilados por Miguel Rocha (2010; y Poesia al agua, que fue
un aporte hecho por una de las representantes indigenas que ha indagado por las producciones
literarias de las comunidades embera en nuestro territorio, entre otras, incluidas algunas obras de

la tradicion oral.

De esta manera, podemos decir que cuando la literatura se abre de par en par, esto es, en
condiciones dial6gicas, nos encontramos, de un lado, ante una inigualable pluralidad de
manifestaciones culturales, pues nada habla mejor de una cultura que su propia produccion
literaria, a través de ella es indudable que se pueden reconocer la lengua, las creencias, una
imagen del hombre, sus saberes, sus valores éticos y estéticos; y del otro, ante la variabilidad del
concepto mismo de literatura de acuerdo con cada cultura; sin embargo, como se evidencio en
cada dialogo, dejando ver un rasgo comun: la palabra cargada de sentido, capaz de reconfigurar la

realidad y cosmogonias en un mundo de ficcion.

A puerta abierta. Dialogos en la escuela

La escuela como escenario educativo y espacio de formacién tiene una gran responsabilidad y
labor en propiciar encuentros y posibles dialogos entre las diferentes culturas que la habitan,
puesto que cada una de ellas posee saberes, conocimientos, valores, normas, creencias, entre
otros que llenan de sentido y razon a estos lugares de aprendizaje y ensefianza que ha creado la

misma sociedad.

De acuerdo con Larrosa (2003), este compromiso formativo toca ineludiblemente con las
experiencias humanas, la de nuestros estudiantes y la propia; pero cuando se trata de la formacién
literaria ésta tiene que ver con que “algo” le pase al lector en formacion, y ese “algo” sea lo que

transforma su vida. Por esta razon, no hay duda de que si se trabaja en el aula con literatura
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canoénica ese “algo” puede ocurrir, pues ella, por lo general, presenta a un hombre universal; pero
cuando se deja entrar al aula la literatura de nuestras culturas minoritarias, cuando se les da a
conocer los universos culturales antioquefios con la intencion de hallar el valor de lo humano,
entonces podran verse transformaciones en el sentir regionalista, racista, etnocentrista que ha

caracterizado a la cultura mayoritaria.

Formar en literatura le otorga al docente el privilegio de elegir las obras que mejor se acerquen a
la especificidad literaria, esto es, al conocimiento del hombre en su devenir histérico, social,
cultural, etc., el cual, nos confronta con lo que somos, como seres individuales y sociales, y que

nos interpela en lo ético, sin detrimento de lo estético.

Aunqgue no en todas las instituciones educativas se puede contar con un amplio catalogo de libros
de la tradicion indigena y afrodescendiente como el que tiene la Institucion Educativa Jesus
Maria El Rosal, esto no exime a los maestros en formacién o en ejercicio profesional del deber de
garantizar el acceso a los estudiantes a esta literatura, no solo desde la materialidad, sino desde el
abordaje de su especificidad misma, su representacion de lo humano, lo cual se logra cuando un
maestro cree en el poder de la literatura y muestra una preocupacion porque ésta sea conocido por

todos.

Sin embargo, aungque en muchas de las escuelas se habla de inclusion y reconocimiento del otro,
pocas veces se habla de otras culturas que no sean aquellas que estdn determinadas por el
curriculo y que tienen aln una mirada colonial y occidental. Esta situacion se ve claramente en la
literatura que circula en las instituciones y en los libros de texto del area de Lenguaje que
reservan sélo una o dos paginas como maximo para hablar de esos productos socioculturales que
representan las identidades de las diferentes comunidades indigenas y afros del pais, ademas de
una breve descripcion de la riqueza cultural que estas poblaciones poseen, pero que no trasciende

de unas cuantas lineas.
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Por esta razon, uno de los propositos de este proyecto era encontrar un escenario con apertura
para la realizacion de los dialogos interculturales, y este se halld en la Institucion Educativa Jesus
Maria El Rosal de Medellin, en donde tuvimos contacto con la maestra cooperadora Ana Maria
Isaza, Licenciada en Humanidades y Lengua Castellana de la Universidad de Antioquia, quien
formo parte del semillero de investigacion Diverser de La Facultad de Educacion y que por su
estadia en el mismo y sus intereses personales tuvo contacto y desarrollé proyectos con
comunidades indigenas del departamento antioquefio, lo cual fue un punto a favor para que
apoyara la ejecucion de nuestra propuesta de investigacion en el colegio donde actualmente

labora.

Con esta apertura comenzamos a trabajar con el grado Séptimo Uno, conformado por 45
estudiantes, las cuales se mostraron atraidas por la presentacion que se hizo del proyecto y
aceptaron convertirse en dialogantes. Pero también, durante el proceso tuvimos el apoyo
constante de la Institucién, coordinadores, profesores y personal administrativo para que fuera
posible indagar, recolectar informacion, hacer analisis, establecer didlogos interculturales y
permitir el ingreso de los diferentes representantes indigenas y afros que hacian parte de las
comunidades dialogantes. Asi, el dialogo se hizo extensivo con una gran parte de los miembros

de la Institucion.

Pero, cuando hablamos de dialogos, ¢a qué nos referimos especificamente? Se dice que el dialogo
retne a un conjunto diverso de voces para crear un microcosmos de la sociedad en general. Para
lograr un cambio sostenible, las personas deben desarrollar un sentido de apropiacién de esta
interaccion y entonces convertirse en dialogantes que puedan compartir intereses, imaginarios,

saberes, entre otros y que lleven a nuevas construcciones y miradas de un mismo fenémeno.

Asi, el dialogo implica aprender y no solo conversar; a diferencia de otros tipos de discusion este
encuentro requiere de una auto-reflexion, un espiritu de indagacion y una actitud de disposicion y

reconocimiento ante el otro.
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Es menester decir que a partir de esa idea de dialogo comenzd el acercamiento entre las
estudiantes y las maestras en formacion. Una variedad de temas se tejieron entre nosotras, la
tradicion oral de estos pueblos, sus mitos, leyendas y formas de ver y entender el mundo. Asi,
comenzaron a sentarse las bases del dialogo intercultural, y esto permitié que las estudiantes
Ilegaran a sentirse como dialogantes, capaces de comprender que esos otros son distintos porque
ellas mismas también lo son frente a ellos. Entonces las expresiones poéticas, las preguntas, las
narraciones de experiencias propias y ajenas, la palabra de conocimiento en boca suya y nuestra,
permitieron que se activaran los sentidos, especialmente el de la escucha; de esta manera se
hicieron nuevas lecturas, se descubrio un nuevo universo vocabular, las estudiantes se mostraron
sorprendidas por algunas palabras que no conocian, por ejemplo, el tambo o maloca que alude a
una morada, a una casa madre construida y habitada por las comunidades indigenas; Pachamama,
que es la madre tierra; Caragabi, dios de la creacion de los embera; paruma, falda de las mujeres

embera.

Cabe anotar que este tipo de diélogo tiene unas determinadas condiciones, necesarias para ser

logrado como lo enuncia Alsina:

La comunicacidn intercultural debe iniciarse para conocer a los otros, a través de un dialogo que ha de ser tanto
critico como autocritico. En segundo lugar, es necesario desterrar los estereotipos negativos de las otras
culturas, tan hondamente arraigados en ocasiones. En tercer lugar, es necesario iniciar una negociacién
intercultural desde una posicion de igualdad. En cuarto lugar, hay que relativizar nuestra cultura. Ello permitira
estar en disposicion de considerar los valores culturales y, en su caso, aceptarlos. (Alsina, citado por Mendoza,
2010, p. 173).

Un encuentro con el otro que implica no sélo un reconocimiento sino una mirada sobre si mismo
para reconstruir los imaginarios y representaciones sociales, para develar la mirada, para abrirse a

otras posibilidades y lecturas.

Ademas, tuvo lugar un recorrido intercultural como una de las apuestas en este proyecto basada
en la idea de generar dialogos con las chicas, esto a partir de preguntas como: ¢Qué es literatura?

¢Qué es una cultura? ;Qué significan las palabras indigena y afrodescendiente? ;Qué es




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion
diversidad cultural? ¢Cuales son las caracteristicas propias de las comunidades indigenas y afros

del departamento? ;Cudl es la situacion de estas poblaciones en Medellin?

Poco a poco, se siguieron trabajando los conceptos fundamentales del proyecto, se hicieron
retroalimentaciones del mismo y con ayuda de las mismas estudiantes se fueron consolidando
espacios de discusion, reflexion y puesta en escena de todo el proceso de aprendizaje llevado
hasta el momento. También las estudiantes las que se expusieron frente a los invitados hablando
del proceso y de sus experiencias con el proyecto, también dieron cuenta de las indagaciones
hechas sobre las comunidades dialogantes mediante una presentacion creativa y bien construida
puesto que fue asesorada y guiada bajo nuestras percepciones y saberes. Un cruce de voces, una
puesta en escena de la diversidad, un espacio en donde la literatura como puerta abierta permitid
llegar a esa interculturalidad propuesta, un dia inolvidable en el que maltiples mundos se unieron,

vincularon y encontraron a la luz de unos intereses comunes.

Finalmente, se puede decir que las estudiantes se apropiaron del proyecto, lo cual se evidencia en
un cambio muy interesante en su discurso en cuanto a la forma de entender los conceptos, la
manera de nombrar a las diferentes culturas, el reconocimiento de la diferencia como riqueza, el
respeto por sus compafieras, la mejora al trabajar en grupo partiendo de dialogos y aprendizajes
de cémo otras culturas trabajan en comunidad, puesto que se veia competitividad y discrepancias

al momento de trabajar con el otro.
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Discusidn de resultados y conclusiones

En el Encuentro Regional de Investigacion, Educacion y Lenguaje, realizado el 4 de junio de
2015 en el municipio de Hispania, tuvimos la oportunidad de discutir, en relacion con la
ensefianza de la literatura, el asunto de la seleccién de las obras que se llevan a las aulas de la
basica y la media, de la cual, segun el profesor Edisson Cuervo, de la Seccional Suroeste de la
Universidad de Antioquia, se proscribe la literatura erdtica, la literatura politica y la literatura
indigena, en tanto pueden ser consideradas por los maestros de lengua y literatura como
incomodas o inadecuadas; por esta razdn, nuestro trabajo puede ser visto como una excepcion a
la generalidad, que obedece a la eleccion estrictamente canonica de las obras; entendiendo por
canon el catalogo restringido de textos literarios que los curriculos presentan como de obligatoria
lectura, pues es aquel que se crea intentando responder a los Estandares Basicos de Competencias
del Lenguaje; canon que, como afirmé el profesor Mauricio Munera en el mismo espacio de
discusion, no existe mas que en el imaginario de los docentes, porque en Colombia no hay un
listado oficial, como si los hay en otros paises. Asi, conscientes de esta libertad, en nuestro
proyecto le apostamos a la literatura de las poblaciones minoritarias de Antioquia, no porque
desdefiemos las obras que puedan ser incluidas en los canones curriculares, sino porque creemos
gue esos canones podrian ser menos estrechos, y considerar también la produccion literaria de
nuestros pueblos. Mas esto, desde luego, implica que creamos que existe tal literatura, porque

como dice Héctor Orjuela:

Todo indica que en los ultimos afios Colombia le ha prestado alguna atencién a su pluralidad aborigen y que,
aungue no muy numerosos, ya existen estudios antropolégicos, etnogréficos y culturales acerca de los
principales grupos étnicos que habitan el territorio nacional. Sucede, sin embargo, que a diferencia de otros
paises hispanoamericanos con importante poblacion indigena: México, Guatemala, Perd, Bolivia, Paraguay, en
Colombia no se ha reconocido abiertamente la existencia de una literatura indigena y en general los estudiosos,
por razones diversas, especialmente por el prurito cientifico y la sujecidn a estrictas normas metodoldgicas e
investigativas que le exige su especialidad, se han mostrado renuentes a aceptar la validez de la literatura oral, o
de las versiones escritas, no ya en su dimension cientifica, etnografica o antropolégica, sino como textos
literarios y como valiosas manifestaciones del imaginario y la creatividad simbdlica de los amerindios.
(Orjuela, 2002, p. 100).
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El hecho es que todavia no hay una plena conciencia entre los colombianos de que contamos con
esta riqueza literaria, que constituye parte importante de nuestro legado cultural, porque la
creacion literaria no es privativa de las poblaciones mayoritarias. Y, por nuestra experiencia,
sabemos que el acercamiento a la literatura indigena y afrocolombiana ayuda a despertar el
interés de los estudiantes por los cuestionamientos humanos, especialmente por sus modos de ser
y de estar en el mundo, lo cual hace parte de esa experiencia estética de la que tanto nos

preocupamos los docentes de Lengua Castellana.

Con el reconocimiento de la literatura de las poblaciones minoritarias, la mayoria de las
estudiantes alcanz6 un alto grado de sensibilidad que les permiti6 darse cuenta de su
desconocimiento del mosaico cultural de las comunidades indigenas y afrocolombianas con
quienes comparten el territorio antioquefio. Esta literatura les presentd, de cierta manera, la
imagen de unos hombres y unas mujeres que, aunque cercanos, les eran desconocidos; pues, en
sus imaginarios regionalistas, racistas, discriminatorios, los afros y los indigenas eran personas de
condicion inferior a la suya; asi que la literatura despertd su interés por conocer las culturas de los

otros y por reconocer el lugar de la propia.

Asi, al entablar los dialogos interculturales en la Institucién Educativa, ya se venia gestando una
transformacion en las concepciones de las estudiantes frente a la cultura y los sujetos de las
comunidades minoritarias, lo que hizo que en su condicion de dialogantes tuvieran una
disposicion a la escucha, no s6lo de las voces de los que antes les eran ajenos, sino la de su
propio ser, que les decia que frente a aquellos no podian considerarse superiores, sino distintas,

tan “otras” como los “otros”.

Los representantes de las comunidades afro e indigenas mostraron aprecio por la oportunidad de
oir de sus interlocutoras acerca de lo que pensaban antes y después de tener el acercamiento
intercultural. Los dialogos fueron el espacio propicio para que estos representantes pudieran

ratificar la importancia que para ellos tiene su identidad y su capital cultural, sin el cual Antioquia
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no seria tan inmensamente rica. Ademas, con su actitud, en su rol de dialogantes, demostraron
tener interés en participar en la construccion de un pais inclusivo, que puede partir de la base de

la educacion, que en nuestro caso partio especificamente de la ensefianza de la literatura.

En efecto, se lograron unos dialogos bajo los términos de un etnocentrismo flexible, en los que se
Ilegaron a superar, una vez puestos al descubierto, los prejuicios, estereotipos y modos

eufemisticos de nombrar al otro.

Al abordar como metodologia el enfoque etnografico con orientacion tematica, ésta nos permitio
centrar nuestra atencion en los dialogos interculturales mediados por la literatura de las
comunidades indigenas y afrodescendientes de Antioquia como productos socioculturales, que
fue esa puerta para que las estudiantes del grado Séptimo Uno lograran no sélo el reconocimiento
de otras culturas que habitan el territorio sino todo ese entramado de creencias, valores, normas y

formas de relacionarse con el mundo, con el otro.

Asimismo, las cuatro fases que se plantearon para el desarrollo del proyecto posibilitaron, en
primer lugar, hacer un rastreo bibliografico apropiado del estado de la cuestion y de la
fundamentacion teorica para trabajar de forma pertinente con las comunidades implicadas y con
la literatura como producto cultural y estético, lo cual se vio reflejado en la comprension y
apropiacion de las estudiantes y los lideres en el momento de los encuentros, en nuestros registros
en los diarios de campo, en la realizacion de escritos, en las entrevistas, en las discusiones y en el

empoderamiento de la palabra en el aula de clase y por fuera de ella.

En segundo lugar, se establecieron unos vinculos efectivos y respetuosos con las comunidades
implicadas, dando cuenta de los propdsitos del proyecto y forma de participacion de cada
integrante en esta apuesta formativa e investigativa. Ademas, la configuracion didactica enlazada
con algunos temas del plan de area para el grado séptimo logroé que se tejieran a la luz de un
curriculo occidental una mirada mas local, una comprension de tematicas relacionadas con el

contexto y que permitieron establecer semejanzas, diferencias, y profundizar en temas como los
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mitos, las leyendas, las figuras retoricas, la poesia y el cuento, mostrando que también hacian

parte de estas comunidades pero de otras maneras.

En tercer lugar, los registros sonoros y fotograficos contribuyeron a establecer vinculos
interpretativos de todo el proceso, puesto que las voces de las comunidades, sus experiencias y
opiniones frente a la investigacion dieron luces para triangular las fuentes y presentar los

resultados de una manera exhaustiva y rigurosa consignada en el presente informe.

Finalmente, en la fase informativa, se logré participar en distintos espacios de discusién, dando a
conocer los avances y los fendmenos hallados de manera amplia en diversos escenarios
académicos e investigativos, los cuales generaron un importante impacto, al sumarse a los
cuestionamientos que sobre la ensefianza de la literatura y la interculturalidad se vienen gestando;
ademas de retroalimentar nuestros saberes con los trabajos realizados por otros investigadores en

la misma linea.

A su vez, la socializacion que se hizo con todas las comunidades participantes como una
devolucién de caracter ética permitié compartir nuevos conocimientos construidos con la
colaboracidn y apertura de los participantes, y que fue bien recibida y apropiada por cada uno de
ellos, sin olvidar que el presente informe queda como insumo o material para otras
investigaciones de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia que deseen ahondar

en esta propuesta investigativa tan enriquecedora.

Finalmente, agradecemos al Semillero de Investigacion Somos Palabra por su apoyo para
consolidar esta propuesta investigativa (ver anexo 8), a nuestra asesora Paula Martinez Cano por
acompariarnos en este proceso, a la Institucion Educativa Jesus Maria ElI Rosal por abrirnos sus
puertas y brindarnos su confianza, a nuestra maestra cooperadora Ana Maria Isaza Avendafio por
hacer parte de nuestra experiencia y a las comunidades participantes por tantas ensefianzas,

aprendizajes y saberes construidos.
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Octubre 27 a noviembre 21 5.P. TE2976 550,000
Encuentro comunidades 150,000
fPlayo 27 al 30 de 2015 350,000
Total trabajo de campo 1.050.000 550.000 500.000
EVENTOS
HIY Jornadas v || Congreso
internacional del Masstro
Investigador 275,000 275,000
Total eventos 5350.000 275.000 275.000
RMATERIALES FUNMGIBLES
Datecsa (sep. 2014) 76,996
Papyser O, FP, 8160354 16,402 6,508
Papyser O, P, 816093 5,257
Papyser O.P. 816097 22,029
Surmimas P, 816110 82,815
Papyser O, P, 815623 36,740
Sumimas O.P. 815633 11.757
Papyser 5.F,. 10007398 141,496
Total Material fungible 400000 175.000 225.000
Total 2.000.000| 1.000.000 1.000.000
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LIC. EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN
HUMANIDADES LENGUA CASTELLANA

Entrevista a profundidad

Nombre:

Organizacion a la que pertenece:

La siguiente guia hace parte de los instrumentos de indagacion del proyecto investigativo La
literatura: una puerta abierta al dialogo intercultural, el cual busca comprender las
concepciones y experiencias que pueden emerger en unos dialogos interculturales entre las
estudiantes de Séptimo Uno de la Institucion Educativa Jesus Maria EI Rosal y las comunidades
Embera Katio, Embera Dobida, Embera Chami y afrocolombiana de Antioquia, a partir del

reconocimiento de la literatura de las culturas minoritarias.

1. ¢Como concibe el concepto de cultura?

2. ¢Cbémo concibe el concepto de cultura en su comunidad?

3. ¢Qué piensa de la cultura de las demés personas? (ajenas a su comunidad)

4. ¢Qué es para usted la literatura?

5. ¢Queé significa la literatura para su pueblo?
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Encuentros con la literatura
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INSTITUCION EDUCATIVA JESUS MARIA EL ROSAL

2015-0512
Medellin, 28 de mayo de 2015

Sefores

FACULTAD DE EDUCACION
Universidad de Antioquia
Medellin

ASUNTO: CONSTANCIA SOCIALIZACION PROYECTO DE PRACTICA

Como Rectora de la INSTITUCION EDUCATIVA JESUS MARIA EL ROSAL certifico que las maestras en
formacidn MARIA ALEXANDRA RUIZ MOSQUERA, identificada con cédula de ciudadania 436510982,
MARISELA GUAPACHA ROMERO, identificada con cédula 1059704831 y MARCELA AMAYA
TABORDA, identificada con cédula 1020425879, realzaron e proyecto de investigacidn “La ieratura:
Una puerta abierta al didlogo cultural®, durante los meses de julio a noviembre de 2014 con las
estudiantes del grupo 701/2014. El dia de hoy realizaron la socializacién del mismo con las estudiantes
en mencion

Atentamente,

Z:rawt wio.Tabacio C. P4
A EUGEMIA PALACIO LAVERDE RJM
Rectora

Carrera 72 95-20, PBX 3207380, Email secretariaim@amail.com. Castilla - Medellin
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Medellin, 5 de junio de 2015

Sefores

Facultad de Educacion
Universidad de Anticquia
Medellin

Asunto: Constancia de participacion en la soclalizacion de hailazgos del proyecto de investigacion
La literatura: una puerta abierta al didlogo intercullural,

Como Integrante de la comunidad afrocolombiana o indigena embera, doy constancia de gque
partcipa en calidad de dialogante en el proyecto La liferatura: una puerta abierta al didioge
infercultural realizado en la Institucion Educativa Jesis Maria El Rosal de Medellin con las
astudiantes de Séptimo Uno.

A su vez, doy fe de conocer los hallazgos obtenidos de este proyecto mediante Ia ponencia que las
investigadoras Marisela Guapacha, Maria Alexandra Rulz y Marcela Amaya Taborda realizaron para
sef presentada en las XV Jornadas y || Congreso Internacional del Maestro Investigador en la
Universidad Pontifica Bolivariana en el mes de marzo de este afio.

Para que el presente documento surta efectos suscribo con mi nombre y &l nimero de mi documento
de identidad

,_\4 YA pvm\. wl chnw— W 1.0",() H51-296

bre \\‘ Firma Cédula
@"&& 30(;( g&el gwr!:\ A ) IR B620
Nombre Firma . Cedula

.(f’u/z Lzciucim# Lonchace ﬁ’//// € j}wram« C 200 4010343

Nomére ana Cédula
Prana Cisdina ‘*‘!r- eha  TDTana 4"'?“““" 1osTLI519F

Nombre Firma Cédula

Rebrela Cavepia Mclina Z)Lceh&mw Molina 1214716803

Nombre Firma Cedula
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Sota Licenciatura en Humanidades,
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s s Lengua Castellana
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Certifica que:

Maria Alexandra Ruiz

Asistio como ponente al
Primer Encuentro Regional en Investigacion, Educacion y Lenguaje
Realizado en la Universidad de Antioquia - Seccional Orente el 6 de junio de 2014

intensidad de 9 h
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Marisela Guapacha Romero

Asistié como ponente al
Primer Encuentro Regional en Investigacién, Educacién y Lenguaje
Rezlizaco en la Universidad de Antioquia - Seccional Oriente &] 6 de junio de 2014

con una intensidad de 9 horas. A
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Marcela Amaya Taborda
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JORNADAS
(NTERNACIONAL
umdﬁd DEL MAESTRO INVESTIGADOR
s cia Investigar en educacion
Bolivariana y educar en investigacion

Awvances y perspactivas

Medellin, diciembre 11 de 2014

Profesoras, Marisela Guapacha Romere, Marcela Amayva Taborda p Maria Alevandra
Ruiz Mosquera, reciban un cordial saludo,

[es informamos que, después de evaluar el resumen de la ponencial La fiferatuwea, wng
puerta abierin al didloge intercaltioral, para participar en las X1V Jomadas y [T Congreso
[mternacional del Macstro Investigador, el Comité Académico la ha aprobadoe en la modalidad
exposicion durante el evento y publicacidn en memorvias con ISEN. Panel 1@ Lo
investigacidn educativa y pedagdgica: impacto en la transformacidn ¢ inrovacidn social &
instiscional de lay comunidades y de las pricticas.

Por tal razan las feliciiamos e invitamos a leer la fundamentacidn del evento para que su
paricipacion sea una experiencia vital v formativa en investigacion.

Descargue desde este enlace el formate que debe utilizar para enviar, hasta el 16 de enero de
205, la version final de su ponencia
http:Yeav.uph.cduco/IMLMaesiro | 4/does FormatoPonencias2 01 5 doex,

r ?
Atenta n?e nte,
Nelra

T

e
adriana dlvarez Correa
Coordinadora
XIV Jlornadas y Il Congreso Internacional del Maestro Investigador
Escuela de Educacidn y Pedagogia

Universidad Pontificia Bolivariana
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Areiw y pEnpectian

Certifica que:

Marisela Guapacha Romero

Participo en calidad de ponente a las:
XIV Jornadas y [I Congreso Internacional del Maestro Investigador
Trveestigar en educacion y educar en mvesticacion Avances y perspectivas”

Realizado en Medelin ¢ 26, 27 y 28 de marzo de 2015,
con una mtensidad de 20 horas
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Bewtriz Ciena Lopez Veles Carlos Julo Tscokar
Decara Bicueks de Laucacicn y Pedagoga Jete Departamento de Forracon Contyna
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Certifica que

Marcela Amaya Taborda

Participd en calidad de ponenie a las
XIV Jornadas y Il Congreso Internacional del Maestro Investigador

DWeshigar en eCuCacon y eGuchr €n myvestigacion Avances v Derspeclivas

Realizado en Medelin, e 2
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JORNADAS
CONCRESO
INTERNACIONAL

Asarces § pemipectives

Certifica que:
Maria Alexandra Ruiz Mosquera

Participé en calidad de ponente a las
X1V Jornadas y Il Congreso Internacional del Maestro Investigador

“Investigar en educacdn y educar en Fvestigacion AVances y perspectivas”

Realizado en Medelin el 26, 27 y 28 de marzo de 2015,
con una ntersdad de 20 horas
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Decans Excueia de Educacidn y Pedagogs Mot Departamentn de Fommackon Continu
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Medellin, 01 de junio de 2015
Cordial saludo

El jueves 04 de junio del presente afio, la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis
Humanidades, Lengua Castellana de la Universidad de Antioquia, realizard ¢l 11 Encuentro
Regional de Investigacion, Educacién y Lenguaje en la regién del Suroeste, municipio de
Hispania, un encuentro que esta programado desde las 8:00am hasta las 6:00pm

Este es un espacio para que estudiantes de la Licenciatura de las distintas seccionales,
maestros de la region del Suroeste antioquedo y maestros asesores del Programa compartan
el saber pedagdgico construido en su quehacer docente alrededor de la ensefianza de la
lengua y la hiteratura tanto en el contexto escolar -en la basica primaria y en la basica
secundana- como en contextos no escolares.

En este orden de ideas, es muy importante contar con la presencia de algunos estudiantes de
Medellin entre clios, las estudiantes de la Licenciatura Maria Alexandra Ruiz, Marcela

Amaya Taborda, Mansela Guapacha Romero quienes participardn con la ponencia: La
literatura: una puerta abieria al diglogo intercultural.

Agradecemos, de antemano, su comprension

Cordialmente,
Diela Bibiana Betancur Valencia

Coordinadora de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Humanidades, Lengua
Castellana

Ucenciatura en Educacién Basica con énfasis en Humanidades, Lengua Castellana
Bloque 9-145 Tel: 2195744
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LIC. EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN
HUMANIDADES LENGUA CASTELLANA

Cuestionario de exploracion inicial

Centro de practica: Institucién Educativa Jesus Maria El Rosal Fecha:

Nombre completo: Edad:

Barrio en el que vive: Estrato al que pertenece:

¢Qué es lo que mas te gusta de la clase de Lengua Castellana?

¢ Crees que la clase podria mejorar en algo?, ¢en qué?

¢Qué es para ti la literatura?

¢ Te gusta leer?, ;por qué?

¢ Qué acostumbras leer?

¢ Cudl fue la Gltima obra de literatura que leiste?, ;cuando la leiste?

De todas las obras literarias que has leido, ¢cudl ha sido la que més te ha gustado?, ¢por que?

©© N o g &~ w D E

Cuando escuchas las palabras “afrodescendiente” e “indigena”, ;qué es lo primero que viene a tu
mente?

9. ¢Conoces a alguien que sea afrodescendiente o indigena?, ;a quién?
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Poblacién afrodescendiente en el departamento de Antioquia
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CARIBE

CORDOBA

SANTANDER
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CALDAS

RISARALDA

Arcos, Arleison. (2012). Recuperado de http://cuestionp.blogspot.com/2012/02/la-invencion-de-la-tradicion.html
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Medellin, junio 12 de 2013

Sefiores

CEP

Facultad de Educacion
Universidad de Antioquia

Asunte: Aval de Informe Tecmice de Investigacion.

Cordial saludo.

Por medio de esta comunicacion, se otorga el aval del Informe Técmico de Investigacion del
trabajo titulade La literatura: una puerta abierta al didlege interculfural, realizado por las
estudiantes Marisela Guapacha Romero, Maria Alexandm Ruiz Mbsquera y Marcela
Amaya Taborda, adscritaz al Semillero Somos Palabra: Formacion v Contextos, de la

Licenciatura en Educacion Bdsica con Enfasis en Humanidades, Lengua Castellana,
Mchas gracias.

Atentamente,

Rebiasen Grajal les 4

Eobinzon Grajales

Coordinador

Semillero Somos Palabra: Formacion v Contextos

rebinson grajales@udea edu.co




