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Introduccion

El presente trabajo comparte una investigacion interesada en indagar sobre las practicas
de evaluacion como aprendizaje en el aula, para generar procesos de inclusion en contextos
multiculturales. El proposito principal del proyecto fue proporcionar a los centros educativos un
modelo de evaluacion que posibilite la inclusién educativa, a partir de la participacion de
docentes, estudiantes y padres de familia en los procesos evaluativos. La metodologia se sucedid
bajo el enfoque cualitativo, a partir de la investigacion-accion, con la implementacion de
diversos instrumentos para la recoleccion de informacion como: cuestionarios y entrevistas
estructuradas y semi-estructuradas dirigidas a cada una de las audiencias seleccionadas
(docentes, estudiantes y padres de familia), ademas de la observacién directa y participativa de
las practicas educativas. Los resultados de la investigacion evidenciaron que existe una
desarticulacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje con el disefio curricular y las practicas
evaluativas empleadas, revelando carencia frente a la cultura evaluativa tanto por parte de los
docentes como de los estudiantes y los padres de familia, a lo que se anexa la poca
contextualizacién de la ensefianza y escasa insercion de los padres de familia en el proceso
educativo de sus hijos, demostrando un enfoque superficial de aprendizaje, lo cual obstaculiza el
logro de aprendizajes significativos y practicos para el medio socio-cultural en el que se

desenvuelven los estudiantes.

El proyecto ““Un modelo de evaluacion como aprendizaje para la promocion de la

9999

inclusion, en contextos multiculturales del suroeste antioqueiio””, tiene como componentes
esenciales la evaluacion educativa de los aprendizajes, la inclusion educativa, la
multiculturalidad y el modelo de evaluacion CIPP propuesto por Daniel Stufflebeam y Anthony
J. Shinkifield, adaptado a contextos educativos de aprendizaje. Dichos componentes se
presentan articuladamente, buscando establecer la evaluacion, como medio que posibilite
construir procesos de inclusion, desde el que hacer docente, en relacion al contexto del
estudiantado y a la corresponsabilidad entre la familia y la escuela, siendo la respuesta de
valoracion para la multiculturalidad social, étnica y cognitiva, que caracteriza al ser humano

dentro de su propia naturaleza.
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1. Planteamiento del problema

La normatividad que rige los procesos de inclusion educativa de las personas en
situacion de discapacidad, vulnerabilidad, NE (necesidades educativas) o NEE (necesidades
educativas especiales), es una de las acciones que contribuyen a la consolidacion de dichos
procesos. No obstante, no es medida que garantice la efectividad de los mismos; debido a la
concepcién que se tiene de la inclusion educativa, a causa de la descontextualizacion en la
formacion docente en cuanto a la atencién y apoyo a dicha poblacion. Esto como consecuencia
de la motivacion intrinseca y extrinseca de los actores involucrados en el acto educativo, frente a

la necesidad de cambio en los procesos de ensefianza-aprendizaje, en otras palabras:

El concepto formacion tiene que ver con la capacidad y voluntad de orientar. Es decir, es el
individuo, la persona, el responsable Gltimo de la activacidn, y desarrollo de procesos formativos.
Ello no quiere decir, que la formacion sea necesariamente auténoma. Es a través de la inter-
formacion (la accion educativa que se ejerce entre los futuros ensefiantes o entre maestros en
trance de actualizacion de conocimientos) como los sujetos -en este caso profesores- pueden
encontrar contextos de aprendizaje que favorezcan la bdsqueda de metas de perfeccionamiento
personal y profesional. (Marcelo, 1995; p. 8)

Respecto a lo anterior, se presenta la dificultad para la aplicacion de los conocimientos
adquiridos tanto de los docentes como de los estudiantes para ser auténomos, debido a la
normatividad que rige la educacion, que de una u otra forma genera que la practica educativa sea
estandarizada, pasando a un segundo plano, las caracteristicas particulares de los estudiantes y
sus contextos socio-educativos, Avalos (2000) lo expresa citando a Hargreaves (1999, p. 126):

En la medida en que, el desarrollo e impacto de la formacion continua y capacitacion en servicio,
se ven afectadas. Si bien la expansion de la educacion en servicio... es algo digno de mencion, el
rumbo que ésta alcanza es menos destacable. Los cursos y talleres se imparten por expertos fuera
de los lugares de trabajo del maestro, lo que los afecta como individuos; conllevando que al
volver a sus lugares de trabajo no se les facilite la integracion de nuevos conocimientos a su

préctica, al faltar alli la comprension y apoyo para sus esfuerzos. (p. 4)

10
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Si bien es cierto, que las instituciones educativas se ven obligadas a cumplir con diversidad

de parametros, tales como:

e Cumplir con un porcentaje determinado de inclusion para poblacion en situacion de
discapacidad, dejando de lado las personas de contextos vulnerables y/o que presenten
NEE (necesidades educativas especiales).

e Configurar el aprendizaje memoristico a través de la aplicaciobn de pruebas
estandarizadas, como las pruebas saber del grado tercero.

e Concebir la evaluacion desde procesos cuantitativos y de medicion como Gnica opcion

para evidenciar resultados.

Ademas, el docente se ve obligado a cumplir con ciertas directrices que rigen desde el
MEN (Ministerio de Educacion Nacional) y las mismas politicas internas de las instituciones
educativas; generando que la calidad de la atencion se reduzca y la practica docente se dificulte,
puesto gque aln se trabaja bajo la mirada de paradigmas tradicionales que impiden que los
procesos de formacion y atencion dirigidos a las personas en situacion de discapacidad,
vulnerabilidad, NE y NEE, se direccionen a la satisfaccion de las necesidades propias, a la
adaptabilidad, participacion social y educacion para el desarrollo integral y funcional dentro de la
sociedad a la que el sujeto pertenece. Por lo cual, es posible que existan limitaciones
directamente ligadas con la concepcion y aplicacion de la evaluacién, que generan dificultades
en la adquisicion de las competencias béasicas estipuladas por el MEN en cada una de las areas
obligatorias, debido a que los enfoques evaluativos intentan dar respuesta a los logros de los
procesos educativos, en condiciones que promueven la adquisicion de aprendizajes
estandarizados, en los que no se tornan relevantes los estilos de aprendizaje de los estudiantes.
Ello conlleva a que “la evaluacion tiene el poder tanto de promover avances definitivos en la
educacion, como de impedirlos. Al final, es la que dirige el sistema educativo.” (Casanova, 2001;
p. 81), y la que ofrece la oportunidad de transversalizacion de los procesos de inclusion

educativa.

Es probable que estas situaciones especificas sean propias de muchos de los contextos

educativos de Colombia. Un ejemplo consolidado alude a las condiciones y necesidades que

11
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demandan dos instituciones del area urbana del municipio de Andes (Institucion Educativa Juan
de Dios Uribe seccional Luis Gutiérrez e Institucion Educativa San Juan de los Andes) y, una del
area rural (resguardo indigena) del municipio de Jardin (Institucién Educativa Embera
Karmatar(a), ubicadas en el departamento de Antioquia. A partir de una serie de encuestas
aplicadas, se desprende que las tres retoman y expresan la necesidad de formacion y
cualificacion en la atencion y apoyo a la poblacion en situacion de discapacidad, vulnerabilidad,
NE y NEE; que requieren ser orientadas por procesos de inclusion en cuanto a las practicas
evaluativas llevadas a cabo. Estos centros educativos se encuentran ubicados en diferentes
contextos, donde los puntos en comun son la diversidad de poblacion y las necesidades que

presentan.

Estado del Arte

En los ultimos afios en el campo educativo han surgido diferentes investigaciones que
han permitido reflexionar en torno a los temas de evaluacién, inclusion y la busqueda
permanente de la calidad educativa; siendo la primera el eje integrador de los tres elementos
mencionados, que conciernen a una evaluacion educativa de calidad. De este modo, en palabras
de Murillo y Duk (S.A);

Pocos elementos hay tan determinantes en el establecimiento de una verdadera educacién

inclusiva como la evaluacién. Efectivamente, cualquier practica de caracter inclusivo, cualquier

esfuerzo por potenciar el aprendizaje y la participacion de todos y cada uno de los estudiantes,
gue no vaya acompafiado por un sistema de evaluacion que respete y valore las diferencias

individuales, solo conseguira profundizar la brecha de la desigualdad. (p.1).

Por lo tanto a continuacion se cita de manera explicita, aquellas investigaciones y estudios
realizados a nivel internacional, producto del rastreo investigativo que se llevd a cabo dentro de
nuestro trabajo, para permitir fundar la sustentacioén y aplicabilidad del proyecto “un modelo de
evaluacion como aprendizaje para la promocion de la inclusion, en contextos multiculturales del

suroeste Antiquefio”:

12
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Inicialmente damos partida mencionando una de las investigaciones, desarrollada en Andalucia
Espana, la cual consistio en un estudio de casos sobre: “Estrategias y practicas educativas
eficaces para la inclusion educativa”. En este estudio se destaco la importancia de desarrollar en
el contexto educativo, estrategias de planificacion, organizacion y ensefianza, acordes con la
inclusiéon educativa. Ademés se plante6 la necesidad de desarrollar politicas educativas que

contribuyeran al avance en la formacion docente.

Para darle continuidad a esta linea investigativa, nombramos otra investigacion: “Evaluacion
cualitativa de los aprendizajes en la atencién a la diversidad”, en la que se pudo evidenciar, poca
participaciéon de la familia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, lo cual
obstaculizaba el proceso pedagdgico adecuado a las diferentes caracteristicas de los alumnos.

Seguidamente nombramos la investigacion: “Modelo para evaluar la respuesta de la escuela a la
diversidad de necesidades educativas de los estudiantes, proyecto FONDEF/CONICYT”; alli se
plante6 la necesidad de construir en las instituciones educativas, un modelo educativo que se
destacara por identificar y compensar las diferencias y multiples caracteristicas con las que
cuentan los estudiantes de las instituciones educativas, con el fin de brindar una mayor calidad a

la educacion.

Sumado a esta linea, se encuentra el trabajo: “La formacion en evaluacion educativa del
profesorado de atencion a la diversidad”. Esta investigacion destaca la importancia de que los
docentes se encuentren en constante formacion y actualizacién, con el fin de brindar una
atencion adecuada en el tema de la evaluacion, acorde a la diversidad de estudiantes y por ende

a las caracteristicas y necesidades presentadas en el contexto educativo.

Continuamos por tanto con la investigacion: “Evaluar para aprender: una modalidad de atencion
a la diversidad”; estudio que sustenta, que para brindar a los estudiantes una evaluacion
orientada al aprendizaje, es indispensable conocer el curriculo educativo, los estilos de
aprendizaje de los educandos, asi como sus contextos méas cercanos (como el personal, familiar,

educativo y social); con el fin de ofrecer una atencion adecuada a la diversidad.
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Posteriormente, en la investigacion “Nuevas tendencias en la evaluacion de programas de
educacion multicultural”, se plantea que la evaluacion es un medio de construccién de procesos
y es el centro de partida de la identificacion de las diferencias y dificultades de los contextos
multiculturales, en la que Bartolomé y Cabrera (2000, p. 463), proponen una serie de
metodologias de evaluacidon, como: “la evaluacién participativa, la evaluacion democratica y
deliberativa, la evaluacién colaborativa y la evaluacion de programas basados en la comunidad”

En la investigacion “Interculturalidad e inclusion: principios para evaluar la acogida al alumnado
de origen extranjero” se aborda la inclusion de las personas de otros paises en los centros
educativos, para la promociéon de las practicas interculturales e inclusivas sobre las que se basan
los principios de la educacion para todos, “donde la inmigracion intensiva de los ultimos afios
hace mas compleja la desigualdad preexistente en términos sociales, culturales y educativos”

(Carrasco, s/a, p.1).

Seguimos nombrando la investigacion: “Evaluacion y calidad”; en la que se hace mayor hincapié
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, como medio de garantia de la calidad de la educacion,
en el que se llegd a un consenso sobre lo que es verdaderamente importante y necesario, es decir,
no soélo que todos los nifios y nifias asistan a una institucién educativa, sino que incorpore
efectivamente los conocimientos y las competencias necesarias para desempefarse y participar

activamente en la sociedad en la que viven (Toranzos, 1996).

Continuamos con: “Una evaluacion Justa para una Sociedad Justa” en donde se expone la
situacién cotidiana de la educacién, en la basqueda constante del aumento de la desigualdad
social, sin tener presente que su papel principal consiste en la desaparicion de esas brechas que
separan los sujetos unos de otros, los competentes de los incompetentes; es decir, en la
promocion de la igualdad y equidad, con una aplicacion y fomento de una evaluacion educativa
en pro de la Justicia Social, que tiene el potencial para reducir los efectos de las desventajas
sociales que los estudiantes pueden experimentar, debido a su situacion economica, etnia,
capacidad, sexo, lengua materna o identidad sexual (Murillo & Hernandez, p. 4); por ende es una
evaluacion justa la que contribuye a la mejora de la educacién, y a la generacion de metas
contextualizadas sobre la poblacion atendida, y a reflexionar sobre sus propias practicas para

garantizar la calidad de las mismas.
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A su vez, en pro de la evaluacion, en el articulo “Evaluar en una escuela para todos”; se propone
un cambio sustancial de las practicas educativas, que promuevan la imaginacién y creatividad de
los estudiantes. Por tanto se hace énfasis en la evaluacion como herramienta crucial para la
mejora de la practica educativa, con la que se pretende “el paso de una educacion esencialmente
selectiva, academicista y uniformizadora, a una educacion abierta a la diversidad, en la que
tengan cabida las capacidades, conocimientos, experiencias, intereses y motivaciones de todos
los estudiantes” (Coll&Onrubia, p.1).

Contribuyendo al trabajo por la igualdad educativa, nombramos la investigacion: “Politicas de
promocion de la igualdad educativa en San Luis (Argentina). Del dicho al hecho”... Esta se
abordd a partir de entrevistas a docentes e institucion educativa. Para ello partieron del anélisis
sobre las politicas de promocion de la igualdad educativa, bajo el Marco de la ley Nacional de
educacion; teniendo en cuenta también el seguimiento y puesta en practica del programa
nacional de inclusion educativa, “Volver a la escuela”, implementada a partir del afo 2006.

Contribuyendo a la capacitacién y formacion de docentes trabajadores por la inclusion educativa,
se realizé la investigacion: “Demandas de la Formacion del Profesorado. El desarrollo de la
educacion inclusiva en la Educacion Secundaria Obligatoria”; esta se llevd a cabo con la
finalidad de obtener la informacién suficiente, para diagnosticar las necesidades de educacion
inclusiva, de un centro educativo de la localidad de Cérdoba Argentina, destacada por realizar
practicas inclusivas. Asi mismo para esta investigacion, se emplearon instrumentos como
entrevistas a alumnos y profesorado, andlisis del contexto sociocultural, cuestionarios, datos
estadisticos de estudiantes inmigrantes, entre otros elementos que posibilitaron, la obtencion de

informacion, que permitiera la mejora de una practica docente mucho mas inclusiva.

En el proyecto “A propoésito de como analizar las barreras a la inclusion desde la comunidad
educativa” se identifico las barreras para el desarrollo de una educacién inclusiva, por medio de
un modelo critico y participativo, aplicado en diferentes instituciones educativas, que incorpora
otras perspectivas en el proceso. Con la finalidad de sefalar la importancia de emprender
acciones integrales, positivas e innovadoras, en donde todos los miembros de la comunidad

educativa, trabajen de manera conjunta para evadir las barreras y obstaculos de la inclusion.

15



Facultad de Educacion — Departamento de Educacion infantil
Licenciatura en Educacion Especial

Terminando esta linea investigativa, nombramos el estudio de: “Las Escuelas inclusivas en
Latinoamérica: ;Como gestionan el aprendizaje y la convivencia?”’; el cual tenia como objetivo
realizar un estudio exploratorio sobre los procesos de gestion escolar, en los cuales se forma a
un sujeto colectivo, responsable de la mejora de la convivencia y el aprendizaje en la escuela;
para promover ambientes propicios para la convivencia inclusiva y democratica mediante el
proceso de aprendizaje, a través de la recopilacion de experiencias pedagdgicas en las

instituciones educativas de Latinoamérica.

Sabemos que cambiar de manera inesperada las précticas educativas, es un proceso
complejo; tanto por cuestiones formativas, como por las demandas del entorno actual, las cuales
varian rapidamente a causa de la posmodernidad y deméas elementos que conforman la
educacion, como las diferentes caracteristicas personales, sociales y culturales que alli se
entretejen; puesto que ambas se “inscriben en un contexto de cambios socioculturales profundos, sobre
todo, por la incidencia que tiene en el horizonte de sentido de los sujetos, de los grupos humanos que
conforman la sociedad: en su modo de entender el mundo, de entender la vida, de entenderse a si mismos,

de entender lo politico, lo social, y a la naturaleza misma.” (Romero; 2001, p. 71).

Por tanto el punto en comdn esté en la diversidad misma y por ende en la diversidad de
necesidades latentes que se procuran y se demandan en las instituciones educativas de caracter
formal o mejor dicho, en cada una de las aulas escolares que las conforman, quienes requieren
una evaluacion diversificada, refiriendo ..., a tratamientos diferenciados que se han de brindar a
los alumnos a objeto de que logren las competencias establecidas”. (Blanco; SA., p1). Siendo un

(3

cuestionamiento que requiere “..., amplias dosis de conocimiento, imaginacion, esfuerzo y
perseverancia, ademds de los necesarios apoyos y recursos.” Que son esenciales en la formacion

académica de cada uno de los sujetos, las sociedades y las culturas.
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1.1. Pregunta problematizadora

¢Como mejoran los procesos de inclusion en las instituciones educativas del area urbana del
municipio de Andes y, una del resguardo indigena de Cristiania ubicada en la zona rural del
municipio de Jardin pertenecientes todas al departamento de Antioquia mediante la utilizacion
de un modelo de evaluacion que privilegie la diversidad y la participacion activa de los

implicados?

1.1.1. Preguntas orientadoras

¢ ;De que manera los modelos de evaluacion de los aprendizajes aplicados por los docentes
del grado tercero de dos instituciones del municipio de Andes y una del municipio de

Jardin favorecen los procesos de inclusién educativa?

e ;Queé funciones y caracteristicas de la evaluacion de los aprendizajes facilitan la
implementacién de una propuesta de evaluacion basada en el modelo CIPP de Daniel L.

Stufflebeam y Anthony J. Shinkifield, que propicie los procesos de inclusion educativa?
e ;Como contribuye la aplicacién de un modelo de evaluacion de los aprendizajes para al

éxito o fracaso de los procesos de inclusién dentro de la préctica pedagdgica de los

docentes?

17



Facultad de Educacién — Departamento de Educacion infantil
Licenciatura en Educacion Especial

2. Objetivos

2.1. Objetivo general

El objetivo de la presente investigacion es generar procesos de inclusion educativa
mediante el empleo del modelo CIPP de Daniel Stufflebeam y Anthony J. Shinkifield, sobre las
practicas evaluativas, teniendo en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes
de los grados tercero de primaria de dos Instituciones Educativas del area urbana del municipio

de Andes y una del resguardo indigena de Cristiania.

Para generar los procesos de inclusién educativa, es vital tener en cuenta las
caracteristicas de la poblacion, no sélo para facilitar el cumplimiento de los planes de estudio
establecidos por las instituciones educativas, segun los estandares de competencias, sino también
para garantizar un buen desempefio escolar de cada uno de los sujetos; a través de précticas
pedagogicas mediadas por estrategias metodoldgicas flexibles, variadas e innovadoras,
acompafiamiento y asesoria a docentes, orientacion a padres de familia, valoracion de los
curriculos, y el disefio de un modelo de evaluacion acorde a las necesidades de los contextos
educativos. Dichas acciones disiparian “La evaluacion que realizan los colegios de sus
estudiantes que incorpora muchos aspectos de caracter formal e informal que de una u otra
manera apuntan a hacer juicios de valor sobre el desempefio escolar.” (Dialogo nacional sobre
la evaluacién del aprendizaje en el aula; 2008; p. 2); pues esto indirectamente conduciria a la
discriminacion de las diferencias individuales acorde a situaciones familiares, personales, estilos

cognitivos y de aprendizaje.

2.2. Objetivos especificos

e Analizar el curriculo, los planes de estudio y la infraestructura de las instituciones

educativas asociadas al proyecto para la implementacion de una propuesta evaluativa con
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base al modelo CIPP de Daniel L. Stufflebeam y Anthony J. Shinkifield, para propiciar

procesos de inclusién educativa.

o Adaptar diferentes tipos de estrategias metodoldgicas de evaluacion, a las caracteristicas
contextuales y culturales inmediatas de las dos Instituciones Educativas del area urbana
del municipio de Andes y una del resguardo indigena de Cristiania, ubicada en la zona
rural del municipio de Jardin, pertenecientes todas al departamento de Antioquia, para la

promocion de procesos de inclusion educativa.

e Fomentar préacticas evaluativas que promuevan la inclusion educativa, a través de
estrategias metodoldgicas adaptadas a las necesidades presentes en los procesos de
ensefianza- aprendizaje de los estudiantes de los grados tercero de las Instituciones

implicadas en el proyecto.
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3. Marco Teodrico

El proyecto ““Un modelo de evaluacion como aprendizaje para la promocion de la

2999

inclusion, en contextos multiculturales del suroeste antioqueiio””, tiene COmMO componentes
esenciales la inclusion educativa, la evaluacion educativa (evaluacion de los aprendizajes,
evaluacion para el aprendizaje, evaluaciébn como aprendizaje, evaluaciéon en Colombia y
evaluacion inclusiva) y el modelo CIPP propuesto por Daniel Stufflebeam y Anthony J.
Shinkifield, tematicas que desde el enfoque de investigacion del proyecto, son determinantes
para los resultados esperados, debido a que se articulan en la puesta en practica de una serie de
propuestas basadas en la generacion de ambientes inclusivos a nivel escolar,en torno a la
transformacion de la mirada evaluativa, mas como proceso de consecucion de resultados, que
como consecuencias finales del proceso. Entre las propuestas de la investigacion se encuentran,
la inclusidon de los padres de familia en el proceso evaluativo de sus hijos e hijas, la participacion
activa de los estudiantes en el proceso evaluativo, la importancia de los estilos de aprendizaje de
cada estudiante en la atencion educativa y la diferenciacion de conceptos como calificaciéon y

evaluacion.

3.1. Educacion Inclusiva

Con base en la Inclusion educativa, se generan una serie de situaciones complejas, que
giran en torno a la normatividad que rige la educacién a nivel internacional y principalmente en
el contexto nacional, puesto que la atencion en las instituciones educativas, debe girar en torno a
la generacion de ambientes inclusivos para todos los actores involucrados en el proceso de
ensefianza — aprendizaje, en este caso los nifios, nifias y jovenes, los docentes y los padres de

familia de las tres instituciones educativas involucradas en el proyecto.
Inicialmente se debe tener en cuenta la relevancia de la educacion, no como un Servicio,

sino como un derecho fundamental del ser humano, teniendo en cuenta que esta contemplada

para el Estado, desde:
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Obligaciones de accesibilidad, que protegen el derecho individual de acceso a la educacion en
condiciones de igualdad (en igualdad de oportunidades, sin discriminacién alguna). Esta
obligacion estatal se refiere especialmente a garantizar el acceso a las escuelas publicas, sobre
todo de acuerdo con las normas existentes sobre la prohibicion de discriminacion. La no
discriminacidn es el principio primordial de las normas internacionales de derechos humanos y se
aplica a los derechos civiles y politicos asi como a los derechos econémicos, sociales y culturales,
al igual que a los derechos de las nifias y nifios comprendidos en esas dos categorias. La no
discriminacion no es una obligacion de cumplimiento progresivo sino que debe conseguirse
inmediata y plenamente. La accesibilidad depende del nivel de educacion al que se aspire acceder
y del titular del derecho. Mientras que la educacién post-obligatoria (ensefianza secundaria y
superior) puede implicar el pago de matricula y otros costos, los tratados internacionales obligan
al Estado a asegurar el acceso gratuito a la educacién primaria de manera universal, es decir, a

todas las nifias y nifios en edad escolar. (Comisién Colombiana De Juristas, (2004); p. 28)

De acuerdo a los planteamientos relacionados a las implicaciones de la educacién en
todos los contextos en los que se imparte y en el proceso de formacién de los nifios y nifias del
pais, se debe tener en cuenta que la practica docente debe girar en torno a la promocion de la
rigueza multicultural del pais y el desarrollo integral del ser humano como ser social. Parra,
(2010), plantea como el derecho a la educacién para todo ser humano y sus distintos modelos,
con relacion a cada contexto, han sido una lucha y una conquista de la humanidad, en donde los
derechos humanos consagran la educacion como derecho basico que garantiza el disfrute y
bienestar en igualdad de condiciones, ya que es un medio a través del cual se forjan seres
humanos competentes socialmente para dar respuesta a las demandas del medio, de acuerdo con
las exigencias del mismo. De este modo es que la educacion se torna un tema de vital
importancia que forma parte de los “recursos publicos fundamentales que se ofrecen sin
discriminacién alguna. Buscando generar aprendizajes significativos y desarrollar el principio
material de la igualdad, debido a que en la medida que las personas tengan igualdad de
posibilidades educativas, tendran igualdad de oportunidades en la vida para su desarrollo”(Parra.

(2010); p. 74).

Respecto a la educacion como derecho fundamental, de todo ser humano sin

discriminacion alguna, ademas adaptado a las demandas del medio, cabe traer a colacion el
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término “etno-educacion, como la educacion en los valores de la etnicidad nacional, teniendo en
cuenta que nuestra identidad cultural es el sincretismo o mestizaje de tres grandes raices: la
africanidad, la indignidad y la hispanidad” (Ministerio de Educacion: 1994; p.3). Termino
presentado por el Ministerio de Educacién como una politica de atencion a nivel educativo, cuyo
objetivo gira en torno al “posicionamiento de la educacion intercultural en todas las Instituciones
Educativas del sector oficial y privado del pais, para que todos los nifios, nifias y familias
entiendan que las culturas afrocolombiana, indigena y gitana son parte de las raices de la

nacionalidad” (Ministerio de Educacion).

De acuerdo a los modelos y enfoques de la educacion multicultural, se han presentado
una serie de modificaciones en torno a la inclusion educativa en la diversidad de contextos, desde
diferentes puntos de vista y hacia la consecucion de objetivos especificos, en torno a las
poblaciones atendidas, con la intension de garantizar un mundo mas solidario y con la vision

clara sobre la inclusion y aceptacion de la diferencia, de la siguiente forma:

3.1.1. Enfoques de educacion multicultural.

3.1.1.1. Hacia la afirmacion hegemoénica de la cultura del pais de acogida.

3.1.1.1.1. Modelo asimilacionista: pretende la absorcion de los diversos grupos étnicos en una
sociedad que se supone relativamente homogénea, imponiendo la cultura del grupo

dominante.

3.1.1.1.2. Modelo segregacionista: se puede incluir aqui el programa de diferencias genéticas: los
alumnos de grupos étnicos minoritarios tienen peores resultados escolares a causa de sus
caracteristicas bioldgicas. Se reagrupa a los alumnos segun su cociente intelectual o nivel

y se ofrecen programas distintos que conducen a carreras de mayor a menor prestigio.
3.1.1.1.3. Modelo compensatorio: los jovenes pertenecientes a minorias étnicas crecen en

contextos familiares y sociales en los que no gozan de posibilidades de adquisicion de las

habilidades cognitivas y culturales requeridas para funcionar con éxito en la escuela,
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necesitando ser recuperados de su déficit sociocultural mediante programas

compensatorios.

Hacia la integracion de culturas.

Modelo de relaciones humanas y de educacién no racista: la integracion cultural se
identifica con la interdependencia entre grupos de diversas culturas, con capacidad de
confrontar e intercambiar normas, valores, modelos de comportamientos, en postura de

igualdad y de participacion.

Hacia el reconocimiento de la pluralidad de culturas.
Modelo de curriculum multicultural: se introducen modificaciones parciales o globales
del curriculum para que estén presentes en la actividad escolar las diversas culturas de los

grupos a los que pertenecen los diversos estudiantes.

Modelo de orientacién multicultural: se trata de vincular la identidad personal al
desarrollo de la identidad cultural de los sujetos. Se elaboran programas de desarrollo del
auto-concepto o de la identidad étnica y cultural. El contenido étnico puede contribuir al
fortalecimiento del auto-concepto de los estudiantes de las minorias y simultdneamente

ayuda a la preservacién y desarrollo de la cultura en los grupos.

Modelo de pluralismo cultural: aboga por la defensa de todas y cada una de las
culturas, su preservacion y desarrollo alld donde estén los grupos culturales que las
sustentan. La afirmacion de la igualdad de valor de toda cultura se traduce en la
conviccion de que la existencia de cada cultura s6lo puede asegurarse ratificando sus

diferencias y particularidades con respecto a las demas.

Modelo de competencias multiculturales: proceso por el que una persona desarrolla un
cierto nimero de competencias en multiples sistemas de normas de percibir, evaluar,
creer y hacer. Los sujetos aprenden a movilizar, segun las situaciones, competencias

culturales diversas.

Hacia una opcién intercultural basada en la simetria cultural.
Modelo de educacién antirracista: en el modelo de educacion intercultural antirracista,

el racismo no es un mero conjunto de prejuicios hacia otros seres humanos, que se puede
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superar facilmente por una educacion no racista centrada en la modificacion de actitudes
y creencias. El racismo es una ideologia que justifica la defensa de un sistema segun el
cual ciertos individuos gozan de unas ventajas sociales que derivan directamente de su
pertenencia a un grupo determinado. El racismo es un fendmeno complejo en el que
intervienen multiples factores: econdmicos, politicos, historicos, culturales, sociales,

psicoldgicos, entre otros.

3.1.1.4.2.  Modelo holistico: supone la creacion de un ambiente escolar definido por los siguientes
rasgos: el personal de la escuela tiene valores y actitudes democraticas (no racistas); la
escuela tiene normas y valores que reflejan y legitiman la diversidad cultural y étnica; los
procedimientos de valoracion y evaluacion promueven la igualdad étnica y de clase
social; el curriculum y los materiales de ensefianza presentan perspectivas diversas
étnicas y culturales en concepto, aplicaciones y problemas; el pluralismo linglistico y la
diversidad son valorados y formulados en la escuela; se utilizan maneras de ensefiar y
estilos de motivacion que son efectivos con grupos de estudiantes de diferente clase
social, raza o etnia; profesores y estudiantes adquieren las habilidades y perspectivas
necesarias para reconocer las diversas formas de racismo y desarrollar acciones para

eliminarlo.

3.1.1.4.3.  Modelos de educacion intercultural: la escuela prepara a los estudiantes para vivir en
una sociedad donde la diversidad cultural se reconoce como legitima. Considera la lengua
materna como una adquisicion y un punto de apoyo importante en todo el aprendizaje
escolar, incluso para el aprendizaje de la lengua oficial; la ve como un triunfo y no como
rémora. El tema del pluralismo cultural estd muy presente en los programas escolares y
en el proyecto educativo, no para promover los particularismos culturales, sino para
desarrollar en los alumnos el gusto y la capacidad de trabajar en la construccién conjunta
de una sociedad donde las diferencias culturales se consideren una riqueza comun y no un
factor de division. Su aplicacion se lleva a cabo con todo el alumnado y no solo con el

alumnado inmigrante (Mufioz, (s/a); p.3)

Relacionado con los enfoques de la educacién multicultural, las propuestas de
accesibilidad y las obligaciones del Estado con relacion a la garantia de la inclusion, en el
Informe alterno presentado a la Relatora Especial de Naciones Unidas sobre el derecho a la
Educacion, en el Capitulo 3: Obligacion de garantizar el acceso a la educacion; se trae a colacién
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las dimensiones de accesibilidad, sobre las cuales se establecen una serie de pardmetros
determinantes para la consecucion de los objetivos principales de la educacion, en busqueda de

la calidad de la misma, estas son:

1. No discriminacién. La educacion debe ser accesible a todas y todos, especialmente a los
grupos en condiciones de vulnerabilidad, sin discriminacién por ninguno de los motivos
prohibidos.

2. Accesibilidad material. La educacién ha de ser asequible materialmente, ya sea por su
localizacion geogréafica de acceso razonable.

3. Accesibilidad econémica. La educacion ha de estar al alcance de todas y todos. (Comisién
Colombiana De Juristas, (2004); p. 28)

Siendo la educacion y su configuracion social contemplada como un derecho
fundamental, para todas las sociedades y culturas sin discriminacion alguna, la inclusion se
convierte en el objetivo principal de la educaciéon formal, ya que el Ministerios de Educacion
Nacional, como ente rector del sistema educativo ha liderado la formulacion de la politica
publica en y para la diversidad. Cedefio (S/A), da a conocer que el Ministerio de Educacion
Nacional, ha ofrecido los lineamientos y generado condiciones béasicas en los territorios para el
desarrollo de instituciones educativas protagonicas en la evolucién social del ser humano vy
garantes de la calidad de la misma en busqueda de la promocion de la cultura como riqueza
nacional. Estos lineamientos se proyectan en lo cotidiano y responden a las necesidades del
momento social, politico y cultural; ademas atienden las demandas y particularidades de las
poblaciones vulnerables, mediante la flexibilizacion de programas, proyectos, curriculos y el
desarrollo de modelos educativos, que apoyan los potenciales individuales, adaptadas a las

condiciones del contexto inmediato y las demandas del mismo.

Por tanto la educacion inclusiva se desarrolla como un deber del servicio educativo, ya
que éstaes una aspiracion de los sistemas educativos y no podria ser de otra manera si se aspira a
que realmente contribuya al desarrollo de sociedades mas justas, democraticas y solidarias,
(Echeita; 2008), pues es la base de la aceptacion de la diferencia como un valor, mas que un

defecto que las hace acreedoras de etiquetas y discriminacién social.
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La inclusion educativa también surge como tema de controversia en la educacion formal
llegando a tener variados significados y aplicaciones desde el marco académico. Se trata no sélo
de tener en el aula de clase la presencia de personas con y/o en situacion de discapacidad o NEE,
sino también de atender las necesidad individuales y prestar un servicio de calidad, en el que se
garantice un desarrollo integral de los sujetos presentes en el aula, independiente de que posean o
no una discapacidad. En palabras de Aguado (S/A), con relacion a la obligatoriedad de la
ensefianza, menciona que la escuela debe servir para el desarrollo personal y social de cada
estudiante garantizando la igualdad de oportunidades en el acceso a recursos sociales y
educativos, haciendo referencia que uno de los desafios de la escolaridad obligatoria es asumir su

universalidad reconociendo la diversidad cultural de los estudiantes.

Relacionado con la diversidad de poblacion que conforma el pais, es de total relevancia
tener en cuenta que la creacién de espacios abiertos a nivel educativo, ademas de ser una

obligacion del Estado al igual que permitir el acceso a la misma, implica:

La obligacién de asequibilidad, referida a la satisfaccion de la demanda educativa mediante la
oferta publica y la proteccion de la oferta privada. La primera obligacion del Estado es asegurar
que existan escuelas primarias a disposicion de todas las nifias y nifios, lo cual requiere una
inversion puablica en educacion. Se requiere de un sistema educativo publico que garantice la
planta de docentes minima para atender las necesidades del servicio y las escuelas suficientes en
el &mbito nacional para los niveles de ensefianza bésica (Comisién Colombiana De Juristas,
(2004); p. 14).

De igual forma y como se ha planteado el ideal de la educacion en la actualidad, es la
inclusion como la estrategia a través de la que los nifios, nifias y jovenes que forman parte del
sistema educativo formal, sin importar su idiosincrasia, raza, creencia o religion deben tener
acceso al mismo servicio educativo, principalmente garantizando la calidad del mismo, en donde
la propuesta educativa responda a sus necesidades en el proceso de ensefianza — aprendizaje y
particularidades en cuanto a estilos de aprendizaje, con relacion a la creacion de un lugar que
propicie la educacion con base en la individualidad del ser humano, como lo menciona Aguado
(S/A), crear una escuela para todos, que implique reconocer la diversidad y asumir la igualdad

como valor ético de la escuela. De no ser asi, la escolaridad obligatoria puede contribuir a
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legitimar discriminaciones en funcion de categorias sociales como son la lengua, la nacionalidad,
el género o la religion. También argumentado por el Ministerio de Educacion, desde su
presentacion de la educacion como derecho, trae a colacion el término “Educacion para todos”,
ofreciendo una definicion basada en las configuraciones de los servicios educativos, como meta
del milenio con la que Colombia se comprometio, buscando cumplir los objetivos y finalidades
de la educacion para todos los ciudadanos, velando porque todos los nifios, nifias y jovenes, pero
sobre todo los que se encuentren en situaciones dificiles, tengan acceso a la ensefianza primaria

de buena calidad y la terminen satisfactoriamente (MEN, (2005); p. 9).

Echeita (2008), postula el deber de pensar y revisar hasta qué punto el curriculo escolar
en toda su amplitud de significados, se configura o no, como un proceso facilitador del
aprendizaje y el rendimiento de todos los estudiantes. De igual modo lo hace con los grandes
proyectos de evaluacion del rendimiento escolar en la forma en la que estan concebidos y
concretados en la actualidad, intentando descifrar en qué medida contribuyen o debilitan los
esfuerzos por construir un sistema de calidad y equidad, no percibida como factores antagénicos,

que transversalice la oferta de un servicio.

Con base en las ideas planteadas, los hallazgos de la propuesta de investigacion, los
procesos de la evaluaciéon y el modelo CIPP propuesto por Daniel Stumfflebeam y Anthony J.
Shinkifield, el ideal de la educacion acerca de la creacién de una escuela para todos que supla las
necesidades y ademas la importancia de un proceso de ensefianza — aprendizaje contextualizado
a las demandas sociales y adaptadas a los estilos de aprendizaje individuales, las educacion
basada en la multiculturalidad, es importante resaltar que es un factor que enriquece los procesos
educativos, aunque también puede generar procesos adversos pero que con un proceso bien
estructurado, clarificado y con las bases sélidas puede traer consigo la consecucion del ideal de

inclusion educativa.
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3.2. Evaluacion Educativa.

Al igual que la mayoria de los temas que conciernen a la educacion y su funcion, la
evaluacion también ha sufrido grandes transformaciones a lo largo del siglo XX y XXI, las
cuales se mencionaran y describiran en el transcurso de este escrito. Por esto, es necesario
diferenciar las etapas por las que se han visto evidenciados dichos cambios, entre estas se
encuentran: la época de la reforma (1800-1900), época de la eficiencia y el “testing” (1900-
1930), época de Tyler (1930-1945), época de la inocencia (1946-1956), época de la expansion
(1957-1972) y época de la profesionalizacion (desde 1973), en la que se menciona la situacion
actual de la evaluacion. Epocas planteadas por Madaus, Scriven, Stufflebeam y otros autores
(S/A), (citados por Escudero, 2003).

En la antigliedad los docentes tenian concepciones errneas del concepto de evaluacion,
ademas, la evaluacion que implementaban tenia como propoésito la seleccidn, etiquetacion y
diferenciacion de cada uno de los estudiantes, en palabras de Escudero (2003, p. 12): “Desde la
antiguedad se han venido creando y usando procedimientos instructivos en los que los profesores
utilizaban referentes implicitos, sin una teoria explicita de evaluacién, para valorar y, sobre todo,
diferenciar y seleccionar a estudiantes.” Fue en el siglo XVIII cuando se comenz6 a estandarizar
el uso del examen escrito como principal medio de evaluacion. Al inicio del siglo XIX se
normaliza la educacion, apareciendo asi los diplomas de graduacion y las evaluaciones
estandarizadas que certifiquen la superacién e interpretacion de los conocimientos requeridos.
Como consecuencia de lo anterior, al final del mismo siglo se comienza a despertar el interés por
la medicion de los conocimientos y conductas humanas a través de la utilizacién de los test. Esto
influyé en las practicas educativas de las instituciones y los docentes, lo que permitia la
diferenciacion, clasificacion y seleccion de los estudiantes de acuerdo con los logros o

dificultades que estos presentaran, dejando atras los objetivos educativos.

Posteriormente los planteamientos de Ralph W. Tyler, permitieron que se realizara un
acercamiento a la verdadera evaluacion educativa. Las teorias “taylerianas” realizaban una critica
al papel subjetivo que tenia la evaluacion, pues esta se tenia como la Unica responsabilidad del

docente, abandonando asi los deméas agentes de la comunidad educativa, como lo son los
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estudiantes y sus familias. Como solucién de lo anterior, se les proponia a los docentes que sus
evaluaciones giraran en torno a uno o varios objetivos claros y se pensaran multiples formas de
Ilevar a cabo dichas evaluaciones, incluyendo de igual forma el uso de los test, teniendo siempre
presente que los instrumentos seleccionados sean acordes con los objetivos planteados.

La evaluacion propuesta por Tyler, no se basaba ni se centraba en una simple medicion
de los resultados, sino en la interpretacion de los mismos y en la determinacion de juicios de
valor sobre la informacion recolectada, para de esta manera lograr analizar el efecto de la
evaluacion y por ende un plan para la toma de decisiones frente a las mismas. Actualmente los
planteamientos de Ralph W. Tyler tienen predominio en las concepciones y corrientes actuales

de la evaluacion.

Asi mismo, es importante mencionar la propuesta de evaluacion realizada por Daniel L.
Stufflebeam a mediados del siglo XX, postulante del modelo CIPP (Contexto, Entrada, Proceso y
Producto). Dicho autor propone que para evaluar a una sociedad moderna, es necesario que se
tengan en cuenta varios criterios basicos: el primero hace referencia a lo indispensable que es el
cuestionamiento del docente en términos de si la educacion y evaluacion brindada tiene presente
las necesidades educativas detectadas en los procesos de ensefianza-aprendizaje. EI segundo
expresa la importancia de tener presente el contexto de cada uno de los estudiantes y la
influencia de estos en la adquisicion de conocimientos. El tercero afirma que el docente se debe
cuestionar si los recursos, y la utilizacién y distribucién de los mismos son viables de acuerdo a
la legislacién y la participacion de la comunidad educativa. Por ultimo contempla la importancia
de reestructurar la labor docente, en cuanto al anélisis de las practicas educativas y evaluativas

implementadas.

3.2.1. Evaluacion de los aprendizajes

Ademas de conocer la evolucion y las transformaciones que ha tenido la evaluacion en el
campo educativo, es importante mencionar la diferencia existente entre la evaluacién de los

aprendizajes, la evaluacion para el aprendizaje y la evaluacion como aprendizaje. Aunque cada
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una menciona diferentes aspectos de la evaluacion, en su conjunto funcionan como complemento

en el momento de evaluar.

En primera instancia, se aborda el tema de la evaluacion de los aprendizajes, la cual es
conocida como un ejercicio que tiene como objetivo principal la valoracion y cuantificacion del
aprendizaje adquirido por una persona; lo cual es llevado a cabo al finalizar un proceso de
ensefianza-aprendizaje, lo que convierte a esta en una evaluacion con una funcion medible. En
otras palabras: “se lleva a cabo al final de cada etapa de aprendizaje y su caracter es ante todo
cuantitativo, por estar generalmente relacionada con algun tipo de medicion que ayuda a ubicar
el desempefio del estudiante en un nivel dado” (Jané, 2004, p. 93), la anterior se realiza con el fin
de orientar la ensefianza y la practica docente, pero se deja atras el caracter critico y reflexivo de
la evaluacion; como lo menciona Hernandez (2006; p. 3) “muchos maestros, asumen
frecuentemente posiciones acriticas con relaciéon a la evaluacion; no todos estan dispuestos a
reconocer sus insuficiencias conceptuales y limitaciones al evaluar”, esto trae como
consecuencia que la evaluacion que se les imparte a los estudiantes no sea del todo objetiva y
adaptada a sus necesidades, caracteristicas e intereses , y por lo tanto se convierta en una
actividad en la que se les exige un alto indice de memorizacién de contenidos sin un objetivo
claro, preciso y acorde a las demandas de los estudiantes. Ademas este tipo de evaluacion genera
presiones académicas a los estudiantes debido a las multiples exigencias con las que cuentan por
parte del docente; en palabras de Biggs, 2000; Brown, 1999;Gibbs, 1999;Hyland, 2000;Sadler,
1983; Biggs, 2000; Ecclestone& Prior, 2003 y Sadler, 1998 (citados por Jané, 2004):

La evaluacion de caracter sumativo ha sido tradicionalmente un problema, tanto para profesores
como para alumnos. ElI mas importante atafie al paradigma por el cual ésta se entiende como un
juicio critico externo, casi un castigo para el aprendiz, un problema de contabilidad externo al
proceso de aprendizaje. Pero son numerosos los autores que consideran que la manera como los

estudiantes son evaluados tiene una directa influencia en la calidad de su aprendizaje. (P. 93).

Por lo anterior, “es necesario trazar estrategias evaluativas pertinentes y comunes desde
una reconceptualizacion de la evaluacion, haciendo que esta se convierta en un estimulo, en un
resorte del desarrollo, en propulsor de esfuerzos motivados y mayores para aprender mas y

mejor” (Hernandez, 2006, p. 7). Es decir, es importante que los docentes y los demas agentes que
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se encuentran inmersos en la comunidad educativa estén en una continua reconceptualizacion y
reflexion del concepto de evaluacion y sobretodo en la manera como se puede llevar a cabo en la
practica educativa, pasando asi de una evaluacion sumativa a una evaluacién formativa, esta
ultima, segunBroadfoot, 1993; Rosales, 1998; Black & William, 1998 (citados por Jané 2004):

Es una evaluacion de proceso, y como tal hace parte integral del proceso pedagdgico. Con un
claro énfasis cualitativo, ésta constituye una observacion analitica permanente del proceso de
aprendizaje del estudiante, observacion que produce realimentacion continua acerca de la eficacia
de lo que se aprende y de la forma en que se aprende con el fin de permitir la modificacion y
perfeccionamiento de ambos. (P. 93).

En este caso, la evaluacion se convierte en un ejercicio que no solo le posibilita al
docente la posibilidad de conocer las formas de aprendizaje de cada uno de sus estudiantes y por
ende, las capacidades y debilidades que presentan en el proceso de ensefianza-aprendizaje; sino
que también le posibilita estar en continua reflexion y critica de su préctica académica y laboral,
a traves del anélisis de su praxis y de los comentarios u opiniones que le brinden los demas
agentes de la comunidad educativa, como son los directivos docentes, estudiantes y padres de

familia.

3.2.2. Evaluacién para el aprendizaje

En la evaluacion para el aprendizaje o en la e-evaluacion orientada al aprendizaje (e-
EOA) como la nombran Gémez, Rodriguez & Ibarra (2013), se busca generar en los estudiantes
procesos de aprendizaje significativos, productivos y acordes a sus capacidades, ademas de
desarrollar competencias en los mismos y de suscitar un aprendizaje estratégico, es decir, un
aprendizaje que le permita a los educandos ser sujetos autonomos, quienes logren resolver
problemas y tomar decisiones de manera adecuada e independiente, ademéas de promover en
estos la autorregulacion del propio proceso de aprendizaje. Lo anterior, mediante la aplicacion de
multiples estrategias metodoldgicas y la participacion activa de los estudiantes en el proceso de

ensefianza-aprendizaje. En otras palabras: “la e-EOA se plasma en el proceso educativo mediante
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la implicacion de los estudiantes en las actividades de evaluacion, la realizacion de tareas

creativas y realistas y el fomento de la informacion util” (Goémez, Rodriguez & Ibarra, 2013, p.

2).

En este tipo de evaluacion, se le otorga gran importancia a la participacion de los
estudiantes, pues se deja atras el papel pasivo de estos en los procesos evaluacion, pasando de ser
quienes simplemente reciben una calificacion de su desempefio, a convertirse en sujetos
evaluadores, que participan activamente de este proceso en todas sus modalidades: la
autoevaluacion (evaluacion de los propios conocimientos y aptitudes), la evaluacion entre iguales
(evaluacidn que realizan los estudiantes de los trabajos o productos realizados por sus pares) y la
co-evaluacion (evaluacion conjunta entre el docente y el estudiante). La evaluacion para el
aprendizaje o la e-evaluacion orientada al aprendizaje (e-EOA), a diferencia de la evaluacion de
los aprendizajes no se lleva a cabo al finalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino en el

transcurso del mismo, por lo cual la convierte en una evaluacién con una funcién formativa.

En la evaluacion para el aprendizaje se deben tener presentes tres criterios basicos, que
son mencionados por Gémez, Rodriguez & lbarra (2013, p. 2): la retroalimentacién (feedback),
proalimentacion (feedforward) y la participaciéon activa de los estudiantes, ademas las tareas

evaluativas deben ser tareas de aprendizaje.

Segun Gémez, Rodriguez & Ibarra (2013) la retroalimentacion y proalimentacion es un
criterio importante en la evaluacion para el aprendizaje, sin dejar de lado la autoevaluacion, la
evaluacion entre iguales y la co-evaluacion. La retroalimentacion en si hace referencia al aporte
de informacion por parte del docente hacia el estudiante acerca de su evolucion en su proceso
educativo, posibilitando que el estudiante autorregule su aprendizaje. Por su parte la
proalimentacion, le proporciona informacion atil al estudiante, de manera que este mejore su
desempefio en un area o tema determinado, y que el aprendizaje obtenido tenga influencia en los
futuros productos o contenidos a abordar. Y, en cuanto a la expresion las tareas evaluativas
deben ser tareas de aprendizaje, se hace alusion a que las actividades que se llevan a cabo con los

estudiantes deben ser ejercicios que les impliquen su realizacion a partir del uso de multiples
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estrategias creativas, lo cual traerd como resultado, unas tareas auténticas.Como lo afirman
Gomez, Rodriguez & Ibarra (2013):

La evaluacion se integra en el proceso de aprendizaje del estudiante mediante la propuesta de
tareas que requieran unan respuesta creativa (Borootchi y Keshavaraz, 2002) y sobre todo,
mediante la realizacion de tareas auténticas, es decir, tareas realistas que demanden que los
estudiantes desarrollen las mismas combinaciones de conocimientos, competencias o habilidades

y actitudes que deberan desplegar posteriormente (p. 4).

Siguiendo el orden de ideas anterior, y teniendo en cuenta lo mencionado en este
apartado, con la aplicacion de la evaluacion para el aprendizaje, se obtiene en los estudiantes un
pensamiento critico y reflexivo, la resolucion adecuada de problemas y el desarrollo y/o
estimulacion del sentido ético. Como lo expresan Gomez, Rodriguez & Ibarra (2013):

Con la implicacion de los estudiantes en el proceso de evaluacidn se pueden desarrollar distintas
competencias basicas, como el pensamiento critico, la aplicacion de conocimientos para resolver
problemas, la comunicacién y negociacién o la profundizacion en el sentido ético de las propias
actuaciones (p. 2).

Del mismo modo, es vital que los docentes lleven a cabo este tipo de evaluacion, pues
busca la participacion activa de los estudiantes en el proceso educativo, con el fin de no solo
desarrollar y/o estimular las competencias mencionadas con anterioridad, sino contribuir en la

formacion de sujetos autonomos, independientes y conocedores de su aprendizaje.

3.2.3. Evaluacion como aprendizaje

Este tipo de evaluacion va un poco mas alla que el simple hecho de realizar un examen
escrito, en el cual se le exige al estudiante que memorice un cierto numero de contenidos, sin

encontrarle ningun tipo de fin en especifico, en palabras de Pérez, Soto, Sola &Servan (2009):

Los examenes convencionales se caracterizan porque son iguales para todos los estudiantes y
miden un tipo de conocimiento individual, por lo general de reproduccion de datos, en un

momento concreto. Son una tarea congelada en el tiempo que se centra en la puntuacion final y no
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en la manera en que el estudiante ha llegado a esa respuesta. Los examenes no favorecen que los
estudiantes demuestren todas las dimensiones de lo que han aprendido. De hecho, la mayoria de
los examenes requiere solo competencias de nivel inferior, como la memorizacién y la
reproduccidn, ignorando otras de orden superior o de segundo orden como el analisis, la sintesis o

la reflexion (p. 8-9).

Ademas es comudn encontrar en las aulas a docentes que en la mayoria de las ocasiones
confunden el término de evaluar con el de calificar. Es claro, que la calificacion hace alusion a
la medicion y descripcion de los aprendizajes obtenidos por los estudiantes, y a la clasificacion y
certificacion de los mismos; esta no se ocupa del proceso que llevan los estudiantes, ni de las
causas por las que acttan o aprenden de determinada manera, sino que se encarga Unicamente de
la medicion, descripcién, clasificacion y certificacion. Por lo tanto, aunque la calificacion le
proporciona informacidn al docente acerca del desempefio de sus estudiantes, esta se queda atras
con la contribucion de informacién verdaderamente util, que en realidad le posibilite mejorar y

conocer a fondo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por tal motivo, la evaluacion debe ser una herramienta a implementar en todo el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Es decir, es importante que se convierta en un acto de constante
aplicacion, dejando atréas la concepcién de que esta solo se lleve a cabo al finalizar el proceso
educativo, posibilitdndole asi a los estudiantes que con la evaluacion se les aporte informacion
atil acerca de su evolucién y de su forma de aprender. En otras palabras y como lo mencionan
Pérez, Soto, Sola &Servan (2009):

El proposito fundamental de la evaluacion es proporcionar a todos los agentes implicados la
informacién fiable suficiente para fundamentar sus juicios, decisiones y practicas de ensefianza
que favorezcan y mejoren el aprendizaje de los estudiantes, el desarrollo de ciudadanos cultos,
comprensivos y participativos. Pretende informar los juicios profesionales de los docentes y las

decisiones de los estudiantes sobre sus propios procesos de aprendizaje (p. 5).

A continuacion se encuentra una tabla con las nociones bésicas y claves sobre la
calificaciéon y la evaluacion como aprendizaje; haciendo una diferenciacion entre ambos

conceptos.
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Tabla 1.

Diferenciacion entre calificacion y evaluacion.

Calificacion Evaluacion como aprendizaje
Tiene que ver sobre todo con medir. Tiene que ver sobre todo con apoyar la
Mira hacia atras. mejora.
Se centra en la cantidad y en los defectos. Mira hacia adelante.

Normalmente se realiza al final de un Se centra en la calidad y en las fortalezas.

trabajo o estudio. Tiene lugar continuamente cuando
Preguntas claves: estamos aprendiendo.
¢Se sabe el programa? Preguntas claves:
¢Domina la materia y los ejercicios ¢Como ha progresado?
practicos? ¢ Qué dificultades tiene todavia?
¢ Qué nivel tiene: aprobado, notable, etc.? ¢Qué ayuda necesita ahora?

Adaptado por: Pérez, Soto, Sola & Servan (2009, p. 8).

Como se ha desarrollado en el transcurso de los apartados anteriores y en este mismo,
tradicional y culturalmente se tiene concebida la evaluacion como una valoracién cuantitativa del
aprendizaje de los estudiantes sin tener en cuenta su proceso. Pero en la actualidad la evaluacion
supera esta concepcion, ahora debe ser entendida como un ejercicio que promueva la adquisicion

de aprendizajes significativos y el desarrollo de competencias en los estudiantes.

La evaluacion del proceso académico y la evaluacién continua comprende dos funciones
primordiales: la funcion sumativa y la funcion formativa.En otras palabras, “evaluacion del
aprendizaje y evaluacion para el aprendizaje”; las cuales no deben funcionar separadas o como
ejes contradictorios, sino como complemento. Este equilibrio entre ambas funciones, se ve

reflejado en la evaluacion como aprendizaje. Segun lo expresado por Arribas (2012):

Ambas funciones, formativa y certificadora no son, en absoluto, excluyentes sino
complementarias (Villardén, 2006; ANECA, 2003; Taras, 2005). La evaluacion en el ambito

académico, comparte estas dos funciones; la funcion formativa, pedagogica... suele llevar
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aparejada, esa otra funcidn, sancionadora, certificadora, habilitadora... de la cual se desprende

una calificacién de la que se suelen derivar importantes consecuencias para el evaluado (pag. 1).

Por lo anterior, es importante que se tenga presente en el proceso de ensefianza-

aprendizaje y en el evaluativo, la participacion activa del estudiante, sin dejar atras la calificacion

y la utilizacién de examenes escritos, pues el primero es un requisito que exige el sistema

educativo, pero en este caso, pasa a ser uno de los multiples criterios trascendentales al momento

de evaluar; pues es comun encontrar en los docentes una tendencia marcada por medir el

aprendizaje y el desempefio de sus estudiantes, dejando atrés la evaluacion del proceso, lo que

impide que se implementen estrategias que estén acordes a las finalidades de la educacion y por

ende de la evaluacion misma. Por lo cual, es vital que los docentes encuentre un equilibrio entre

calificar y evaluar los aprendizajes obtenidos por sus estudiantes, con el fin de aprovechar todos

los beneficios y ventajas que aporta la evaluacién como método de aprendizaje.

Ademas la evaluacién como aprendizaje posee diversas caracteristicas:

La evaluacion debe adaptarse a las necesidades que presentan las personas, contextos y/o

instituciones.

Su funcién es formativa y sumativa, con la primera se pretende conocer y mejorar los
aprendizajes, y con la segunda, se procura realizar una descripcién y una medicion de los

aprendizajes obtenidos por los estudiantes.

La evaluacion puede ser externa, interna y autoevaluativa. Expuesto por Pérez, Soto, Sola
&Servan (2009):

En funcion de los agentes implicados y del control del proceso, la evaluacién puede ser
externa,(la responsabilidad del disefio y ejecucion de la misma reside en agentes externos, bien
distantes de las personas, los fenémenos o procesos que se evaltan), interna(la responsabilidad y
ejecucion implica de alguna manera a agentes implicados en lo que se evalGa) y autoevaluacién(la

que desarrollan los propios aprendices sobre si mismos) (pag. 7).
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En cuanto a la naturaleza y finalidad de la evaluacion, en esta se ven inmersos los
contextos, procesos y productos, estos tres aspectos son aclarados por Pérez, Soto, Sola
&Servan (2009):

Permite reorientar los procesos cuando no van bien, dar oportunidades a lo que hemos Ilamado
curriculo, orientando el disefio flexible y de enfoque progresivo para acomodarlo a las
necesidades e intereses de los estudiantes, a su ritmo de desarrollo y aprendizaje y a las
peculiaridades del contexto (pag. 8).

Estas caracteristicas se ejecutan en la practica educativa de diversas maneras, por lo cual

aportan mdaltiples hallazgos, los cuales se complementan obteniendo como resultado una

informacion util y viable acerca de los aprendizajes obtenidos por los estudiantes y la préctica

docente.

Igualmente, para poner en préactica las caracteristicas de la evaluacion como aprendizaje,

es necesario conocer las estrategias basicas y fundamentales para su ejecucion, con el fin de no

solo obtener informacién (til acerca del aprendizaje de los estudiantes, sino también de alcanzar

resultados positivos en el proceso de todos los agentes que se encuentran inmersos en él,

convirtiendo a la evaluacion en un ejercicio que genere aprendizaje. Entre dichas estrategias se

encuentran las siguientes:

Permitir que los estudiantes conozcan los objetivos de aprendizaje y los criterios de
evaluacion que se trazaron en conjunto, de manera que les posibilite participar e
implicarse en su proceso evaluativo, convirtiéndose en seres autonomos de su
aprendizaje, y pudiendo dar respuesta a preguntas claves como: “;Por qué estamos
aprendiendo de esta manera?, ;Qué estamos buscando?; ¢(Como sabré si lo he hecho

bien?, ;Qué quiere que aprenda?” (Pérez, Soto, Sola &Servan, 2009, p. 12).
Implementar la retroalimentacion como estrategia de evaluacion, de manera que el
docente le brinde informacion a los estudiantes, comentarios, cuestionamientos y/o

interrogantes acerca de su proceso de ensefianza-aprendizaje. Dicha informacién no se
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debe limitar a una calificacion o a un comentario que no le brinde informacién atil al
estudiante, sino que debe ofrecer orientaciones que le posibiliten a este una mejora en su
proceso educativo, en otras palabras: “la mejor retroalimentacion comienza sefialando las
fortalezas del trabajo evaluado para continuar indicando las debilidades y terminar con
alguna orientacion para la mejora” (Pérez, Soto, Sola &Servan, 2009, p. 13). En este
sentido, la retroalimentacion no se debe implementar en todas las actividades que se
Ileven a cabo con los educandos, ésta genera mayor aprendizaje cuando se implementa en

actividades que sean significativas para los estudiantes.

Facilitar y permitir a los estudiantes la evaluacién entre iguales, de manera que entre
pares se reconozcan las fortalezas y debilidades de los demas, generando una reflexién de
sentido critico acerca de los productos realizados por los iguales, desarrollando asi en
ellos procesos de colaboracion, comunicacion y de trabajo en equipo. Expresado en otras
palabras por Pérez, Soto, Sola &Servan (2009, p. 15) “los estudiantes se sienten mas
libres para preguntar a un compariero que al docente y éstos comparten entre si una serie
de referentes culturales y un lenguaje que les hace mas facil ayudarse para progresar en el

proceso de aprendizaje.”

Desarrollar en los estudiantes el ejercicio de la autoevaluacién, la cual le permite
reflexionar acerca de su aprendizaje, pudiendo identificar fortalezas y debilidades, y
posibilitandole el conocimiento en miras de convertirlo en un sujeto critico y reflexivo de
su estilo de aprendizaje. Este ejercicio, puede ser suscitado por el docente a partir de
diversos interrogantes que requieren el uso de la metacognicion: “;Qué obstaculizo y qué
facilitdé mi aprendizaje?, ¢Cuales son mis fortalezas y debilidades?, ¢Qué puedo hacer
ahora que no podia hacer antes?, ;Qué haria diferente la préxima vez?” (Pérez, Soto, Sola
&Servan, 2009, p. 16). Ademas de estas preguntas, un instrumento que fortalece el
proceso autoevaluativo es el diario de aprendizaje, en el cual, el estudiante puede
expresar libremente y en el momento en que se sienta mas comodo sus comentarios y

percepciones acerca de su proceso de ensefianza-aprendizaje y por tanto evaluativo.
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e Ademés de los exdmenes escritos, se debe priorizar la realizacion de tareas auténticas por
parte de los estudiantes, de manera que puedan ser contextualizadas de acuerdo a hechos
reales y significativos para los mismos, lo cual le permite al estudiante dar respuesta o
solucién de formas diversas, creativas y significativas. Con la ejecucion de esta estrategia
se desarrolla en los estudiantes competencias de nivel superior como: “entender, analizar
relacionar, sintetizar y organizar mas que s6lo memorizar o reproducir” (Monereo, 2003)

citado por (Pérez, Soto, Sola &Servan, 2009, p. 17).

Lo anterior, responde a la flexibilidad, adaptacién y pluralidad de estrategias
metodoldgicas que la evaluacion como aprendizaje debe tener. En ellas, el examen escrito sera
una de las multiples estrategias a implementar en el momento de evaluar, aportando informacion
atil acerca de qué aprendio el estudiante, como lo aprendid, qué le falta por aprender y qué
quiere aprender.

3.2.4. Evaluacion en Colombia

En la evaluacion enfatizada en el contexto educativo de Colombia, vale la pena destacar
la importancia de la evaluacion para el aprendizaje en el proceso académico o educativo de las
personas; pues en esta confluyen diversos aspectos de la evaluacion que obtienen resultados
importantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, como lo es la autoevaluacion, la
coevaluacién, la evaluacién entre iguales, la retroalimentacién y la proalimentacién. Pues
convierte a los estudiantes en personajes mas activos, criticos de la realidad y conscientes de su
proceso académico; ademas permite que los docentes estén al tanto de la evolucion que lleva
cada uno de sus educandos y de la forma como ellos estan aprendiendo. Enriqueciendo cada vez
mas los conocimientos del profesor acerca de la evaluacion y la manera adecuada de realizarla,
abriendo la posibilidad que dia a dia la evaluacion que realiza a sus estudiantes sea formativa y
acorde a sus demandas y necesidades. En otras palabras, como lo alude el Ministerio de
Educacién Nacional (2009):

La evaluacion que se realiza de los educandos en el aula debe concentrarse en los sucesos del dia

a dia, en observar y buscar informacion para establecer como estan aprendiendo los estudiantes;
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qué necesitan aprender; dénde es necesario aclarar, reforzar o consolidar conceptos y procesos,
entre otros, para contribuir a formarlos como seres competentes. Este tipo de evaluacion tiene una
naturaleza formativa tanto para docentes como para estudiantes y su propésito fundamental es
brindar informacion para que los maestros vuelvan a mirar sus procesos de ensefianza y los

educandos enfaticen y consoliden sus procesos de aprendizaje (p. 17).

Por lo cual, y como se expresd con anterioridad es vital que los docentes lleven a cabo
una evaluacion, que posibilite la participacion activa de los estudiantes en su proceso educativo,
con el fin de no solo desarrollar y/o estimular las competencias mencionadas, sino de formar

sujetos autdnomos, independientes y conocedores de su aprendizaje.

3.2.5. Evaluacién inclusiva

En apartados anteriores, se han expresado desde la postura de varios autores, lo que
significa la tarea de evaluar con calidad en pro del aprendizaje significativo y productivo de los
estudiantes. Ademas se menciona la importancia de la reflexion continua por parte del docente
en relacion de su experiencia educativa, posibilitando al docente el direccionamiento de su
practica, para estar acorde a las diversas necesidades y caracteristicas con las que cuentan sus

educandos.

Por esto, se indicany explican a continuacién las caracteristicas de la evaluacién inclusiva
en cada una de sus etapas: evaluacion inicial, evaluacion formativa y evaluacion sumativa.
Citando lo indicado por Agut (2010; p. 43-44), buscando que se respeten las diferencias de los
estudiantes, ademas que la atencion educativa que va dirigida a todo el estudiantado se encuentre
regida por la diversidad, permitiendo asi que la evaluacion sea coherente a los principios de
inclusion mencionados por Murillo &Duk (S/A; p. 11): “participacidén y aprendizaje de todos”,
dejando atras la finalidad tradicional de la evaluacién de clasificar y seleccionar a los
estudiantes, pasando a posibilitar en los docentes la identificacion de los apoyos que cada uno de

los educandos requiere de acuerdo a su caracteristicas y necesidades, ofreciendo una educacion
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de mayor calidad, teniendo presente a la evaluacion como un medio que se lleva a cabo de forma

continua, flexible y dindmica. En otras palabras:

Una evaluaciéon continua, flexible y dinamica, que acompafie todo el proceso de ensefianza
aprendizaje y tenga como proposito fundamental proporcionar informacién —al inicio, durante y al
final del proceso—, para la toma de decisiones. Es decir, que permita conocer el punto de partida
de los alumnos con relacién con los aprendizajes esperados, retroalimentar y ajustar el proceso de
ensefianza acorde a las caracteristicas y necesidades de los estudiantes, y comprobar si se han

logrado o no, y en qué medida, los aprendizajes (Murillo &Duk, S/A; p. 11).

Entre las caracteristicas de la evaluacién inclusiva antes de iniciar el proceso de

ensefianza-aprendizaje, se destacan:

e Como tarea inicial, es importante que las actividades que se les presenten a los
estudiantes se lleven a cabo de forma gradual, es decir, “de lo mas concreto a lo més
abstracto, de las que suponen mayor ayuda pedagdgica a aquellas que suponen menor

ayuda pedagodgica” (Agut, 2010; p. 43).

e Permitirle a los estudiantes que participen activamente en su proceso de ensefianza-
aprendizaje, obteniendo como resultado una mayor autonomia por parte del estudiante y

un aumento de su capacidad para conocer su estilo y forma de aprender.

e Presentar variedad de actividades que posibiliten el conocimiento de un tema a partir de
diferentes posturas, permitiendo ademas el trabajo entre iguales o individual, de manera

que la atencion a la diversidad se realice a través del trabajo cooperativo entre pares.
e EIl docente debe tener trazados objetivos claros y debe ponerlos a disposicion de los

estudiantes, de manera que estos tengan conocimiento de los mismos, ademas de las

competencias y habilidades que deben alcanzar para superar dichos propositos.
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Es importante que los criterios de evaluacion que el docente tendra en cuenta se discutan
con los estudiantes, de manera que la evaluacién que se lleve a cabo, se ajusten a las

diversas necesidades y caracteristicas que presentan los educandos.

Las caracteristicas de la evaluacion inclusiva durante el proceso de ensefianza-aprendizaje,

deben destacarse por ser abiertas y flexibles, ademas de:

Permitirle a los estudiantes que utilicen diversos recursos para conocer o dar a conocer un

tema o contenido.

El tiempo para que los estudiantes realicen una tarea debe ser flexible y debe ajustarse a

sus estilos de aprendizaje.

Posibilitarle a los estudiantes que evalGen tanto su proceso de ensefianza-aprendizaje
(autoevaluacion), como la practica del docente, de manera que el profesor pueda

reflexionar acerca de la misma.

Ademas, las caracteristicas de la evaluacion inclusiva al dar por finalizado el proceso de

enseflanza-aprendizaje, se destaca principalmente por:

Evaluar no solo los resultados obtenidos por los estudiantes, sino también su proceso,

primando la retroalimentacion, la proalimentacion y/o la evaluacién entre iguales.

Esta etapa, le debe brindar informacién util al docente para planificar las futuras

practicas educativas.

Los informes que se les entrega a las familias de los estudiantes, deben estar acordes a
los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje observados en los estudiantes y a los
criterios de evaluacion que se discutieron con los mismos; dichos informes deben ser los
mismos para los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE), segun lo
expresa Agut (2010):
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Se especificard de forma complementaria la informacion sobre el trabajo y los logros que el
alumno ha ido realizando en funcién de sus capacidades y de los objetivos establecidos en su
Plan Individual. Para los alumnos con NEE mas significativas se puede realizar una evaluacion

por ambitos en lugar de por areas y adaptar el informe a sus caracteristicas y necesidades (p. 44).

En la evaluacion inclusiva se destaca la importancia de la continua autorreflexion por
parte del docente acerca de su practica educativa, de manera que en este ejercicio mejore su
praxis y la ubique acorde a las necesidades y caracteristicas que pueden presentar los estudiantes
que asisten al centro educativo; primando tanto el trabajo individual como el trabajo cooperativo
con los demas docentes, “para ello resultan interesantes las metodologias propuestas desde la
practica reflexiva con herramientas como el portafolio que recogen multitud de pardmetros que
permiten evaluar elementos en relacion con la sensibilidad inclusiva de los centros
docentes”(Agut, 2010; p. 44).

Ademas, en la evaluacion inclusiva, se debe primar por la participacion de los padres de
familia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, pues permite que el proceso
evaluativo se lleve a cabo de una manera mas enriquecedora, en el marco de la inclusion
educativa, teniendo presente cada uno de los aportes y comentarios que los padres de familia
expresan. A pesar de lo anterior, la participacion de estos actores educativos, tienen tanto
beneficios como perjuicios, los padres de familia son un medio de valiosa e importante
informacidn acerca del proceso académico de su hijo o hija, pero a su vez, en algunas ocasiones
trae consigo concepciones erroneas de lo que es la tarea de evaluar; por lo que el Improvement
Through Research in the Inclusive School (2006) menciona que para que la participacion de los

padres de familia se lleve a cabo de manera efectiva:

Los profesores y los padres deben estar interesados en el aprendizaje de los alumnos y sobre
como participar en la auto-determinacion - no sélo como un medio para mejorar la evaluacion,

sino también para el desarrollo del aprendizaje de la independencia de estos alumnos (pag. 7).

Por lo que, la evaluacidn, no es solo una tarea que se le asigne al docente, esta debe tener

en cuenta la participacion de todos los involucrados (estudiantes y padres de familia), para que
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asi dicho ejercicio se realice de la manera mas adecuada y efectiva para cada uno de los actores,
trayendo una considerable cantidad de beneficios y aprendizajes significativos y productivos
para los implicados del proceso académico, ademas de estar mejorando cada vez mas la tarea de
evaluar y llegar a convertir a la evaluacion en una herramienta inclusiva, participativa y

reflexiva.

3.3. Modelo CIPP(Contexto, Entrada, Proceso y Producto) de evaluacion.

El modelo CIPP, es un modelo de evaluacion propuesto por Daniel L. Stufflebeam y
Anthony J. Shinkifield, el cual refiere al significado de tres elementos esenciales en la
evaluacion, los cuales son: contexto, input (entrada), proceso y producto. Estos autores partieron
de la observacion sobre los elementos que componen el sistema evaluativo, basandose desde un
enfoque integral para identificar aspectos y areas por mejorar en los procesos de evaluacion
llevados a cabo. EI modelo CIPP, se relaciona con los tipos de decision que podemos tomar, al
momento de evaluar y de desarrollar programas; no obstante este modelo ha servido como base

para poder establecer los trece tipos de evaluacion de los principales modelos educativos.

Los aportes de este modelo a la poblacion con NEE, o en situacion de vulnerabilidad, se
han hecho vigentes a través de diversas investigaciones nacionales e internacionales, en el disefio
de programas de atencion para los nifios con discapacidad, y el disefio de entornos virtuales y
presenciales para la poblacion, con diferentes tipos de discapacidad; en las cuales este modelo ha
sido fundamental para orientar la evaluacién hacia la toma de decisiones, desde un enfoque
integral; abarcando desde las metas propuestas, expectativas y necesidades que han contribuido
para la mejora de aquellos elementos que se suman positivamente a los programas de atencion
para los nifios con discapacidad y en el disefio de entornos inclusivos, estimulando la evaluacion

de forma continua y sistematica.

Las decisiones al momento de evaluar pueden ir clasificadas en relacion a los fines, intenciones,

deseos y realidades.

Lo fines se clasifican segn 4 alternativas que corresponden:
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o Decisiones que se constituyen en las metas y objetivos para un programa.
e Los medios que se desean emplear, como disefios alternativos.
e Los medios reales que conforman el procedimiento y estructura para su empleo.

o Fines reales que representan los resultados o logros del programa una vez realizados.

Anexo a esto también existen 4 tipos de evaluacion, que refieren al modelo CIPP
(Martinez; 1997):

1. Laevaluacion de contextos:

Este tipo de evaluacion busca identificar virtudes y defectos de un objeto de
estudio, como podria ser un programa, una institucion educativa o una poblacién
seleccionada; de esta manera suministra una guia para los aspectos que requieren

mejorar. Por medio de esta fase se identifican las caracteristicas dentro del programa
ofrecido, estableciendo las necesidades de orientacion y definiendo los problemas que
requieren ser atendidos. La evaluacion de contextos lleva a responder la pregunta sobre

¢ Qué necesitamos hacer? (Rodgers; 1979).

Las finalidades de la evaluacién de contextos:

e Definir las caracteristicas y parametros del entorno donde se llevara a cabo el
programa.

e Determinar metas y objetivos especificos.

e Identificar y diagnosticar los obstaculos que podrian interrumpir en el logro de las

metas y objetivos.

La mision de la evaluacién de contextos:
o Definir el contexto real o deseado.
o Definir las necesidades no cumplidas y nuevas oportunidades.

e Diagnosticar problemas u obstaculos.

Metodologia de evaluacion de contextos:
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Entrevistas, reuniones, lecturas de informes, etc., para la recoleccion de la
informacidn y apoyos para la construccion de hipétesis sobre los cambios que se

requieren.

Los métodos a emplear en la evaluacion de contextos:

Anadlisis conceptual de la informacién, para delimitar el contexto en el que
desarrollamos el programa.

Estudios empiricos para puntualizar sobre las necesidades no satisfechas y
nuevas oportunidades.

Juicio o valoracion por expertos sobre las metas y objetivos trazados.

2. Laevaluaciéon de entrada:

Este tipo de evaluacion se emplea para poder hacer uso adecuado de los recursos

que se disponen para el cumplimiento de los objetivos que se encuentran dentro del

programa. La evaluacién de entrada busca contribuir al establecimiento de un programa

y a la par realizar en él, los cambios que se requieran indagando acerca de como

responder si ¢podemos hacerlo?. Esta ayuda a desarrollar estrategias de programas

alternos sobre las necesidades que requiere el contexto, teniendo como finalidad:

El disefio de programas que satisfagan los objetivos.
Recursos que requiera el programa.

Valoracion de los recursos humanos y materiales para el programa.

Funcion de la evaluacion de entrada:
Desarrollar un plan de accion que se base en el analisis sobre las estrategias de
intervencion, la capacidad, recursos del equipo y el plan de implementacion del

programa necesario para cumplir los objetivos.

Metodologia de evaluacion de entrada:
Se basa en la revision del estado de la practica con respecto a la
satisfaccion de las necesidades especificas, la valoracion de estrategias de

solucion y la escucha del personal. (Bausela; 2003).
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3. Laevaluacion del proceso:

Consiste en la comprobacion sistematica sobre la ejecucion de un plan, brindando

informacion sobre la eficacia de las estrategias empleadas a través de la busqueda de

elementos necesarios para verificar si el programa esta siendo aceptado y poder corregir

los elementos que no han servido.

La funcién de la evaluacion del proceso:
Identificar las desigualdades entre el disefio y la implementacion dentro del
programa.

Encontrar las falencias en el disefio.

La Metodologia de la evaluacién del proceso:

Emplear a un sujeto como evaluador que lleve el registro sobre la realizacion del
plan, el desarrollo del programa, las condiciones del contexto, sus obsticulos y
factores no observados; retroalimentando las desigualdades y deficiencias del

programa, para tomar las decisiones finales y explicar la evaluacion del producto.

4. Laevaluacion del producto:

Consiste en valorar interpretar o juzgar los logros trazados dentro del programa.

La finalidad de la evaluacién del producto:
Retomar la informacion que permita comprender aquellos objetivos especificos

propuestos inicialmente.

La funcion de la evaluacion de producto:

Desarrollar el disefio de investigacion que se empleara en el programa.

La metodologia de la evaluacion de producto:

El estudio de casos y andlisis tiempo/costo.
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e EIl objetivo que persigue analizar hasta qué punto el programa ha logrado
satisfacer las necesidades identificadas.

e Retomar y analizar los juicios dados sobre el éxito del programa.

Aplicacién del modelo CIPP

A través de las diferentes fases del modelo CIPP la aplicacion de los aspectos
metodoldgicos, han permitido obtener resultados dado a su ejecucidn, en los diferentes contextos
y dependiendo de las necesidades que ha poseido la poblacion.
Por tanto para la aplicacion del modelo CIPP los datos que se obtengan deberan de ser

seleccionados en cada una de las fases:

e Subfase I: sociocultural, ecoldgico, tecnoldgico, econémico, historico, politico y
legal.

e Subface II: institucion, programa, servicio.

e Subface IlI: poblacion.

e Subface IV: analisis de necesidades.

e Subfase V: caracteristicas psicoldgicas.

La re-contextualizacion del modelo CIPP nos permite valorar todos aquellos aspectos
que contribuyen a la mejora de la calidad y ofrecimiento educativo, en atencion a personas con
discapacidad, a nivel institucional; fortaleciendo aprendizajes en el proceso, y permitiéndonos
tener una vision clara sobre los aspectos evaluativos que deseamos transformar a partir de la
innovacion en la evaluacién; pues de alguna u otra manera, esto no solo genera mas ambientes de
aprendizaje, si no oportunidades para retroalimentar la practica educativa; generando
conciencia en el profesor a partir de la reflexién de su préactica, y la contribucion de los padres de
familia, para fortalecer todos aquellos procesos que se han llevado a cabo, no solo entro de la

escuela, si no también fuera de ella.
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4. Metodologia

Esta investigacion fue de corte cualitativo, Blumer (1982) y Goffman (1972). Becker
(1986). Boyle (1994). Atkinson y Hammersley (1994, P. 248) y otros citados por Sandoval. con
el fin de explorar, describir, analizar y comprender las realidades pedagodgicas de las
instituciones educativas asociadas al proyecto, enfocada a la evaluacion de los aprendizajes y las
implicaciones de las relaciones maestro—alumno y padres de familia en la calidad de la

adquisicion de los conocimientos.

También el trabajo fue enfocado desde la estrategia de investigacidén-accion creada y
desarrollada principalmente por Kart Lewis en 1973, comprendiendo que este tipo de
exploracién cualitativa permite entender tal como lo plantea Bausela (2003, 1), “la ensefianza
como un proceso de investigacion de continua busqueda” con la finalidad de crear nuevos
conocimientos en el campo de la educacion y nuevas formas de hacer didactica dentro de ella, en
este caso en lo que se refiere a la evaluacion de los aprendizajes focalizdndolo como un mediador
para el logro de una inclusion educativa en el que todos y todas aprendan con calidad, puesto que
es deber de los involucrados de la educacion seguir caminando en la utopia necesaria de la

pedagogia inclusiva.

Dada la intension primordial del trabajo de investigacion, la responsabilidad de las
personas que participaron en el proyecto estaban direccionadas a la construccion de via de
reflexion sistematica sobre la practica, con el fin de optimizar los procesos de ensefianza-
aprendizaje, partiendo de las experiencias adquiridas antes, durante y después de la aplicacion
del modelo de evaluacion en los contextos educativos antes mencionado y para el logro de
procesos de inclusion educativa se pretendi6 modificar algunas practicas pedagogicas

excluyentes.

De tal modo, que mediante el proceso de investigacion los docentes de las instituciones
educativas asociados al proyecto, los estudiantes y las investigadoras se beneficiaron en el
sentido de que estuvieron permanentemente en procesos de formacién y cualificacion mediante

las experiencias vividas durante el proceso de investigacion. Como lo plantea Bausela citando a
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Gollete y Lesgard-Hervert (1988) quienes argumentan que los maestros e investigadores pueden

fortalecer sus habilidades en las siguientes dimensiones:

e Formacion Profesional: la cual genera actitudes de critica, renovacion profesional,
favorece el cambio, la trasformacion de la accion, supone la participacion y la

modificacion del entorno.

e Participacion Social: refuerza la concienciacion de los sujetos en el proceso social e

insta a los sujetos en la participacion en el desarrollo social.

e Aspectos Formativos: trasforma las actitudes, comportamientos, los aprendizajes

activos, construcciones del saber y posibilita el desarrollo personal.

e Aspectos Cognitivos: adquisicion de conocimientos, destrezas intelectuales, desarrollo
de habilidades de observacion y analisis.” (Bausela; 2003, 2)

De igual forma hay que tener claro que los conocimientos y los cambios ejecutados
dentro del proceso se estructuraron desde la préactica, a través de la evaluacion formativa,
contemplando la realidad socio cultural y el trabajo colaborativo que requiere el analisis de
realidades de forma razonable por parte de los sujetos en relacion a si mismos, puesto que la
practica docente no esta limitada solo al aula. EI maestro presenta todas las facultades de
“reconstruir su conocimiento profesional como parte del proceso de constitucion de discursos

publicos unidos a la practicas con sus problemas y necesidades” (Bausela; 2003: 3).

Con base al modelo evaluativo CIPP (Contexto, Entrada, Proceso y Producto) que
proponen Stufflebeam y Shinkfiel (1987) se esperaron algunos resultados. Donde se definieron
algunos componentes coyunturales con el propésito de analizar, experimentar y promover
nuevas formas de aplicar procesos de ensefianza-aprendizaje integrando conceptos actuales y
necesarios del campo de la educacion como las diversas formas de evaluacion y la inclusion
educativa para generar cambios favorables en el aprendizaje de los estudiantes mediante
estrategias didacticas innovadoras, significativas e integradoras de los componentes coyunturales

(sistema educativo, familia, docente y cultura) que convergen en el proceso educativo del
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estudiante. Ver figura 1: Secuencia metodoldgica a seguir en funciéon del modelo CIPP de

\.
~

Figura 1. Secuencia metodol6gica a seguir en funcién del modelo CIPP de evaluacién, para la

evaluacion.

//’

S

implementacion de la propuesta investigativa planteada.*

'PEI; (Proyecto Educativo Institucional). PEC; (Proyecto Educativo Comunitario).
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A nivel metodologico; Se intervino de forma directa con docentes, estudiantes y padres
de familia de los grados terceros a traves de la realizacion de talleres formativos, observaciones,
participacion en reuniones académicas y socializaciones constantes del proceso. Las técnicas
utilizadas para la toma de datos fueron; observacion, diarios, entrevistas, practica y otras técnicas
complementarias que contribuyen a su recoleccion, como analisis de documentos, registros
fotograficos, grabaciones en audio, video (con sus correspondientes transcripciones) y encuestas

de opinién.

El proyecto ““Un modelo de evaluacion como aprendizaje para la promocion de la
inclusion, en contextos multiculturales del suroeste antioquefno””se abordd en tres instituciones
educativas, dos en el area urbana del municipio de Andes (Institucién Educativa Juan de Dios
Uribe sede Luis Gutiérrez e Institucion Educativa San Juan de los Andes) y un establecimiento
educativo (Institucion Educativa Embera karmatara) del resguardo indigena de Cristiania del
area rural del municipio de Jardin, los dos pertenecientes al departamento de Antioquia, en los
grados terceros de primaria, con una poblacion aproximada de 140 estudiantes, de ambos sexos,
con edades comprendidas entre los 8 y los 10 afios; ademas de 17 adolescentes del mismo grado,
de ambos sexos y con un promedio de edad de los 14 a los 17 afios (poblacion de extra-edad,

procesos basicos y de aceleracion).

Los contextos que rodean a las instituciones educativas mencionadas del area urbana del

municipio de Andes, Antioquia, fueron clasificados de la siguiente manera:

« La Institucion Educativa Juan de Dios Uribe sede Luis Gutiérrez se encuentra ubicada en
una zona de estratos socioeconémicos 1y 2, cercana al hospital San Rafael de Andes y al
cementerio; ademas de ser un sector conflictivo debido a la violencia, prostitucion y a
algunas actividades econdémicas manejadas en este como el expendio ilegal de
estupefacientes y armas. En el cual se presentan disputas entre las bandas que distribuyen

estupefacientes. Datos arrojados del plan de desarrollo municipal 2012-2015. Pag. 135.

e La Institucion Educativa San Juan de los Andes se encuentra ubicada en la parte central

del municipio de Andes, Antioquia, rodeada de estratos socioeconomicos 2 y 3, cercana a
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la biblioteca, al parque principal y a la zona comercial, de ambiente tranquilo y seguro

para la poblacion.

El contexto que rodea a la Institucion Educativa Embera karmatarda del area rural del
municipio de Jardin, Antioquia estd localizada en un resguardo indigena de la etnia Embera
Chami, pertenecientes al estrato socioeconémico 1. La estructura politica y cultural se basa en la
cosmogonia tradicional, con el fin de una preservacion del equilibrio con la madre tierra y la
unidad entre sus miembros; ademds segln la rectora de la instituciéon Educativa “la mayoria de la
poblacién estudiantil es de la misma comunidad y hablan chami como su primera lengua vy el
espafiol como segunda, aunque también hay una poblacion minoritaria de estudiantes no

indigenas™.

Procedimiento de investigacion.

1. Evaluacién diagnostica. Se ejecutd una evaluacion diagnostica en el que se pretendio
comprender las condiciones econémicas, culturales, ideoldgicas y sociales de las familias
con sus debidas influencias en el desarrollo de practicas evaluativas y procesos de
inclusion educativa.

También se hizo una valoracion mediante observaciones pasivas y directas las relaciones
y condiciones que generan exclusion entre maestro-alumno y entre pares.

2. Recopilacion de datos. Se dirigid a las tres instituciones educativas para recopilar,
sistematizar y analizar los disefios curriculares de las instituciones con sus debidas
influencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir las normas establecidas por
las instituciones y las disponibilidades en cuanto a materiales fisicos, didacticos y
humanos posteriormente las respuestas de los estudiantes frente a las ofertas de las
instituciones educativas.

3. Aplicacion y cualificacion. Disefio, aplicacion, asesoria y evaluacion sobre los proceso

encaminadas a la mejora de las practicas evaluativas en busqueda de la inclusién

? Dato arrojado mediante una entrevista.
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educativa segun las caracteristicas de los contextos, incluyendo los docentes, estudiantes
y padres de familias mediante cualificaciones con intervenciones directas y talleres.

Recopilacion de datos. Acompafiamiento, seguimiento y evaluacion para evidenciar y
analizar logros obtenidos sobre los procesos de inclusion aplicados durante la
investigacion, también se realiz6 una propuesta de modelo de evaluacion de acuerdo a las

condiciones reales de los contextos educativos.
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5. Resultados y Discusion.

Con base en las experiencias en el inicio del proceso de investigacion y recoleccion de
evidencias, llevado a cabo en cada una de las Instituciones Educativas involucradas en el
proyecto “Un modelo de evaluacion como aprendizaje para la promocién de la inclusion, en
contextos multiculturales del suroeste antioquefio.”, se evidenciaron ciertos aspectos esenciales
para la toma de decisiones frente al tema propuesto, para generar un impacto determinado en
torno a la consecucion del objetivo central del proyecto de investigacion, el cual se expresaba
como la generacion de procesos de inclusion educativa a través de diversas practicas evaluativas,

teniendo presente los planteamientos de la evaluacién como aprendizaje.

Respecto a las diversas vivencias y experiencias del proceso de investigacion®, se puede
decir que cada una de ellas, sirvieron de pretexto para la generacion de ideas en torno al cambio
de las practicas educativas en beneficio no solo de los estudiantes, sino de la comunidad
educativa en general, en donde los docentes tuvieron la oportunidad de interactuar con otros
medios, estrategias y alternativas de ensefianza, para dar un vuelco al proceso de aprendizaje,
permitiendo tener acceso a informacién relevante frente a las adaptaciones curriculares a las

particularidades de sus estudiantes.

Teniendo en cuenta que el sistema educativo tiende a cumplir las exigencias a través del
cumulo de informacion sin un objetivo preciso y claro, se encontr6 que aln existe una
desarticulacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje con el disefio curricular y las practicas
evaluativas implementadas, es decir, que el cumplimiento con la documentacion legal por parte
de las instituciones no esta disefiado con base en las particularidades de sus estudiantes y de
contexto en el que estan ubicadas, debido a las diferencias que se encuentran entre los objetivos
estratégicos, propuestas pedagdgicas, modelos y propuestas de gestion estipuladas en el Proyecto
Educativo Institucional (PEI), no concuerdan con la mayor parte de la practica llevada a cabo al

interior de las instituciones; incluso se pudo evidenciar con la aplicacion de un instrumento de

® Como la atencién educativa en las diferentes aulas de las tres instituciones educativas involucradas en la
investigacion, la interaccion directa con docentes, estudiantes y padres de familia, estos Ultimos a partir de los
encuentros que se llevaron a cabo. La mayoria de esta informacién se encuentra registrada a través de encuestas,
entrevistas, cuestionarios, entre otros; instrumentos dirigidos a los actores anteriormente mencionados.
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evaluacion del PEI* que se hace alusion al modelo pedagdgico pero no lo describe y con relacion
al modelo evaluativo no se especifica cuél es el modelo ni la forma de evaluacion, por lo que se
evidencié una clara dificultad para el cumplimiento de la mayoria de items® importantes que
deben incluirse en el PEI, los cuales generaron en alguna medida las problemaéticas anteriormente

mencionadas.

Por este mismo enfoque y con base en las dificultades directas del proceso educativo
como tal, se observd poca adaptacion del curriculo a los estilos de aprendizaje, contextos
familiares y socio-culturales de los estudiantes, segin lo que se expresa en el instrumento de
evaluacion de planes de estudio, en el que se evidencia un incumplimiento en algunos items que
explican esta problematica, como lo son: menciona formas de atencion a necesidades educativas
y necesidades educativas especiales que pudieran presentar los estudiantes, identifica las
problematicas sociales que se presentan en el contexto, existe congruencia entre la descripcion
del contexto inmediato, las necesidades sociales que se presentan y la forma de abordar las
tematicas, y las tematicas abordan las problematicas sociales del contexto local®. Por lo cual y
como consecuencia, la falencia para cumplir con estos aspectos no garantiza la inclusion
educativa, que en el caso de los objetivos centrales, se propone la inclusion como ideal de la
educacion, en busqueda de la calidad propuesta, que deberia girar en torno a la educacion
adaptada a las caracteristicas particulares de sus educandos, para garantizar no solo la calidad de
la Institucién como tal, sino del éxito de sus estudiantes y de los procesos educativos.

Con base en los docentes y los estudiantes, se hizo evidente la ausencia de cultura

evaluativa, tanto asi, que en el momento en que se le pidi6 a los estudiantes que evaluaran

* Instrumento de evaluacién construido por las investigadoras, segin las exigencias del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) y aplicado el dia 19 de Noviembre de 2013.

*Estos items se encuentran expresados en el instrumento de evaluacién del PEI, de los cuales se destacan: Define su
participacién en la comunidad con proyectos o actividades que quieren desarrollar de acuerdo a su singularidad y
relacion con la comunidad y otras organizaciones - Define la identidad de la institucién de manera clara en un marco
sistematico con la intencién de mejorar la calidad educativa de su contexto - Analiza criticamente las necesidades y
relaciones entre la institucion y el contexto — Los objetivos tienen coherencia con las necesidades internas y externas
- Modelo evaluativo acorde con las politicas pedagdgicas institucionales - Da oportunidad a la participacion de toda
la comunidad en las diferentes etapas de la gestion.

®Estos ftems se encuentran expresados en el instrumento de evaluacion de planes de estudio construido segun las
exigencias del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y aplicado por las investigadoras.
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cualitativamente a las investigadoras mediante un instrumento de evaluacién’ se encontré un
comentario realizado por un estudiante del grado tercero de la institucion educativa nimero 1
“no tienes nada que mejorar, nota: 5.0”que evidencia la concepcion que se tiene de evaluacion y
calificacion, los cuales son conceptos entendidos como sinénimos; lo anterior obstaculiza el
logro la adquisicion de aprendizajes significativos, puesto que la promocion del interés por
tematicas especificas de los encuentros académicos, se realiza a través de la estrategias de “esto
va en el examen” y no en “esto es muy importante para sus vidas”, por algun motivo
determinado, excepto por los examenes de las proximas clases. Segun lo observado en las aulas
escolares, los docentes aun se valen de estrategias tradicionales como subrayar con otro tono de
voz, lo que para ellos es relevante al momento de ensefiar un tema nuevo, sin permitirles a sus
estudiantes descubrir la importancia de lo que se les estd ofreciendo para aprender, ademas de la
aplicabilidad que puede tener en sus vidas. La evaluacion se torna como un proceso de
identificacion de las capacidades de los estudiantes con el fin Gnico de diferenciarlos entre si y de
generar procesos de exclusion y etiquetas peyorativas que en Gltima instancia se convierten en el
medio a través del cual se crea la cultura de la evaluacion como medio de diferenciacion,

etiquetas y medicidn de la inteligencia individual.

Con relacion a la informacion identificada al inicio del proceso de atencion educativa, se
realizaron una serie de propuestas adaptadas al contexto de cada institucion educativa, como
otras formas de evaluacion adaptadas a las particularidades de los estudiantes, juegos didacticos
como estrategias de trabajo, cualificacion a padres y docentes frente a las nuevas terminologias
de la evaluacion, entre otras, con las cuales se evidenciaron ciertas modificaciones en el
transcurso de la atencién a la poblacion beneficiada, en cuanto a actitudes, concepciones,
practicas, estrategias y metodologias relacionados con el proceso evaluativo, involucrando a los
estudiantes, los docentes cooperadores y los padres de familia, quienes se vieron beneficiados,
con las propuestas realizadas con respecto a la evaluacion como estrategia para promover el

aprendizaje.

Los resultados obtenidos se relacionan con los 3 actores principales del proceso

educativo, entre los que se impact6 de diversas formas, es decir, los estudiantes se impactaron a

"Instrumento de evaluacion llamado “evaluando a mis profesoras” construido por las investigadoras.
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través de intervencion directa y la explicacion de las temaéticas de clase a través de juegos y otras
metodologias de trabajo, los docentes con propuestas metodoldgicas con base en la participacion
activa de los estudiantes en la construccion de su conocimiento y basadas en sus planes de
estudio y con encuentros basados en la socializacion del proceso evaluativo como medio de
identificacion de las dificultades y necesidades de sus estudiantes para la intervencion, y los
padres de familia con charlas sobre la evaluacion para, como y de los aprendizajes, como
estrategias de mejoramiento del proceso académico, ademéas de la posibilidad de que ellos
formen parte activa de todos los procesos educativos de sus hijos e hijas dentro y fuera de las

instituciones educativas.

5.1. Analisis de Contexto.

Dentro de la fase de contexto se tuvieron presentes tres tipos de ambientes, como base
principal y fortalecedora de los procesos de ensefianza-aprendizaje y seguimiento de conductas

inclusivas, denominados como:

1. Ambientes familiares.
2. Ambientes de grupo.
3. Ambientes de exclusion.

Las Instituciones Educativas vinculadas al proyecto ““Un modelo de evaluacion como
aprendizaje para la promocion de la inclusion, en contextos multiculturales del suroeste

antioquerio””” hacen parte tanto de contextos urbanos como rurales.

La Institucién Educativa N°1 se encuentra ubicada en la parte central del municipio de
Andes, Antioquia; rodeada de estratos socioeconémicos 2 y 3, cercana a la biblioteca publica
Gonzalo Arango, al parque principal y a la zona comercial; de ambiente tranquilo y seguro para
la poblacion.

La Institucion Educativa N°2 hace parte del casco urbano del municipio de Andes, Antioquia,

ubicada en la entrada del municipio cerca al hospital San Rafael y al cementerio, ademas se
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encuentra rodeada por barrios con problematicas de orden social, bajo los estratos

socioecondémicos 1y 2.

La tercera Institucion Educativa esta situada en la zona rural del Municipio de Jardin,
Antioquia, en el Resguardo Indigena de Cristiania “Karmataria”. Sus habitantes pertenecen al
grupo étnico Embera Chami, los cuales se rigen a partir de normas y reglamentos estipulados a

partir de la constitucion indigena.

Los datos aqui presentes son el resultado de una intervencion directa con estudiantes del
grado tercero de primaria de las instituciones educativas implicadas en el proyecto, padres de
familia y docentes encargados; a través de la sensibilizacion e informacion sobre: evaluacion,
inclusion y apoyo educativo en los procesos de ensefianza-aprendizaje, direccionado por las
instituciones educativas bajo los procesos de préctica durante la ejecucion del proyecto ““Un
modelo de evaluacién como aprendizaje para la promocién de la inclusion, en contextos

199

multiculturales del suroeste antioquerio

Dicha intervencion estuvo acompafiada del diligenciamiento y aplicacién de diferentes
herramientas como: encuestas y entrevistas a padres de familia; seguimiento de diarios,
cuestionarios abiertos y cerrados a los estudiantes; y conversatorios informales con todas y cada
una de las audiencias (padres de familia, estudiantes y docentes); por medio de las cuales fue
posible la identificacion de diversos aspectos que hacen parte del diario vivir de los estudiantes,
que interfieren y se relacionan con los procesos de ensefianza-aprendizaje frente al rendimiento

escolar.

Garcia y Betoret (2002; 29) lo plantean citando a Perkrun (1992), quien a través de su
modelo tedrico “..., ha generalizado a otras emociones los efectos que la ansiedad y el estado

animico producen en el aprendizaje y rendimiento...”
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Emociones > Procesos
Positivas Cognitivos \
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» Relacionadas > Motivacion 1dis
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F]eTn., ESperanza Maotivacion de la Tarea
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desesperanza) de la tarea

Figura2: Tomado de: Motivacién, aprendizaje y rendimiento escolar. Garcia y Betoret (2002).
Modelo adaptado de Perkrun (1992).

5.1.1. Ambientes familiares.

5.1.1.1. Institucion Educativa N°1:

Uno de los principales aspectos encontrados y que es importante resaltar es la intensidad
en los apoyos desde el ndcleo familiar cuando el estudiante posee bajo rendimiento académico,
prioritariamente si es en la etapa de finalizacion del afio escolar, la revision de los cuadernos y
compromisos que les son asignados, se hace con mayor rigurosidad y las exigencias para con los
nifios (as) aumenta significativamente; la mayoria de los padres manifestaron realizar premios y
castigos, considerandolos como un medio por el cual el nifio “reconoce sus errores’®o
“estrategias necesarias para un buen rendimiento escolar.”, como lo plantea Perrusquia (2010; 1),
lo que define el seguimiento del modelo conductista cldsico, donde ‘“se logra que un

comportamiento (respuesta) que antes ocurria tras un evento determinado (estimulo) ocurra tras

& Madre de familia de uno de los nifios (as) del grado tercero de la institucién educativa N°1, al ser entrevistada,
luego de un encuentro formativo sobre: inclusidn y evaluacion con las investigadoras.
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otro evento distinto.”(Chero; SA, 1), de forma coherente y en conjunto con las exigencias
académicas de las instituciones educativas y particularmente de los docentes hacia los

estudiantes.

Del mismo modo, los padres encauzan una preferencia por la evaluacion cualitativa,
quien precisa y valora fortalezas y debilidades de forma holistica, antes, durante y después de los
procesos de enseflanza-aprendizaje; la cual a su vez les representa una corresponsabilidad
utdpica y ficticia no sélo para la familia, sino también al estudiante y a la institucion educativa,
es decir, la familia se cree ajena al proceso educativo de sus hijos, el estudiante responde para el
profesor, no para si mismo y la institucion educativa delega esa responsabilidad a docentes,
donde deja de ser indispensable la presencia de los padres, en tanto la poca participacién de estos
en los procesos llevados a cabo.

Ademas, tanto para los padres como para los docentes el trabajo en conjunto es
subjetivamente complicado por las disposiciones ambientales, contextuales y familiares de cada
uno de los estudiantes e incluso “imposible”, en relacion a las exigencias del sistema educativo
Colombiano; quienes a su vez obligan a olvidar el centro que no es centro, es decir, los padres,
los docentes y el sistema educativo en la mayoria de las situaciones aluden la responsabilidad al
otro, pasandola como una pelota en un juego de voleibol, dejando de lado la funcion de cada uno
y convirtiendo de manera figurativa al estudiante en un objeto o recipiente, como quien no

piensa, no siente, no decide.

Consecuente con inconformidades frente a los resultados de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, se colisiona el desconocimiento frente al significado, la representacion vy
manifestacion de las implicaciones de evaluar, por parte de todas las audiencias (familia,
educadores y estudiantes); donde la evaluacién sélo puede ser pensada en nUmeros y examenes
escritos como la consolidacion del conocimiento en el otro, convirtiéndolo en un oprimido frente
a los propositos educacionales emergentes e incapacitandolo para ejercer dominio propio en su
educacion por encima del mismo conocimiento; en tanto que “este tipo de educacion condensa la
idea de que la escuela ensefia y los alumnos aprenden, si poseen la voluntad y los medios

intelectuales para ello.” (Quiroga y Pardo; SA), por lo que se podria decir que bajo este
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argumento se desliga de generar la voluntad para aprender en cada uno de los educandos y por
ende, la falta de coherencia entre lo que los padres observan en sus hogares cuando apoyan a sus

hijos y los resultados de los procesos evaluativos que se les realizan en la institucion educativa.

5.1.1.2. Institucién Educativa N°2:

Segun lo estipulado dentro del PEI de la institucion educativa, la presencia de los padres
es esencial para fortalecer los procesos académicos y disciplinarios de cada estudiante; sin
embargo, los padres de familia, cuidadores inmediatos o acudientes se encuentran desligados con
los procesos de ensefianza-aprendizaje direccionados por la institucion educativa. Pues los padres
aluden a tener poco tiempo, a causa de que generalmente sélo pueden apoyar a sus hijos en
horarios nocturnos o después del trabajo, centrandose en los aspectos formales de las tareas
académicas que le son asignadas; evidenciandose en la ausencia al ser citados a reuniones o a
indagar por el seguimiento y resultado de sus hijos frente a los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

No obstante, la institucion tampoco promueve la generacion de lazos y vinculos con la
familia, lo que dificulta en gran medida el éxito de los procesos y la consecucién de resultados
positivos que respondan a niveles 6ptimos de practicidad de los contenidos ensefiados. Esta ha
olvidado que:

La escuela comparte con la familia la labor de educar, completando y ampliando sus
experiencias formativas.” (Nuiez; 2013), ya que “Conseguir que la educacion sea eficaz
depende totalmente de una unidad de criterios educativos en casa y en la escuela. Y para
conseguir ese fin es necesario la comunicacion y coordinacion entre maestros vy
padres.”(Nunez; 2013).

Aunque, es la resiliencia de docentes y directivos docentes quien se ha visto quebrantada

ante el contexto emergente, pues los ambientes familiares, culturales y sociales, inmediatos a los

estudiantes de dicha institucién, representan estadios de vulnerabilidad y permeabilidad de
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conductas sociales que atentan contra la integridad fisica, moral y psicologica de cada uno de los

actores educativos.

Generalmente y en su mayoria, estos nifios hacen parte de un ndcleo en el que el papel
del padre y/o la madre es cumplido por algin otro miembro de la familia (los cuidadores
inmediatos o acudientes), independientemente de que estos estén o no. Ademas de que en su
mayoria, “los trabajos que sustentan el hogar estin entre el expendio de estupefacientes y la

. .7 .~ . 9
prostitucion, de los cuales algunos nifios son victimas.”

Por lo cual la responsabilidad educativa termina perteneciendo Unicamente al estudiante;
quien se encuentra desmotivado, a causa de que lo que se les ensefia, no les resulta lo
suficientemente practico, ni al momento de aprenderlo, ni al poder utilizarlo en su medio, debido
a que saber o no saber, pareciera que no marcase diferencia en sus mundos; puesto que sus
padres poco estan y los referentes conductuales que poseen no se manifiestan al respecto;
reflejandose en el comportamiento y actitud frente a la disposicién de dichos ambientes en el
aula, es decir, la mayoria de los nifios (as) manifiestan corporalmente no estar dispuestos a
dichos ambientes, puesto que por la falta de participacion se podria creer que para estos nifios

nada tiene el sentido suficiente como para tener sentido dentro de su espacio-tiempo presente.

Debido a que las responsabilidades de los padres y la institucion educativa, son delegadas
en muchos de los casos a los mismos estudiantes, quienes en su mayoria no comprenden, ni se
las ha ayudado a comprender el sentido y el significado de la educacion. Situacién que confunde
y envuelve la evaluacion de los aprendizajes en un plano cartesiano que grafica hacia (-x, -y),
al contrario de los puntos del aprendizaje y el conocimiento, siendo esta objeto de amenaza en

razon de la consecucion de buenos comportamientos.

Si bien es cierto que “La evaluacion se ha erigido como uno de los pilares fundamentales

del sistema educativo,...” (Quiroga y Pardo; SA), también es cierto que:

%Sintesis de comentarios brindados por docentes y directivos docentes de la institucién educativa N° 2, al momento
de didlogos informales en la presentacion y acogida de la institucion para la implementacion del proyecto ““Un
modelo de evaluacion como aprendizaje para la promocion de la inclusidn, en contextos multiculturales del suroeste

9999

antioquefio™”.
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..., comunmente se le demoniza y se le asocia a todo lo negativo existente al interior de
las comunidades educativas. Esto se debe principalmente a su constante utilizacion como
mecanismo de disciplinamiento y control para los evaluados; he alli la explicacion de que
la evaluacién se convierta en la mayor amenaza y castigo al interior de las
aulas...Traduciéndolo en la representacion del profesor como una figura que detenta el

conocimiento y el poder de una manera incuestionable. (Quiroga y Pardo; SA).

Sin embargo para algunos de los estudiantes, ya no es suficiente, pues los mismos docentes
expresan: “que ya no son vistos como las figuras de poder y saber inminentes que eran antes 10
Dado a la ausencia de un vinculo familiar constituido y del apoyo de los padres frente a los
procesos académicos que llevan los estudiantes, donde las figuras que constituyen autoridad
como los padres y los docentes, ha perdido credibilidad y valor para los estudiantes; reflejandose

dentro del ambiente escolar.

5.1.1.3. Institucién Educativa N°3.

Todos los estudiantes del grado tercero pertenecen al estrato socio-econémico uno; el
sustento de las familias se da a través de la recoleccion de café, el comercio de artesanias™ y la
siembra de algunos productos agricolas para el propio consumo*. Cada uno de los nifios (as)
maneja la lengua materna (Chami) y el castellano. *3

Divergiendo con la cosmogonia patriarcal, donde prima “la construccion social del ideal
de madre y el modelo laboral masculino” (Paterna y Martinez; 2003, 85), la cultura embera

chami marca su tradicion social y religiosa en el Jaibanismo, que trata sobre la relacion de los

% Docente de la institucion educativa N°2, a punto de jubilarse en dialogos informales con una de las investigadoras.
1 Accesorios elaborados en chaquiras y algunas artesanias elaboradas por otros grupos indigenas adquiridas a través
de trueques.

12 Como la yuca, el platano, la cafia de az(car, el frijol, maiz, tomate, hortalizas en menor medida y frutas.

BDatos brindados por Eliced Johana Yagari, indigena perteneciente al grupo embera chami del resguardo indigena
de Cristiania, Jardin, Antioquia.
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espiritus con la naturaleza y la manera en que los Jaibands™ marcan las vivencias de la
comunidad en forma ciclica. En cada uno de los aspectos culturales y educativos de la

comunidad indigena.

La pertenencia de los padres para con la institucion y los procesos educativos de sus hijos
es mas bien poca, pues estos manifiestan interés solo hacia determinadas circunstancias y
ocasionalmente atienden a los llamados que esta realiza, ya sea por cuestiones laborales,
temporales o motivacionales; sin embargo dentro de sus ideales esté claro que “la generacion de
espacios que permiten saber cuéles son los objetivos y obligaciones de la educacion y la
familia, son los que se necesitan para garantizar aprendizajes significativos y una educacion con
calidad”™.De igual modo la institucién educativa tampoco intenta establecer lazos entre la
familia y la escuela, pues esta pone por encima la cualificacion docente, desligandose de una u
otra forma de la realidad socio-cultural que permea a la institucion y las necesidades inminentes
del estudiantado y sus familias como parte fundamental de los procesos de ensefianza-
aprendizajes, a causa de priorizar los aspectos formales de la educacion mas que los funcionales

dentro de ese contexto en particular.

Los padres de familia, especificamente las madres quienes terminan siendo las
encargadas del hogar, los hijos y en ocasiones de labores de campo, para ayudar al sostenimiento
econémico del hogar, ya sea porque exista o no la figura paterna; son las responsables de
acompariar los procesos de ensefianza-aprendizaje de sus hijos, los cuales se ven afectados, por
cuestiones temporales e incluso de conocimiento frente a los contenidos y tematicas escolares;
puesto que algunas de las madres tienen bajos niveles de escolaridad. Ademéas de que las
disposiciones ambientales y materiales en la mayoria de los casos son minimas a causa de los
pocos recursos econdémicos que poseen las familias y la descontextualizacion de los
conocimientos impartidos, a razon del conocimiento cientifico y tecnoldgico, que ha sido
establecido como “parte del derecho a la educacion que tienen los hombres y mujeres, y que la

enseflanza de la ciencia es fundamental para la plena realizacion del ser humano” (UNESCO;

Y L os Jaibanas son los médicos tradicionales; “estos pueden curar lo espiritual y lo fisico con la ayuda de los
espiritus; siendo neutral.” Andrés Tamanis, Jaibana de Karmatarda. (Prensa; Gobernacion de Antioquia).
Bparafraseo de un comentario realizado por una madre de familia de la institucién educativa N°3 al realizar una
pequefia evaluacién del encuentro con padres sobre evaluacion e inclusion por parte de las investigadoras.
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1999: 3). Por lo que se complejiza la posibilidad de apoyo e instruccion en tanto que la propia
institucion carece de los recursos que favorezcan los aprendizajes en el campo cientifico y

tecnoldgico.

5.1.2. Ambientes de grupo.

Es comudn encontrar en las aulas escolares diversidad de comportamientos, estilos
cognitivos, estilos y ritmos de aprendizaje, etnias, contextos, realidades sociales, culturales y
familiares, que determinan el éxito de los procesos de ensefianza- aprendizaje y la calidad de los
mismos, en relacion a los estandares de competencia que se deben alcanzar, dentro del marco

normativo de la educacién en Colombia.

Por lo que, en los mismos espacios se encuentran diversificados los ambientes que se
presentan frente a las tareas de aprendizaje y la convivencia en la participacion social dentro de

la comunidad educativa.

5.1.2.1. Institucién Educativa N°1.

5.1.2.1.1. Tareas de aprendizaje:

Segun la estructuracion de los procesos de ensefianza-aprendizaje, se hace posible el
trabajo en equipo, promoviendo el trabajo colaborativo, a partir de la restructuracion de
actitudes, a favor del aprendizaje. Lo cual suscita innegablemente, la disposicion frente al
compartir y aprender del otro; situacion bajo la cual los alumnos se sienten apoyados y seguros al
compartir ideas y materiales con otros compafieros, facilitando que los aprendizajes se

consoliden de una manera més informal, al ser entre iguales.

No obstante, en ocasiones estd se convierte en una problematica para los estudiantes a
causa de no compartir con todos los comparieros, puesto que existen preferencias para el trabajo
en equipo, mas desde la amistad que de los beneficios que se obtienen; puesto que los estudiantes
mas disciplinados aluden de manera segregada, el no compartir dichas tareas, con los estudiantes

que poseen comportamientos menos disciplinados, por lo que estos ultimos terminan haciendo
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grupos entre los mismos que no contribuyen a la regulacion del comportamiento vy

consecuentemente tampoco atienden a dichas tareas.

5.1.2.1.2. Convivencia:

Las relaciones interpersonales de los estudiantes suelen estar marcadas por el uso de
vocabularios pocos adecuados, ya sea al momento de interactuar con sus comparfieros o cuando
hacen referencia a algun par en una conversacion, puesto que suelen acudir a etiquetamientos
que implican una estigmatizacion, sefialamiento o segregacion, teniendo en cuenta caracteristicas
despectivas como: burro o burra, feo o fea, bobo o boba, estupido o estupida, payaso, gordo,

cansona entre OtI’OSm.

De igual forma, los estudiantes poseen una capacidad para ver, reconocer y nombrar en
sus comparieros fortalezas y debilidades, aunque suelen centrase en las debilidades, mas de
forma que de fondo, pues constantemente lo Gnico que tienen para decir de sus compafieros son
las dificultades que poseen a nivel interpersonal, actitudinal o disciplinario; por ejemplo:
“Nombre A: feo, tiene que mejorar las letras y el comportamiento, payaso., “Nombre B: hablas

;;17; |aS

como un conejo.”, “Nombre C: eres muy tonto, tienes que mejorar el comportamiento.
cuales repercuten directamente en la autoimagen, autoconcepto, autoestima y los procesos de

ensefianza-aprendizaje de los actores implicados.

No obstante también se encontraron actitudes positivas frente a otros compafieros, tales
como: “Nombre D: tienes que mejorar el comportamiento y tienes que hacerlo para conseguir

amigos, nada se soluciona a los puiios.”, “Nombre E: eres muy buena amiga.”, Nombre F:

I T

sigue asi conmigo y deja de pelear.”, “Nombre G: tienes que mejorar el rendimiento académico,

te quiero mucho.”, “Nombre H: usted es muy inteligente y yo se que tu no lo has compartido

. ”18
conmigo .

®Expresiones utilizadas frecuentemente por los estudiantes de la institucion educativa N°1 dentro del plantel
educativo al momento de interactuar con pares. Dato recogido a partir de la observacion directa participante de las
investigadoras.

17y 1citas, sacada de una actividad para identificar ambientes de grupo, en la cual cada nifio marcaba una hoja con
su nombre y los demas compafieros debian de escribir lo que pensaban de ellos y lo que deberian de mejorar.
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5.1.2.2. Institucidon educativa N°2

5.1.2.2.1. Tareas de aprendizaje:

Los métodos utilizados para favorecer los procesos de ensefianza-aprendizaje no son
suficientes para atender las demandas dentro del aula escolar, a causa de los diferentes estilos
cognitivos y las dificultades de aprendizaje que presentan los alumnos; las estrategias
metodoldgicas impartidas, suelen fragmentar el conocimiento, lo que conduce a que no exista
una significacién en el aprendizaje, lo que a su vez hace de las tareas de aprendizaje una
responsabilidad tediosa, los estudiantes suelen expresarlo al momento en el que no asumen la

realizacion de las mismas; “Eso para qué, si yo tampoco sé escribir.”™®.

5.1.2.2.2. Convivencia:
El centro educativo vuelca su atencion sobre el grupo de procesos béasicos y aceleracion, a
razon de que se ha identificado como “El grupo problema de dicho centro, o el grupo de los
nifios que no aprenden. *?°, debido a las interrupciones que realizan dichos estudiantes a las

clases de otros grupos, lo que generalmente suele alterar el orden de toda la institucion.

Durante la realizacion de las tareas de aprendizaje, los estudiantes suelen comentar sobre
los conflictos mas recientes que han tenido en sus hogares, en el barrio, o los sectores cercanos al
centro educativo; tales como: robos, muertes, peleas entre familias y escasez de recursos
econdmicos, etc. Conduciendo nuevamente a la importancia del contexto por encima de los

procesos de ensefianza-aprendizaje que se encuentran descontextualizados y fragmentados.

Las relaciones maestro-estudiante, se ven influenciada por la imposicién de la figura de
autoritarismo que manejan los docentes, entre gritos y regafios, siendo algo que reclaman como

una forma de exigir o recibir atencién de otros?. La atencién frente a las dificultades

Comentario de un estudiante de la Institucién N°2, al pedirsele justificacion por no realizar lo asignado en un
momento de trabajo.

“Concepcion de algunos docentes y estudiantes de la Institucion N°2, expresado en comentarios y conversaciones
informales frente a las probleméticas que representan dicho grupo dentro de la Institucion.

ZIConclusiones frente a los procesos de observacion y participacion directa dentro de las aulas escolares, por parte de
las investigadoras.
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actitudinales, se hace de manera permanente, y se le brinda mayor rigurosidad durante los

procesos evaluativos, donde prima sobre los resultados el buen comportamiento.
5.1.2.3. Institucion Educativa N°3.

5.1.2.3.1. Tareas de aprendizaje:

El ambiente dentro del aula escolar es tranquilo y respetuoso®’durante los procesos de
ensefianza-aprendizaje, cuando algunos de los estudiantes presentan dificultades para decodificar
un tema, se presenta el trabajo colaborativo y el aprendizaje compartido, donde unos estudiantes
apoyan los procesos de otros que poseen mayor dificultad. No obstante, en ocasiones se estas
dinamicas se encuentran alteradas con las directrices de los docentes al indicar la realizacion de
algunas actividades evaluativas que generan competencia entre estudiantes; tales como: “Los

23 ocasionando malestar en

nifios y nifias que terminan primero ganan y los ltimos pierden.
algunos que prefieren dejar de participar porque los estudiantes méas extrovertidos no les dan
espacio para participar, a causa de las mismas reglas que les anteponen los docentes, donde no
respetan los ritmos de aprendizaje. De igual forma, que se encuentran condicionados para la

realizacion de las tareas de aprendizaje, las cuales deben de estar acompafiadas de notas.

5.1.2.3.2. Convivencia:
La docente al igual que los estudiantes considera que el aprendizaje se debe dar en un
ambiente calmado donde se debe estar en silencio. En escasas ocasiones se hacen trabajos que
impliquen a los estudiantes participar activamente durante el abordaje de los contenidos.

Dentro del salon los nifios estan distribuidos por capacidades, de la siguiente manera; los
que mas se destacan estan alrededor y los nifios o nifias que presentan mayores dificultades estan
en el centro, cerca de los docentes, aunque siguen siendo los que menos participan, los nifios
saben eso porque ella constantemente expresa palabras de elogio hacia los estudiantes con mejor

desempefio.

“primer nivel educativo que comprendio el proyecto ““Un modelo de evaluacién como aprendizaje para la
promocioén de la inclusion, en contextos multiculturales del suroeste antioquefio™.”. Los ambientes de grupo del
segundo nivel, se encuentran referenciados como ambientes excluyentes.

ZActividad sugerida por uno de los docentes de la Institucion N°3.
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5.1.3. Ambientes de exclusion.

Las diversas situaciones que se presentan actualmente en las instituciones educativas han
sido moldeadas sin duda alguna por el sistema educativo, bajo el cual se forma actualmente

Colombia.

Debido a que, este:
..., acusa serios problemas que se reflejan en las altas tasas de repitencia, desercion, deficiencia
docente y pedagogica, inadecuados materiales e infraestructura, indisciplina y falta de educacién
para la democracia y la competencia. Se afiade la inexistencia de un curriculo integrador que
estimule la creatividad y fomente las destrezas del aprendizaje, lo que actualmente contribuye al
bajo nivel general de la educacion, ademas de la falta de informacién actualizada y de materiales
adecuados. (Llinas; 1996, 33).

Por lo que la concepcion de los procesos de ensefianza-aprendizaje y la responsabilidad
de los mismos, decae sobre el conocimiento, como la Unica fuente que importa, tal como sucede
a lo establecido en la corriente pedagogica tradicionalista, desde el punto en el que todo lo que se
hace dentro del aula de clase es para el maestro, en cuestiones de autoridad y de rendicion de
cuentas, segun los mismos estandares de competencia, estipulados por el MEN (Ministerio de

Educacion Nacional).

Lo cual se encuentra arraigado a una fragmentacion del conocimiento y a la
desarticulacion en el qué hacer docente, con relacion a los estudiantes, padres de familia,
conocimientos, realidades sociales, culturales y familiares, frente a la funcion educativa dentro
del medio social. En tanto que “La baja calidad de la educacion formal en los niveles primario y
secundario incide negativamente..., sobre los elementos civilizadores y el desempefio cultural y

civico de la poblacidn..., asi como en la falta de valores de solidaridad y convivencia pacifica...”

(Llinas; 1996, 33-34).
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5.1.3.1. Institucién Educativa N°1:
La direccion de los ambientes de exclusion, giro en torno a las dinamicas educativas y
relaciones maestro-estudiante y estudiante-estudiante. Bajo las cuales se observan altos niveles
de confianza y permisividad del espacio o burbuja personal de cada uno de los agentes

educativos aqui implicados.

Los docentes sin ser aparentemente conscientes, se toman la confianza de los estudiantes
a través del trato amigable, en el que se suscitan comentarios que de una u otra forma son
excluyentes, debido a que suponen segregaciones y etiquetas en su contenido; tales como “es que
usted es muy canson, es que usted nunca se queda callado, porque no entiende que los otros

también pueden participar®’. ”

Del mismo modo se acontecen comentarios impulsados por las emociones propias al ser
humano, en momentos que se suponen deben de darse algunas etiquetas de comportamiento,
como cuando se realizan oraciones al empezar la jornada escolar, en tanto que se espera silencio
y disposicién para orar.”> Hecho que por si mismo ya es excluyente, independientemente de que
hayan o no estudiantes que practiquen religiones diferentes o que no aludan a una consciencia

sobre la existencia de Dioses.

Igualmente, se establecen acciones excluyentes, dentro de los espacios designados para
impartir los procesos de ensefianza-aprendizaje, haciendo Ilamados en horarios de clase, para
realizar las recuperaciones de areas de conocimiento diferentes a las que estan presenciando. Lo
que a su vez contribuye a la clasificacion de “buenos” y “malos”, por parte de los estudiantes,

realizando reproches en son de burla a los estudiantes que deben presentar recuperaciones.

Indistintamente, es frecuente encontrar acciones que apuntan al bulling y matoneo

escolar, desde las actividades de aprendizaje a los juegos, marcando sobre manera comentarios,

** Comentarios dirigidos a estudiantes de la institucién educativa N°1 en clases y descansos, generalmente cuando el
sujeto al que se dirige el comentario esta con sus demas comparieros.

“Mientras acontecia dicho hecho, un docente llamo la atencién a una alumna que se encontraba distraida en otros
asuntos, de la siguiente forma: “Tiene mds modales y respeto la gente de la calle que usted”’; 10 que antepuso
posteriormente que a la nifia se le realizara bullying, por dicho suceso.

**Précticas de estudiantes de la Institucién N°1, observadas dentro de los espacios dispuestos para el aprendizaje.
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que ponen en evidencia a algun compariero frente a algo que no desea que sea de dominio
publico para los docentes, en actividades que implican expresar las concepciones que cada

estudiante tiene frente a sus comparieros y en juegos que implican fuerza.

5.1.3.2. Institucion Educativa N°2:

La realidad de esta institucion se encuentra por encima de si misma en relacion a
conductas excluyentes, que se enfrentan permanentemente desde el bullying, por diversas
cuestiones, nada ajenas a la realidad colombiana, puesto que:

En una encuesta realizada en las principales ciudades de Colombia, la fundacién Friends United

Foundation y su departamento de Analistas en Violencia Juvenil y Delitos Contra Menores de

Edad, arrojaron reveladoras cifras que evidencian el aumento de casos de matoneo y violencia

escolar en los colegios de Colombia. (El espectador.com, 2013).

De una u otra forma se creeria que dichas situaciones 0 acosos sélo se ven en “las
principales ciudades”, debido a que en estds se estd mds expuesto a factores de riesgo que
aumentan y propician la poca tolerancia, el irrespeto, la ausencia de la familia en los procesos

educativos, entre otros.

El caso es que, dentro de esta institucion, el bullying funciona como medio de defensa y
representacion de autoridades, es decir, dentro de la institucion no se diverge entre quienes lo
practican y quienes lo sufren, o al menos, esa es la idea que representa a la institucion al
momento de hablar con los docentes y observarlos a la par con el comportamiento de algunos
estudiantes dentro de las clases y los descansos, puesto que pareciera funcionar como una cadena
alimenticia, donde yo le hago al otro lo que el otro me hace y no importan si hay consecuencias,

puesto que “es problema de ellos, que se maten. 21 de ser necesario.

De igual modo, las conductas de los docentes y de los directivos docentes no contribuyen
a marcar una diferencia, en tanto que estos se igualan al estudiante, intentando ser autoritarios y

amenazar constantemente con llamar a personas con cargos mas altos, es decir, los docentes

“"Comentario de una docente de la Institucion educativa N°2 al momento de vivenciar una pelea de dos chicos de
procesos basicos bajo procesos de aceleracion con amenazas de muerte y el uso de lapices como armas.
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acuden a los directivos docentes, estos, hacen un esfuerzo y de no funcionar acuden a amenazas
verbales en las que justifican el llamado a los acudientes o en ocasiones a la policia, segun la

gravedad del caso.?

No obstante, el bullying, no se encuentra como Unica manifestacion de ambientes
excluyentes dentro de esta institucion; los docentes, tienden a crear etiquetas, en donde se
clasifican a los estudiantes, las cuales son de manejo publico, es decir, no se queda en lo que el
docente piensa y manifiesta a un colega, de hecho en una de las ocasiones fue posible observar
que la emision de estas, se da como una manifestacion emocional que refleja frustracion ante no

conseguir conductas determinadas.

Asi mismo acontece al momento de impartir la ensefianza, donde no se tiene en cuenta el
contexto y los intereses de los estudiantes, se deja de lado el hecho de que estan en extra edad y
gue es mas interesante lo que sobreviene a su alrededor o lo que pueden lograr fuera del contexto
escolar, a causa de las incidencias culturales que sobrepone dicho contexto. Dado que para la
ensefianza de los procesos basicos de lectura, escritura y pensamiento l6gico matematico en un
contexto de aceleracion se da de forma fragmentada, en donde una letra no antepone mas que
una grafia, que carece de sentido en el medio social bajo el cual funcionan los estudiantes de

dicha institucion.

5.1.3.3. Institucion Educativa N°3:

Dentro de esta institucion, los ambientes excluyentes se encuentran relacionados segun el
avance de los niveles educativos, inicialmente estos se presentan desde la segregacion y la toma
de decisiones de los docentes y posteriormente al avance de nivel educativo, en las conductas
tomadas por los estudiantes, frente a las concepciones de las relaciones interpersonales, el juego,

y el respeto hacia el otro.

% Deduccién del comentario “Ya hemos tomado medidas de regulacion de ciertos comportamientos, puesto que se
nos sale de las manos y por lo cual en ocasiones nos vemos en la obligacion de llamar a la Policia.”, al momento de
didlogos informales en la presentacion y acogida de la institucion N°3 para la implementacion del proyecto ““Un
modelo de evaluacion como aprendizaje para la promocion de la inclusidn, en contextos multiculturales del suroeste

9999

antioquefio™”.
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Las segregaciones y etiquetamientos, que finalmente son s6lo un punto mas de conductas
excluyentes, asumidos por algunos docentes, se enmarcan en la respuesta psico-afectiva que
estos brindan a los estudiantes, en razon de la efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje,
en cual los resultados son satisfactorios, es decir, para algunos de los docentes, s6lo se merece un
trato cordial, aquel estudiante que ha logrado el aprendizaje de lo que se les ha ensefiado;

mientras que los que no, “es mejor que estén fuera del salén, con alguien que los apoye. ™.

Del mismo modo, se ve reflejado en la estructuracion del salén, en la cual estan
diferenciados los de mejor y los de méas bajo desempefio; conduciéndolo desde posturas
competitivas, en la que cada uno es responsable de su proceso, sin permitir el trabajo

colaborativo e independiente desde el trabajo en equipo.

Por lo que los estudiantes, no presentan una concepcién clara frente a las conductas
excluyentes que asumen, como lo es en el caso del matoneo o bullying escolar; algunos de ellos
asumen como juego el maltrato fisico que se da a razon de desencuentros conceptuales,
actitudinales y de disposicion frente a las actividades ludica y de aprendizaje, los cuales
justifican al momento de indagarseles, dando respuestas como: “Estamos jugando, asi nos

,30
queremos; no duele.’

5.2.  Analisis de Entrada.
(Bajo la técnica analisis descriptivo.)

También conocido como estadistica descriptiva, surge como, producto del anélisis
aplicado sobre los datos estadisticos que nos arroja una muestra; asi mismo resulta ser una gran
herramienta exploratoria que permite comunicar resultados y resumir datos contenidos en la
muestras, aunque no debe utilizarse para generalizar, ya que no permite la verificacion de

hipotesis.

 Comentario de una docente de la Institucién N°3 al encontrarse con dos estudiantes que adn no tienen establecido
por completo el cddigo escritural.
**Conductas observadas en descansos y aulas de clase.
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Las primeras conclusiones que se obtienen tras un analisis descriptivo, es un estudio que
calcula una serie de medidas de tendencia central, para ver en qué forma los datos se han ido
agrupando o dispersando en torno a un valor central. Esto es lo que podria ser o llamarse, un
concepto aproximado.

Este andlisis descriptivo, esta basado a partir de cuestionarios aplicados, para valorar
aspectos relacionados con los padres de familia, docentes, estudiantes y elementos del curriculo

educativo.
5.2.1. Sobre las concepciones de dificultad académica del grado tercero.

Para valorar las concepciones sobre la complejidad en los grados terceros se realizaron
encuestas a padres de familia y estudiantes de los grados segundos, terceros y cuartos de
primaria, permitiéndonos asi justificar la eleccion del grado para aplicar el proyecto ““Un
modelo de evaluacion como aprendizaje para la promociéon de la inclusion, en contextos
multiculturales del suroeste antioqueno””,y corroborar las concepciones que se han generado en

torno al grado tercero.
Padres de familia, segundo grado.

Grafica1.1.1.

Con respecto al coeficiente variante, Padres de familia, grado segundo.
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Con respecto a la media, de los 60 padres de familia encuestados, se pudo calcular la
media, en el cual 36 de ellos (60%) respondieron con mayor prevalencia, no estar de acuerdo en
“considerar que la evaluacién de los aprendizajes, interfiera para que los alumnos sean

promovidos al grado tercero”. Pregunta (P10).

De igual manera, en la pregunta (P12); 32 de los padres (53.3%) respondieron No (2)
estar de acuerdo en que “los examenes escritos, sean considerados como medio suficiente, para

medir el proceso de aprendizaje en los estudiantes”.

Grafica 1.1.2.

Con respecto al coeficiente variante, Padres de familia, grado segundo.

Coeficiente Variante
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Acorde a la variacion, de los 60 padres el (91.6%) 55 respondieron en la pregunta (P1)
que Si (1) consideraban que los procesos de ensefianza aprendizaje, para el grado tercero,
respetan las caracteristicas de aprendizaje de los alumnos.

En el punto (P5) el (60%) 52 de los estudiantes respondieron que Si (1) estaban de
acuerdo en considerar que las temaéticas vistas en el grado tercero de primaria requieren de

mucho mas apoyo para que los nifios puedan ser promovidos.
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Estudiantes, segundo grado.

Grafica1.1.1.1.

Con respecto a la media, estudiantes, grado segundo.
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claramente, como:

De los 61 estudiantes, el (50.8%) 31 de ellos, respondieron si (1) en la pregunta (P1) en

la que consideran el grado tercero, como uno de los mas dificiles de la primaria.

De los 61 estudiantes, el (55.7 %) 34 de los estudiantes, respondieron No (2) en la
pregunta (P2), no considerando que los temas vistos en el grado tercero, fuesen dificiles de

aprender.

De los 61 estudiantes, el (60.6%) 37 respondieron No (2) en la pregunta (P3). Lo cual
demuestras que los estudiantes de segundo grado, no les genera temor ser promovidos al grado
tercero.

Es decir de los 61 estudiantes encuestados, en total, el (63.9%) 39 de los nifios,
respondieron No (2) frente a la pregunta (P4).Lo cual demuestra que los estudiantes no
consideran que repetir el grado tercero, se atribuya a la causa de que este sea un grado dificil de

ganar.
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De los 61 estudiantes encuestados, el (50.8%) 31 de ellos, respondieron si (1) en la
pregunta (P9) Considerando que si seria necesario, recibir apoyos extra-clase para poder pasar al

grado tercero.

En la pregunta (P10) EIl (50.8%) 31 respondieron que No (2) Creian que para pasar al
grado tercero necesitarian saber lo mismo que sus demas comparfieros. Sin embargo el (49.1%)

30 respondieron que Si (1).

Grafical1.1.1.2

Con respecto al coeficiente variante, estudiante grado segundo.

Coeficiente Variante
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Frente a la variable de los 61 estudiantes el (93.4%) 57 respondieron si (1) en la pregunta
(P8) demostrando que los estudiantes estan de acuerdo que los docentes les exigiran mucho mas
en este grado.
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Padres de familia, tercer grado.

Grafical1.2.1

Con respecto a la media, padres de familia, grado tercero.
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Con respecto a la media en el punto (P2) el (54.8%) 51de los padres, respondié si (1)

respecto a que si consideran que para que sus hijos permanezcan, en el grado tercero, son

necesarios los apoyos individuales y extra-clase.

De igual manera, en la pregunta (P3) con una gran prevalencia, 54 de los padres de

familia (58.0%), manifestaron no estar de acuerdo en que “para que sus hijos persistan en el

grado tercero, deban de aprender al mismo ritmo de sus compafieros”.

En el punto (P9) el (55.9%) 52, de los padres respondieron que Si (1) Creen que el grado

tercero es el grado mas dificil de la primaria.

Respecto a la media, se pudo deducir que se mostrd6 mayor prevalencia en la pregunta

(P10) la cual 57 de ellos (61.2%) No (2) estuvo de acuerdo en considerar la evaluacion, como

medio que haya interferido en la promocidn de sus hijos para el grado tercero.
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En la pregunta (P12) El (53.7%) 50 de los padres, respondieron Si (1) frente a que
Consideran que los examenes escritos son suficientes para medir el proceso de aprendizaje de sus
hijos.

Gréfica 1.2.2.

Con respecto al coeficiente variante. Padres de familia, grado tercero.

Coeficiente Variante

3000,0 -

2500,0 -

2000,0

1500,0

1000,0

S S S S

500,0

0,0

La variante en esta gréafica, permite evidenciar que de los padres de familia encuestados,
aproximadamente el (95.6%) 89 de los estudiantes respondieron Si (1) en la pregunta (P1) frente
a que consideran que los procesos de ensefianza aprendizaje del grado tercero, respetan las

caracteristicas de aprendizaje.

Estudiantes grados terceros.
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Gréfica1.2.2.1.

Con respecto a la media, estudiantes, grado tercero.
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En la siguiente gréfica, la media oscila entre las preguntas, (P2), (P3), (P4), (P10)

En la pregunta (P2), el (63.4%) 59 de los estudiantes, respondieron No (2) Considerar

que los temas en el grado tercero sean dificiles de aprender.

En la (P3) el (59.1%) 55 de los alumnos, respondieron que les generé miedo o temor

pasar al grado tercero.

(P4), el (60.2%) 56de los estudiantes respondieron que No (2) considerar que repetir el

grado tercero sea porque es un grado dificil de ganar.

(P10) el (58.0%) 54 de los estudiantes respondieron que No (2) Creen que para estar en el

grado tercero se necesita saber lo mismo que los demas compafieros.
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Gréfical.2.2.2

Con respecto al coeficiente variante. Estudiantes, grado tercero.

Coeficiente Variante
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La variable oscila con mayor prevalencia en las preguntas (P2), (P4), (P6)

En la pregunta (P2) el (63.4%) 59 de los estudiantes, respondieron No (2) Considerar

que los temas del grado tercero son dificiles de aprender.

(P4) el (60.2%) 56 respondieron No (2) considerar que la evaluacién es la que permite

pasar o no a cuarto.

(P6) el (74.4%) 73, respondieron Si (1) Considerar que repetir el grado tercero es porque
es un grado dificil de ganar.

Padres de familia grado cuarto.
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Gréfical.3.1

Con respecto a la media, Padres de familia, grado cuarto.

Media

En la pregunta (P2) el (55.4%) 46, de los padres respondieron que sus hijos No (2)

requirieron apoyos individuales y en horarios extra-clase en el grado tercero.

No obstante de los 84 padres de familia, 49 manifestaron (58.3%) No (2) estar de acuerdo

frente a la pregunta (P6), con respecto a que en el grado tercero, se aborden tematicas diversas.

De los 84 padres de familia encuestados en los grados cuartos de primaria, la media arroja
una mayor prevalencia, en la pregunta (P9), ya que 50 de los padres de familia el (59.5%),
afirmaron no estar de acuerdo con que el grado tercero, sea considerado como el mas dificil de la

primaria.
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Gréfica 1.3.2
Con respecto al coeficiente variante, padres de familia, grado cuarto.

Coeficiente Variante
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Respecto al coeficiente de variante, de los 83 padres de familia encuestados, se mostro
una variacion en las respuestas que dieron frente a la pregunta (P1), en la cual (92.7%) 77 de los
padres, respondieron que los procesos de ensefianza aprendizaje de sus hijos en el grado tercero,

Si (1) respetaron las caracteristicas de aprendizaje.
Estudiantes grado cuarto.

Grafica1.3.2.1

Con respecto a la media, estudiantes, grado cuarto.
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Respecto a la media, se puedo recoger que las respuestas con mayor prevalencia,

Fueron la (P1) (P2) (P3), ya que de 84 estudiantes, 60 (71.4%), No (2) estuvieron de

acuerdo, con la pregunta (P1) en que el grado tercero, haya sido el mas dificil de la primaria.

En la pregunta (P2) de 84 estudiantes, 53 (658.3%) manifestaron no estar de acuerdo, en

que los “temas concernientes al grado tercero, sean dificiles de aprender”.

En la pregunta (P3), de 84 estudiantes 61, (72.6%) estuvieron de acuerdo en que les

genero miedo o temor pasar al grado tercero de primaria.

En la pregunta (P7) el (60.2%) 50 de los estudiantes respondieron No (2) frente a que a

que sus profesores cuando estaban en el grado tercero le exigian mucho mas.

Grafica1.3.2.2

Con respecto al coeficiente variante, estudiantes, grado cuarto.
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La variante se hace evidente en las respuestas que los estudiantes dieron en la pregunta
(P4) ya que (90.3%) 75, de los estudiantes, respondieron que Si (1) les habia gustado presentar
las pruebas saber.
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5.2.2. Sobre las concepciones de los padres de familia frente a la evaluacion y la

inclusion.
Padres de familia.

Grafica 2.1.1.

Con respecto a la media, padres de familia.
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De las encuestas aplicadas a los padres de familia se arroja el siguiente andlisis: que las
preguntas P7.Y P13. Estan alejadas significativamente de la media: lo cual significa que de los
41 padres encuestados el 78,0 % es de decir 32 de los padres consideran que evaluar y calificar

no es lo mismo.

Con respecto a la P.13, el 70,7 % de los padres respondieron que no estaban de acuerdo
con el modelo evaluativo, probablemente porque en el P12. El 58, 5% afirmaron no lo

conocerlo.
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Con respecto al coeficiente variante, padres de familia.
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Con respecto al coeficiente variante las preguntas P1 Y P2 se encuentran homogéneas,

debido a que en ambas el 90,0 % respondieron que destinaban parte de su tiempo para la

realizacion de las tareas de sus hijos y también dijeron que hacian actividades de repaso con

sus hijos sobre los temas vistos en clase.

5.2.3. Sobre el P.E.I. (Proyecto Educativo Institucional).

Gréfica 3.1.1.

Con respecto a la media, PELI.
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Se puede observar que los puntos 4. 5. 10. 12. Y 22 son los que se encuentra alejadas de
la media. De las 3 instituciones el 66,6% no presenta la informacion de las demandas y
potencialidades de los usuarios directos e indirectos de manera organizada y sistematizada (4);
tampoco Jerarquizan los problemas en funcidn del tiempo (5); ni tienen coherencia con las
necesidades internas y externas a la instituciones (10), no Permiten lograr resultados a mediano y
largo plazo, con el cumplimiento de las actividades considerando el criterio de temporalidad (12)
y por ultimo, tampoco dan oportunidad a la participacion de toda la comunidad en las diferentes
etapas de la gestion (22).

Gréfica 3.1.2.

Con respecto al coeficiente variante, PEI.
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Se puede observar que los puntos 4. 5. 10. 12. Y 22. Se encuentran aislados de los demas,
pero siendo homogeéneos entre ellos, en otras palabras, de las tres instituciones el 66, 6% por

ciento presentan significativamente incumplimiento en los siguientes items:

4. Diagnostico. Presenta la informacion de las demandas y potencialidades de los
usuarios directos e indirectos de manera organizada y sistematizada.

5. Diagnostico. Jerarquiza los problemas en funcién del tiempo.

10. Tiene coherencia con las necesidades internas y externas.

12. Permiten lograr resultados a mediano y largo plazo, con el cumplimiento de las

actividades considerando el criterio de temporalidad.
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22. Propuesta G. Da oportunidad a la participacion de toda la comunidad en las diferentes

etapas de la gestion.

En otro sentido, los puntos 2. 8. 14. Y 23 se encuentran aislados de las demas.
Presentando condiciones contrarias a lo anterior, debido a que en un 100% cumplen con los

siguientes puntos.

2. Mision. Comparte en la comunidad una visién anticipada y satisfactoria de la situacion
educativa que desea alcanzar la Institucion.

8. Posibilitan el cumplimiento de la Vision.

14. Propuesta P. Explica las intenciones y es guia del proceso educativo, buscando la
significacién del aprendizaje y su carécter funcional.

23. Propuesta G. Gestion con base a la normatividad vigente.

5.2.4. Sobre los planes de estudio.

Grafica4.1.1.

Con respecto a la media, plan de estudio.
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Se puede evidenciar que los puntos 10 y 13 Son los que se encuentran lejanos de la de
media, debido que el 100% de los 11 planeas de areas no Mencionan formas de atencion a
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necesidades educativas y necesidades educativas especiales que pudieran presentar los
estudiantes, tampoco EXxiste congruencia entre la descripcion del contexto inmediato, las

necesidades sociales que se presentan y la forma de abordar las tematicas.

Gréfica 4.1.2.
Con referencia al coeficiente variante, plan de estudio.
Coeficiente Variante
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Con respecto al coeficiente de variante de los planes de areas los puntos 11, 12. 15y 16
se encuentran distanciadas de los demas, pero presentan igualdad entre ellas. Arrojando que el
99,9 % no Identifica las problematicas sociales que se presentan en el contexto (11), tampoco
describe las necesidades sociales que se presentan en el contexto inmediato (12), ni concuerda
con el modelo pedag6gico de la institucién y no concuerda con el modelo evaluativo de la
institucion, aclarando que dos de las instituciones educativas (San Juan de los Andes y Juan de

Dios Uribe) no tenian.
5.2.5. Sobre el modelo de evaluacién institucional.

El instrumento empleado para evaluar los modelos de evaluacion de las tres instituciones

solo pudo ser aplicado en la institucion educativa namero tres (Embera Karmatarua).
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Gréfica5.1.1.

Con respecto a la media, modelo de evaluacion.

Media

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Se puede analizar que el punto 3 en relacién a los deméas es el Unico que se encuentra en
la media con un 33,3 afirmando que la institucién encuestada cumple con los requisitos del

Ministerio Nacional de Educacion.

Grafica5.1.2.

Con respecto al coeficiente variante, modelo de evaluacion.
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Con respecto al coeficiente variante se puede evidenciar que la Unica respuesta que
muestra una variacion a las demas es el punto 3 con un 33,3% de cumplimiento a lo estipulado

desde el Ministerio de Educacion Nacional.
5.2.6. Sobre el desempefio docente.

Gréfica 6.1.1
Con respecto a la media, desempefio docente.

Media
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Se puede evidenciar que los puntos 13 y 15 son los que mas se encuentran alejados de la
media, asumiendo que de los 8 docentes encuestados afirmaron lo siguiente:

En el punto 15, el 75% afirmaron que algunas veces promovian la evaluacion entre

iguales, mientras que el otro 25% nunca aplican este tipo de evaluacion.

En lo que se refiere al punto 13, el 50 % de los docente admitieron que algunas veces
realizaban actividades evaluativas que permitian identificar las diferentes formas de aprendizaje
de sus estudiantes, el 25% casi siempre y el otro 25% admitieron que nunca habian

experimentado este tipo de actividades con sus estudiantes.
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Gréfica 6.1.2.
Con respecto al coeficiente variante, desempefio docente.
Coeficiente Variante
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Con referente al coeficiente variante se puede observar que los puntos 15y 16 son las que

se encuentran mas alejadas de los demas, arrojando que 8 de los docentes entrevistados el 75%

de los profesores a veces permitian evaluaciones entre iguales, mientras que el otro 25% jamas

posibilitaban la valoracién entre pares.

En el punto 16, el 75% admitieron que algunas veces buscaban a través de la evaluacion

promover practicas democraticas por medio del dialogo, la concertacion y la deliberacion de

todos los estudiantes y el 25% casi siempre permitian que los estudiantes experimentaran

espacios que le posibilitaran participacion en la toma de decisiones grupales que permitan

potenciar las habilidades democréticas.

5.2.7. Sobre el desempefio de las practicantes.
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Gréfica 7.1.1.
Con respecto a la media, desempefio practicante.

Media
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Se puede evidenciar que los puntos 3y 15 son las que se encuentran alejadas de la media,
arrojando en el 3, el 42,8% casi siempre las practicantes fueron coherentes al responder las
dudas de los estudiantes. EI 42,8% respondié que siempre eran asertivas, y el 14,2% algunas

VECES.

P15. El 71,4 % de las practicantes, casi siempre Buscaban a través de la evaluacién
promover practicas democraticas por medio del dialogo, la concertacion y la deliberacion de
todos los estudiantes y el 14,2% afirmaron que siempre y el otro 14,2% respondieron que

nunca.
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Gréfica 7.1.2.
Con respecto al coeficiente variante, desempefio practicante.
Coeficiente Variante
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Con respecto al coeficiente variante el punto 15. Es el que demuestra mas variacion
respecto a los demas items, con un 71,4 % afirmando que las practicantes, casi siempre buscaban
a través de la evaluacion promover practicas democraticas por medio del didlogo, la concertacion
y la deliberacion de todos los estudiantes y el 14,2% respondieron siempre y el otro 14,2%

respondieron que nunca.

También presentan variabilidad en los puntos 1. 4. 6. Y 10 con ciertas diferencias entre
ellas. Los puntos 1 y 4 son homogéneos puesto que el 71, 4% de las practicantes siempre eran
claras en la presentacion de los temas (1) y también hacian uso adecuado de la evaluacién para

abordar los temas en cada una de las materias (4).

En el punto 6, el 57, 1% casi siempre hacian uso de la pro-alimentacion para la mejora
del aprendizaje de los estudiantes y el 42, 8% respondieron que siempre. En el punto 10, el
57,1% respondieron que siempre las practicantes eran activas y dindmicas en clase y el 42,8%

respondieron que casi siempre.
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5.3. Analisis de Proceso.

De acuerdo al componente de Proceso del Modelo CIIP, a los tres actores principales
del proceso educativo (docentes, estudiantes y padres de familia) y al objetivo central de la
atencion directa dentro de las aulas, se identificaron una serie de actuaciones que dieron pie al
analisis de dicho componente, relacionadas con las actividades propuestas en el transcurso del
tiempo, que posibilitaron la actuacion de las investigadoras con relacion al curriculo y a los
planes de estudio de cada una de las &reas abordadas, lo cual posibilitd la articulacion del

trabajo.

5.3.1. Estudiantes.

e En el cuaderno de notas que se les habia asignado a los estudiantes®, se encontraron
diversos comentarios como ‘“me gustaria al ser evaluada se tenga en cuenta mi
participacion en clase, que miren los trabajos que realizo, que los entrego a tiempo y no
con una evaluacion general y de ahi sacar una nota”, 10 que demostraba un interés por la
evaluacion e identificacion de falencias y fortalezas individuales, mas que por la
competitividad entre ellos como tal, debido que las observaciones cualitativas que se les
ofrecian en sus cuadernos de notas se tornaban relevantes, ya que la intencion era resaltar
sus fortalezas y ofrecerles alternativas para mejorar sus procesos tantos académicos como
disciplinares.

e Aplicacion de pruebas y/o simulacros de tipo seleccién multiple, con relacién a los
contenidos abordados, puesto que se evidencid que estas no eran lo suficientemente
significativas, debido a que a los educandos no tenian claro su metodologia y objetivo, lo
que traia como consecuencia la realizacion errénea de las mismas.

Por el contrario en otra de las instituciones educativas los estudiantes, demostraban
interés, cuando se retomaron los examenes de seleccion multiple, debido a que solo 2 de
17 estudiantes obtuvieron un desempefio bajo, contribuyendo a que cada uno, aumentara

su autoestima frente a sus capacidades.

Al inicio de la investigacion, se les entregé a cada uno de los estudiantes un cuaderno que utilizarian como un
diario, con el fin de que escribieran comentarios cuando desearan, acerca de las actividades que se llevaban a cabo
por parte de las investigadoras y los docentes.
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Utilizacion de las diferentes modalidades de la evaluacion, para el desarrollo de
capacidades democraticas, puesto que opinaban, organizaban sus ideas en grupo,
respetaban la opinién de los demas, entendian que el aprendizaje se podia construir de
manera individual y grupal, que el docente podia ser evaluado y ellos cumplir el rol de
evaluadores, que todos y todas eran responsables del desempefio de las clases y el
cumplimiento de los objetivos planteados en las sesiones.

Experimentacion de la evaluacion, por medio de actividades en donde ellos realizaron
propuestas con el fin de estar al tanto de los temas que se les iba a evaluar a partir de los
criterios iniciales propuestos por la practicante y aprobados por los estudiantes.

Uso de las TIC, para abrir el camino hacia los intereses de los estudiantes para motivarse
a aprender, como el uso de paginas interactivas para acceder a la lectura y la escritura y

experimentar la comprension lectora con el apoyo didactico del tablero digital.

5.3.2. Docentes.

Disposicion de algunos docentes a las propuestas de trabajo, en cuanto a estrategias de
explicacion de tematicas como tal, la evaluacion de las mismas realizadas por las
practicantes, pese a los cambios y lo que ello implica en la dinamica de clases
tradicionales estructuradas de forma ordenada, magistral y lineal a espacios de
ensefianza-aprendizaje dindmicos, mediante actividades direccionadas a aplicar en todos
los momentos. Ademas, los docentes aplicaban diferentes modalidades de la evaluacion,
como la evaluacion entre iguales, autoevaluacion y la co-evaluacién a través de
actividades auténticas, tales como juegos, exposiciones, talleres grupales e individuales,
entre otras. Que desarrolla en los educandos la capacidad de analizar, opinar de forma
critica, dialogar, reflexionar y construir, generado un sujeto democratico, responsable y
consciente de su proceso de aprendizaje.

Con algunos docentes existi6 empatia con la practicante, aceptacion e interés por las
propuestas de trabajo, por lo cual, uno de los docentes expresd que “en las clases que le
observé noté que la maestra practicante es muy creativa, responsable, amable, goza de

muy buena aceptacion por parte de los estudiantes. Les revisa las actividades y se las
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devuelve con una evaluacion cualitativa y muy clara.”*?Sin embargo en un docente la
actitud fue positiva, respecto a la presencia de la practicante en el aula escolar, pero en el
momento de expresarle que se le iba a aportar formas de evaluar los contenidos
abordados en la asignatura, se mostré un poco desmotivado, por lo que solo fue flexible
para que se le contribuyera dos tipos de evaluaciones en dos temas diferentes.

e En algunos docentes, se presentd la flexibilidad en el método de evaluacion para los
estudiantes, porque estuvieron dispuestos a apoyar la realizacion de talleres evaluativos.

e Aplicacion de trabajos académicos por parte de algunos docentes, desde la identificacion
de los saberes previos de sus estudiantes.

e Estrategias de evaluacion presenciales para la mejora de las calificaciones académicas al
final de los procesos.

e Entre algunos docentes, se le brindd autonomia a las practicantes, con relacion a las
metodologias de evaluacion propuestas.

¢ Respecto a la formas de evaluacion que se le presentaron a los docentes se evidencio que
esta las implementaban, pero no en su totalidad, debido a que le prestaba mayor atencion
a evaluar los contenidos abordados en la asignatura, dejando atrds algunos aspectos
importantes de la evaluacion, como lo son la elaboracion de criterios y la participacion de
los estudiantes en su proceso evaluativo.

e Un aspecto positivo por parte de los docentes radica en que llevaban a cabo refuerzos con
los estudiantes cuando no obtenian resultados positivos en las evaluaciones que realizaba,
incluso en una ocasion implementé como estrategia de recuperacion una de las
evaluaciones propuestas.

e Se destac6 en algunos docentes y en los estudiantes una marcada actitud en el momento
en que se le presentaban algunas actividades y se implementaban en el aula escolar (las
cuales tenian como objetivo evaluar un tema o contenido de una asignatura) que no tenian
en cuenta como forma de evaluacion dichas actividades, debido a que con estos tipos de
evaluacion propuestas se dejaban atrés los examenes escritos y por ende la rigurosidad
que el mismo ostenta, pasando al trabajo colaborativo entre iguales que no requiere que

los estudiantes se desmotiven y se sientan presionados por las exigencias académicas.

%2 Comentario escrito en el instrumento de “evaluacion de desempefio de las practicantes” dirigido a docentes,
construido por las investigadoras.
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e Un aspecto excluyente que se observé en uno de los docentes, se destacd en el momento
en que realizaba los refuerzos o recuperaciones con sus estudiantes, debido a que los
estudiantes que tenian un resultado negativo en cada uno de las evaluaciones que
implementaba, los nombraba en voz alta estando el grupo en pleno, dando motivos para
la burla y los comentarios ofensivos por parte de los demas estudiantes que tenian

resultados positivos en sus evaluaciones.

5.3.3. Padres de familia.

o Existieron dos aspectos importantes acerca de la participacion de los padres de familia, en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de su hijo o hija. En los encuentros que se
realizaron, se evidenciaron dos caras de la moneda, a pesar de que se convocaron todos
los actores mencionados anteriormente, la asistencia de esta poblacion no se destacé por
ser mayoritaria, pero los padres de familia que asistieron se mostraron motivados por
informarse y participar activa y continuamente en proceso académico, para que los
resultados cuantitativos y cualitativos, coincidan con los resultados mostrados en el
contexto familiar. En estos ultimos se observéd un interés marcado por conocer un poco
mas acerca del tema de la evaluacion y la repercusién que tiene la misma en el
aprendizaje, llegando al punto de comentar las experiencias que han tenido y como estas
los han afectado o beneficiado, no solo a los estudiantes, sino a ellos mismos como

padres de familia y directos responsables de la educacion de su hijo o hija.

5.4. Analisis de Producto.

Respecto al Producto, se analizd con base en el impacto que tuvieron las propuestas
realizadas para cada uno de los actores involucrados en el proyecto (docentes, estudiantes y
padres de familia), con los que se observaron modificaciones significativas en pro de la inclusion
a través de los procesos de ensefianza-aprendizaje, las metodologias de evaluacion
implementadas y la motivacion de los padres de familia por participar activamente en el campo

educativo, relacionado con sus hijos e hijas.
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5.4.1. Estudiantes.

e Empatia con las practicantes y las estrategias de intervencion, sobre lo que se observo
gue en cada encuentro habia un cambio de actitud de los estudiantes frente al aprendizaje,
se mostraban mas atentos e interesados por aprender, participar e interactuar con el
material de trabajo ofrecido. Para evidenciar lo anterior, es importante citar los murales
de emociones®, en los cuales se encontraron comentarios como: “me parecen muy
buenas profesoras, he aprendido mucho con ustedes, las entiendo muy bien, me gusta
mucho las materias que dan. Las adoro mucho”, “yo no quiero que Se vayan, porque
desde que ellas llegaron yo he tratado de mejorar”, “ellos son muy buenas ensefiando,
nos tratan bien, nos hacen juegos, me caen muy bien, se manejan muy bien en clase y
quiero que me den clase en cuarto”, entre otros comentarios similares.

e Mayor capacidad de expresion de sus necesidades a nivel académico, respecto a la
comunicacion con las practicantes, relacionado con la necesidad de cambiar la estrategia
de evaluacién, por el temor que les genera ser evaluados a través de formatos escritos
(evaluacion tradicional), que les impide de alguna u otra forma desplegar todo su
conocimiento y aprendizajes obtenidos; incluso en algunas ocasiones los estudiantes
realizaban propuestas a través de comentarios de en qué tema, como y a partir de cuales
interrogantes les gustaria ser evaluados “quisiera me hicieras una evaluacion de los
Afrocolombianos y que las preguntas fueran: ;qué es un Afrocolombiano?, caracteristicas
de los Afrocolombianos, nombre de donde hay Afrocolombianos.”**

e Mejor nivel académico en el area de mateméticas de algunos estudiantes, con relacién a
la comprensién de las tematicas abordadas, debido a que tanto el docente cooperador y la
practicante se valian de variadas metodologias que les permitia afianzar el aprendizaje,
para dar como resultados un avance en los resultados cuantitativos.

e Mejores procesos disciplinarios, relacionados con la participacién de las practicantes al
interior del aula de clase, debido que para ellos se tornaba més relevante la presencia de
las practicantes al frente del proceso de la clase, que la realizada por sus docentes.

e Comprension de que las evaluaciones grupales no generan competencia sino aprendizaje

cooperativo, puesto los grupos de trabajo se conformaban de acuerdo a la comprension de

%Con los murales de emociones se pretendia realizar una actividad en la cual los estudiantes de los grados terceros
de la institucion educativa nimero 1, evaluaran cualitativamente a las investigadoras.
%*Comentario extraido de un cuaderno (diario) de uno de los estudiantes del grado tercero.
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la temética, de manera que si alguien no comprendia, debian orientarse entre ellos, para
nivelar el proceso de aprendizaje.

e Promocion de los estudiantes al grado correspondiente, gracias a las actividades
evaluativas que sirvieron de apoyo, para que estos pudieran avanzar en sus aprendizajes,
por la retroalimentacion que se realiz6 en los procesos que se emplearon con diversos
métodos e instrumentos.

¢ Incidencia de los estudiantes antiguos, para que los que apenas ingresaban al grado, se
mostraran expectantes frente a lo que se realizaria con ellos como nuevas experiencias
evaluativas; esta vez los estudiantes reclamaban la puesta en practica de actividades
auténticas, para cambiar la rutina de ensefianza en el tablero e interactuar entre si, para

llegar a sus aprendizajes.

5.4.2. Docentes.

e Mayor interés por conocer los estilos de aprendizaje de sus estudiantes, con el fin de
lograr la contextualizacion de los procesos de ensefianza y evaluacion a las
particularidades de la poblacién, puesto que esto permite verificar condiciones de
conocimientos reales de los educados, expectativas e intereses; ademas orienta las
actividades y materiales a utilizar, priorizando temas y momentos de aprendizaje.

e Algunos docentes lograron discernir que existen diferentes formas de valorar el
conocimiento del estudiante, que son igual de valiosas y funcionales como la
evaluacion escrita, pero que requiere durante sus planeaciones y aplicaciones mayor
dedicacion, diferentes materiales, creatividad y constancia, pero que a su vez se
vuelven gratificantes cuando los estudiantes en su totalidad, desde sus diferentes
caracteristicas participan con motivacién y asertividad cuando todos obtienen mejores
desempefios para la cuantificacién de los resultados.

e Algunos docentes lograron comprender que al generar varios tipos de evaluacién
frente a un mismo tema, se puede hacer una valoracion integral y significativa, lo cual
retroalimenta el proceso de aprendizaje entre docentes y estudiantes.

e Algunos de los docentes lograron comprender la diferenciacion entre los conceptos de
cantidad y calidad, considerando necesario priorizar en la calidad, puesto que esta es

la que permite la adquisicién real de los conocimientos de todos los estudiantes,
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debido a que busca la integralidad de los conceptos y generar significados reales. La
evaluacion mirada desde esta perspectiva se vuelve formativa, ya que suministra la
informacion necesaria para buscar la pertinencia de las actividades de cada tematica.
Comprension por parte de algunos docentes, acerca de la necesidad e importancia de
la evaluacion continda en el proceso de ensefianza - aprendizaje, puesto que mediatiza
la identificacion de las dificultades, logros y consecuencias de los resultados.

Algunos docentes reflexionaron sobre la pertinencia de la evaluacion como un medio
eficaz para el fortalecimiento de la inclusion educativa, lo cual posibilitaba en los
docentes una atencion educativa con calidad, acorde a las caracteristicas individuales
de todos los estudiantes, es decir, las intenciones y las formas de evaluacion pueden
permitir aprendizajes de calidad, atendiendo a la diversidad.

Algunos estudiantes se encuentran influenciados por contextos con problematicas
sociales complejas, a los que se les ofrecid la oportunidad de experimentar la
evaluacion desde el error, sin reproche alguno a sus formas de aprender, y a las
dificultades que en algunos momentos se reflejaron, debido al estado emocional que
evidenciaban al momento de aprender (rabia, enojo, ansiedad o tristeza).

Desinterés por parte de una docente, de seguir empleando nuevas alternativas para
evaluar a los estudiantes, partiendo desde su interés personal para involucrarse un

poco mas en los procesos de aprendizaje de los educandos.

Padres de familia.

e Agradecimiento por la intervencidén de las practicantes, con relacién a los cambios

evidenciados en los procesos de sus hijos e hijas.

e Interés por los procesos de evaluacion e inclusion educativa en cuanto a estrategias de

atencion y flexibilizacion de los procesos académicos, de todos los miembros de la

comunidad, entre ellos incluidas las personas del resguardo indigena; lo que permitio que

estos se concientizaran sobre su papel en el desarrollo de estos temas en el proceso

educativo de su hijo o hija.

e Conformacion de la escuela de padres de familia por iniciativa de uno de los docentes, la

practicante y el apoyo de la administracion de una de las instituciones educativas. Donde

se implementaron actividades cooperativas para ser aplicadas desde el contexto familiar
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con el apoyo y la orientacion de planes caseros, propuesta acogida con expectativas por
parte de los padres de familia.

Fueron incluidos dentro de los procesos de evaluacion que se llevaron a cabo al interior
del aula, debido a que las visitas caseras como parte de la investigacion, que generd en
ellos una percepcion diferente en cuanto a los procesos de ensefianza que viven sus hijos
0 hijas en la escuela; ya que se encuentran aislados de los procesos que se realizan en la
institucion educativa, evidenciando poco interés para acercarse a indagar por el

desempefio de sus hijos.
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6. Conclusiones

Al finalizar la aplicacion de la propuesta de investigacion, se encontraron una serie de
elementos, los cuales intervienen en la corroboracion de las teorias planteadas sobre evaluacion e
inclusion educativa frente a lo estipulado por el Ministerio de Educacion Nacional, en relacion a
las politicas y estandares para favorecer la calidad de la educacién. Por lo cual se hace necesario
el planteamiento interrelacional entre las teorias abordadas y a partir de las cuales se esbozan una

sucesiodn de conclusiones.

La evaluacion como aprendizaje, enfocada en la multiculturalidad e impartida en los
procesos de ensefianza —aprendizaje, contribuyen a la solidificacion de una educacion inclusiva
desde la articulacion institucional con la familia, el qué hacer docente y el logro de aprendizajes
significativos y funcionales, que atienden, no solo a las demandas del sistema educativo, sino al
fortalecimiento de sujetos criticos, reflexivos, justos, con sentido ético y capaces de convivir

pacificamente.

De igual forma, esta se constituye en una herramienta facilitadora de las labores de cada
uno de los agentes educativos; desde el punto en el que el docente es un guia facilitador de las
experiencias que constituyen al aprendizaje®, posibilitando la apropiacion del estudiantado en
los propios procesos de aprendizaje y permitiendo a la familia ser parte de los mismos, por
medio de apoyos personalizados desde el hogar, que estan en funcién de los aprendizajes
significativos y practicos, a razon de los estandares de competencias que deben alcanzar cada

uno de los estudiantes en su proceso académico.

Por lo que se hace necesario que los docentes se atrevan “..., a pensar, innovar, crear,
desarrollar, disefiar, nuevas opciones paradigmaticas que sustenten el qué hacer pedagdgico en
todos los niveles del sistema educativo.” (Campos. 2008. Pag. 6). De forma tal que sea posible
la implementacion de propuestas evaluativas, desde las tareas de aprendizaje, las cuales se

disefian en razon de atender objetivos claros, criterios evaluativos establecidos y guias de

para mayores referencias sobre el maestro como gufa de las experiencias de aprendizaje, consultar los postulados
de Lev Vygotsky frente al andamiaje, la zona de desarrollo proximo y la zona de desarrollo potencial.
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aprendizaje, en relacion a las competencias y conocimientos necesarios en la etapa escolar que se
presenta dicha tarea; sin fragmentar los aprendizajes del estudiante con relacion al mundo y asi

mismo.

De esta forma, la evaluacion como aprendizaje, simula un proceso simbi6tico, en el que
todos los agentes educativos se benefician, en razén del punto en comun, que es la calidad
educativa; desde el logro de aprendizajes significativos y practicos, hasta la mejora de los
procesos de inclusion, que se convierten en la base del éxito educativo no sélo de los estudiantes,
sino también del progreso de los centros educativos, a favor de la revolucion educativa que se
suscita actualmente en torno a la generacion de ambientes incluyentes y con base en la
promocion de la diversidad como un valor inherente al ser humano, reconociendo la diversidad
cultural, étnica y cognitiva como pilares fundamentales en el desarrollo de procesos educativos
que implican una fundamentacién y consolidacion de saberes competenciales dentro de marcos
evaluativos procedimentales y actitudinales que posibilitan el éxito y la calidad educativa,
entendiendo la evaluacion como un medio generador de procesos inclusivos, que puede restringir
0 no la libertad de los aprendizajes en los estudiantes; si se posibilita el incremento de
oportunidades hacia nuevos conocimientos, por medio de diversas estrategias metodoldgicas en

las que se tenga en cuenta los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje de cada sujeto.

Con base en las propuestas de trabajo al interior del aula, a través del trabajo cooperativo,
entre los entes que componen cada institucion educativa y entre ellas mismas como
organizaciones al servicio de la comunidad, con la articulacion de procesos con las familias de
los educandos atendidos, pueden aportar elementos fundamentales para la formacion integral de
los estudiantes, dentro y fuera del contexto educativo; partiendo de sus condiciones y

caracteristicas individuales y colectivas.

Al hablar de calidad educativa y evaluacion como aprendizaje, es importante tener en
cuenta que son conceptos y procesos que deben ir encaminados y articulados a través de
procesos flexibles y adaptados a las condiciones de cada estudiante y las caracteristicas

particulares de su contexto, para garantizar una educacion contextualizada, con la que el
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estudiantes este en las condiciones de responder a las demandas del medio y que garanticen

procesos de inclusién no solo a nivel educativo sino social.

Al interior de la educacién, para innovar y transcender dentro de los procesos
evaluativos, es fundamental hacer uso y promocion de las diferentes modalidades de la
evaluacion, al ser llevadas a la practica; ya que en el ambito educativo debe ser igual de
importante para los docentes, la coevaluacion, autoevaluacion y la evaluacion entre iguales;
puesto que para generar una verdadera experiencia evaluativa, cada una proporciona aspectos
que conllevan a la mejora de la practica educativa y a la orientacion de procesos de aprendizaje
en los estudiantes desde una mirada holistica. De esta manera se permite una valoracién integral
desde la cuantificacion, experiencias significativas, e innovacién frente al examen convencional,
para abrirle al estudiante mas posibilidades hacia el conocimiento y la identificacion de las

falencias para trabajar en pro de su mejoramiento.

En este caso y con base en el grado abordado, la concepcion de que el grado tercero es
complejo, es producto de las experiencias heredadas de aquellas précticas educativas
tradicionales sobre los cuales estuvieron influenciados los padres de familia de la actualidad. En
el transcurso del tiempo estas creencias se van disminuyendo en la medida en los docentes
proporcionan nuevas experiencias de aprendizaje para los estudiantes y como promueven las

experiencias de las que formaron parte activa a través del proceso investigativo realizado.
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7. Lineas de accion

Las siguientes lineas de accion, funcionan a modo de recomendaciones para docentes y
licenciados en formacion; con el fin de que se enfoquen hacia perfiles investigativos sobre
didactica y educacion que promuevan la innovacion en las practicas educativas, donde prima el
aprendizaje como consecuencia de una educacion de calidad, pensada para el trabajo y el

desarrollo humano.

Por lo que es necesario crear y propiciar procesos que permitan evidenciar diferentes
formas de concebir las préacticas evaluativas y por ende de procesos inclusion que se pueden
generar como resultado favoreciendo la calidad educativa, basada en la integridad de los sujetos
que requieren de una atencién flexible, dindmica, significativa y diversificada al momento de
abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para ello es necesaria la cualificacion permanente
de los formadores a partir de reflexiones sobre las practicas de los pares como de los propios.
También se requiere el empoderamiento de todos los miembros de la comunidad educativa para
que puedan ser protagonistas en la construccién del significado De una inclusion educativa

acorde a las demandas y realidades del contexto educativo y social de la comunidad educativa.

Una de las propuestas que se ha originado a partir de las experiencias de practicas al
interior de las instituciones educativas; se deriva de aquellas necesidades que el contexto

demanda para emprender acciones en pro de la inclusion educativa; tales como:

1. Generar espacios de participacién para toda la comunidad educativa (padres de familia,
docentes, directivos y estudiantes) con el fin de que estos trabajen de manera articulada
en torno a la busqueda del desempefio académico de los estudiantes. Una de ellas podia
ser la creacion de escuelas de padres de familia que contribuyan a fomentar la
participacién en los diferentes espacios escolares y orientacion frente a la educacion de
sus hijos e hijas, mediante actividades caseras, produccion de materiales didacticos,
evaluacion y seguimiento de los procesos emprendidos segun los disefios propuestos por

cada institucion.
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Implementacion de diversas técnicas de recoleccion de datos, como disefios evaluativos
didacticos e innovadores aplicados a los procesos de ensefianza-aprendizaje en el
contexto de las aulas escolares.

Utilizacion de la evaluacién educativa como aprendizaje para hacer asequible procesos de
inclusion educativa dentro de las aulas escolares.

Metodologia por proyectos evaluativos que fomenten la creatividad, el juicio critico y la
apropiacion de los estudiantes frente al propio proceso de aprendizaje.

Disefio de propuestas curriculares flexibles, que promuevan la creatividad, las posturas
criticas y el trabajo colaborativo entre los agentes educativos, por medio de la
implementacién de la evaluacion como aprendizaje.

Construccion de propuestas de gestion por parte de las instituciones educativas hacia los
docentes que pertenecen a las mismas, de manera que estos tengan apoyos para

emprender acciones educativas en sus aulas que generen procesos de inclusion educativa.
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9. Anexos

9.1. Tabulaciones de cuestionarios aplicados.
9.1.1. Cuestionarios para padres de familia y estudiantes sobre el grado de
complejidad académica del grado tercero de primaria. Segundo grado.

Padres de familia.

C.Variante
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Estudiantes.
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9.1.2. Cuestionarios para padres de familia y estudiantes sobre el grado de
complejidad académica del grado tercero de primaria. Tercer grado.

Padres de familia.

C.Variante
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Estudiantes.

C.Variante
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9.1.3. Cuestionarios para padres de familia y estudiantes sobre el grado de

complejidad académica del grado tercero de primaria. Cuarto grado.

Padres de familia.

|

u Media
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m C. Variante
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Estudiantes.
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9.1.4. Cuestionarios

evaluacion y la inclusion.

para padres de familia

sobre las concepciones frente a la

{3 e [ e [ - e R P5. P6. P7. 8. () P10. P11 P WP
Media 11 11 11 12 14 11 18 16 11 15 13 16 25
Error tipico 0,0| 0,0| 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1
Mediana 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 2 2
Moda 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 2 2]
Desviacion estandar 0,3 0,3 0,4] 0,4] 0,5] 0,4] 0,4] 0,5] 0,4] 0,5] 0,4] 0,5] 0,5
Varianza de la muestrg 0,1 0,1 0,1 0,1 0,2] 0,1 0,2] 03 0,1 03 0,2] 0,2] 0.2
Curtosis 6,2 6,2 24 14 -18| 24 0,0] -2,0] 24 2,1 -0.9 -2,0| -1,2
Coeficiente de asi 28 28 21 18 0,6 21 -14] -0,3 21 0,2] 11 -04 -09
Rango 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Minimo ] ] 2 2] ] 2 ] ] 2 ] ] ] 1
3Xi 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2] 2 2
Suma 45 45 47 48 56 47 73 64 47 60 52 65 70
Cuenta 41 41 41 41] 41 41 41 41 41 41 41 41 41’
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Tercero Femenino 1 1 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1 2 2
Tercero Femenino 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 2 1 1 2
Tercero 1 1 1 1 1 2 2 2 2 1 1 1 2 2
Tercero Femenino 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2
Tercero Femenino 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2
Tercero Femenino 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 2 2 2
Tercero 1 1 1 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1
Tercero 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 2 1 1 1
Tercero 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 2 2
Tercero 1 1 1 1 2 1 1 2 2 1 1 1 1 2
Tercero 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 2
Tercero 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2
Tercero 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2
Tercero 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 2 1 1 2
Tercero Femenino 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 2 2
Tercero 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2
Tercero 1 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2
Tercero 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 2
Tercero 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Tercero 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Tercero 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1
Tercero 1 1 1 1 1 2 1 2 2 1 1 2 2 2
Tercero 1 1 1 il i i i 2 2 1 il i i i
Tercero 1 1 1 il i 2 i 2 2 2 il i 2 2
Tercero Femenino 1 1 1 1 2 1 1 2 2 1 2 i 2 2
Procesos B Femenino 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 il i 2 i
Procesos B Femenino 2 1 1 2 2 2 2 2 1 il 2 i i i
Procesos B Femenino 2 1 1 1 il 2 2 2 il 2 2 1 1 1
Procesos B Femenino 2 1 1 1 il ik il il i 1 1 1 1 1
Procesos B Femenino 2 1 1 1 il 2 2 2 i 2 2 1 1 1
Procesos B Femenino 2 i i i il 1 2 2 1 2 1 1 1 2
Tercero Femenino 3 1 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 1 1
Tercero Femenino 3 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2
Tercero Femenino 3 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 2 2 2
Tercero Femenino 3 2 1 1 1 2 1 1 2 1 2 2 2 2
tercero Femenino 3 1 1 1 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2
Tercero  Masculino 3 2 2 2 2 1 1 1 1 1 2 2 2 2
Tercero Femenino 3 1 2 1 1 1 2 1 1 1 2 2 2 2
Tercero Femenino 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2
Tercero Femenino 3 1 1 2 2 2 1 2 1 1 1 1 2 2
Tercero Femenino 3 1 1 1 1 2 1 2 2 1 1 1 1 2
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9.1.5. Cuestionarios de evaluacién del P.E.I. (Proyecto Educativo Institucional).

PN RPN RN

R R PAO PIGE RRGE RRGE POE PEGE REGE FIFP PRPR RIRP PIRP RERP. FIPG FRPG PIFG PIFG FPERG RERG FIRG

13 13 I I 13 13 1 13 I 13 I 13 1 13 13 13 13 13 13 13 I 1 13 13
03 03 03 03 03 03 0 03 03 03 03 03 0 0303 03 03 03 03 03 03 0 03 03
1 1 2 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1
1 1 2 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1
08 08 08 08 08 08 0 08 08 08 08 08 0 08 08 08 08 08 08 08 08 0 08 08
03 03 03 03 03 03 0 03 03 03 03 03 0 03 03 03 03 03 03 03 03 0 03 03
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0 0 0
0 0 0
1 1 1
1 1 1
3 3 3
3 3 3
0
Media Coeficiente de Variante
13 200
15
% @0
o 30
0
0 Mede @&
06
04 100
0z
00 0
1337948080882 13379588088

PL P2 P3. P4 5. 6. P7. P8, P9 P10, P11 P12, P13, P14, PIS.. PI6.
14 16 12 14 1 13 13 18 15 2 19 19 2 18 19 19
02 02 01 02 0 01 01 01 02 0 01 01 0 01 01 01

1 2 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2

1 2 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2
05 05 04 05 0 05 05 04 05 0 03 03 0 04 03 03
03 03 02 03 0 02 02 02 03 0 01 01 0 0.2 01 01
2,0 2,0 20 2,0 0 08 08 20 24 [} 1 1 0 20 1 1
07 07 19 07 0 12 12 19 0.2 0 33 33 0 19 33 33
1 1 1 1 [ 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1

1 1 1 1 1 1 1 ik 1 2 1 1 2 1 1 1

2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
15 18 13 15 1 14 14 20 17 2 21 21 2 20 21 21
11 11 11 11 11 11 11 11 11 11 11 11 11 11 11 11

Coeficiente de variante
2500
2000
1500
u Mediz n Y R e

1000 I
=i
0 S

T (el (i (o] (e
12345678 910111213141516
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modelo de evaluacion de las Instituciones.

P1. [ P3. P4 P5. P6. P7. P8. P9, P10. P11 P12 P13, P14 RIS P16,
Media 07 07 03 07 07 07 07 07 07 07 07 07 07 07 07 07
Error tipico 07 07 03 07 07 07 07 07 07 07 07 07 07 07 07 07
Mediana 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00
Moda 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00
Desviacion e 12 12 06 12 12 3 13 12 12 12 12 12 12 12 12 3
Varianza de 13 13 03 13 13 13 13 13 13 13 13 13 13 13 13 13
Curtosis 00 00 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 0,0 00 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Coeficiente 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17
Rango 2,0 2,0 1,0 2,0 2,0 20 20 20 20 2,0 2,0 2,0 2,0 2,0 20 20
Minimo 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00
Méximo 20 2,0 10 20 20 20 20 20 20 20 2,0 2,0 20 20 20 20
Suma 2,0 2,0 10 2,0 2,0 20 20 20 20 2,0 2,0 2,0 2,0 2,0 20 20

Cuenta

m C variante

Tercero
ProcesosE
Tercero

1
2
Infucidn 3

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
21 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

9.1.8. Cuestionarios de evaluacion de desempefio docente.
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16 15 19 25 13 25 30 28 33 28 28
03 03 04 02 03 02 03 03 02 02 03
1 1 15 25 1 25 3 3 3 3 3

1 1 1 3 1 3 3 3 3 3 3
09 09 10 05 07 05 08 07 05 05 09
08 09 10 03 05 03 06 05 02 02 08
-10 00 24 28 80 28 07 80 00 00 19
10 14 03 00 28 00 00 28 14 14 1,0
2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 3

1 1 1 2 1 2 2 1 3 2 1

3 3 3 3 3 3 4 3 a 3 4
13 12 15 20 10 20 24 22 26 22 22
8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8

coheficiente de variante

1600
1400
1200
1000

800  coheficiente de variante
600

i 1

200 388 | o

*

r 5 5 29 1 4% 15 I

9.1.9. Cuestionarios de evaluacion de desempefio practicantes.

Media 13 14 17 13 16 16 16 16 14 14 14 16 16 17 20 17
Error tipico 02 03 03 02 03 02 03 03 03 02 03 03 03 03 02 03
Mediana 10 10 20 10 10 20 10 10 10 10 10 10 10 20 20 20
Moda 10 10 10 10 10 20 10 10 10 10 10 10 10 10 20 10
Desviacion e 05 038 08 05 08 05 038 038 038 05 038 08 08 08 06 038
Varianza de 02 06 06 02 06 03 06 06 06 03 06 06 06 06 03 06
Curtosis 08 24 -04 -08 03 2,8 03 03 24 2,8 24 03 03 -04 30 04
Coeficiente ¢ 12 18 06 12 11 04 11 24 18 04 18 2 11 06 00 06
Rango 10 20 20 10 20 10 2,0 2,0 2,0 10 20 20 20 20 20 20
Minimo. 10 10 10 10 10 10 10, 10 10 10 1,0 10 10 10 10, 10
Maximo 2,0 30 30 20 30 20 30 30 30 2,0 30 30 30 30 30 30

100 120 90 110 110 100 100 100 110 12,0 140 12,0

Media Coeficiente de variante
600
500
400
= Megia 300, | AR Il ' Coeficiente de variante
= HHHHEN
el LLLLELEELE
o - T T T T T
12345678 910111213141516
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“Aprendendo con la Evaluacion. Propuesta Modelo de
Evaluacion”

(hawamaaduanuma biia echia budauba, chi bedea big
deabudauba)

Surgido del proyecto “Un Modelo de Evaluacion r Aprendizaje
para la Promocion de la Inclusion, en Contextos Multiculturales del
Suroeste Antioquerio”

(Nau bedeabia edely, biia kawa echiadamera jdmatiraba, chi Ria
“Suroeste Antioquerio’ra de nureebacta)

Universidad de Antioguia
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Un Modelo de Evaluacion como Aprendzaje para la
Promocion. de.la. lnclus;on en Contextos
Multiculturdles del Suroes

Nau bedzabia edeiy, biila kawa
echiadamera jématiraba, chi Rua
“Suroeste Antiogquefio’ra de nureebasta

El modelo de evaluacion propuesto para las Instituciones Educativas San Juan
de los Andes, Juan de Dios Uribe sede Luis Guitérrez y Embera harmatarta surgo del
proyecto “Un Modelo de Evduacion como Aprendizaje pom la Promocion de la
Inclusion en Contextos Mulficulturales del Suroeste Antioquerio”’ Tiene como nombre
Aprendiendo con la Evaluacion o hawamaaduanuma  biia echia bucuba’, se basa en
lo estipulado en el Decreto 1290 de 2009, haciendo especial énfasis en lo expresado
en su Arficulo 3, el cual menciona los propésitos de la evaluacion de los estudiantes
en el dmbito institucional de la siguiente forma:

| Identificar los caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarralo y
estios de aprendzaje del estudiante para valorar sus avances

2. Proporcionar informacion bdsica para consoldar o reorientar los procesos
educativos relacionados con el desarrollo integral del esfudante.

3 Suministrar informacion que permita implementar estrafegias pedagogicas
para apoyar a los esfudantes que presenten debiidades y desempefios
superiores en su proceso formafivo.

4 Determinar la promocion de esfudiantes

5 Aportar informacion para €l ajuste e implementacion del plan de
mejoramiento institucional

Para lo cual dos medios eficaces para obtener resultados positivos en pro del
cumplimiento de los propésitos del Decreto 1290 son los planteamientos de la
evaluacion como aprendizaje y el modelo CIPP (Contexto, entrada, proceso y producto)
propuesto por Daniel Stufflebeam y Anthony J. Shinkifield

' Liderado por cinco estudantes de Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de
Anhoqum y asesora del proyecto
Lenguo Embera Chami
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Multiculturdles del Suroes

Nau bedzabia edeiy, biila kawa
echiadamera jématiraba, chi Rua
“Suroeste Antiogquefio’ra de nureebasta

Evaluacion como Aprendizale

La evaluacion como aprendizaje va un poco mas ald que €l simple hecho de
redizar un examen escrito, en el cual se le exige a esfudante que memorice un
cierto nimero de contenidos, sin encontrarle ningin tipo de fin en especifico, en
palabras de Pérez, Sofo, Sola & Servan (2009):

Los exdmenes convenciondles se caracterizan porque son iguales para fodos los
estudantes y miden un fipo de conocimiento individual, por lo general de reproduccion de
datos, en un momento concrefo. Son una tarea congelada en el tiempo que se centra en
la puntuacion final y no en la manera en que el estudante ha llegado a esa respuesta Los
exdmenes no favorecen que los estudantes demuestren fodas las dmensiones de lo que
han aprendido. De hecho, la mayoria de los exdmenes requiere solo competencias de nivel
inferior, como la memorizacion  la reproduccion, ignorando ofras de orden superior o de
segundo orden como el andiisis, la sintesis o la reflexion (p. 8-9).

Ademds es comtn enconfrar en las aulas a docentes que en la mayoria de las
ocasiones confunden €l término de evaluar con el de calficar  Es claro, que la
calificacion hace alusion a la medicion y descripcion de los aprendizajes obtenidos por
los estudiantes, y a la clasificacion y certificacion de los mismos; esta no se ocupa del
proceso que llevan los estudiantes, ni de las causas por las que actiian o aprenden de
determinada manera, sino que se encarga tnicamente de la medicion, descripeion,
clasificacion y cerfificacion Por lo tanfo, aunque la calificacion le proporciona
informacion al docente acerca del desemperio de sus estudianfes, esta se queda
atrés con la contribucion de informacion - verdaderamente Gtil, que en redlidad le
posibiite mejorar y conocer a fondo el proceso de ensefianza-aprendizaje

Por td mofivo, la evaluacion debe ser una herramienta a implementar en fodo
el proceso de ensefanza-aprendizaje Es decir, es importante que se convierta en un
acto de constante aplicacion, dejando atrds la concepcion de que esta solo se lleve a
cabo al finalizar el proceso educativo, posbiifdndole asf a los estudiantes que con la
evaluacion se les aporte informacion Ufil acerca de su evolucion y de su forma de
aprender. En otras palabras y como lo mencionan Pérez, Soto, Sola & Servan (2009):
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El propésito fundamental de la evaluacion es proporcionar a fodos los agentes implicados
la informacion fiable suficiente para fundamentar sus juicios, decisiones y prdcticas de
ensefianza que favorezean y mejoren el aprendizaje de los estudantes, el desarrolo de
cludadanos  cultos, comprensivos Y parficipativos Pretende informar los  juicios
profesiondles de los docentes y las decisiones de los estudanfes sobre sus propios
procesos de aprendzaje (p. 5)

A continuacion se encuentra una tabla con las nociones basicas y claves sobre
la calificacion y la evaluacion como aprendizaje; haciendo una diferenciacion entre
ambos conceptos.

Calificacion Evaluacion como aprendzaje
Tiene que ver sobre fodo con medr. Tiene que ver sobre todo con apoyar la
mejora
Mira hacia atras Mira hacia adelante
e centra en la cantidad y en los e centra en la caldad y en las
defectos fortalezas
Normdmente se redliza al final de un Tiene lugar continuamente cuando
trabajo o esfudo. estamos aprendiendo
Preguntas claves: Preguntas claves:
43e sabe el programa? 466mo ha progresado?
¢Domina la materia y los ejercicios 4Qué dficulfades tiene fodavia?
précticos? 4Qué ayuda necesita ahora?
4Qué nivel tiene: aprobado, notable, efc?

Diferenciacion enttre calificacion y evaluacion
Adaptado por: Perez, Soto, Sola & Servan (2009, p. 8)

Por lo anterior, es imporfante que se tfenga presente en el proceso de
ensefianza-aprendzaje y en el evaluativo, la participacion activa del estudiante, sin
dejar atrés la calficacion y la utilizacion de exémenes escritos, pues el primero es un
requisito que exige el sistema educativo, pero en este caso, pasa a ser uno de los
mulfiples criferios frascendentales ol momento de evaluar; pues es comdn encontrar
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en los docentes una tendencia marcada por medrr el aprendizaje y el desemperio de
sus esfudiantes, dejando afrds la evaluacion del proceso, lo que impide que se
implementfen estrategas que estén acordes a las finaidades de la educacion y por
ende de la evaluacion misma Por lo cual, es vifal que los docentes encuentre un
equiibrio entre calificar y evaluar los aprendizajes obtenidos por sus estudiantes, con
el fin de aprovechar fodos los beneficios y ventajas que aporta la evaluacion como
método de aprendizaje

Ademds la evaluacion como aprendzaje posee diversas caracteristicas:

e La evaluacion debe adaptarse a las necesidades que presentan las personas,
confextos y/o instituciones

e Ju funcion es formafiva y sumafiva, con la primera se pretende conocer y
mejorar los aprendizajes, y con la segunda, se procura redlizar una
descripcion y una medicion de los aprendzajes obfenidos por los estudiantes.

e La evaluacion puede ser exferna, inferna y autoevaluativa Expuesto por
Pérez, Soto, Sola & Servan (2009)

En funcion de los agentes implicados y del contral del proceso, la evaluacion puede ser
externa, a responsabiidad del dsefio y ejecucion de la misma reside en agentes
externos, bien dstantes de las personas, los fendmenos o procesos que se evalian),
interna (a responsablidad y ejecucion implica de dlguna manera a agentes implicados en lo
que se evaia) y aufoevaluacion (a que desarrolan los propios aprendices sobre si
mismos) (pag 7)

e Encuanfo a la naturdeza y finalidad de la evaluacion, en esta se ven inmersos
los confextos, procesos y productos, estos tres aspectos son aclarados por
Pérez, Soto, Sola & Servdn (2009):

Permite reorientar los procesos cuando no van bien, dar oportunidades a lo que hemos
lamado curriculo, orientando el diserio flexible y de enfoque progresivo para acomodarlo a
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los necesidades e infereses de los estudantes, a su rifmo de desarrollo y aprendzaje y a
las peculiaridades del contexto (pag 8)

Estas caracteristicas se ejecutan en la prdctica educativa de diversas
maneras, por lo cual aportan mlfiples hallazgos, los cudes se complementan
obteniendo como resutado una informacion til y viable acerca de los aprendzajes
obtenidos por los estudantes y la practica docente

lguaimente, para poner en practica las caracteristicas de la evaluacion como
aprendizaje, es necesario conocer las estrategias bdsicas y fundamentales para su
gjecucion, con el fin de no solo obtener informacion ufil acerca del aprendizaje de los
estudantes, sino fambién de dcanzar resultados positivos en el proceso de todos los
agenfes que se encuentran inmersos en €él, convirfiendo a la evaluacion en un
ejercicio que genere aprendzaje Entre dehas esfrafegas se encuenfran las
Siguientes:

e Permitir que los esfudianfes conozcan los objetivos de aprendzaje y los
criterios de evaluacion que se trazaron en conjunfo, de manera que les
posibiite participar € implicarse en su proceso evaluativo, convir tigndose en
seres aufonomos de su aprendzaje, y pudiendo dar respuesta a pregunfas
claves como: “¢Por qué estamos aprendiendo de esta manera?, LQué estamos
buscando?; ¢Como sabré si lo he hecho bien?, (Qué quiere que aprenda?”
(Pérez, Soto, Sola & Servan, 2009, p. 12)

e |mplementar la retroaimentacion como estratega de evaluacion, de manera
que el docente le brinde informacion a los estudiantes, comentarios,
cuestionamienfos y/o inferrogantes acerca de su proceso de ensefianza-
aprendzaje Dicha informacion no se debe limitar a una calificacion 0 a un
comentario que no le brinde informacion il al estudanfe, sino que debe
ofrecer orienfaciones que le posibiifen a este una mejora en su proceso
educativo, en ofras palabras: “la mejor retroaimentacion comienza sefialando
ls fortalezas del frabajo evaluado para continuar indcando las debilidades y
terminar con alguna orientacion para la mejora” (Pérez, Soto, Sola & Servan,
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todas los actividades que se leven a cabo con los educandos, ésta genera
mayor aprendizaje cuando se implementa en actividodes que sean
significativas para los estudintes.

e Faciitar y permifir a los estudantes la evaluacion entre iguales, de manera que
entre pares se reconozcan las forfalezas y debiidodes de los demds,
generando una reflexion de senfido critico acerca de los productos realizados
por los igudes, desarrolando asi en elos procesos de colaboracion,
comunicacion y de trabajo en equipo Expresado en ofras palabras por Pérez,
Soto, Sola & Servan (2009, p. 15) “los estudintes se sienfen mds lbres para
pregunfar a un compafiero que al docente y éstos comparten entre sf una
serie de referentes culturales y un lenguaje que les hace més facil ayudarse
para progresar en el proceso de aprendizaje”

e Desarrolar en los estudiantes el ejercicio de la autoevaluacion, la cual le
permite reflexionar acerca de su aprendizaje, pudiendo identificar fortalezas
y debiidades, y posbitandole €l conocimiento en miras de convertirlo en un
sujeto critico y reflexivo de su estio de aprendizaje Este ejercicio, puede ser
suscitado por €l docente a partir de dversos interrogantes que requieren el
uso de la mefacognicion: “2Qué obstaculizo y qué faciitd mi aprendizaje?,
JCudes son mis fortalezas y debiidodes?, ¢Qué puedo hacer ahora que no
podia hacer antes?, 4Qué haria diferente la proxima vez?” (Pérez, Soto, Sola
& Servan, 2009, p 16} Ademas de estas preguntas, un instrumento que
fortalece el proceso autoevaluafivo es el dario de aprendizaje, en el cudl, el
estudante puede expresar ibremente y en el momento en que se sienta mas
comodo sus comentarios Y percepciones acerca de su proceso de ensefianza-
aprendzaje y por tanto evaluafivo

e Ademds de los exdmenes escrifos, se debe priorizar la realizacion de fareas
auténticas por parte de los esfudantes, de manera que puedan ser
contextualizadas de acuerdo a hechos reales y significativos para los mismos,
lo cudl le permite al estudiante dar respuesta o solucion de formas diversas,
creafivas y significativas Con la ejecucion de esta estrategia se desarrolla en
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los estudiantes competencias de nivel superior como: “entender, analizar
relacionar, sinfefizar y organizar mds que solo memorizar o reproducir”
(Monereo, 2003) citado por (Pérez, Soto, Sola & Servan, 2009, p. 17)

Lo anferior, responde a la flexibiidad, adaptacion y pluralidad de estrategas
metfodologicas que la evaluacion como aprendizaje debe tener. En ellas, el examen
escrifo serd una de las mulfiples estrategos a implementar en el momento de
evaluar, aportando informacion Util acerca de qué aprendid el estudiante, como lo
aprendod, qué le fatta por aprender y qué quiere aprender.
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El modelo CIPP propuesfo por Daniel Stufflebeam y Anthony J- Shinkifield,
considerado para el campo educafivo contribuye informacion para el manejo de
decisiones orientadas al enfoque de la evaluacion en el proceso de aprendzaje Dicho
modelo es conocido de tres maneras: Modelo de Evaluacion de Stufflebeam, Modelo
CIPP y Modelo de toma de decisiones, por lo cual se considera uno de las estrategias
mds sencilas y ademés es la base de los otros modelos de evaluacion instruccional

Para el Proyecto “Un Modelo de Evaluacion como Aprendzaje para la
Promocion de la Inclusion, en Contextos Multiculturales del Suroeste Antioquefio”, se
eligo el modelo CIPP porque se ajusta a cualquier tipo de proyecto o programa que se
esté levando a cabo Este recopla la mayorfa de la informacion de forma cuanti-
cuditativa, la cual proporciona cierfo grado de confiablidad Es un modelo de
evaluacion que confempla informacion en diversas dreas importantes que conforman
el proceso educativo, por ejemplo, gracias a este modelo se puede evaluar el
confexto, la entrada, el proceso y el producto.

Cada parte puede ser evduada de forma indvidual y conjunta, pero para
obtener un resulfado safisfactorio y fructifero cada parte debe realizarse de la
manera adecuada, pues de lo contrario el proceso evaluativo tendria repercusiones
negativas.

Como se menciond con anterioridad, fodas las fases del modelo CIPP se
pueden correlacionar, permifiendo que se estudien datos que ya se han recopiado, y
parfiendo de elos se analiza y propone una forma de evaluar cada una de sus efapas
Ademds la propuesta de evaluacion que se espera que implementen las instituciones
educativas se qjusta a las demandas del medo y a la normativa que rige la evaluacion,
lo cual leva a conclur que el proposifo de este modelo de evaluacion es delinear,
obtener y proveer informacion Gt para la foma de decisiones respecto a la
evaluacion en €l proceso de ensefanza-aprendizaje
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Para hacer mas clara la adaptacion del modelo CIPP al proceso educafivo, es
conveniente aclarar que dicho modelo se enfoca en la evaluacion desde una
perspectiva de estrategas me’rocogni’rivos3, que considera elementos de confexto,
enfrada, proceso y producto, que en el caso de los actores principales del proceso
educativo, es decir, los estudiantes y los docentes, es vitd para generar ambientes
de frabajo cooperativo en la busqueda de un mismo fin, el cud es enriquecer el
proceso de ensefianza-aprendizaje, en cuanto a la evaluacion

Contribuye informacion para la toma de decisiones en cuanto a la planificacion
En esfa fase se evalia de forma general y es la que contiene toda la informacion
requerida para el proyecto. La fase del contexto procura levantar informacion del
curriculo, planes de estudo, esfrategas y metodologias del proceso de ensefianza-
aprendizaje y evaluacion; relacionadas con las actifudes de los agentes involucrados
Este se ocupa de los objetivos, mefas, estdndares, ademds de las condiciones
favorables y desfavorables que rodean el contexto educativo. Como por ejemplo, las
necesidades de la poblacion, las oportunidades, aspectos positivos o negafivos de las
précticas educativas y evauativas

Ademds identifica los problemas a resolver y diagnostica la dstancia entre los
propésifos planfeados y los logros alcanzados También ayuda a juzgar la relacion
entre los objefivos y €l diagnostico de necesidades. En ofras palabras, la evaluacion del
contexfo en este modelo propuesto aportard informacion del ambienfe en el que
estdn inmersas la Institucion Educafiva San Juan de los Andes, Institucion Educativa
Juan de Dios Uribe sede Luis Gutiérrez e Institucion Educativa Embera Karmatarua
sus aulas escalares y por ende la poblacion que allf se encuentra inmersa

’la mefacognicion es la capacidad de autorregular el propio aprendzaje, es decir de planificar
qué estrategas se han de ufilizar en cada situacion, aplicarlas, confrolar el proceso, evaluarlo
para detectar posiles fallos, y como consecuencia. transferir todo elo a una nueva actuacion)
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A confinuacion se encuentra una figura resumiendo en qué consiste la
dmension de contexto en el dmbito educativo

Un Modelo de Evaluacion como Aprendizaje para la
Promocion de.la-Inclusion, en Contextos
Multiculturales del Suroeste Antioqueio
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Adaptado de Sanz (1996) de Rodgers (1979:223)
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Permite obfener informacion acerca de cudles son los recursos necesarios y
de qué manera usarlos para dlcanzar los objefivos trazados Como parte de esta
evaluacion se encuentran incluidos los planes, los regamentos, politicas y apoyos
técnicos necesarios para lograr los objetivos propuestos. También ayuda a identificar
las capacidades de la institucion educativa, como las estrategas que se usan y las
guias de trabajo establecidas

A confinuacion se encuenfra una figura resumiendo en qué consiste la
dmension de entrada en el dmbifo educafivo

Actitudes de los
Anslisis de las || Saberes Acceso amaterid | | estudiantes
correlaciones conceptuales, didactico para frente a las
entre las normas “Mb‘ Y | | generar metodologias
institucionales procedmentales | | aprendizajes implementadas en
como PEl, PEG y | | delosdocentesal | | significativos en | | el proceso
planes de estudio. | | momento  de | | los estudiantes. educativo.
ensenar.
Secuercia metodolégica
Entrada |
Responde a los
interroaantes
LEs laidea compatble LPosee el equipo las
con la misibn y competencias
recursos del necesarias?
contexto?

Resumen de la dmension de entrada del modelo CIPP
Adaptado de Sanz (1996) de Rodgers (1979:223)
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Drorcecn
Froces

Permite o facilifa la toma de decisiones con relacion a la implementacion de la
propuesta Esta fase estd directamente relacionada con la accion, ya que su base
son los procedmienfos disefiados y la inferaccion de los mismos para lograr los
objetivos planteados En la evaluacion de proceso se recolectan datos evaluativos una
vez que la propuesta se ha puesfo en funcionamiento, para identificar cualquier
dficuttad en el proceso de ensefianza-aprendzaje.

A confinuacion se encuenfra una figura resumiendo en qué consiste la
dmension de proceso en el ambifo educativo

Segumento a las
Acompanamiento Apropiacion e Articulacion y modaldades de la
y super vision del mshlzmm colabor acién evaluacibn
proceso educativo | | 9€ 1@ Innovacny | | entre (autoevaluacion,
para proponer || € cambio | | escuela/familia evaluacién entre
nuevas formas de | | Ofientadohaca la | | focakzados en el | | iguales y co-
evaluacion mejora del | | procesoeducativa | | evaluacibn).
proceso educativa
Secuercia metodolégica
[ Proceso |
Responde a los
interroaantes
4Son las condiciones 4Son las condciones y
del entorno obstaculos imprevistos
aceptables? aceptables?

Resumen de la dmension de proceso del modelo GIPP
Adaptado de Sanz (1996) de Rodgers (1979:223)
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Permife una retroaimentacion porque es en esta fase donde se puede juzgar
los resulfados. También se define operacionalmente los objetivos, sus criterios y los
niveles de logro deferminados. El fin es compararlos con la medcion del logro
acanzado e interpretar las diferencias en los resulfados finales La informacion que
se tenga de la evaluacion del Confexfo, Entrada y Proceso ayudard para esfa
comparacion. Al ser inferdependientes las fases se fiene que estar seguro de que
cada una de elas se lleve a cabo de forma adecuada, es decir, que si la fase inicial
(Contexto), tiene alguna debiidad €l resto de las fases se pueden ver afectadas.

En s, la evaluacion del Producto, lo que infenfa evaluar e interpretar son los
logros producidos por el proceso de ensefianza-aprendizaje, fanfo en su culminacion
como durante su desarrolo, recoplando informacion acerca de los resultados y su
relacion con los objetivos preestablecidos

Para darle aplicabiidad a dicha propuesta de evaluacion del proceso de
ensefianza-aprendzaje Y evaluacion del mismo, se hace referencia a:

e Institucion Educativa San Juan de los Andes, que se encuentra ubicada en la
parfe central del municipo de Andes, Anfioquia, rodeada de estrafos
socloecondmicos 2 y 3; cercana a la biblioteca, d parque principal y a la zona
comercial del municipio, de ambientfe tranguio y seguro para la poblacion. Los
nifos, nifias Y jovenes que asisten a la institucion educativa se encuentran
comprendidos entre los estratos socioecondmicos de | a 3, ademds estdn
ubicados tanto en la zona urbana como la zona rural del municipio, lo cual
posibiita que los diferentes confexfos de los estudantes enriquezcan su
proceso de ensefianza-aprendizaje

e Institucion Educativa Juan de Dios Uribe sede Luis Gutiérrez que se encuentra
ubicada en una de las zonas de estrafos socioecondmicos |y 2, dlejada al
pargue principal y alrededor del hospital del  municipio de Andes, Antioquia
Este secfor se encuentra enmarcado entre el conflcto social, que
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actuamente se hace mas emergente para el municipio de Andes, debido a la
venfa de sustancias psico-activas y al porte ilegal de armas Datos arrojados
del plan de desarrolo municipal 2012-2015. Pag 135

e Institucion Educativa Embera karmatartia del drea rural del municipio de Jardin
Antioguia, que se encuentra localizada en un resguardo indigena de la efnia
Embera Chami, perfeneciente al estrafo socioecondmico | La estructura
politica y culfural del resguardo se encuentra basada en la cosmogonia
tradicional por preservacion del equibrio con la madre tierra y la unidad entfre
sus miembros; ademds seqin la rectora de la institucion Educativa ‘la mayoria
de la poblacion estudiontil, hace parte de la misma comunidad y hablan en
embera chami como su primera lengua, siendo el espafiol la segunda; aunque
también, se resalta una poblacion minoritaria de estudiantes no indigenas” dato
arrojado mediante una entrevista

A confinuacion se encuentra una figura resumiendo en qué consiste la
dmension de proceso en el dmbifo educativo
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Resumen de la dmension de producto del modelo CIPP
Adaptado de Sanz (1996) de Rodgers (1979:223)

Ademas, a confinuacion se encuentra una figura adaptada por Sanz (1996) de
Rodgers (1979:223) que resume el modelo CIPP redizando una breve descripcion de
los interrogantes a los cuales dan respuesta cada una de las dmensiones del modelo.
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Instrumentos de evaluacion disefiados y su forma de implementacion
en cada una de las dmensiones del Modelo CIPP

A confinuacion se encuentran descrifos diversos instrumentos de evaluacion,
basados en los postulados del modelo CIPP, de la evaluacion como aprendizaje y del
Decretfo 1290 de 2009.
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nstitucion Educafiva San Juan de los Andes: La Institucion Educativa San Juan
de los Andes es con5|demdo una de las mas desfacadas del municipio, con relacion a
la calidad de la educacion que ali se imparte, debido a su promedio académico. Dentro
de la estrafega de afencion a la poblacion estudiantil, se ofvecen dos jornadas
educativas dvididas por niveles, en bdsica primaria comprendidas entre los grados
preescolar y quinfo de bdsica, y la jornada contraria para la educacion bdsica
secundaria 4 media (sexto a undécimo)

Los estudanfes que asisten a dcha institucion, se encuentran entre los
estrafos socioecondmicos |y 3, los cuales viven en su gran mayoria en los barrios
aledarios al pargue principal, pero fambién contando con la presencia de algunos que
residen en la zona ruradl, para los cudes se aplica una flexibilizacion a nivel de
horarios, generando procesos de inclusion educativa

nsfitucion Educativa Juan de Dios Uribe sede Luis Gutiérrez: La institucion
educoTlvo Lus Gu’nerrez cuenTo con una bueno estructura fisica, dotada de
elementos tecnologicos para permifir una variabiidad en los espacios de prdctica, y un
comedor que confribuye a un buen estado nutricional para disponer al estudante al
aprendzaje; asi mismo es una de las instifuciones a nivel municipal, encargadas de
trabajar por acoger aquelos estudiantes de los estratos |y 2 que més ameritan
atencion, en cuanfo a la vulnerabiidad a conductas sociles que puedan afectar
integridad personal de nifos, nifias y jovenes, reflejandose clara e indiscutiblemente
en los aprendzajes y desemperio estudanti  La institucion busca por fanto brindar
un espacio educafivo abierto (Grupo procesos bdsicos y aceleracion) en el que se
logren nivelar aquellos estudiantes que ingresan en edad extraescolar, debido a
dversas causas como desercion, poblacion vulnerable y/o necesidades educafivas,
para confribuir ol avance de ‘la formacion de indviduos crificos, pensantes e
innovadores frente a las necesidades, carencias y valores de su enforno” (PEI
Institucion educativa Juan de Dios Urbe 2011-2014 Pag 12)
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nstitucion Educ mbera Karn La Insfitucion Educafiva Embera
Hormo‘roruo esta sFruodo en eI resguordo |ndigeno de Cristiania “harmatarta en la
zona rural del Municipio de Jardin Anfioquia, Sus habifanfes pertenecen al grupo
étnico Embera Chami y a d estrado socioecondmico |, la institucion trabaja bajo el
Proyecto Educativo Comunitario PEC, en lugar de un Proyecto Educativo Institucional
PEI, lo cual tiene como objetivo “recoger las problemdticas eco-ambientales, sociales,
culturales, educatfivas y polificas de la etnia, a través del disefio de las malas
curriculares de cada una de las dreas definidas y fundamentadas en relacion a la
persona, famiia, comunidad, terriforio, sociedad y gobalidad en un concepto
pedagbgco de socializacion amplio, tanto de lo propio como de lo interculfural
(encuentro conceptud y prdctico con ofras culturas) a través de la participacion
incluyente e infegral de toda la comunidad concrefando asf el plan de vida de los
miembros del pueblo indigena” El PEC es el resulfado de una construccion colectiva
entre lideres, sabios, comuneros y docentes de los cincos resguardos indigenas de la
etnia Embera Chami que habitan en los distintos municipios del Suroeste Antioquefio
(PEC pueblo Embera Cham, region del suroeste de Antioquia, 2011, p. 11 -4 )

Por o tanto, La mision y la vision esfdn esfructurados con base a la
cosmogonia autéctona entendida desde los pueblos Emberas Chami como “sistemas
de pensamienfo que dan coherencia y significado a toda la vida infelectual, socidl,
productiva y moral de los comunidades y sus indviduos, las cuales se derivan una
serie de premisas fundamentales como el sentido de comunitariedad, €l cardcter
sagrado del territorio, €l sentido de reciprocidad como principio de regulacion de los
infercambios sociales y enfre los seres del universo” (PEC pueblo Embera Chami
regon de suroeste, 2011, p. 42)

Con relacion directamente a la prdctica educafiva, se hace énfasis en la
influencia de los contextos descritos anteriormente, para faciitarle a la poblacion
estudantil lo puesta en escena de sus conocimientos y saberes previos, la
comprension de las temadticas a abordar y la evaluacion de las mismas a través de la
consfruccidn conjunta de los criterios a fener en cuenta, para garantizar la calidad
del servicio ofrecido.
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Dimension a Agentes Procedmienfo Recursos

evaluar

Redizar  acfividades que  permifan
identificar y conocer los dafos personales | Instrumento |1
y las caracteristicas indviduales de los
estudiantes, medante la aplcacion del
Instrumento nimero ||

Llevar a cabo actividades previas al
momenfo de abordar un fema, que
posbiiten  la  idenfificacion ~ de
conocimienfos previos en los estudiantes
acerca del contenido, de manera que | Instrumenfo
permifa que las fufuras planeaciones se |  numero 12
redicen acorde a contexto, a las
necesidades Y  caracteristicas  que
presenfan cada uno de los estudanfes.
Para lo cud se propone la implementacion
del instrumento nimero 12

Implementar actividades que posbiiten la
mejora de la prdctica docente, a fravés
de la aplicacion de un instrumento en el
cual los esfudiantes realicen comentarios
acerca de la manera en que el docente | Instrumento
podria brindar atencion educafiva acorde | nimero 13
a los intereses,  caracteristicas y
necesidades de la poblacion a educar, con
la participacion activa de los estudantes.
Para lo anferior se sugere la
implementacion del instrumento numero
|3
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Redizar con los estudantes un
conversatorio acerca de los objetivos de
aprendzaje que se fienen trazados en
cuanto d proceso de afencion educativa
Docentes | en un deferminado tema, para luego

Contexto ponerlos en dscusion con los estudiantes
Estudantes | de manera que se puedan modficar de | Instrumentos
acuerdo  a  las  necesidades 14y 15

caracteristicas de la poblacion

Por lo que, se requiere de la lectura del
instrumenfo numero 14 para conocer
qué son los objefivos de aprendizaje,
ademds de dversos  ejemplos de
objetivos de aprendizaje medante el
instrumento numero 19,

Redizar en forma conunta con los
estudantes los criterios que se van a
tener en cuenta en el momento en que el
docente va a evaluar un fema, de
manera que los esfudantes estén al
tanto de a qué tipos de aspectos del
tema prestarle mayor atencion y obtener | Instrumentos |6
con esfo resutados positivos en el y 7
aprendzaje y por fanto en el desempefio
de los esfudantes.

Para lo anferior, se encuentra el
Instrumento nimero 16, que confiene una
breve explicacion de qué es un criterio de
evaluacion, ademds de dversos ejemplos
de criterios de evaluacion en el
instrumento numero 7.
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En el instrumento nimero 18 se incluye
una sugerencia para redlizar las
planeaciones  de las actividades a
implementar en el aua con los
estudantes, para el proceso evaluativo
lguamente, los instrumentos 19 y 110
cuentan con ejemplos de competencias
que se pueden adaptar a cudquier | Instrumentos
situacion o tema de aprendzaje, | 18, 19y LIO
enfatizadas en la evaluacion, en los
siguentes ffems: participacion de los
estudanfes en la evauacion y o
proaimentacion, respectivamente, estfa
utima se encuentra descrifa en los
instrumentfos 3.7 y 39 en la dmension de
proceso

En el anexo nimero | se incluye una
explcacion de algunas  técnicas  de
evaluacion y de ensefianza que se pueden
implementar en el aula al momento de Anexo |
evauar e mparfir un fema a los
estudiantes

Instrumentos
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Instrumento namero 1.1 ldentifcacion de datos personales y caracteristicas individuales de los
estudiantes
Con los siguentes enuncados el o (& glooeéte busca dentificar y conocer sus datos personales mas
relevantes Por-favor responda los enunciados con claridad \
Enunciado Respuesta Enunciado Respuesta
Nombre \ ‘ :
Edad Cualidades
Sexo
- Lengua materna
Edad de comenzo-de Debildades
|la escolarizacion
Distanca de la casa al
centro educativo Gustos personales
Nombre del acudiente ]
Teléfono del acudente Y
Madre Activdades de oco y-tempo
Nombre y teléfono de | Teléfono libre .
los padres de_familia | Padre: Observaciones
Teléfono
Mis padres me ayudan
realzando las tareas
escolares <

Instrumento namero 12- Identificacibn de saberes previos en los estudiantes

Con las siguentes pregunizs.elo la docente buscaidentificar y conocer sus saberesprevigs acerca del

, '\, preguntas con claridad )

tema. Por favor responda las]

Preguntas

Respuestas

£4Qué se acerca del
tema que va a explicar
el o la docente?

£Qué otros temas creo
que se explicaran?

2Qué conozco sobre
todos los temas que
‘propone elo la
docente?

LQué me gustaria
aprender 7

LG6mo me gustaria
aprender 7

£G6mo me gustaria ser
evaluado?

Observaciones
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Instrumento namero 13 Mejora de la practica docente antes de abordar un tema, con la particpaciin de los estudiantes)

Gon las siguentes pregmfasel ola doomfcbusmmepra su metodologiade atencion educativa, Por favor rcsponda las|

requntas con claridad

Preguntas

4G6mo me gusitaria que
explicaran los temas de la
asignatur a7

Respuestas

L(m&smh\mhmegnswia
merﬁzaaelolamnmtcpaa
explicar el tema?

LGémome gustaria que ef o la
docente me evaluara este tema?

24Gudkes otros temas me gustaria
que explicara el o la docente?

Obser vaciones

Instrumento nimero 14 Definicion de los objetivos de aprendizaje.

A continuacion.se-encuentra explicado en qué consisten los objetivos de aprendizaje

Concepto Sgnificado
Esun propésito, una meta a alcanzar, es lo que el docente desea obtener por medio de un
Defnicion procesode ensenanza-aprendeae Los objetivos de aprendizaje se redactan en forma de
sentencia que describe en térmmnos de' cambios en la conductalo que se espera del
estud@nte al fwalizar la clase, el curso o-la formacion
Es importante tener en cuenta Ejemplos
A quién va dirgdo el objetivo El estudiante
Premisas

Qué es lo que se espera con el objetivo | El estudiante diferenciara. .

El estudiante reconocerd a través de
diapostiivas el daino que producenlos medos de
transporte al ambente

Gomo planeo que-se logre el objetivo

Los objetivos de aprendizaje deben

Para tener en cuenta

e Ser muy claros y drectos
o Ser reales de alcanzar

e Ser adaptados a las caracteristicas, necesidades e mt.ercscs de los estudiantes
o Ser secuenciales en el aprendizaje.

Referencias

o Nuestros temas (2012) (Quées un objetivo de aprendizaje? Recuperado el 2 de Mayo de 2014 del sitio web de
Nuestros Temas http //nuestrostemascom/portal/7p=49

. Amga R (2007) Manual para la reahzawn de objetivos de aprendzap Reouperaio el 2de Mayo de 2014 del smo web
/ /Wvivi sl 26/
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Instrumento nimero 15: Ejemplo de objetivos de aprendizaje.

A continuacion se encuentradiversos ejemplos de los objetivos de aprendizajé que e pueden)
réalizar-dé manera conunta con los estudiantes

Temas Significado
Elestudante diferenciara por medo de laminas entrre los distintos medios
N de transporte, cudles contaminan mas que 6tros y por qué.
, £l estudante reconocera por medo de diapositivas ef dafo que producen
Medios de transporte |los medios de transporte al ambiente.

El estudiante crearaun triptico con posbles soluciones para evitar dafios|
ala salud provocados por los contaminantes que expiden los medios de
transporte.

Referencia

de-aprndizaje.

Amiga,R (2007) Marwalpara la realizacion de objetivas de aprendizaieRecuperado gl 2 de Mayol
de 2014 del sitio web de SlideShare: hitp// wwwskjeshafenet/gmst73d826/oram—de-ob)etwos-

Instrumento namero 16 Detwicion de un criterio de evaluacion

A continuacin se encuentra explicado en qué consiste un criterio de evaluacion

Goncepto

Sgnificado

Definicion

Son puhtosde referencia paravalorar la,consecucion de objetivos.y la adquisicion de
omvctausbm Estos criteros pmmfmcmums y descripcones generales sobre|
el.tipo-y grado de aprendizajes que se espera que dcanoc ¢l alumnado.

N

Caracteristicas

o Debenservr paraaprecir el deszrrobdeloswmmcxpresados en Ios objetivos]
generales de la etapa, ciclo 0 area

e Deben'refericse de forma integradaa los distintos contenidos

o Debenpermitir a valoracion del grado dé adquisicion de las competencias basicas|

o Deben tener un carcter orentativo y referrse al proceso de aprendzae, por tanto no
pueden utilizarse para selecGionar 0 agrupar a los estudiantes

o Debenposhiitar una adecuacion flexible a las necesidades y caracteristicas de los|
estudiantes.

e Deben implicar no sblo alos procesos de aprendzae de los estudantes, sino también 2
los procesos de cnmwxza—wrcndiza)e desarrollados por el docente.

o Debenayudar alamejora progresiva.de los wrcndzm de los estudiantes y de la)
‘practica docente. :

Formulacion

Gonstan de dos partes  un enurciado, en el que se establece el tipo de, aprendizaje y el
Qrado en que debe ser alcanzado; y una exploacion, en lague sé.exporen, con mas, detalle,
los aspestos contemplados en el enunciad, evitando asi interpretaciones subgtivas acercal
dé lo que se pretende evaluar. {

Referencia

|Primaria

Junta de Andalucia Gonseperia de Educacion (2012). Orientaciones para la evaluacién del alumnado en la Edugaom
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Instrumento numcro 17 C)emplos de ont.cms de evaluacion.

Criterios y explicacién

‘Orgw tempor dmenie ab'nsx!mmsrdevates de la vida ,fgmﬁav 0 del entorno

‘Este critero pretende medr 1a capaciiad par a destrbr aspectos caracteristioos de la vida

f’unia utiizandd métodos sercilos de observacion Y nociones. y unidades temporales

| RParticpa en las situaciores de comunicacin del aula, respetando (@s normas del

intexcambio quardar el turo de palabra, arganizar el diseur, escuchar € incorporar las
intervenciones de los demas para su aplicacion en otras situaciores de intercambio oral

| eltas Convene advertir que dichas competencias reguieren capacidad par a obser var las

Se tratade evaar tanto la capacdad paraintervenr en las diversas situaciones de
intercambio oral que se producen en el aula, como la actitud con la que se par ticipa en

situacones comunicativas-findidad, nimero y caracteristoas de los par ticipantes, lugar
donde se produce el ntereambo y para determinar sus caracteristicas, de forma
corscente,y proceder de manera adecuada a cada contexta Debe ser también objeto de
valoracién la habilidad para iniciar, sostener y finalizar conversaciones.

Lanzar, pasar y recbr pelotasuotras méviles, sin perder el control de los mismos,
adecuando los movimientos @ las trayectorias.

Este adaopvctadcanmbmmmhshﬂmts quempliquen manejo
deob;etsylauﬂmo(mmegbmmbsm:km&mbmmta la
adecuacin de las trayectories de los pases, lanzamientos, condicciones e/impactos. Se
obsuvaalammtzh\ddmpommvmypammsemmm

Temas
Criterio_
Gronologia familiar
Explicacion
’ \] basicas.
K Criterio.
Normas de comunicacion
Explcacion
Oriterio
|Lanzamiento y recepaidn de
objetos
Eolacs
relativos a la fuerza
Referencia
Junta de Andducia

ia de Educacibn (2012). Orientaciones para/la evaluacién del alumnado en la Educacion Primaria)

Instrumento namero 16 Formato de planeaocon del Proceso. evaluat(vo

Titulo del procedimiento de levaluacion ; LS

Autores © =

Datos generales [ Institucién Educativa . ? >
Grado Z A ;s
Asignatura 3
Fecha
Genex aes (Aqmtasm de la actuaciébn
académica del estuchante)
Competencias
Especif; m(wmmm, achbud habilidad,
| destreza y faculiad que se desarrollaran en el
estudiante. .
Resultados de | Gonuntos de competencies que expresan b que
aprendizaje el estudante sabra comprerderd o sera capaz.
de hacer tras completar elp:or,eso de
aprendizaje. ’ -
Tarea de Entre ellas® subtareas de evaluacion, medios de evaluacién,
evaluaciéin Descripcibn global de la tarea a realizar | modaldades dé evaluactn y criterios de evaluacin Lo anterior se
podria anexar enuna pagina extra.
Instrumentos | Instrumenios gque se implementaran en la '
tarea evaluativa
‘s 3
Medios de evaluacibn Porcentae de |a nota | Peso sobrelaasgratura
Sistema de
calificacion £
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Instrumento namero 19 Competencias

Par ticpacion — Los
estudiantes como
evaluadores

GCentrado en

If avorecer el ddogo
y la participacion
de los estudiantes

==
J

Fomentareldidogo'y la

Favarecer que los estudantes propongan los productos o actuaciones que seran

}amverqm mmmmmwmmomh@mtcvmm

P
Gorsensuar con los estudantes los instrumentos de evaluacion que se utdzar an para

colaboracién sobre _los

raluar los productos 0 actuaciones de aprendizaje.

medios ¢ instrumentos
de evaluacion,

" vmmgmwmdmomﬁmmwmoammsemun
|auos criterios establecidos:

\Facitar gue los estudantes dsenen instrumentos de con mterrogantes y cuestonss, en
los que expliciten los criterios de evaluacion y que puedan utilizarse para valorar

Promover ¢l'uso de
oriteros y estandares

Omwwcmkscstuhusksadumdcevdm\sdrebsqcsemmbs
productos 0 actuaciones de aprendizaje.

Aparta criteros de evauain y que los estudantes los reslabaren y definan con sus
propias palabras
Requerr a los estudantes que selecconen y definan sus propios criterios que podrian|

en el proceso de aacin
evaluacibn de su gc evaamtcs utilizarse para valorar determinados productos o actuaciones.
aprendizaje de Aporia a los estudantes dos 0 mas productos o actuaciones para que los valoren,
forma individualmente o en equipo,.contra criterios predeterminados.
transparente. 3 Posbiitar que los estudantes propongan las modaidedes de evabiacin que se podrian
Fomentar ‘modalidades | utilizar_para valor ardifer entes productos o actuaciones.
participativas de Ofrecer opor turidades paraque los estudiantes puedan «valor arlos, pr oductos o
VA N achna‘.atsprapuosodtsuscm;paﬁuosuhhzanbuncommto (hnnterns
(autoevaluacion, prcastfi e -
S enf.r;: Instar alaseshdaispzaqcrefb:mstnssvabmohsr&izthsw
g =y & Sus _companer os.
guales, co-evaluacibn). [ espacios de tiempo para que los estudiantes puedan prmtar sus
autoevduaciones y las evabiaciores de sus companeros v puedan ser analizadas y|
gubid { y
Instrumento nimero 110 Competencias. |
- Sgcooonar eemplos de buenas evaluaciones realizadas-por estudiantes]
k (autcevauaciores o evauaciones entre iguaks) y difundirlos entre los estudiantes|
Ayudar a los
5| Reviar y valorar las evauasiones realizadas por los estudiantes préséntando lag
estudantesa
determnar qué es.ui|.canelusones en clasc
Proalimentacion - | - trabajo bienhecho. Dldqp abutarmtcomlosmmﬂnsysutrmmh con ellos para que sef
cbmo mejorar las %) impliguen of recendo informacion proactiva asus ommaossobrclosresﬂtahsdc 12
habilidades de los -] evaluacibn
estudiantes a | Favorecer laregulacin | Pexmitir que los estudantes vaorenel mvcndiza;c_adc sus companeros y, bajo tul
partr de la del aprendizaje supervisin, [es orienten sobre ¢omo desarrollar 0 mejorar determinadzs competenciasy]
evaluacién mediante la Acceder a que los estudantes valoren su propo aprendizage y, bajo tu supervision,
6 autoevaluacion, la reflexionen sobre el modo en que pueden mejorar sus etencias
evaluacin entre i zles Ofrecer guias y orientaciones a los estudiantes sobre el modo en que puedan|
oggz?ggein o la coEVlu aogb‘n aprovechar tus vaoracones, las de sus companeros o las suyas propias parareguiar sul
aprendizaje.
estrategas que Analzar y, debati 60n los estudants sobre lzs metas y proridades de su formectn, &
ofrezcan modo que lleguen a compar tirse.
nformacin Anmar a los Faciitar a los estudantes a comprometerse con la consecucion de las metas v
proactiva sobre los estudiantes a priovidades de su formatisna lo largo de lavida, de modo que s¢ empoderen de ellas]
resultados de la | \\anitener un dislogo | Invitar a los estudantes a valorar y proponer mejras e la'metodobgiade enschanza
evaluacion critico sobre su y en las tareas de evauacioh propuestas con vistas'a acercar los resulbados de
formacin: aprendzae previstos/ogrades a los que demanda su propio desarrollo personal y

profesional.

Ayudar a los estudiantes para que comprendan y reﬁ%f.ren sus resulbados def
aprendizae ¢ instarles a que conecten estos resultados con las oompctcmes que s¢

requeriran en un futuro puesto de trabajo.
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Anexo |: Técnicas de evaluacion

"or 6 10 1

Es una técnica de evaluacion a través de la cual los y las estudintes tienen la oporfunidad de
efectuar una reflexion (por actividad) diaria, dos veces por semana, una vez por semana,
quincenal, efc, sobre su ejecutoria durante la clase, sobre la ejecuforia de sus comparieros y

comparieras de trabajo y sobre la ejecutoria de sus docentes

El uso del diario se centra en técnicas de dbservacion y regstro de los aconfecimientos, se
trafa de plasmar la experiencia personal de cada estudiante, durante determinados perfodos
de fiempo y/o actividades

La experiencia de escribr en un dario permife a los y los esfudantes sinfetizar sus
pensamientos y actos al i adquiriendo mas datos.

Se recomienda dar unos minutos diarios (después de cada sesion de clase) para organizar €l
confenido del Diario

Considerando la evaluacion como un proceso
medante €l cual se verifican los logros
adquiridos en  funcion de los objefivos
propuestos, €l Diario es una herramienta
excelenfe de aufoevduacion, que puede
aplicarse en cualquier drea del conocimiento,
porque su cardcter indvidual lo hace
parecer menos coercitivo que  ofros
métodos, y por lo fanfo mucho més
formativo

El docenfe a su vez debe tener muy claro que
la forma de evauar las reflexiones es
formativa y su participacion se concreta a
corregr ko orfografia y la estructura
gramatical  Aunque debe quedar claro que el
esfudanfe debe recbir de su docenfe una
refroaimentacion escrita sobre la reflexion que
demuestra cud es la posicion del maestro anfe
lo leido.
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Es un cuadro de doble entrada: una columna es para formular objefivos y ofra para el
nombre del o los estudantel(s)

Los objetivos deben ser: claros, directos, concretos, univocos

La lista de contrad o cotejo permite saber si se ha conseguido 0 no un objetivo y si el proceso
de aprendizaje es el correcto.

e (Que dguna fla se quede sin completar
e (Que en una columna no existan anotaciones. (El alumno no esta alcanzando objetivos)

e Hacer el sequimiento de evaluacion continua
e Para redizar la evaluacion final

Es (i

e Para el profesor en el momento de elaborar un informe.
e Para los y las esfudantes

e |os acudientes y familiares

En definitiva es una constancia escrita de todo lo alcanzado o no, sin que surjan problemas al
legar a una decision.

La lisfa de control evifa la pérdda de informacion que conlleva la simple retencion
memoristica: muchos dafos se pierden o se recuerdan deformadamente (si se ha grabado en
video 0 audo la sesion, este problema no existe)
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Durante la sesion el observador, en siencio y de modo que su presencia pase lo mds
desapercibida posble, rodea los correspondientes “si” 0 'no” segun lo que observa Después
de la sesion: el observador, u otra persona, puede analizar, cuantitativa y cualitativamente los

datos recogidos

Area: Educacion Artistica

Grado: Primero

Estandar / estudante

El

E2

5]

EY

E5

ldentifica diferentes formas

o Arbal
. ﬂube
e Montafa

ldentifica formas Arfificiaes:

o (asas
o Fig geométricas
o Cuadros

Conoce el vocabulario propio
del lenguaje visual pldstico

Closifica diferentes tipos de
imagenes

Facultad de Educacién — Departamento de Educacion infantil
Licenciatura en Educacion Especial
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Consiste en una ficha cuyos datos reflejon lo que se desvia de la conducta habitual del
estudante ya sea algo positivo o negativo, en ela se consigna:

e fFecha de la observacion

o lNombre del estudiante

e (bservacion realzada o hecho observado
e Firma del profesor que la ha efectuado

Lo mas importante de esta técnica dentro de la evaluacion formativa es destacar lo posifivo
para sequir trabajando y evolucionando en la formacion infegral del esfudiante.

Los instrumentos disefiados para esta fécnica pdeden ser ufiizados por el docenfe como
también por el estudante, puesfo que, priviega el regstro lbre y contextuaizado de
observaciones vinculadas a un tema determinado.

En el caso del docente se pueden abrir fichas o un cuaderno de notas habiifado para ese
efecto, dejando regstros por estudante o por grupo de estudiantes Debiendo tener
presente que se deben redlizar observaciones que muestren conductas observables y que
respondan a esta denominacion y no se confundan con opiniones o prejuicios del docente

Un buen regstro debe mostrar la conducta del estudante en diversos momenfos con el
objetivo de ampliar la calidad de la informacion y nos muestre una perspectiva a veces
dferente a la observada slo en la sala de clases

Un regstro anecdofario permite dejar registrada informacion que evidencie el desarrollo
cognitivo del estudante o los estudiantes, ademas de aspectos actitudinales que son de gran
relevancia en la formacion profesional que debe Ir construyendo cada estudiante

Para €l docente también es de gran utiidad hacer que los esfudianfes construyan sus propias
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consideran necesaria regstrar, anotar dudes que posteriormenfe deben ser consulfadas,
realizar comentarios propios de contenidos desarrolados en clases, en definifiva el estudiante

puede evidenciar su propio aprendizaje

La técnica de la pregunta contextualizada para funciones de evaluacion cumple un papel
mportante ya que de acuerdo con su dsefio, se puede obtener de los y las esfudantes
informacion sobre conceptos, procedmientos, hablidades cognifivas, sentimientos,
experiencias, efc. de la memoria a corfo o a largo plazo. Ademds, también del disefio, depende

el nivel de procesamiento de la informacion que €l o la estudiante ufiiza sobre el confenido.

Consta de tres niveles:
Sirve para recoplar y recordar informacion

Srve para procesar la informacion que los estudiantes recopilaron a fravés de
sus senfidos.

Se pretende, 'hacer que los estudiantes lleguen mds alld del concepto o del

principio que han desarrollado y ufilcen dicha relacion en una situacion reciente o hipotética

Una destreza muy imporfante en la ensefianza es el dominio de hacer preguntas correctas
en el instante preciso, las respuestas de los estudiantes le ensefian al profesor lo que éste
aprende. Bartholomew (193 ) plantea 4 aspectos que un profesor debe considerar a fin de
usar las preguntas con efectividad:

e Debe dominar y ser un experto en la matferia que ensefio, de tal manera que pueda
seleccionar el contenido apropiado de la materia al formular la pregunta

e Debe conocer bien a sus esfudantes, de tal manera que esfos puedan y se afrevan a
contestar la pregunta

e Debe ser capaz de utlizar el lenguaje correcto que se adapte a las necesidades e
infereses de los estudiantes.

o Debe ser capaz de formular la pregunta en el momento preciso.
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infantil

e Tener claro el disefio de la técnica para procesar la informacion que da el o la estudiante
e |denfificar los niveles de pensamiento que se dé sean observar.

o Aliniciar la técnica, levar una secuencia de preguntas ya preparadas.

e Completar: El lamado padre de la patria que abolio la esclavitud fue. ..

e (Contar: LCuantos gatos y cuantos pervos hay en el siguiente dbujo?

e Definir el concepto de predicado.

e Describir las reacciones que tuvieron tus compafieros después de.

e |denfificar ¢De entfre todos los objefos cual es el que tiene 4 lados?

o Comparar ¢Cudl es la diferencia entre el estado fisico solido y el liquido?

e (Observar 4Qué cambios hay de una situacion a otra?

o Recifar 0udl es el orden en que se presentan los datos de una direccion?
e Seleccionar ¢En la lista de palabras, cuales son las que estan mal escritas?

e Analizar Cudles oraciones enuncian hechos y cudes inferencias?

e Clasificar £Cudl animal es un ardenido?

o Experimentar 406mo podrias estimar el nimero de robles en este bosque?
o Agrupar JCudles son las clases en las que se podrian agrupar estas figuras?
e Deducir LPor qué piensas porque las hojas cambiaron de color?

e (Organizar ¢Cudles son los componentes de la infegridad cientifica?

e Secuencia ¢Cudl es la secuencia cronologica seguida por los siguientes a, b, ¢?
e Snfetizar LComo le podriamos hacer para determinar la lberacion del gas?

e Evaluar ¢Qué piensas acerca de la solucion que se le dio a este problema?

e Pronosticar 4Qué pasara en el invierno i sigue lloviendo como hasta ahora?

e Generalizar LQué puedes decir de los paises que han fenido como presidentes a militares?
e Formular hipotesis ¢Qué pasaria si en lugar de tal sustancia colocdramos esta ofra?

e Imagnar 4Qué pasaria si. en lugar de.?

e Juzgar LEs éste un argumento logico?
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o Predecir LQué ocurriria si el telegrama es muy largo?

Nota: Antes de que los estudiantes respondan los diferentes instrumentos, se deben explcar
cada una de las preguntas que se realizan, de manera que no hayan dificultades o inquietudes
al momento de diigenciar el instrumento
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Entre los elementos de entrada, se encuentra el cumplmiento con la
documentacion legal, relacionada con el Proyecto Educativo Institucional (PEI), en el que
se encuentra la descripcion de los componentes de esencidles de la misma,
relacionada con los recursos econdmicos, humanos y materiales con los que cuentan
para darle viabilidad a los objetivos estratégicos

El modelo educativo sobre el cud implementan las metodologias educativas, las
estrategias de ensefianza-aprendizaje y de evaluacion, las cuales son las que influyen
drectamente sobre la promocion de los estudantes, determina las falencias del
proceso y Sirvan de base para ka mejora de la infervencion educativa

Dimensiona | Agentes Procedmiento Recursos
evaluar

Se propone diigenciar un insfrumento, que
le posibiita al docente convertirse en un ser
Entrada Docenfes | reflexivo y crftico de su prdctica, a través | Instrumento
de la redzacion de una autoevaluacion 21
Ademds teniendo en cuenta si su praxis es
acorde a lo estipulado en el PEl y los planes
de estudo de la institucion. Para lo cual se
sugere la implementacion del instrumento
numero 2 |

Instrumentos
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Instrumento namero 21 Autoevaluacion de la practica docente

de la autoevaluacibn

Oonlossgmtcscnwadsscbuswqwelo downtcsecomnrtachunsuorih'.oyr&bivodcsupr&tcaabmvesl

| realizados por mis estudantes

estudiantes

=
Enunciado Si| No Enunciado Si| No Respuesta Si| Noj
Organizo mi practica en| |~ ﬂm&omatcrdd&r,tmod:‘ Mantengo una actitud
funcibn a las exigencias "apowparalaemmxlas positiva al interrelaconarme
-actividades con lospadres de famiia y/0
Valoro y respeto los productos acudientes  de  .mis

Incorporo estrategias
pedagbgicas innovadoras y

«. | particpativas en su practica

Permito que mis estudantes
me.aporlen sugerencias
paraelmepramento de mi

['educativa \ practica docente.
plico estrategias metodoldgoas Conozco las potencialidades, Demuestro interés en el
alas caracteristicas de necesdades € intereses demis logro de aprendizaes por los

is estudiantes estudiantes. estudiantes
Planco las ac tividades a redizar Modelo actitudes y valores Analizo los resultados de la
en clase con anticipacin positivos paralos estudiantes evaluacibnque implemento.
Promuevo el trabajo Mantengo una comunicactn Observaciones
olabor ativo, involucrando a mis agradable Gon mis estudantes, \ ! N
kstudantes en laplancacion y ncorporando un lenguae \
kjecucibn de las actividades acorde. k:

Promuevo el trabajp

is estudiantes trabajen en
E:gos

Atiendo las inquictudes y
problemas que se Jles

presentan a mis cstudmﬁes

16/
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Esta directamente relacionado con la implementacion de acciones en forno a la
consecucion de las metas trazadas para el proceso educafivo Dentro de las
estrategs identificadas como medo de mejoramiento de la educacion y de las
propuestas de evaluacion se encuenfra una serie de meddas que pueden ser
adopfadas por todas las instifuciones, como:

e Faclidad para los practicantes de las universidades formar parte activa del
proceso de educacion de los estudiantes

e Acceso a recursos humanos y maferidles para la ejecucion de procesos
formativos

e (reacion de espacios especificos para la atencion de las necesidades de la
poblacion, entre elos comprendidos los docentes, estudiantes y padres de
famiia

Dmensibna | Agentes Procedimiento Recursos
evaluar

Implementar actividades evaluativas en las
que se permita la parficipacion de los
estudantes, a través de las tres
modalidodes  de la evaluacion:
autoevaluacion, co-evaluacion Y evaluacion
enfre iguales, en el insfrumento nimero 3 |
se encuentra detalado la definicion de cada
una de estas modalidades
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Proceso

Docentes

Esfudiontes

Padres de
famiia

Para darle mayor aplicabiidad a o
informacion contenida en el instrumento
numero 31, se sugere implementar con los
estudantes dos insfrumentos, cada uno
para una modalidad de evaluacion En el
instrumento nimero 32, se encuenfra un
cuestionario para que los estudantes
autoevalden su proceso y en el instrumento
numero 3.3, se incluye un cuestionario para
que los estudantes evalien el proceso de
sus pares (evaluacion entre iguales)

Para la modalidad de co-evaluacion, no se
cuenta con un instrumento, debido a que
sequn lo que se expresa en el instrumento
nimero 31, en este ejercicio se realza de
manera conjunta con los estudantes los
objetivos de aprendizaje y los criterios de
evaluacion, lo cual se encuentra descrifo en
los instrumentos numero 4, 15, loy |7
de la dmension de confexto

Instrumentos
3.),821].38

Realizar actividades que posibiiten conocer
los influencias  (fanfo negafivas  como
posifivas) que obtuvo la explcacion de un
tema, para esfo se puede requerir la
mplementacion del instrumento nimero
34 con los estudianfes

Instrumento
34

Llevar a cabo actividades aque posibiifen
conocer las influencias (fanfo negafivas
como posifivas) que obtuvo la evaluacion de
un fema, por medo de la implementacion
del instrumenfo numero 35 con los

Instrumento
35
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estudiantes

Al igual que la parfeipacion de los
estudantes en el proceso evaluativo es de
vital importancia, invalucrar a los padres de
famiia en dcho proceso frae consigo
grandes beneficios para la consecucion de
los objetivos de aprendzaje trazados por | Insfrumento
parfe del docente y los estudantes, y por 36

b tanto se obfiene en estos dlfimos
aprendzajes significativos de acuerdo a su
contexto.

Por lo que, se propone implementar con los
padres de famila el instrumento numero
36

la  retrodimentacion  (feedback)
proaimentacion  (feedforward)  es un
criterio imporfante en la evaluacion y frae
consigo grandes beneficios, tanto para los
estudiantes como para los docentes, sin
dejar de lado la autoevaluacion, la evaluacion
enfre iguales y la co-evaluacion En esta
titima es donde se puede llevar a cabo la
refroalimentacion y proaimentacion con los | Instrumentos
estudiantes 37,38y
39

Para lo cud, en el instrumenfo 37 se
encuentra una breve explicacion de la
retrodimentacion, la proaimentacion y la
autorregulacion del aprendzaje por parte
del esfudante, esta dfima es una
competencia que se estimua con la
implementacion de los dos primeros
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concepfos.

Ademds, en los instrumentos 38 y 39 se
encuentra un eemplo de la manera de
opicar la  retrodimentacion y la
proaimenfacion  con  los  estudiantes,
respectivamente

Instrumentos

Instrumento namero 31 Definicion de las modalidades de evaluacion

A continuacion se.enciientra explicado en qué consiste las tres modalidades de evaluacion. =

Goncepto

Significado

Autoevaluacion

mmmmhmmmmmrmaymmmwm
mspmpmapmdapsydc los fatores que en ellos intér vienen En la autoevaluacion s
aontrastaplmvddewmxhza;e con los logros esperados en'los diferentes criterios
scﬁd!m&mdolosavmydfmtdsytwm:bm paracomregirlas Esto
magcelcstudmtcaprendaavdaumdwawmoonmpmddad

Evaluacifn entre iguales

de los defectos y erroresque los alumnos encuentranen el aprendzaie y no siempre es

Se tratade un egrcco de evaluacion del trabajo desarrollado por los companeros y
companeras en actividades de tipo cooperativo, en las que: no sloel profesor es consciente

capaz de dar respuestaalas dif cuttades que se presentan Depositar la mirada sobre las|
tareas realizadaspor los Gompaneros, ademas de una actividad muy motivadora de la quel
pocos estudantes se evaden, ayuda a los estudiantes a detectar mejor sus propias
dificultades y capacidades

Go-evaluacibn

Eslaparticpacion de Ioscshdmtmmtodmﬁ.ccnclprmdecvdm En este
sentido, es sindnimo de cvam&noddaaahva 0evaluacién cooperativa [l estudiante
particpacn la definicion de los objetivos de apréndizaie, (que parten.de sus propias
nmshtsyprc{amdotamddesquym la determinacion de los
criterios de evaluacibn (consensuados con el profesorado dé la material

Referencia

Garrizosa E. & Gallardo, J. (S/A) Autoevaluaoitn, coevaluaoin y evahuzzion entre. guales: Recuperado-el' 3, de Mayo de
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Instrumento namero 32 Autoevaluacion de los estudiantes

'1 sinceridad y claridad

Con el sguente enurciado €l o laminbmcamu qué pensa sobre su prmdcm Por fm rcspovdahsenﬂnad)s con

[por aprender nuevos temas.

Enunciados St | No Preguntas St | No Respuestas St | No

Asisto puntualmente a la clase. .Evgibmprmdezprm_ . Lo que aprend en laGlase me es
aparti de losresultados que he | utid paaresolver los problemas

Atiendo las orientaciones v, obtiento en pruebas y examenes. que séme presentan en la vida

exploaciores de la o ¢l docente. \ diaria

Par ticpo activa y efectivamente 'Comprendo los contenidos y Lo que aprend en la clase me

en las actividades grupales e procedimientos estudiados en ayuda a que tenga buenas

individuaes propuestas en clase. clase durante este periodo. relacones con las personas que

5 1N me rodean

Soy ~ responsable  con mis Readizo los trahqps asgrados en

obligaciones académicas. clase Doy solucibn adecuada a

Manifiesto respeto hacia mis ‘Redizo actividades extraclase sibuaciones problema relaconadas

Gompaner a5, hatia mis companeros paraenriqecer mi proceso de Gon los temas estudiados en clase

|y hacia mi docente. rendi

Demuestro interés y motivacion LQué he do aprendendd? LQué se ahora?

He aprenddo nuevos conceptos

Apoyo mis ideas con argumentos,
fruto de mis conocimientos.

Expreso mis puntos de vista con
claridad

Exporgo aportes pertinentes y
tunos en clase

LQué sabia?

Instrumento numero 33 Evaluacion entre iguales

mmmad)s con sinceridad y claridad

Oonelsgnicwoabdohdwa&wmaemdwmdem&\mmoma?a fm rsponda

explcacones de la o el docente

Enunciados Si k)o Preguntas Si | No Rcs:ustas St |No
Asiste puntualmente a la clase ,‘Evainsuwmctawmizm, X Lo que aprence en laglse lees
apah de los resultados que ha atil pararesolver los problemas
Atiende las orientaciones vy, ’ obhxbmprwbzsym meselewmtwmhv-da

diaria.

y hacia el o la docente.

aprendizaje con 0 sin ayuda.

Particpa activa y efectivamente 'Comprende los contenidos y' Loque aprende en la clase le
en las actividades grupales e procedimientos estudiados en ayuda a que tenga buénas
individudes propuestas en clase. || clasé'dur ante este periodo. rélacones ¢on las personas que b
IS a la rodean

|Es rmm con sus obigaciones Realiza los tr abaos asgradds en

académicas. clase Da solucibn adecuada a
Manifiesta respeto hacia las 'Realiza actividades extraclase situacones problema relcionaias
compareras, hacia los campaneros paraenriquecer su proceso de con los temas estudades en clase:

Demuestrainterés y motivacion
por aprender nuevos temas.

Observaciones

Nombre de la o el evaluador

11a aprenddd nuevos conceptos.

Apoya sus idezs ¢on ar gumentos,
fruto de sus conocimientos.

Expresasus puntos de vista con
claridad

5

Nombre de la 0 el evaluado

172
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TNSErUMEnto NMEro 34- Mejora 0e 12 praciica docente GeSputs de abordar un Lema, Gon 1a par Lepacn ac 10 CSWaantes]

mmsmwwdeohmm"musummmmmm Por favor vcsponda con|

interesados en la clase y hagamos
preguntas.

2| claridad

Enunciados Si | No Preguntas Respucstas
Las clases de la 0 ef docente estan J,Gmhsactuhlsme lievé a f, ~ 4
bien prepar adas cabo el docente, conoci y aprend
Elo la docente explca con ¢ lardad - tdo.lo suficiente?
El o la docente responde de L0on las actividades que se
maneraadecuada las preguntas Mlevaron a cabo se cumplieron los
que le realizamos. objetivos que se tenian trazados?
Elo la docente utiliza diferentes iGreo. que el docente debe
materiales en sus clases. mejorar algo en cuanto a las
El o la docente permite el trabajo actividades que aplic6 para
grupal y realiza diferentes wmm7 LQué debe
actividades paraexplcar un tema mejorar?
Elo la docente nos proporciona 2Qué sugrencies tengo acerca
atencién individual cuando lo de las activdades que €l docente
necesitamos. lievd a cabo? Y
El o la docente logra que estemos

Observaciones

Gonocemos los objetives que tiene
trazado el o la docente.

Construmos de marera conjunta
con el 0 la docente los objetivos de
cadaunade las clases o temas.

Instrumento niimero 3 5 Mejora de la practica docente en cuanto a la evaluacin mplementada, después de abordar un
tema, con la participacion de los estudiantes

Con as si tas cntamelolaml.cbmmgam fmmde evaluacién Por favor responda las con claridad]
Enunolados S( Preguntas Respuestas

Puedo comentar mi examen o [ Llreoque ¢l o la docente me

trabajos con ¢l o la docente. ‘evalioacorde a mis necesidades

El o ladocente esta dispuesto a
corregr errores y aclarar dudas

1y caracteristicas? Describo la

mancra.en que me evalio.

El.examen'y otros nstrumentos de

L0onsieroque ¢l o la docente

realicemos sugerencias de la
JmaneraGomo podria evaluarnos.

evaluacion aplicados por-€l o la debe meyrar algo con respecto a
docente, confirman que aprend 1o | 1aforma en que me evalio?ZQué
suficiente en este tema debe mejorar?

El 0 la docente verifcaqué tanto LGudes sugerencias tengo con
hemos comprendido el tema al rcspwlaoalafmmqw:cl
terminar cada clase docente me evalué? :
El o la docente rediza connuestra LGudes otras formas evauasion
ayuda los criterios de evaluacion propongo?

Elo la docente permite que le

Observaciones

El o ladocente da a conocer la
forma que tiene pensada para

|_levaluarnog

1/3
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TNSGrumeNnto Namero 3.6 Partcpacon de 10s padres de familia en el proceso de ensehanza-aprendizaje de 10S y 1as
estudiantes

Gon los siguientes enunciados el 0 ladmmicﬁmwﬂw sus opinores acercadel proceso llevado a cabo con su hijo.0hija Por favor
esbﬂnda con sinceridad y claridad

Enunciados Si | No Enunciados Si [ No Enunciados Si | No
IEl o la docente me pregunia | / \ L as actividades extras que realiza
acerca de las necesidades def. . ’ Megshmmhemdadola mi hija0 hija en la institucion
aprendizaje de mi hijo o hija || docente a mi hijo o hija educativa contriuyen a mejorar su
AJ A aprendizaje
El o la docente me orienta para "+~ fLe ayudo amihjo o hjacon los | Estoy satisfecho con la forma que
atender los problemes escolares de deberés..y responsabilidades ~ | utiizael oa docente para evaluar
i hijo o hya. académicas. a mi hijo hja
El o la docente. conoce las’ Me preocupo par €l proceso de L as evaluaciones que le realizan a
Inecesdades de aprendizaje de mi “-nmsd‘a—mdzqemmh;oo mi hjo 0 hja es acorde a las
hijo 0 hja hja \ caracteristicas de mi hijo 0 hja
El o la docente reconoce mi El 0 1a docente prepara a mihijo Observaciones
par ticipacibn en el proceso de o hija para que resuelva sus
ensefianza-aprendzze de mihio o problemas cotidanos y para su
hija. vida futura.
El o la docente toma buenas Estoy satsfecho o satisfécha
decisiones para resolver los con la manera en que el o la N X
problemas que le surgen a mihjo o doomkmewfanaobmvam AIHD ’
hija huoohqa ( ) %) X
El 0 la docente da respuesta a las Estoy satisfecho con la L X
inquietudes que me surgen acerca comunicaitn que establezco con N
del proceso de ensehanza- el director y docentes de (a e | |
i institucibn educativa y @

[lnstrumento namero 37 Detwicon de retroalmentacion (feedback), proalmentacion (feedforward y
autorregulacién del aprendizaje.

A continuacin se encuentra expicado€n quepiivmue la retroalmentacin (feedback), la  prodmentacin (feedforward). y

Concepto Sgnificado

Esun prootsohbub por el docente y hace referercia dmﬁ: de informacion por parte
dehmsmohamel estudante acercade su evolucin en s proceso educativo, posibilitando
|Retroadmentaciin (feedback) | que €l estudante autorregule su aprendizae En la retroadimentacién el docente, ofrece
comentarios u orientacones a un estudante,a ungrupoo al conpunto de la clase, para
indcar ¢Omo deben reducr la distancia que separa’la calidadde sus actuaciones o
N productosde lo que el docente considera una actuacién oproducto de calidad

Es un proceso compartido por el docente y el estudante, el cual le proporciona informacion
atil al estudiante, de manera que este mejore su desempeno en un drea o tema
Proalimentacion determinado, y que €l aprendizaje obtendo tenga influencia en los futuros productos o
(feedforward) contendos a abordar. En |a prodimentacion el docente facilita el didlogo con el estudante
para que este utice todala informacin y decida Gémoregular su aprendizaje hasta
alcanzar elnivel de referchaa fyado parauna actuacitn o producto presente o futuro.

Esldaabpaclcshnhihyhaocrcfumalproocso por el cual que el estudiante
Autorregulacion de formaindividual o grupd, decide 10 que quiere’ wrendcr ycon qué mnivel de
profundidad y después nf.mhhmun segumento modﬁoa Y\ oovrkolzv sus
estrategias de aprendizaje

Referenoas

e lbarra, M (2011) De lacalificacién a la e-proalimentacién Estrategias y herran‘cnt‘as»hmy?doras parala
evaluacion/prodimentacion y ¢l desarrolo de competencias en los estudantes universitarios Recuperado el 4 de

Mayo de 2014 en el sitio  / web del Proyecto PROALevaI’
http//proalevalucaes/docs/ MemoriaZ 20PROAL eval_| EAZOll-0057 "_cmppdf.
o Pérez, A, Soto, E, Fernandez M. § Servan, M.(Z009) L a evaluacion como apy Madrid Ediciones Akal SA
b, 2 8 !
4 -
< A LFL}
/ ¥
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nstrumento namero 3.8 Retroalmentacion

Con las siguentes preguntas se pre

reakzar unaretroamentacion efectiva de.las actitudes v
_productos realizados por los estudiantes, con su participacion

Preguntas Respuestas Preguntas Respuestas
|Pudas  surgdas  al & Inquietudes o debildades
observar y/o evaluar el b del producto 0
producto o actuacion actuacion realizada por
reatzadp por €l, la o los el lao los estudiantes.
estudiantes.

Fortaezas del producto Recomendaciones 0
o actuacion realizada sugerencias para el
por e, la o los producto o actuacion
estudiantes. _|realzadapor el, la o los
estudiantes.
Observaciones

Estudiante o estudiantes evaluados.

Instrumento namero 39 Proalmentacion

|Conlas siguentes pregquntas se pretenderealizar una proaimentacion efectiva de lasiactitudes y productod

i
_~realizados por los estudiantes

Preguntas Respuestas del docente Respuestas de la, el o los Estudiantes o
estudiantes estudantes evaluados V|
evaluadores
Dudas surgidas al
momento de
observar, evaluar o
realizar. el
producto 0
actuacion
Fortalezas  del
producto 0
actuacon realizada
Inquietudes 0 Observaciones
debilidades  del
producto 0
actuacion
Recomendaciones
0 sugerencias para
el producto o
on

Facultad de Educacién — Departamento de Educacion infantil
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Nofa: Anfes de que los estudiantes respondan los diferentes instrumentos, se deben
explcar cada una de las preguntas que se realizan, de manera que no hayan dificulfades o
inquietudes al momento de diigenciar el instrumento.
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Respecto a esfe componente, la idea es la consecucion de objetivos precisos,
relacionados con la calidad del proceso educativo, con el que no solo se garantice la
coberfura de la poblacion, €l cumplmiento de la normatividad, sino la inclusion
educafiva, sin distincion alguna, con la que todos los estudantes sean afenddos, segin
sus necesidades especificas y parficuares

Dimension a | Agentes Procedmiento Recursos
evaluar

Realizar con cada uno de los estudiantes un
portafolio, dicha herramienta o técnica no
es solo una forma de abordar y evaluar un
tema, también permite conocer la influencia
Docentes |y eficacia que obtuvo la atencion educativa
Producto en cada uno de los educandos, ademds de | Instrumento
Estudiantes | conocer sus puntos de vista, inquietudes, 4
necesidades Yy caracteristicas en el
transcurso del proceso educativo

En el instrumento 4| se encuentra explicado
de manera detalada el confenido y
aplicabiidad de un portafolio, de igual forma,
se incluyen dgunos sitios web que podrd
utilzar el docente para la realzacion de
porfafolios virfudles o digfales con los
estudiantes

Instrumentos
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Instrumento namero 41 Defmicion y aplicabiidad de un portafolio
A continuacin se.encuentra explicado en qué consiste laaplicacion de un portafolio en €haula >
Goncepto Significado
Esunaodcwaxdetrwamréd‘zamsporel estudante, seleccionados y argumentados por €l mismo,
Definicion Admas.mhyclas refbm!rsdel estudante sobre su prwoprmdcwm&mmlxclasdnfwtades
que encuentray lasdebiidades que tiene, incluso la evolucidn que goscc de su proceso éducativo|
Favorece que el whmicdmmh la capacidad de evaluacion y auto-evaluacion. Gada estutim'r.e
Fortalezas y sclmnmgameshmhnyssfmmmsdtfminschmmmomwmm portafolo de una|
ventajas mauncaypcrnﬂtsﬁomclawwmmlcshmﬁcm cltramdclprmedmahvo
. |apropiandose de su propio proceso de aprendizaje.

| El portafolio; por. tanto,no es sblounacoleccion de evidencias sino que Estas estan organizadas de
mameeprdmdprmcsodewmxﬁmmvdd.dmwprm meta-cognitivos indvidudes y
Gonclusibn | procesos soco-afectivos grupaes, presenten juicios de auto-evauacion, valoren el logro de objetivos y el
desarrollo de competencias'y establezcan metas futuras de desarrollo personal y profesional

Existen diveros sitios web que of recen grm"f\bnamms pararealizar portafolios virtuales con los
eshdav@s,pmmsobsepwdmm mmmmm eto. Entre estos sitios|

s¢ destacan
[Paginasweb de | o wwwblogaercom, en el siguente enlace, se cnamtra un tufmal ‘yaa Ia utdxzamn de este sitio®
interés https//www.youtube.com/watch?v=14-20 1nBf6Po. o

o wwwscoopit;, énel siquiente enlace, se encuentra un tutorial para Ia uti\zar,n'm dc este, sn‘.o
https//www.youtubecom/watch?v=-LEBp-em8KE.
o hitps//maharaorg, aplicacibn web para realizar portafolios dgd.ales\
Referencia
E, Fernandez M. ¢ Servan, M. (2009). La evaluacion como

Madrid Ediciones Akal SA

1/8



Facultad de Educacién — Departamento de Educacion infantil
Licenciatura en Educacion Especial

Un Modelo de Evaluacion como Aprendzaje para la
Promocion de la. Incluson en Confextos

Nu bedkabia edeiy, biakawa
echiadamera jématiraba, chi Rua
“Suroeste Antiogquefio’ra de nureebasta

Referencias Bibliograficas
Amiga, R (2007) Manual para la reollzcuon de objetivos de aprendzaje Recuperado
el 2 d Map de 204 del siio web de  SideShare:
http://www sidesharenet/quest 73d826/cracin-de-objetivos-de-aprndzaje.

Bausela, H (2003) Metoddogia de la investigacion evaluativa: Modelo CIPP. Aevista
Complutense de Educacion 14(2), 361-376

Carrizosa, £ & Galardo, J (S/A) Aufoevaluacion, coevaluacion y evaluacion entre
iquales. Recuperado €l 3 de Mayo de 2014 en ¢l sitio web de la Universitaf

Oberta de Cafalunya:
http://www uoc edu/symposia/dret_tic2012/pdf /4 6carrizosa-esther -y-
galardo-jose pdf

lbarra, M (2011) De la calificacion a la e-proalimentacion Estrafegias y herramientas
innovadoras  para o evaluacion/prodimentacion  y el desarrolo  de
competencias en los esfudianfes universitarios Recuperado el 4 de Mayo de
204 en e sfio web del  Proyecto  PROALeval:
http:/ /prodlevalucaes/docs/Memoria/ 20PROALeval_EA201I-
0057_cmppdf.

Institucion Educativa Embera Karmatarta (2011) Proyecto educativo comunitario —
PEC - pueblo Embera Cham, region del surceste.

Institucion Educativa Juan de Dios Uribe (2011). PEI Institucion educativa Juan de Dios
Uribe.

Junta de Andalucia Consejeria de Educacion. (2012) Orienfaciones para la evaluacion
del alumnado en la Educacion Primaria

Ministerio de Educacion Nacional (2009). Fundamentaciones y orientaciones para la
implementacion del Decreto 1290 de 2009 17. Bogota DC.




Facultad de Educacion — Departamento de Educacion infantil
Licenciatura en Educacién Especial

~ e nfModel de Evaootn com Aprendza porala

Pro n Contextos

Nau bedzabla edely, biia kawa
echiadamera jématiraba, chi Rua
"Suroeste Antioguerio’ra de nureebaeta

Nuestros temas. (2012) ¢Qué es un objetivo de aprendzaje?. Recuperado el 2 de
Moy de 204 del sto web de TNuestros  Temas:
http://nuestrostemas com/portal/7p=49

Perez, A, Soto, E, Fernandez M & Servan, M (2009) La evaluacion como
aprendizaje Madrid: Ediciones Akal SA




Facultad de Educacién — Departamento de Educacion infantil
Licenciatura en Educacion Especial

9.3.  Articulo: “Un modelo de evaluacion como aprendizaje para la promocion de la

inclusion, en contextos multiculturales del suroeste antioquefio.”

‘ ‘ Un modelo de evaluaciéon como aprendizaje para la promocion de la

inclusion, en contextos multiculturales del suroeste antioqueiio.”

A model of evaluation as learning for promoting the inclusion, in multicultural
contexts of sudest of Antioquia.
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Resumen

El presente trabajo comparte una investigacion interesada en indagar sobre las practicas
de evaluacion como aprendizaje en el aula, para generar procesos de inclusién en contextos
multiculturales. El proposito principal del proyecto fue proporcionar a los centros educativos un
modelo de evaluacion que posibilite la inclusion educativa, a partir de la participacion de
docentes, estudiantes y padres de familia en los procesos evaluativos. La metodologia se sucedid
bajo el enfoque cualitativo, a partir de la investigacion-accion, con la implementacion de
diversos instrumentos para la recoleccion de informacion como: cuestionarios, entrevistas
estructuradas y semi-estructuradas dirigidas a cada una de las audiencias seleccionadas
(docentes, estudiantes y padres de familia), ademas de la observacién directa y participativa de
las practicas educativas. Los resultados de la investigacion evidenciaron que existe una
desarticulacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje con el disefio curricular y las practicas
evaluativas empleadas, revelando carencia frente a la cultura evaluativa tanto por parte de los
docentes como de los estudiantes y los padres de familia, a lo que se anexa la poca
contextualizacion de la ensefianza y escasa insercion de los padres de familia en el proceso
educativo de sus hijos, demostrando un enfoque superficial de aprendizaje, lo cual obstaculiza el
logro de aprendizajes significativos y practicos para el medio socio-cultural en el que se

desenvuelven los estudiantes.
Palabras clave: inclusion educativa, evaluacion como aprendizaje, multiculturalidad.

Abstract
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The actual work shares a research interested in the quest about practices of evaluation as
learning in the class room, for generating including processes in multicultural contexts. The main
purpose of the project is to provide to the education centers and education model that makes
possible the educative inclusion, taking into account the participation of teachers, students and
parents in evaluative processes. Methodology was made under qualitative focus, from education-
action, implementing several instruments for collecting data like: questionnaires, structured and
semi-structured interviews made for every selected audiences (teachers, students and parents)
perhaps the direct participative observation of educative practices. The results of the research
shows that exists an unarticulated process of learning-teaching with curricular design and
evaluative practices used, revealing lack in front of evaluative culture, pretty bad for teachers,
students and parents, besides a few contextualizing of the teaching and the few insertion of the
parents in educative process of their children, letting see a superficial focus of learning, wich is
obstacle for the achievement of significant and practical learning for socio-cultural media in

wich the students are involved.

Key words: Educative inclusion, Evaluation as learning, Multiculturalism.

Bistika jararude.*’

Cha wausidauba, chi warrara kawa biabadatirama, saka buru chi achia kawabia awakepan( mai
chi warraraba adau awakepanuubura achi kurisdsbsna,nama maitid's bsna jara awakepanuma,cha
nail bedsa biaba, aurre buru edeidamera jomatira ruade nurébaeta. Chi kiiris abaude urukepand,
nall debena, chi kawa biabadaurade ,chi cha bedea bia jara awakepanu; dsdekadayuabu, chi
jaradsabadatira , chi warrara matide chi akersra sida eda duanadaibida nati basta. Chi chanau
wauday ita kawa buru ochia awakepanasma , chi kawa juruuride- wauruude,Chi mat kuris
adaudaibasta, nckacbesaraba akuru adausidama, naara deeba: dya &dya nsbidi bukubse
debenaraba,(chi kawabia badaurama,chi warraramd matde chi akoreramd),mausida Kawa
ochiakepanuuba, chi kawabiabadaura chi warrarabaare matide chi kawabiabadaura

bakuriaduanuura. Cha jema jara awakubuu debena,naka deasma, chi dchia kawabia awakepan(

% Resumen, traducido a la lengua Embera Cham.
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debena ba bi.ia deamsma chi kawabiadaibasta bopsnadasida .matide chi bi.ia kawa echiaibaara
chi akersraba ,chi kawabiabadauraba matde chi warraraba bi.ia aduanidau masma, matde chi
kawa birude , chi warrara saka nur€ bi.ia echia dakama chi kawa deanurseraba,chi akerera

bedearadsida tiridakau, matiba chi warrara bi.ia kawadakama.

bedea abaaba: jomaiira warrara basta, bi.ia echia budauba Kawadamera, jomatirara baéta

(Eberard, kapuriard, Neernard, maiide waara bare).

Introduccion

El proyecto “Un modelo de evaluacion como aprendizaje para la promocion de la
inclusion, en contextos multiculturales del suroeste antioquefo”, tiene como componentes
esenciales la evaluacion educativa de los aprendizajes, para los aprendizajes y como aprendizaje,
la inclusion educativa, la multiculturalidad y el modelo de evaluacion CIPP propuesto por Daniel
Stufflebeam y Anthony J. Shinkifield, adaptado a contextos educativos de aprendizaje. Dichos
componentes se presentan articuladamente, buscando establecer la evaluacion, como medio que
posibilite construir procesos de inclusion, desde el qué hacer docente, en relacion al contexto del
estudiantado y a la corresponsabilidad entre la familia y la escuela, siendo la respuesta de
valoracion para la multiculturalidad social, étnica y cognitiva, que caracteriza al ser humano

dentro de su propia naturaleza.

Evaluacion educativa de los aprendizajes.

La evaluacion educativa ha sufrido grandes transformaciones a lo largo del siglo XX y
del siglo XXI, marcando diferentes etapas en las que se ha evidenciado su evolucion.
Inicialmente dio partida la época de la reforma entre 1800-1900, luego la épocade la  eficiencia
y el “testing” entre 1900-1930; en 1930-1945 sucede la época de Tyler, seguido a la época de la
inocencia entre 1946-1956, a la par de la época de la expansién entre 1957- 1972, y “la época de la

profesionalizacion desde 1973, en la que se menciona la situacion actual de la evaluacién; épocas
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planteadas por Madaus, Scriven, Stufflebeam y otros  autores.” (S/A), citados por Escudero (2003; pp.
1).

Desde la antigiiedad los docentes no establecian objetivos claros frente a la evaluacion,
esta solia emplearse dentro de las practicas educativas, para la seleccion, etiquetacion y
diferenciacion de cada uno de los estudiantes; fue entonces en el siglo XVI1I que se dio partida a
la estandarizacion del examen escrito como principal medio de evaluacion. En el siglo XIX la
educacion se normaliza, surgiendo con ello los diplomas de graduacion y las evaluaciones
estandarizadas como certificado a la superacion de los conocimientos requeridos. A finales del
mismo siglo se despierta el interés por la medicion de los conocimientos y conductas humanas a
través del empleo de tests, influyendo en gran manera sobre las practicas educativas
institucionales; sin embargo dichos instrumentos fomentaron la diferenciacion y etiquetamiento

de los estudiantes dentro de los ambientes escolares.

Posteriormente la aparicion de los planteamientos de Ralph W. Tyler, permitieron que se
realizara un acercamiento a la verdadera evaluacion educativa. Los planteamientos Taylerianos
elaboraban una gran critica, a la subjetividad de la evaluacién; ya que esta era vista como Unica
responsabilidad del docente, sin tener en cuenta los demas agentes de la comunidad educativa,
como familia y estudiantes. Para dar solucion a ello se propuso a los docentes plantearse uno o
varios objetivos claros, pensandose en las multiples formas de llevar a cabo la evaluacion,
incluyendo de igual manera el uso de tests, pero teniendo presente su concordancia con los

objetivos planteados inicialmente.

La evaluacion propuesta por Tyler no se centra Unicamente en la medicion de los
resultados, si no en la interpretacion de estos, para analizar el efecto de la evaluacién y disefiar
un plan hacia la toma de decisiones. Los planteamientos de Ralph W. Tyler tienen predominio en

las concepciones y corrientes actuales de la evaluacion.

Otro aporte importante que se suma a la evaluacién, es la propuesta de Daniel L.
Stufflebeam y Anthony J. Shinkifield (1975 a 1988), con el modelo CIPP (Contexto, entrada-
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insumos, proceso y producto) de evaluacion; fundamentando que para evaluar una sociedad

moderna, es necesario tener presente cuatro criterios esenciales®:

1) Cuestionamiento de los docentes sobre la practica de la evaluacion, y en ellas las

necesidades educativas detectadas.
2) Tener presente el contexto, y su influencia para la adquisicion de conocimientos.
3) Cuestionamiento de los docentes hacia la viabilidad de los recursos.

4) Cuestionamiento de la labor docente respecto a las practicas educativas y evaluativas

llevadas a cabo.

Por lo que es importante y necesario que a partir de las trasformaciones vividas en la
evaluacion, tener presente la diferenciacion existente entre evaluacion de los aprendizajes, para
el aprendizaje y como aprendizaje, debido a que cada una de estas evaluaciones, contienen

aspectos que en conjunto se complementan al momento de evaluar.

1. Evaluacién de los aprendizajes.

La evaluacion de los aprendizajes tiene como objetivo la valoracién y cuantificacion de
los aprendizajes adquiridos, al finalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje. “Por tanto es una
evaluacion sumativa de caracter cuantitativo, por estar ligada a una medicion, que permite
ubicar el desempefio de los estudiantes en un nivel dado” (Jané, 2004, p.93). Todo esto con el fin
de orientar la ensefianza y la practica docente, sin embargo “muchos maestros, asumen
frecuentemente posiciones acriticas con relacion a la evaluacion; no todos estan dispuestos a

reconocer sus insuficiencias conceptuales y limitaciones al evaluar.” (Hernandez, 2006; pp.3).

Siendo esta durante afios un problema tanto para profesores como para alumnos. Biggs,
1999; 2000; Brown, 1999; Gibbs, 1999; Hyland, 2000; Sadler, 1983). Biggs (2000),
Ecclestone & Prior (2003) y Sadler (1998). Citados por Jane, 2004., plantean que:

% Adaptados a contextos educativos.
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El méas importante atafie al paradigma por el cual ésta se entiende como un juicio critico
externo, casi un castigo para el aprendiz y un problema de contabilidad externo al proceso de
aprendizaje. De igual manera son numerosos los autores que consideran que la manera como

los estudiantes son evaluados tiene una directa influencia en la calidad de su aprendizaje. (pp. 93).

Por lo anterior se hace “necesario trazar estrategias evaluativas pertinentes y comunes
desde una re-conceptualizacion de la evaluacion, que esta se convierta en un estimulo, en un
resorte del desarrollo, en propulsor de esfuerzos motivados y mayores para aprender mas y
mejor.” (Hernandez, 2006, p. 7), lo que implica que los docentes y demas agentes de la
comunidad educativa lo asuman de forma permanente y con una postura reflexiva del concepto
de evaluacion y la manera en como ello se puede aplicar sobre la practica educativa, pasando de
una evaluaciéon sumativa a una evaluacién formativa, la cual refiere, en palabras de Jané (2004),

citando a otros autores:

A una evaluacién de proceso, que como tal hace parte integral del proceso pedagdgico. Con un
claro énfasis cualitativo, ésta constituye una observacion analitica permanente del proceso de
aprendizaje del estudiante, observacion que produce realimentacion continua acerca de la eficacia
de lo que se aprende y de la forma en que se aprende con el fin de permitir la modificacion y
perfeccionamiento de ambos (Broadfoot, 1993; Rosales, 1998; Black & William, 1998). (pp. 93).

Siendo la respuesta a la revolucién educativa que se propone Colombia, acorde a las
propuestas planteadas desde el MEN (Ministerio de Educacion Nacional). En tanto que las
conductas del ser humano, aunque en su mayoria, de forma inconsciente, atienden a la

evaluacion continua y permanente de su medio.

2. Evaluacion para el aprendizaje.

En la evaluacion para el aprendizaje o en la e-evaluacion orientada al aprendizaje (e-
EOA) se enfoca la busqueda de competencias que generen aprendizajes significativos en los
estudiantes; en la que por medio de la autonomia frente a las decisiones, se pueda promover la
autorregulacion del proceso de aprendizaje de cada alumno. “La e-EOA se plasma en el proceso

educativo mediante la implicacion de los estudiantes en las actividades de evaluacién, la
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realizacion de tareas creativas y realistas y el fomento de la informacion util” (Goémez,
Rodriguez & Ibarra, 2013, pp. 2).

La evaluacion para el aprendizaje o e-EOA se lleva a cabo durante el proceso de
ensefianza aprendizaje, razén por la cual su funcion es normativa; en ella se deben detener

presentes tres criterios basicos, mencionados por Gomez, Rodriguez & Ibarra (2013, pp. 2):

1) La retroalimentacion (feedback): que refiere a la informacion que brinda el maestro al

estudiante, para que este tenga conocimiento de su proceso de aprendizaje.

2) La proalimentacion (feedforward): Brinda informacion al estudiante, para mejorar su

desempefio de un area o tema en especifico.

3) La participacion activa de los estudiantes, mediante tareas evaluativas, que se constituyen

en tareas de aprendizajes.
Ademaés, Gomez, Rodriguez & Ibarra (2013), plantean que:

Con la implicacion de los estudiantes en el proceso de evaluacién, se pueden desarrollar distintas
competencias basicas, como el pensamiento critico, la aplicacién de conocimientos para resolver
problemas, la comunicacion y negociacion o la profundizacion en el sentido ético de las propias

actuaciones (pp. 2).

Funciones que posee la educacion, dentro del sistema colombiano.

3. Evaluacién como aprendizaje

La evaluacion como aprendizaje, busca transcender el examen escrito, el cual al ser
llevado a la préactica como Unica herramienta, no logra dar cuenta de los aprendizajes
alcanzados en los estudiantes; sumado a ello dentro del contexto educativo, aln es un dilema
para los docentes, las concepciones que se han generado en torno a los términos evaluar y

calificar.

La calificacion por si sola, refiere a la medicion, clasificacion y certificacion de los

aprendizajes obtenidos por los alumnos; imposibilitando mejorar y conocer el proceso de
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ensefianza-aprendizaje. Mientras que la evaluacion, “Pretende informar los juicios profesionales
de los docentes y las decisiones de los estudiantes sobre sus propios procesos de aprendizaje.”
(Pérez, Soto, Sola &Servéan; 2009, pp. 5). Ademés de que como lo plantean Pérez, Soto, Sola
&Servan (2009):

El proposito fundamental de la evaluacion es proporcionar a todos los agentes implicados en la
comunidad educativa, la informacion suficiente para fundamentar sus juicios, decisiones y
practicas de ensefianza que favorezcan y mejoren el aprendizaje de los estudiantes, el desarrollo

de ciudadanos cultos, comprensivos y participativos. (pp. 5).

(Para ver la diferencia entre calificacion y evaluacién como aprendizaje, ver Tabla 1.)

Tabla 1.
Diferenciacion entre calificacion y evaluacion.

Calificacion Evaluacion como aprendizaje
Tiene que ver sobre todo con medir. Tiene que ver sobre todo con apoyar la
Mira hacia atras. mejora.

Se centra en la cantidad y en los defectos. | Mira hacia adelante.

Normalmente se realiza al final de un Se centra en la calidad y en las fortalezas.
trabajo o estudio. Tiene lugar continuamente cuando
Preguntas claves: estamos aprendiendo.

¢Se sabe el programa? Preguntas claves:

¢Domina la materia y los ejercicios ¢Como ha progresado?

practicos? ¢ Qué dificultades tiene todavia?

¢ Qué nivel tiene: aprobado, notable, etc.? | ;Qué ayuda necesita ahora?

Adaptado por: Pérez, Soto, Sola & Servan (2009, p. 8).

Aln estando claras estas diferenciaciones, es importante tener en cuenta que la
evaluacion del proceso académico y la evaluacion continua comprenden dos funciones
primordiales: la sumativa y la formativa, o0 en otras palabras, evaluacion del aprendizaje y
evaluacion para el aprendizaje; las cuales no deben actuar como ejes contradictorios o a partes,
sino como complementarios. El equilibrio entre ambas funciones, se ve reflejado en la

evaluacion como aprendizaje. En palabras de Arribas (2012),
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Ambas funciones, formativa y certificadora no son, en absoluto, excluyentes sino
complementarias (Villardén, 2006; ANECA, 2003; Taras, 2005). La evaluacion en el d&mbito
académico, comparte estas dos funciones; la funcién formativa, pedagogica... suele llevar
aparejada, esa otra funcién, sancionadora, certificadora, habilitadora... de la cual se desprende

una calificacién de la que se suelen derivar importantes consecuencias para el evaluado (pag. 1).

No obstante es vital que los docentes encuentren un equilibrio entre calificar y evaluar los
aprendizajes obtenidos por los estudiantes, con el fin de aprovechar todos los beneficios y

ventajas que aporta la evaluacion como aprendizaje.
Evaluacién en Colombia.

En el contexto de la evaluacion colombiana confluyen diversos aspectos que obtienen
grandes resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje; la autoevaluacion, la co-evaluacion,
la evaluacion entre iguales, la retroalimentacion y la proalimentacion. Estas practicas convierten
a los estudiantes en seres mas activos, criticos de la realidad y conscientes de su proceso de
aprendizaje; asi mismo permite que los docentes estén al tanto de la evolucion que lleva cada uno
de sus educandos, para asi enriquecer cada vez mas los conocimientos acerca de la evaluacién y
la manera adecuada de realizarla, logrando finalmente que dia a dia la evaluacion aplicada sea
formativa, acorde a las demandas y necesidades; en otras palabras, como lo menciona el

Ministerio de Educacion Nacional Colombiano (2009):

La evaluacion que se realiza de los educandos en el aula debe concentrarse en los sucesos
del dia a dia, en observar y buscar informacion para establecer como estan aprendiendo los

estudiantes; qué necesitan aprender; donde es necesario aclarar, reforzar o0 consolidar conceptos vy

procesos, entre otros, para contribuir a formarlos como seres competentes. Este tipo de evaluacion
tiene una naturaleza formativa tanto para docentes como para estudiantes y su proposito
fundamental es brindar informacion para gue los maestros vuelvan a mirar sus procesos de

ensefianza y los educandos enfaticen y consoliden sus procesos de aprendizaje (pp. 17).
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No obstante, el sistema educativo se olvida de reforzar dichos procesos y hace de sus directrices,
pequefias dictaduras que no favorecen ni los procesos de aprendizaje de los estudiantes, ni el de

los mismos maestros que se sienten atiborrados por el mismo sistema.®
Evaluacion inclusiva.

En la tarea de evaluar, se han podido contemplar diversas posturas que convergen en
torno a una evaluacion con calidad, en pro de los aprendizajes significativos y practicos de los
estudiantes, a continuacion se describen las caracteristicas de las etapas de una evaluacion
inclusiva, que son: la evaluacion inicial, evaluacion formativa y evaluacion sumativa. Esta
evaluacion busca que se respeten las diferencias de los estudiantes, ademas de que la atencién
educativa que va dirigida a todo el estudiantado se encuentre regida por la diversidad, para
permitir que la evaluacion sea coherente con los principios de inclusiébn mencionados por

Murillo & Duk (S/A; p. 11): “participacion y aprendizaje de todos”.

Como caracteristica, la evaluacién inclusiva antes de iniciar el proceso de ensefianza-

aprendizaje, se destaca por:

1. Las tareas a presentar a los estudiantes deben de ir “..., de lo mas concreto a lo mas
abstracto, de las que suponen mayor ayuda pedagdgica a aquellas que suponen menor
ayuda pedagdgica.” (Agut, 2010; p. 43).

2. Permitir la participacion activa de los estudiantes en su proceso de ensefianza-

aprendizaje.
3. Presentar variedad de actividades y fomentar el trabajo individual y cooperativo.
4. Disefiar objetivos claros y ponerlos a disposicion de los estudiantes.
5. Dar a conocer a los estudiantes los criterios de evaluacion.

La evaluacion Inclusiva debe de destacarse por ser abierta y flexible, y para ello se debe de:

¥ Reflexion y conclusion a partir de la realizacién de varios talleres educativos con docentes sobre inclusion y
evaluacion, realizados bajo el marco del proyecto “Un modelo de evaluacién como aprendizaje para la promocion de

la inclusion, en contextos multiculturales del suroeste antioquefio.”.
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1. Implicar al alumno en el proceso.
2. Permitir variedad de recursos a los estudiantes.
3. Flexibilidad en relacion a los tiempos.
4. Posibilitar la autoevaluacion a los estudiantes.
Al finalizar el proceso de ensefianza aprendizaje, la evaluacién inclusiva se destaca por:

1. Evaluar no solo los resultados obtenidos, sino también aplicar la retroalimentacion, la

proalimentacion y/o la evaluacién entre iguales.
2. Se le permite al docente planificar las futuras précticas educativas.

3. Los informes que se les entrega a las familias de los estudiantes, deben estar acordes a los
diferentes ritmos y estilos de aprendizaje observados en los estudiantes y a los criterios de
evaluacion que se discutieron con los mismos; dichos informes deben ser los mismos

para los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE), es decir:

Se especificara de forma complementaria la informacion sobre el trabajo y los logros
que el alumno ha ido realizando en funcioén de sus capacidades y de los objetivos
establecidos en su Plan Individual. Para los alumnos con NEE maés significativas se
puede realizar una evaluacion por ambitos en lugar de por areas y adaptar el informe a

sus caracteristicas y necesidades (Agut; 2010, p. 44).

Es importante tener presente, que en la evaluacion inclusiva, la participacion de los
padres de familia, permite una evaluacion mucho mas enriquecedora, debido a que sus aportes
son un valioso medio para conocer aquellas concepciones erroneas frente a la evaluacion; por lo
que el Improvement Through Research in the Inclusive School (2006) menciona que para que la

participacion de los padres de familia se lleve a cabo de manera efectiva:

Los profesores y los padres deben estar interesados en el aprendizaje de los alumnos y sobre
como participar en la auto-determinacion, no s6lo como un medio para mejorar la evaluacion,

sino también para el desarrollo del aprendizaje de la independencia de estos alumnos. (pag. 7).
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Para que la evaluacion sea inclusiva, esta no debe de ser solo tarea del docente, si no
responsabilidad de todos los agentes involucrados (estudiantes, docentes y padres de familia),
posibilitando un ejercicio realizado de manera adecuada y efectiva, que lleve consigo la
diversidad y aprendizajes significativos y funcionales, que finalmente conviertan la evaluacion

en un medio para la inclusion, participacion y reflexion.

Educacion inclusiva.

Hablar de educacién inclusiva en Colombia, suscita necesariamente tener en cuenta la
educacion como un derecho fundamental del ser humano, teniendo en cuenta que esta esta

contemplada para el Estado, desde:

“Las obligaciones de accesibilidad, que protegen el derecho individual de acceso a la

educacion en condiciones de igualdad...., siendo la  no discriminacion el principio

primordial de las normas internacionales de derechos humanos que se aplican a los derechos
civiles, politicos, econdmicos, sociales y culturales de la poblacion.” (Comisidn Colombiana De
Juristas; 2004, pp. 28)

Por tanto “La educacion inclusiva se desarrolla como un deber dentro del derecho
educativo.” (Echeita y Duk; 2008), debido a que ésta es una aspiracion de los sistemas
educativos y no podria ser de otra manera, Si se espera que “..., esta contribuya al desarrollo de
sociedades mas justas, democraticas y solidarias, (Echeita y Duk; 2008), pues la educacion
inclusiva, es la base de la aceptacion de la diferencia como un valor, sin rasgos de

etiquetamientos y discriminacion social.

De tal forma, que la practica docente debe girar en torno a la promocién de la riqueza
multicultural del pais y al desarrollo integral del ser humano como ser social; relacionado los
enfoques de la educacién multicultural, con las propuestas de accesibilidad y obligaciones del

Estado para garantizar los procesos de inclusion.

En el Informe alterno presentado a la relatora especial de las Naciones Unidas sobre el

derecho a la educacion, en el Capitulo 3: Obligacion de garantizar el acceso a la educacion; se
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exponen tres dimensiones de accesibilidad, necesarias para certificar una educacion inclusiva de

calidad:

10. No discriminacion. La educacion debe ser accesible a todas y todos, especialmente a los
grupos en condiciones de vulnerabilidad, sin discriminacion por ninguno de los motivos
prohibidos.

11. Accesibilidad material. La educacion ha de ser asequible materialmente, ya sea por su
localizacion geografica de acceso razonable.

12. Accesibilidad econdmica. La educacion ha de estar al alcance de todas y todos.

(Comision Colombiana De Juristas, (2004); p. 28)

Lo que le permite a los docentes guiar los procesos de ensefianza-aprendizaje en funcién
de las necesidades mediaticas y contextuales, con la finalidad de favorecer la consecucion de
aprendizajes significativos y practicos que dan respuestas a las demandas del medio y a la
formacion de seres mas criticos, reflexivos, justos, éticos y con capacidad de convivir en

comunidad.

Modelo CIPP (contexto, entrada-insumos, proceso y producto) de evaluacion.

El modelo CIPP, es un modelo de evaluacion propuesto por Daniel L. Stufflebeam y
Anthony J. Shinkifield, el cual refiere al significado de cuatro elementos esenciales en la
evaluacion, los cuales son: contexto, input-entrada-insumos, proceso y producto. Estos autores
partieron de la observacion sobre los elementos que componen el sistema evaluativo desde un
enfoque integral, para identificar aspectos y areas por mejorar en los procesos de evaluacién

llevados a cabo.
Existen por tanto 4 tipos de evaluacion, que refieren al modelo CIPP
(Martinez; 1996):

1. La evaluacion de contextos, busca identificar virtudes y defectos de un objeto de estudio, como

podria ser un programa, una institucion educativa o una poblacion seleccionada; de esta manera
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suministra una guia para los aspectos que requieren mejorar. La evaluacion de contextos lleva a
responder la pregunta sobre ;Qué necesitamos hacer? (Rodgers; 1979).

2. La evaluacién de entrada, busca contribuir al establecimiento de un programa y a desarrollar

estrategias alternas sobre las necesidades que requiere el contexto, teniendo como finalidad, el

disefio y planteamiento de objetivos, para los recursos que requiera el programa.

3. Laevaluacion del proceso, consiste en la comprobacion sistematica sobre la ejecucién de un plan,
para verificar si el programa estd siendo aceptado, y asi corregir los elementos que no han
servido.

4. La evaluacion del producto, consiste en valorar interpretar o juzgar los logros trazados dentro del

programa.

La aplicacion del modelo CIPP se realiza a través de cinco fases, que permiten la aplicacién de
los aspectos metodoldgicos para la obtencion de resultados en los diferentes contextos y poblaciones. De

esta manera los datos se seleccionan en cada una de las fases, de la siguiente manera:

e Subfase I: sociocultural, ecolégico, tecnolégico, econémico, historico, politico y legal.
e Subface IlI: institucion, programa, servicio.

e Subface IlI: poblacion.

e Subface IV: analisis de necesidades.

e Subfase V: caracteristicas psicoldgicas.

La implementacion del modelo CIPP consiente valorar los aspectos que contribuyen a
la mejora de la calidad y ofrecimiento educativo, en atencidén a la multiculturalidad, a nivel
institucional; fortaleciendo aprendizajes en el proceso, y permitiendo tener una vision clara sobre
los aspectos evaluativos que se desean transformar a partir de la innovacion en los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

Metodologia.

La investigacion se abordd en tres instituciones educativas, dos en el area urbana del
municipio de Andes, Antioquia (Institucion Educativa Juan de Dios Uribe sede Luis Gutiérrez e

Institucién Educativa San Juan de los Andes) y un establecimiento educativo (Institucion
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Educativa Embera Karmatarua) del resguardo indigena de Cristiania del area rural del municipio
de Jardin, Antioquia, en grados terceros de primaria, con una poblacion aproximada de 140
estudiantes, de ambos sexos, con edades comprendidas entre los 8 y los 10 afios; ademas de 17
adolescentes del mismo grado, de ambos sexos y con un promedio de edad entre los 14 a los 17
afios (poblacion de extra-edad en procesos basicos y de aceleracion). Es necesario mencionar que
los tres contextos educativos se encuentran en niveles economicos, sociales, linglisticos y

culturales diferentes.

Esta investigacion se presento6 con el fin de explorar, describir, analizar y comprender las
realidades pedagdgicas de las tres instituciones educativas asociadas al proyecto, “Un modelo de
evaluacion como aprendizaje para la promocion de la inclusion, en contextos multiculturales del
suroeste antioquefio.”, enfocada a la evaluacion educativa de los aprendizajes, en relacion a las
interacciones maestro—alumno y padres de familia en calidad de la adquisicion de los saberes y

competencias necesarias exigidas por el MEN (Ministerio de Educacion Nacional Colombiano).

A razon de su finalidad, se plantea desde la investigacidon-accion creada y desarrollada
principalmente por Kart Lewis, comprendiendo que este tipo de exploracion cualitativa permite
entender, “La ensefianza como un proceso de investigacion de continua busqueda.” (Bausela;
2003); en funcidn de crear nuevos conocimientos en el campo de la educacion y nuevas formas

de hacer didactica dentro de ella.

La secuencia metodoldgica gira en funcion del modelo CIPP de evaluacion planteado por
Daniel L. Stufflebeam y Antony Shinkfield (1987); adaptado al contexto educativo en el que se
analizan las tres instituciones educativas de caracter oficial, en las cuales se realizan procesos de
cualificacion, propuestas metodolégicas que atienden al campo de la evaluacion como
aprendizaje y a la integracion de la familia en los procesos de ensefianza-aprendizaje que se

asumen desde cada una de la aulas escolares implicadas. Ver Figura 1.
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Contexto.

Evaluacién diagnostica,
inicial

. Condiclones econémicas,
culturales, ideolégicas vy
sociales de las familias con
su debida influencia en la
cultura escolar.

. Concepciones y habilidades
familiares sobre la
evaluacion, el proceso de
aprendizaje vy su implicacién
en la vida académica de sus
hijos @ hijas.

. Ambientes de grupe, lo que
converge entre maestro-
estudiante y  estudiante-
companeros,

. Condiciones y formas de
exclusién dentro de las aulas

Licenciatura en Educacion Especial

PRODUCTOS/
RESULTADOS.
Evaluacién Sumativa,

. Mejeres procesos de inclusion
en la ensefianza-aprendizaje de
los estudiantes en el aula,

. implamentacién de diferentes
estrategias de evaluacién por
parte de los docentes,

. Mejora de la calidad de les
aprendizajes delos estudiantes

cualificacién docente para

mejorar la calidad de |la
metodologia de  ensefianza
mediante la evaluacion
constante y diversa.

Secuencia
Metodoldgica
CIPP

Entrada.

Proceso.
Evaluacién formativa,

. Acomparamiento ¥
supervision del proceso de
ensefanza aprendizaje para
proponer nuevas formas de
concebirla evaluacion.

. Apreplacion @
institucionalizacién de la
innovacion el cambio

orientado hacia la mejora del
proceso de ensefianza-
aprendizaja.

. Articulacién y colaboracién
entre escuela/familia,
focalizados en el proceso de
aprendizaje.

. Liderazgo y gestion
institucional centrades en los

aprendizajes de todes los
astudiantes sin distincién

alguna.

Seguimiento a las
modalidades de evaluacién
(autoevaluacién,
Heterosvaluacion y
coavaluacidn).

Evaluacién formativa,

. Revisién y analisis scbre
correlaciones de normas
institucionales como &l PEI
o PEC, planes de estudio y
modelo de evaluacian.

Saberes conceptuales,
actitudinales y
procaedimentales de los
docentespara ensefar.

. Acceso a materiales

didacticos para generar

aprendizajes significatives a

los estudiantes.

. Actitudes v aptitudes de

los estudiantes frente a los

procesos de aprendizaje,

metodologias y contenidos

curriculares. .

_en las mismas
instituciones.

Figura 1. Secuencia metodoldgica a seguir en funcion del modelo CIPP de evaluacion, para la

implementacién de la propuesta investigativa planteada.®

La participacion dentro de los contextos educativos se realizO por medio de
intervenciones directas con docentes, estudiantes y padres de familia de la poblacion involucrada
en el proyecto, diligenciamiento de encuestas, entrevistas y cuestionarios, talleres formativos de
evaluacion e inclusion, aplicacion de propuestas metodoldgicas que apuntan a la evaluacion
como aprendizaje, observacion directa y participante y puestas en comun entre lo encontrado, la

teoria y propuestas de solucion.

“0 PEI; (Proyecto Educativo Institucional). PEC; (Proyecto Educativo Comunitario).
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El procedimiento de investigacion se establecio en cuatro momentos:

1. Primer momento: disefio de la propuesta.

2. Segundo momento: intervencién directa en el campo y recoleccion de la informacion.

3. Tercer momento: analisis de la informacion, resultados y conclusiones.

4. Cuarto momento: disefio del modelo de evaluacion segun las caracteristicas y

necesidades.

Resultados y Discusion.

Los resultados se guiaron a razén de los niveles de aceptacidén y acomodacion, frente a la
ejecucién de alternativas implementadas en las practicas educativas por los docentes, segun los
enfoques de formacién asumidos y estrategias metodologias aplicadas al campo de la
ensefiabilidad del sujeto, las cuales divergen entre las propuestas evaluativas presentadas y
ejecutadas a favor de las necesidades propias y cercanas a los contextos socioculturales del

estudiantado, por parte de las investigadoras.

Inicialmente, a causa de la concepcion conceptual que se ha arraigado sobre la
evaluacion, la inclusion y las disposiciones del medio para su aplicabilidad. En tanto que el
mismo entorno, antepone criterios especificos de funcionamiento estructurado, segun el interés
de productividad, influenciado por el sistema capitalista de desarrollo y bajo los cuales las
instituciones educativas encierran su autonomia en marcos normativos de orden nacional,
cerrandose a las posibilidades de innovacion y mejoramiento de practicas educativas en funcion
de la paideia, donde se apunta a la “mente como pensamiento, al corazéon como sentimiento y a
los brazos como accion” (Dominguez, 2002; p.p. 209), donde el resultado es la adquisicion de

aprendizajes significativos; los cuales presuponen:

..., que el alumno manifieste una actitud hacia el aprendizaje; es decir, una disposicion para

relacionar, no arbitraria, sino sustancialmente, el material nuevo con su estructura cognoscitiva,
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como que el material que aprende es potencialmente significativo para él, especialmente

relacionable con su estructura de conocimiento, de modo intencional y no al pie de la letra.”
(Ausubel, SA, p.1).

Donde se hace necesario que los procesos de ensefianza-aprendizajes, se direccionen
desde posturas y enfoques critico-reflexivos frente a las realidades sociales emergentes, y bajo
las cuales, el conocimiento incide como factor representacional del mundo y experiencia vital.

Mas no, como una cuestion de adquisicion de conceptos sin significante.

No obstante, estas consecuencias se derivan a su vez del desconocimiento, practico y
funcional de los cuestionamientos implicados en el marco educativo, e incluso por la forma en la
que dichas directrices se dictan, debido a que dejan de lado lo mismo que las instituciones
educativas a la hora de impartir los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula, es decir, no
contemplan las adaptaciones, los contextos, las normativas desde el plano real y ante todo la
necesidad de cualificacién de los docentes y directivos docentes; quienes son los principales

encargados de implementar las normativas establecidas.

Aqui, Marhuenda (2011, p. 17), plantea la *“..., importancia de centrar la mirada en el
funcionamiento ordinario de la escuela,..., atendiendo especialmente a la produccion de
desigualdades que acompana inevitablemente la cotidianidad escolar.”, en tanto que desde alli es
que las practicas académicas, didacticas y evaluativas se ven afectadas, por la necesidad de
rendir cuentas a los estamentos legislativos. Bajo los cuales, las alas que se dan, son
proporcionales al aumento privatizacional. Por lo que dicha investigacion centra su interés en la
implementacién de alternativas evaluativas en la que la diversidad es la fuente de aprendizaje y
el medio por el cual el estudiantado es capaz de ser el protagonista de su propio proceso, sin
dejar de lado a los docentes, directivos docentes y padres de familia.

Sin embargo, los resultados esperados se quedan en medio, puesto que las disposiciones
temporales, en funcion del cambio de paradigmas, se encuentra con lo anteriormente citado, mas
las configuraciones que poseen los docentes, estudiantes y padres de familia sobre los sistemas

evaluativos, encapsulandolos en la reproduccion mental de indole superficial, donde la validez de
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la evaluacion esta en si es un examen escrito o no; los cuales atienden, a los requerimientos
estipulados en papel y a la autonomia esclavizada de rendicion de cuentas. Siendo el aprendizaje
un objeto ultrajado, pero a su vez, el medio por el cual es posible ser funcional dentro de los
pardmetros establecidos.

“La introduccién de marcos de cualificaciones nacionales, el desplazamiento del interés
por la ensefianza a la medicion de los resultados de aprendizaje.” (Marhuenda, 2011, p. 21), han
generado comodidad en la evaluacion memoristica y por consiguiente, la atribucion numérica del
saber, desligando la reflexion intermedia entre lo ensefiado, lo memorizado y lo realmente

aprendido en la construccién propia de nuevos significados frente al conocimiento.

Conclusiones

La evaluacion educativa de los aprendizajes, enfocada en la multiculturalidad e impartida
en los procesos de ensefianza —aprendizaje, contribuyen a la solidificacion de una educacién
inclusiva desde la articulacion institucional, con la familia, el qué hacer docente y el logro de
aprendizajes significativos y funcionales, que atienden, no sélo a las demandas del sistema
educativo, sino al fortalecimiento de sujetos criticos, reflexivos, justos, con sentido ético y

capaces de convivir pacificamente.

De igual forma, esta se constituye en una herramienta facilitadora de las labores de cada
uno de los agentes educativos; desde el punto en el que el docente es una guia facilitadora de las
experiencias que constituyen al aprendizaje**, posibilitando la apropiacién del estudiantado en
los propios procesos de aprendizaje y permitiendo a la familia ser parte de los mismos, por
medio de apoyos personalizados desde el hogar, que estan en funcién de los aprendizajes
significativos y practicos, a razon de los estandares de competencias que deben alcanzar cada

uno de los estudiantes.

*! Para mayores referencias sobre el maestro como gufa de las experiencias de aprendizaje, consultar los postulados

de Lev Vygotsky frente al andamiaje, la zona de desarrollo préximo y la zona de desarrollo potencial.

200



Facultad de Educacion — Departamento de Educacion infantil
Licenciatura en Educacion Especial

Por lo que se hace necesario que los docentes se atrevan ..., a pensar, innovar, crear,
desarrollar, disefiar, nuevas opciones paradigmaticas que sustenten el qué hacer pedagdgico en
todos los niveles del sistema educativo.” (Campos. 2008. Pag. 6). De forma tal que sea posible
la implementacién de propuestas evaluativas, desde las tareas de aprendizaje, las cuales se
disefian en razon de atender objetivos claros, criterios evaluativos establecidos y guias de
aprendizaje, en relacion a las competencias y conocimientos necesarios en la etapa escolar que se
presenta dicha tarea; sin fragmentar los aprendizajes del estudiante con relacion al mundo y asi

mismo.

De esta forma, la evaluacién educativa de los aprendizajes, simula un proceso simbiotico,
en el que todos los agentes educativos se benefician, en razon del punto en comun, que es la
calidad educativa; desde el logro de aprendizajes significativos y practicos, hasta la mejora de los
procesos de inclusidn, que se convierten en la base del éxito educativo no sélo de los estudiantes,
sino también del progreso de los centros, a favor de la revolucion educativa que se suscita

actualmente.

Reconociendo la diversidad cultural, étnica y cognitiva como pilares fundamentales en el
desarrollo de procesos educativos que implican una fundamentacién y consolidacién de saberes
competenciales dentro de marcos evaluativos procedimentales y actitudinales que posibilitan el

éxito y la calidad educativa.
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Institucion Educativa N°1.

Institucion EducativaN?l

“Un modelo de evaluacién como aprendizaje para la
promocion de la inclusidn, en contextos
multiculturales del suroeste antioquefio.”

04




Facultad de Educacion — Departamento de Educacion infantil
Licenciatura en Educacién Especial

~ protagonismo
en el propio
aprendizaje.

COMPARTIR ES VIVIR, VIVIR ES
APRENDER.
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“DESCUBRIR LA
CIENCIA MAGICA DE
LOS GLOBOS
INFLABLES,
MIENTRAS SE
CAMINA POR LA

ESCUELA EN
BUSQUEDA DEL
APRENDIZAJE.”
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-y Porque
N siempre
” sentimos.
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9.4.2. Institucion Educativa N°2.

Institucion EducativaNe2

“Un modelo de evaluacidén como aprendizaje para la
promocion de la inclusién, en contextos
multiculturales del suroeste antioquefio.”
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Actividad de comprension lectora, en la que los
estudiantes socializan los textos que escogieron,
mientras disponen de material didactico para recrear lo
que comprendieron de las lecturas.

“LECTURA DE
CUENTOS
LIBRES”.

! Actividad de comprensién
| lectora, “lectura de

| cuentos libres” realizada

| en labiblioteca de la

| institucion, en donde los

nifios pudieron compartir
un espacio con
estudiantes de otros
grados.
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“ACTIVIDAD REPASO
DE LETRAS”
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Como parte de la
letras”, los nifios parti
llamado concéntrese, en donc

correspondid, relacionar la escritura
N ta de las palabras, con la imag
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Continuando con las actividades de

comprension lectora, la siguiente imagen
corresponde a la utilizacion de los diferentes
recursos tecnoldgicos que se emplearon, para
la ensefianza de la lecto-escritura en los

ninos.
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7

Al regresar al saldn de clases, los
estudiantes escriben su experiencia,
sobre lo que comprendieron en la
actividad de comprension lectora, con

el apoyo tecnoldgico del video bit .
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posteriormente crear undrbol, con
el que quedaron aclarados los
criterios de respeto que debieron
de ponerse en practica dentro del
aula de clases.

Los nifios plasman los valores mas

importantés paraellos, ylosque se
ponen en practica dentro del aula,
expresandolo en el cuaderno de
experiencias.
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Los estudiantes
comparten instantes de
juegos, y
conversaciones, al lado
de la docente en
formacion, en su
tiempo de descanso
escolar.
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Institucion Educativa N°3.

Institucidn Educativa

Ne3
“Un modelo de evaluacién como aprendizaje para la

promocién de la inclusién, en contextos
multicultuarales del suroeste antioquefio.”
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APOYOS EXTRA
CLASE.
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IMPLEMENTACION DE
DIVERSOS RECURSOS.

Para poder hacer

| dinamica, significativa
I —— | y atrayente las
actividades se
recurrian a la creacion
de diversos
materiales didacticos
por parte de las
practicantes.
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PERCEPCIONES Y
CONCEPCIONES
SOBRE LA
EVALUACION.

Expresion mediante pinturas a cerca
de las emociones que experimentan
los estudiantes al momento de ser
evaluados.

Licenciatura en Educacion Especial
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ESPACIOS Y
MOMENTOS DE
APRENDIZA]JES.

Utilizacion de diversos
momentos y espacios
para abordar un
contenido de forma
dinamica, secuencial y
poco restringida de
tiempo. Donde se
prioriza la calidad mas
no la cantidad.
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9.4.4. Encuentros con docentes.

Encuentros con Docentes

“Un modelo de evaluacidén como aprendizaje para la
promocion de la inclusidn, en contextos
multiculturales del suroeste antioquefio.”
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mpoco; |
la sefial que
ilumina o
condena, el
aprendizaje.

CUANDO NOS CIERRAN LOS

0J0S, ES MAS COMPLICADO
VER, MAS NO IMPOSIBLE.
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“PARA ENSENAR,
HAY QUE APRENDER.

PARA APRENDER,
HAY QUE VIVIRY
COMPARTIR.

APRENDER ES UNA

TAREA DIARIA'Y
PERMANENTE.”
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9.4.5. Encuentros con padres de familia.

Encuentro con padres de
familia.

“Un modelo de evaluacién como aprendizaje para la
promocién de la inclusién, en contextos
multicultuarales del suroeste antioquefio.”
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Socializacion de las
metodologias de
evaluacion para la
promocion dela inclusion
educativa.
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M 1,0S PADRES DE
FAMILIA SON LOS
EJES
ARTICULADORES
DEL PROCESO
FORMATIVO DE
SUS HIJOS EN
TODOS LOS
CONTEXTOS
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