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INTRODUCCION

Son abundantes los escritos y trabajos que hablan sobre la evaluacion en el aula.
Desde lo tedrico se podrian enumerar muchos de estos escritos, trabajos y
autores interesados por el tema. Sin embargo, son minimos los estudios o las
investigaciones practicas reales sobre la evaluacién en el aula en un contexto
especifico. Un ejemplo de ello, es el estudio realizado por el profesor Montes en
el cual se investigd si habia consonancia entre las teorias implicitas de los
profesores y sus practicas de evaluacion en el aula, a partir de dos dimensiones
de estudio, la primera de caracter cuantitativo, para investigar las teorias
implicitas, aplicando dos cuestionarios, uno sobre experiencias docentes y otro
sobre percepciones docentes a una muestra de 247 maestros; en la segunda, de
caracter cualitativo, se buscod conocer las practicas de evaluacion mediante la
técnica de observacion sistemética en el aula a 7 docentes durante 16 semanas y
el analisis de 14 pruebas escritas realizadas por los mismos (Montes, 2003, 2).

En este sentido, son muchas las afirmaciones y también los cuestionamientos que
se han hecho sobre la evaluacion; desde lo normativo, como los lineamientos
curriculares, decretos y otros documentos; como desde otros autores como ya se
menciond. Pero, ¢qué es lo que realmente esta ocurriendo en el aula en cuanto a
evaluacién? ;Se estan teniendo en cuenta todos o algunos de esos referentes
teoricos, primordialmente desde la normatividad? ;De qué manera? O por el
contrario, ¢no se estan teniendo en cuenta? ;Coémo son entonces esos
procedimientos evaluativos desarrollados por los docentes en el aula de clase?

Este trabajo surge de la necesidad de los autores, como docentes en formacion,
de indagar sobre los procesos evaluativos que llevan a cabo los docentes de
matematicas en el aula, sobre los referentes tedricos acerca de la evaluacion,
como también de observar la coherencia existente entre lo planteado desde los
diferentes érganos rectores y lo que realmente se hace en el aula.

La importancia del presente trabajo radica en que, en primer lugar, se lleva a cabo
en una institucion gubernamental, en la cual se pueden ver reflejadas muchas
instituciones; por lo tanto, esta investigacion no es sélo importante y beneficiosa
para la Institucién Educativa Federico Ozanam, sino también para otras, tanto
oficiales como privadas, que se puedan ver identificadas con la misma y tomen la
presente investigacion como referente tedérico. En segundo lugar, porque
contribuye al bagaje investigativo referente a la evaluacion, lo cual permite que



pueda servir como referente tedrico para futuros estudios en el aula a cerca del
tema.

El objetivo fundamental de la presente investigacion es realizar una descripcion de
los procesos evaluativos empleados por los docentes de matematicas de la
jornada de la tarde de la Institucién Educativa Federico Ozanam; ademas, de
especificar la correspondencia de esos procesos con lo planteado en la
normatividad nacional e institucional. Para esto, se aplicaron dos técnicas de
recoleccion de informacién tales como: encuesta a una muestra representativa de
los estudiantes y entrevista a los docentes de matematicas de la jornada de la
tarde. A partir de la informacidn obtenida, se realizd un analisis comparativo entre
lo expresado por los estudiantes en la encuesta y por los docentes en la
entrevista, que permitié6 obtener una conclusién y compararla con lo establecido
desde la normatividad.

Finalmente, es preciso agregar que a pesar del poco tiempo disponible para la
investigaciéon se cumplié con los objetivos de la misma; sin embargo, de haber
contado con mas tiempo, hubiese sido posible utilizar y analizar otros tipos de
instrumentos de recoleccién de informacién. No obstante, se espera que esta
investigacién contribuya al mejoramiento de los procesos evaluativos que se dan
en las diferentes instituciones, tanto oficiales como particulares, y que sea un
arquetipo para investigaciones futuras.



1. DISENO TEORICO

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

¢, Como es el proceso evaluativo que llevan a cabo los docentes del area de
matematicas, de la educacion basica secundaria y media (jornada de la tarde), en
la Institucién Educativa Federico Ozanam?

En la actualidad se establecen las pautas desde la normatividad sobre el proceso
de evaluacién en el aula. La presente investigacion esta direccionada a verificar si
estos lineamientos propuestos se llevan realmente a cabo en las aulas de clase,
por parte de los docentes del area de matematicas de la Institucién Educativa
Federico Ozanam.

1.2 OBJETO DE ESTUDIO

Los procesos evaluativos desarrollados por los docentes de matematicas de la
jornada de la tarde de la Institucién Educativa Federico Ozanam. En este sentido,
se plantean los siguientes objetivos para la investigacion:

1.3 OBJETIVO GENERAL

Realizar una descripcion del proceso evaluativo que llevan a cabo los docentes del
area de matematicas, de la educacidn basica secundaria y media (jornada de la
tarde), en la Institucion Educativa Federico Ozanam y su correspondencia con lo
planteado en la normatividad.



1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Indagar sobre los procesos evaluativos realizados en el aula.

e Favorecer la reflexién sobre los procesos evaluativos, por parte de la institucién,
a partir de los resultados que muestre la investigacion.

e Contribuir de forma real y teérica al estudio de los procesos evaluativos
acaecidos en el aula.

e Verificar la correspondencia entre los procesos evaluativos desarrollados en el

aula y lo planteado en la normatividad.

1.5 PREGUNTAS DE INVESTIGACION:

v' ;Qué se establece desde los referentes tedricos acerca de la evaluacién?

v i Cuales son las pautas que se establecen desde los 6rganos rectores sobre la
evaluacion?

v iCuales son las apreciaciones que tienen los estudiantes con respecto a los
procesos evaluativos desarrollados por los maestros en el aula?

v' ;Como describen los docentes los procesos evaluativos desarrollados por ellos
en el aula?

v' i Concuerda lo expresado por los docentes en la entrevista con las respuestas
dadas por los estudiantes en la encuesta con respecto al proceder evaluativo?



v i Es la normatividad evaluativa conocida por los docentes y la tienen en cuenta
en el momento de realizar los procesos evaluativos?

v' ;Como son los procesos evaluativos desarrollados por los docentes en relacién
con lo planteado en los diferentes 6rganos rectores sobre la evaluacion?

1.6 TAREAS DE INVESTIGACION

¢ Recopilar informacion acerca del proceso evaluativo establecido desde la
normatividad (Leyes y decretos del Ministerio de Educacién Nacional (MEN),
Lineamientos Curriculares de Matematicas, Proyecto Educativo Institucional
(PEI), y el Plan de Area).

e Indagar sobre los referentes tedricos de la evaluacion para la construcciéon del
marco teérico.

e Entrevistar a los docentes del area de matematicas de la institucién sobre la
concepcién de evaluacion, el conocimiento de lo que se plantea desde la
normatividad y los procesos evaluativos que implementan en el aula.

e Encuestar a los estudiantes donde se confronte lo expuesto en las entrevistas de
cada docente sobre su proceso evaluativo.

e Elaborar un escrito donde se comparen los resultados obtenidos en la entrevista
con los resultados de la encuesta, como también con lo planteado desde la
normatividad.

e Entregar a la institucidn el resultado de la investigacién.



2. FUNDAMENTACION TEORICA

2.1 MARCO CONTEXTUAL

La investigacion se realiz6 en la Institucion Educativa Federico Ozanam, ubicada
en el barrio Buenos Aires perteneciente a la comuna 9 de la ciudad de Medellin.

La poblacion estudiantil estd conformada por nifios y jévenes del sector, cuyo
estrato socio-econémico esté entre 1 y 3 en su mayoria.

La institucion posee tres jornadas, mafnana, tarde y noche. La jornada de la
mafana esta destinada para la basica primaria y algunos grupos de secundaria,
los cuales no hicieron parte de la investigacién; en la tarde se encuentra la basica
secundaria y la media, en la cual se efectué la investigacion, y cuenta con un total
de 1013 estudiantes. La jornada de la noche esta destinada basicamente para
aquellas personas que laboran en el dia.

2.2 MARCO TEORICO

2.2.1 REFERENTE HISTORICO

En el contexto de la educacién, se han presentado discusiones sobre los procesos
metodoldgicos de la evaluacién, la importancia y la contribucion al desarrollo
integral de las personas. Estas discusiones son generadas también de acuerdo
con las concepciones educativas a nivel internacional y con las politicas de los
diferentes gobiernos que han tomado las riendas del pais a través de la historia.

Desde mediados del siglo XIX hasta los afios 60 se establecié en Colombia un
sistema de evaluacion con énfasis en los contenidos. Comenzé entonces en los



anos siguientes la vision tecnologia educativa, que trajo como consecuencia el
cambio de la evaluacién por contenidos, propia de la primera mitad del siglo XX, a
una evaluaciéon por objetivos especificos. Las caracteristicas de este nuevo
paradigma evaluativo se reglamentaron a través del decreto 1710 de 1963. En la
actualidad, con la ley 115 de 1994 se continda trabajando con las formas de
evaluacién antes mencionadas, ademas de la evaluacion por competencias. De
acuerdo con el decreto reglamentario 0230 del 11 de Febrero de 2002, que en su
articulo 4 y posteriores reglamenta la evaluacién y promocién en todas las
instituciones educativas para la educacion basica y media, expresa:

“La evaluacién de los educandos serd continua e integral, y se hara con
referencia a cuatro periodos de igual duraciéon en los que se dividira el afio
escolar.

Los principales objetivos de la evaluacion son:

a. Valorar el alcance y la obtencién de logros, competencias y conocimientos
por parte de los educandos;

b. Determinar la promocién o no de los educandos en cada grado de la
educacioén basica y media;

c. Disenar e implementar estrategias para apoyar a los educandos que tengan
dificultades en sus estudios; y

d. Suministrar informaciéon que contribuya a la auto-evaluacion académica de la
institucién y a la actualizacion permanente de su plan de estudios.”

(Decreto 0230, 2002)

Con este decreto se hace énfasis en la importancia de la evaluacién como una
valoracion y no como un control, y que sea de naturaleza continua e integral.
Ademas la evaluacién se trabaja haciendo énfasis en el aspecto cualitativo,
surgiendo entonces la evaluacion por indicadores de logros, lo que antes eran
contenidos pasaron a ser objetivos generales y cada objetivo general se desglosa
en numerosos objetivos especificos, a estos objetivos especificos se les dio el
nombre de indicadores de logros.

Actualmente, existe el Sistema Nacional de Evaluacion de la educacién - SNEE -
que busca responder a los propésitos planteados en la Ley, para lo cual se esta
trabajando en coordinacion con el Servicio Nacional de Pruebas y se han disenado
instrumentos de medicién del nivel de logro cognitivo en las areas de lenguaje y
matematicas para los grados 39, 52, 72, y 9°. Y cuestionarios de factores de logros
dirigidos a rectores, docentes y estudiantes.



Finalmente, la evaluacién ha evolucionado a través de la historia tomando como
eje central la formacién integral del ser humano, con miras a formar un ser
competente y productivo para la sociedad.

2.2.2 EVALUACION

En términos generales todas las actividades, aptitudes y actitudes que desarrolla
un sujeto a lo largo de su vida requieren en algin momento una valoracién, por
parte de otra persona, de si mismo o conjuntamente. Esta valoraciéon hace parte
de la evaluacion, y en este sentido el MEN plantea que: “En principio la evaluacion
es sinbnimo de apreciacion, estimacién o valoracién” (MEN, 1999, 3). Evaluar
constituye entonces en pronunciarse sobre una actuacién, ejemplo: lo ha realizado
bien, regular, mal, excelente; es decir, se ha observado determinadas cuestiones
que permiten emitir un juicio de valor de lo realizado.

Existen diversas concepciones sobre evaluacién en el medio escolar. Cabe
destacar la siguiente: “evaluar, desde la perspectiva constructivista, es dialogar y
reflexionar sobre el proceso de ensefanza - aprendizaje, porque es una parte
integral de dicho proceso.” (Hernandez, 2002, 351)

Comunmente se asocia la evaluacién con las pruebas escritas, que incluso
algunos profesores y estudiantes en el medio escolar llaman “evaluaciones
escritas”. Es decir, se tiene la tendencia de supeditar la evaluacién a un taller o
examenes escritos, ya sea después de terminar un tema, un capitulo, o el periodo,
y con estos se tiene la conviccion que se esta llevando a cabo una correcta
evaluacién. “La evaluacion no es examen o prueba al que el estudiante se
aproxima con miedo y temor al término de un capitulo, una guia, un periodo o un
ano.” (Estévez, 1997, 14)

La prueba escrita, los talleres, la observacion, el portafolio, entre otros, hacen
parte del proceso evaluativo; son técnicas que sirven para tener un referente sobre
el proceso de aprendizaje de los estudiantes, como va la consecucion de los
objetivos planteados y para el proceso mismo de ensefianza, pero no definen la
evaluacién en su sentido amplio.

En los Lineamientos Curriculares de Matematicas, en el aparte que hace
referencia a la evaluacion, se expresa que ésta debe ser continua, sistematica,



formativa y flexible donde lo que se busca es obtener informacion precisa sobre
los procesos que se dan dentro y por fuera del aula, con el fin de mejorar los
modos de aprendizaje de los estudiantes y de optimizar las estrategias de
ensefanza.

Ademas, los Lineamientos manifiestan que:

“(...) la evaluacion debe ser mas una reflexion que un instrumento de medicién
para poner etiquetas a los individuos; lo que no excluye el reconocimiento de las
diferencias individuales.

Aunque la evaluaciéon debe incluir la adquisicién de informacién, importa mas el
ejercicio de competencias o formas de actuacion que puedan ser nombradas
como caracteristicas del pensamiento matematico en general, y l6gico en
particular, ademas de las actitudes de los estudiantes.”

(Lineamientos Curriculares de Mateméticas, 1998, 107)

A partir de lo anterior, en esta investigacioén la evaluacion se asume como un
proceso dinamico, continuo y sistematico, enfocado hacia los cambios de las
conductas y rendimientos, mediante el cual verificamos los logros adquiridos en
funcion de los objetivos propuestos. La evaluacion adquiere sentido en la medida
que comprueba la eficacia y posibilita el perfeccionamiento de la accién docente;
esta definicibn se asume en la investigacion por que estd en concordancia con lo
planteado por el ministerio de educacién nacional en los lineamientos curriculares
de matematicas.

Dada la relevancia que tiene la evaluacién en el proceso de ensefnanza-
aprendizaje, es de suma importancia que los profesores conozcan la diferencia
que existe entre medir y evaluar.

Evaluar no se debe confundir con calificar, medir, corregir, clasificar, certificar,
examinar, pasar test, ya que estos comparten unas semejanzas pero se
diferencian en los recursos que se utilizan, y los usos y fines para los que se
emplean.



2.2.3 EVALUACION COMO PROCESO

La evaluacion como proceso es aquella que se da continuamente en el aula y
fuera de ella. Es decir, la evaluacion no puede reducirse a una técnica aplicada
con cierta periodicidad: semanalmente, cada mes, cada periodo, entre otros, esto
sblo es una parte de ella. La evaluacién debe considerarse como una constante
que hace parte de un proceso formativo integral, desde una mirada mas amplia, y
que permite tener en cuenta aspectos relacionados con lo académico, lo
aptitudinal y lo actitudinal. De acuerdo con los lineamientos curriculares “se debe
evaluar continuamente al estudiante en comportamientos que muestren su trabajo
cotidiano: su actitud, su dedicacion, su interés, su participacioén, su capacidad de
diferenciacién en algun area o asignatura particular, su habilidad para asimilar y
comprender informaciones y procedimientos, su refinamiento progresivo en los
métodos para reconocer, para analizar, crear y resolver problemas, y su inventiva
o tendencia a buscar nuevos métodos o respuestas para las situaciones.” (107)

A partir de lo anterior, si se habla de una evaluacién como proceso, es necesario
que se tengan en cuenta aspectos tales como: ;Qué se tiene en cuenta al
evaluar?, periodicidad de la evaluacion, informacién sobre el progreso del
aprendizaje, devolucion de material evaluativo, Informacién sobre la forma de la
evaluacion, los criterios y los logros a evaluar.

2.2.4 LA EVALUACION EN EL APRENDIZAJE

Si se considera la ensefianza como la adquisicion de una habilidad y/o
competencia en el alumno, es importante que el educador cuente con los
procedimientos e instrumentos aptos para juzgar el grado en que se dan los
cambios en la formacion de los estudiantes, tanto al final del proceso como
durante el mismo. Mediante la evaluacion se puede conocer hasta qué punto los
alumnos han evolucionado en el aprendizaje, dando cumplimiento a los objetivos
plantados dentro de la accion educativa. El proceso de ensefianza-aprendizaje
incluye una serie continua de decisiones relacionadas con la educacién, que
buscan incrementar la calidad del aprendizaje de los alumnos. Sin embargo, estos
resultados dependen en gran medida de la calidad de informacién suministrada
por la evaluacién, sobre la cual se apoyaran las decisiones que regulen cada
etapa de dicho proceso. De esta situacién se desprende la importancia que
adquiere la evaluacién dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.



Considerando lo mencionado anteriormente, se puede decir que la evaluacién es
una etapa muy importante dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje, ya que
es la que proporciona informacién sobre cual fue el logro alcanzado por los
estudiantes como también por el educador en su practica docente, teniendo
presente que ésta no es sinbnimo de medicién, y ademas sabiendo que existen
diferencias fundamentales entre ambos. Al respecto, IANFRANCESCO expresa
que “la evaluacién del aprendizaje es un proceso sistémico y permanente que
comprende la busqueda y obtencion de informacion de diversas fuentes acerca de
la calidad del desemperio, avance, rendimiento o logro del estudiante y de la
calidad de los procesos empleados por el docente, la determinacion de su
importancia y pertinencia de conformidad con los objetivos de formacién que se
espera alcanzar, todo con el fin de tomar decisiones que orienten el aprendizaje y
los esfuerzos de la gestion docente.” (lanfrancesco, 1996, 4)

No se puede dejar de lado la importancia que tiene la humanizacion de la
evaluacién en el proceso de aprendizaje, para que posibilite el autodesarrollo y el
crecimiento de las personas en valores, actitudes, aptitudes, principios, entre otros
factores que le permitan ser un sujeto Util para la sociedad; por esto se debe tener
en cuenta que “la evaluacibn mas que un instrumento para calificar, es un medio
que nos permite corregir algunas fallas y procedimientos, retroalimenta los
mecanismos del aprendizaje, dirige la atencion del alumno, lo mantiene consciente
de su grado, avance o nivel de logro, refuerza oportunamente algunas areas de
estudio en el aprendizaje que se perciban como insuficientes, planea nuevas
experiencias de aprendizaje, etc.” (Cerda, 2000, 308); si se quiere llegar al
propésito planteado.

La evaluacién en el aprendizaje entonces no puede ser un tema superficial, sino
que ha de ser una parte del contenido curricular del mismo. En este sentido, es
necesario que el estudiante aprenda a evaluar desde una perspectiva objetiva y
valida, que conozca técnicas que puedan ser adaptadas en distintas situacion de
aprendizaje -directo o indirecto-, y que las aprenda incluso a través de su propia
vivencia y a través de ello sea consecuente en su aprendizaje; es decir, el
estudiante debe autoevaluarse, que no exista soOlo la conceptualizacién del
docente sino la propia, como también la conjunta entre docente y estudiantes.

Siendo enfaticos entonces, y retomando lo expuesto pocas paginas atras, para la
presente investigacion, la evaluacion del aprendizaje se asume como el proceso
sistematico que permite a los estudiantes y docentes conocer el estado tanto del
aprendizaje como de la ensefanza, y a partir de alli crear estrategias
metodoldgicas para mejorar la forma como se adquieren los contenidos que
finalmente se traducen en conocimientos.



2.2.5 TIPOS DE EVALUACION

Existen varios tipos de evaluacién. Al respecto, CERDA, en el texto “La
evaluacién como experiencia total”, considera alrededor de 20 tipos, entre los
cuales se destacan: la evaluacion diagnostica, formativa y sumativa.

2.2.5.1 Evaluacion Diagnostica

Es aquella que se aplica inicialmente con el proposito de obtener informacion
acerca de la poblacién que sera evaluada. Generalmente es una prueba de
reconocimiento, la cual da pautas para establecer el punto de partida en el
proceso de enseflanza-aprendizaje y por ende de los procesos evaluativos.

2.2.5.2 Evaluacion Formativa

Se refiere a la evaluacién que se realiza durante todo el proceso, es decir, debe
ser continua. El objetivo de ésta es presentar informacion acerca de los procesos
qgue se estan llevando a cabo y tomar las medidas necesarias en pro de los que se
avecinan.

2.2.5.3 Evaluacion Sumativa

Se realiza al final de los procesos con la intencion de comparar los objetivos
propuestos con los objetivos alcanzados, permitiendo de esta forma hacer una
reflexion acerca de los resultados obtenidos durante el periodo® y tener
consciencia de los aspectos negativos y positivos del mismo, en aras del
mejoramiento del proceso educativo.

* Témese periodo como el lapso de tiempo en el cual se desarrollé el proceso.



Ademas de los tipos de evaluacién considerados anteriormente, a continuacién se
presentan otros dos: la evaluacion cuantitativa y la evaluacion cualitativa.

2.2.5.4 Evaluacion Cuantitativa

Es aquella que mide mediante una valoracibn numérica los resultados del
aprendizaje obtenido por los estudiantes. Este tipo de evaluacién en la actualidad
no es aplicado en el sistema educativo colombiano de manera explicita.

2.2.5.5 Evaluacion Cualitativa

Es aquella en la que se realiza una descripcién valorativa de un proceso. Esta
“(...) debe ser formativa, continua, sistematica y flexible, centrada en el propésito
de producir y recoger informacién necesaria sobre los procesos de ensefianza —
aprendizaje que tienen lugar en el aula y por fuera de ella.” (Lineamientos
Curriculares de Mateméticas, 106) Se da de manera conjunta entre el educando,
el educador, la familia y la institucién educativa. Esta evaluacién esta orientada
por el conjunto de logros prescritos con anterioridad. Estos logros deben dar
cuenta del proceso formativo del estudiante que permitan apreciar el avance, para
lo cual se deben proponer acciones y situaciones en las que el estudiante afiance
el proceso educativo en los diferentes contextos. EIl desarrollo de este tipo de
evaluacién implica detectar las fallas del aprendizaje del estudiante en el mismo
momento en que se producen, a través de un proceso de comparacion del estado
de desarrollo formativo y cognoscitivo del alumno para retroalimentar los
conceptos y facilitar el desarrollo del proceso de aprendizaje, el cual se da si se
tiene en cuenta:

e El propésito, es decir, el por qué, para qué y desde dénde se evalla.

e Qué es lo que se evaluara en el proceso, quiénes y como intervienen.

e El momento y el ritmo en que se establecen los aprendizajes y las técnicas
utilizadas para este fin.

Este tipo de evaluacién propone estimular las actitudes, sentimientos y valores
que intervienen en el proceso formativo, lo cual orienta el desarrollo de las



capacidades y habilidades de cada alumno que a su vez permite identificar las
caracteristicas personales junto con sus intereses. En otras palabras, esta
evaluacién debe orientarse a los contenidos conceptuales, procedimentales vy
actitudinales.

A continuacion se especifican las técnicas evaluativas que seran tenidas en
cuenta en esta investigacién, apoyados en los planteamientos de Hernandez.

2.2.6 TECNICAS EVALUATIVAS

Existen diferentes técnicas que los docentes pueden utilizar durante el proceso
evaluativo, unas son de corte tradicional y otras han ido surgiendo con el paso del
tiempo y la evolucion en la concepcion de la evaluacion. Algunas de estas
técnicas, teniendo en cuenta a Hernandez, son las siguientes:

2.2.6.1 Observacion de las actividades realizadas por los estudiantes

Consiste en el seguimiento continuo que realiza el docente del proceso de
aprendizaje de sus estudiantes a partir de la observacion directa o indirecta. Las
actividades que realizan los estudiantes son: la participacidbn espontanea o
inducida, razonamientos que realizan en grupos o individualmente, expresiones
paralinglisticas, entendidas estas como gestos de atencién, sorpresa, de gusto,
de disgusto, de aburrimiento, etc., que realizan los estudiantes en clase. Los
anteriores son indicadores precisos para el docente.

2.2.6.2 Exploracion por medio de preguntas formuladas por el profesor
durante la clase

Consiste en la indagacion a partir de cuestionamientos que realiza el docente a los
estudiantes en el transcurso de la clase, con el objetivo de verificar si esta siendo
comprendido lo expuesto en el aula. Estas preguntas deben tener una
intencionalidad definida.



2.2.6.3 Trabajos y ejercicios que los estudiantes realizan en clase

Son aquellas actividades, con sentido, que el profesor propone a los estudiantes
para realizar en la clase, con el fin de comprobar el grado de asimilacion de los
contenidos por parte de los estudiantes; ademds, de desarrollar y acentuar
habilidades y destrezas adquiridas por los mismos.

2.2.6.4 Tareas o trabajos que los profesores encomiendan a los estudiantes
para realizar fuera de clase

Consiste en trabajos o tareas que el profesor asigna a los estudiantes extraclase,
estos trabajos deben ser revisados y devueltos a los estudiantes en el menor
tiempo posible, esto con el fin de darle continuidad al proceso y permitirle tanto al
estudiante como al docente verificar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

2.2.6.5 La evaluacion de portafolios

Consiste en la agrupacion de trabajos realizados en clase o fuera de ella. Los
trabajos pueden ser ensayos, ejercicios de matematicas, problemas de
matematicas, mapas conceptuales, dibujos, etc. La revision del portafolio debe
ser periddica, con intervalos de tiempo cortos, para evitar que se convierta en un
trabajo final extenso, ademas debe ser socializado continuamente para permitir a
los estudiantes comparar los procesos y ajustar donde sea necesario.

2.2.6.6 Pruebas o examenes

Es la técnica mas utilizada por los docentes, y consiste en una situacion
controlada donde se verifica el grado de asimilacion de contenidos por parte de los
estudiantes. Generalmente se realiza de forma escrita e individual, aunque



también puede realizarse de forma oral y grupal. Los examenes buscan evaluar a
los estudiantes de forma objetiva, aunque esto no sea del todo posible.

2.2.6.7 Utilizacion de Mapas Conceptuales

Se fundamenta en la organizacién de conceptos matematicos interrelacionados,
por medio de esquemas o graficos que establecen jerarquias y conexiones a
partir de un concepto central del cual se desprenden los demas.

227 LA EVALUACION DE ACUERDO CON LOS AGENTES QUE
INTERVIENEN EN ELLA

La evaluaciéon puede clasificarse también por los agentes que intervienen en ella.
De acuerdo con lo que plantea AHUMADA, esta puede ser:

2.2.7.1 AUTO-EVALUACION:

“Es un proceso de valoracién que realiza el alumno de su propia actuacién, lo
que le permite identificar sus posibilidades, limitaciones y cambios necesarios
para mejorar su aprendizaje.

La auto-evaluacién permite al alumno:

. Emitir juicios de valor sobre si mismo en funcién de ciertos criterios o
puntos de referencia, establecidos de manera conjunta.

. Analizar y describir sus actividades, caracteristicas y la variedad de
causas de sus éxitos y fracasos.

. Estimular la retroalimentacion constante de si mismo y de otras personas
para mejorar su actuacion.

. Participar criticamente en la construccion de su aprendizaje.

. Evaluar todo el proceso asi como su propio interés, dedicacion, atencién,

preparacion anterior, actitud frente a la materia, ritmo de trabajo y progreso en
su desarrollo, para decidir cuales fueron las causas de los aciertos o de los
errores.



2.2.7.2 COEVALUACION:

Es un proceso de valoracion reciproca que realizan los alumnos sobre la
actuacion del grupo y del docente, atendiendo a ciertos criterios o puntos de
referencia establecidos por consenso.

La coevaluacién permite al alumno y el docente:

e Determinar los logros personales y grupales.

Incrementar su participacion, reflexién y critica constructiva ante situaciones
especificas de aprendizaje.

Aportar soluciones para el mejoramiento individual y grupal.

Opinar sobre su actuacién en el grupo.

Desarrollar su capacidad de lider.

Desarrollar actitudes para la integracion del grupo.

Mejorar su responsabilidad e identificacién con el trabajo.

Emitir juicios valorativos acerca de otros en un ambiente de libertad.

2.2.7.3 HETEROEVALUACION:

Es un proceso de valoracion reciproca que se realiza a través de la
coevaluacion y donde participan todos los entes involucrados en el proceso de
ensefianza y aprendizaje del alumno, docente, equipo de docentes de las
diferentes secciones de un grado, padres y representantes, otros miembros de
la comunidad..., con el objeto de lograr el mejoramiento y la calidad de su
actuacion, se fundamenta en una evaluacién continua donde cada uno de los
entes:

e Recoge e interpreta datos que evidencian el desarrollo del proceso educativo.

e |dentifica los factores que intervienen en el proceso.

e Discute y llega a conclusiones sobre el progreso de los alumnos, los métodos
de ensefanza empleados y la participacion y colaboracién de los padres en el
proceso educativo.

e Llega a acuerdos y establece compromisos entre alumnos, padres y docentes
para mejorar los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

e Acumula una serie de datos integrales sobre la actuacion del alumno y de los
participantes.” (Ahumada, 1998)



2.2.8 EVALUACION POR COMPETENCIAS

2.2.8.1 COMPETENCIAS

La nocion de competencia, tal como es usada en relacion al mundo del trabajo, se
sitla entre los saberes y las habilidades concretas; la competencia es inseparable
de la accién, pero exige a la vez conocimiento. En el diccionario Larousse se
expresa que “en los asuntos comerciales e industriales, la competencia es el
conjunto de los conocimientos, cualidades, capacidades, y aptitudes que permiten
discutir, consultar y decidir sobre lo que concierne al trabajo. Supone
conocimientos razonados, ya que se considera que no hay competencia completa
si los conocimientos tedricos no son acompanados por las cualidades y la
capacidad que permita ejecutar las decisiones que dicha competencia sugiere.”
Son entonces un conjunto de propiedades en permanente modificacién que deben
ser sometidas a la prueba de la resolucion de problemas concretos en situaciones
de trabajo que entrafan ciertos margenes de incertidumbre y complejidad técnica.

2.2.8.2 Definicion de Competencia en Educacion

Teniendo en cuenta que son multiples las definiciones que se han establecido
sobre las competencias, en educacién se les ha concebido como un saber hacer o
conocimiento implicito en un campo del actuar humano. Acorde con esto, las
competencias son entendidas como aquellas acciones que expresan el
desempeno del estudiante en su interaccion con contextos socioculturales vy
disciplinares especificos.

Para el ICFES la competencia es “un saber hacer en contexto, es decir, el
conjunto de acciones que un estudiante realiza en un contexto particular y que
cumple con las funciones especificas del mismo.” (Diaz, 2006) Esta es la
concepcién sobre competencia en educacidn que se asume en la presente
investigacion.



Con base en lo anterior se hace importante que el estudiante alcance las
competencias basicas: interpretativa, argumentativa y propositiva, teniendo en
cuenta los estandares de calidad de la educacion y los lineamientos curriculares,
donde los primeros permiten establecer metas concretas en la formacién de
dichas competencias para cada grado escolar y area especifica; y los segundos,
dan una idea mas amplia de lo que el estudiante debe desarrollar y lo que el
maestro debe de hacer y fomentar en él, para favorecer ese desarrollo.

2.2.8.2.1 Competencia Interpretativa

Esta competencia consiste en comprender las acciones orientadas a encontrar el
sentido de texto, una proposicidbn, un problema, una grafica, un mapa, un
esquema; de los argumentos en pro o en contra de una teoria 0 una propuesta.

2.2.8.2.2 Competencia Argumentativa

Esta competencia consiste en dar razén de una afirmacién, que se expresa en la
exposicidon del porqué de una proposicion, en la articulacion de conceptos vy
teorias con el animo de justificar esta afirmacién, en la demostracién matematica.

2.2.8.2.3 Competencia Propositiva

En esta competencia se busca generar hipétesis de resolucion de problemas,
construccibn de mundos posibles a nivel matematico, establecimiento de
regularidades y generalizaciones, elaboracion de alternativas de explicacién a un
evento y confrontaciéon de perspectivas presentadas en un texto, etc.



3. DISENO METODOLOGICO

3.1 POBLACION Y MUESTRA

La poblacién con la cual se trabajoé en este estudio casuistico corresponde a 848
estudiantes de la jornada de la tarde de 6° a 10° y cinco docentes del area de
matematicas de la misma jornada.

Para el caso de los estudiantes, la muestra es de 280, lo cual proyecta una
confiabilidad del 95% y un margen de error del 5%. En cuanto a los maestros, por
ser una poblacion pequena, se toma ésta en su totalidad.

3.2 METODOS, TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS

Los métodos utilizados en la presente investigacion son de tipo descriptivo. Las
técnicas que se utilizaron corresponden a una encuesta realizada a los
estudiantes y una entrevista a los cinco docentes. Antes de aplicar la encuesta se
realiz6 una prueba piloto a un grupo de estudiantes escogidos al azar, en la cual
se evidenciaron algunas dificultades de comprensién en varias preguntas que
permitieron modificar y ajustar el cuestionario y de esta forma aplicarlo a la
muestra. Luego de tener organizada la informacién, se procedié con la tabulacion
y posteriormente se obtuvieron graficos; esto para el caso de la encuesta. Para la
entrevista, se realiz6 un andlisis de contenido a partir de las respuestas dadas por
los docentes. Finalmente se hizo una comparacion entre los datos obtenidos y se
escribieron las conclusiones parciales en cuanto a los procesos evaluativos
desarrollados por los docentes, y a partir de éstas y lo que plantea la normatividad,
se construyd el escrito como conclusién final para dar cumplimiento al objetivo
central de la investigacion.



3.2.1 Encuesta a los estudiantes

Para la encuesta se construyd un cuestionario estructurado con una escala tipo
Likert (ver anexos 3 y 4) y se aplicé a una muestra representativa de 280
estudiantes de la jornada de la tarde. Para esto se eligieron al azar 56 estudiantes
por cada grado; es decir, 56 estudiantes de 6° grado, 56 de 72, etc.

3.2.2 Entrevista a cada docente de matematicas

En el caso de la entrevista aplicada a cada docente, se utilizé un cuestionario
abierto (ver anexos 1y 2) donde se indaga por la concepcién que tienen acerca de
la evaluacion, los procesos evaluativos desarrollados en el aula de clase, su
conocimiento de los 6rganos rectores sobre la evaluacion y si existe relacion y
congruencia entre estos aspectos o no; con el fin de tomar conciencia y reflexionar
sobre lo que se esta haciendo dentro del aula en cuanto a la evaluacion, qué
aspectos hay que tener en cuenta, cuales susceptibles de mejorar y cuales los
positivos que es necesario conservar.

3.2.3 Analisis de la informacion

Después de tener organizada la informacion, se realiz6 una comparacion entre lo
planteado por los estudiantes en la encuesta y lo expresado por los docentes en la
entrevista, con el fin de encontrar aspectos comunes respecto a los procesos
evaluativos y a partir de alli, extraer conclusiones y establecer si hay concordancia
0 no con lo planteado por la normatividad.



3.3 DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

3.3.1 INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN LA
ENCUESTA"

Variable: OBJETO DE LA EVALUACION

Respecto al tipo de pregunta utilizada por los docentes para evaluar la adquisicion
de contenidos:

Completar enunciados

Contestar falso o verdadero

Seleccionar una opcion (seleccién multiple)

Recordar de memoria lo que él te ensend

Realizar ejercicios o situaciones en las que debe aplicar una férmula para
solucionarlos

Un alto porcentaje de la muestra manifiesta que las preguntas que mas utilizan los
docentes al aplicar la evaluacion escrita son aquellas en las que los estudiantes
deben: aplicar una férmula (siempre o casi siempre 82,5%) y recordar de memoria
lo ensefado (siempre o casi siempre 52,85%). Los demas tipos de preguntas,
segun los encuestados, son utilizadas pocas veces por los docentes.

Con respecto al desarrollo de competencias basicas, al analizar los resultados
obtenidos en los numerales 3.1 a 3.3 que tienen relacién con este aspecto, la
mayoria de los encuestados afirma que los docentes tienen en cuenta en los
procesos evaluativos las competencias argumentativa (siempre o casi siempre
69,28%), interpretativa (siempre o casi siempre 63,21%) y propositiva (siempre o
casi siempre 42,86%).

Se le recomienda al lector dirigirse al anexo 5 al leer la interpretacion de los resultados obtenidos.



A partir de los resultados obtenidos en la encuesta, se concluye que los docentes
evaltan poco la adquisicion de contenidos y hacen énfasis en la evaluacion del
desarrollo de las competencias basicas.

Variable: TECNICAS DE EVALUACION

De acuerdo con el andlisis de las gréaficas obtenidas en la pregunta 11, que tiene
que ver con las técnicas utilizadas por los docentes en la evaluacién, las que mas
utilizan los maestros de matematicas de la institucion, segun los estudiantes, son:
las pruebas escritas (siempre o casi siempre 82,85%), la participacion (siempre o
casi siempre 71,07%), los trabajos y tareas para la casa (siempre o casi siempre
67,86%), la observacion de actividades en clase (siempre o casi siempre 59,64%)
y los trabajos grupales en clase (siempre o casi siempre 51,07%). Por otra parte,
las técnicas de evaluacién que menos usan los docentes son: el portafolio, las
evaluaciones orales y los mapas conceptuales.

Variable: EVALUACION COMO PROCESO

Respecto a la pregunta 4: cuando su profesor evallta el desarrollo de ejercicios o
problemas se interesa mas por: un alto porcentaje de los estudiantes considera
que los docentes al evaluar tienen en cuenta tanto el procedimiento que llevé a
cabo el estudiante (siempre o casi siempre: 58,21%) como la respuesta final que
obtiene (siempre o casi siempre: 47,85%). Ademas, en cuanto a la pregunta 8,
gue hace referencia a si los docentes tienen en cuenta el esfuerzo y la dedicacion,
el 52,14% asegura que siempre o casi siempre los tienen en cuenta, mientras que
sblo un 24,64% dice que los docentes pocas veces 0 nunca tienen presente su
esfuerzo y dedicacion.

De acuerdo con los resultados mostrados por la encuesta respecto al interrogante
que hace referencia a la periodicidad de la evaluaciéon (numeral 7), El 50,35% de
los encuestados manifiesta que el docente los evalla cada clase o cada dos
clases. Este es un porcentaje significativo teniendo presente que el concepto de
los estudiantes acerca de la evaluaciéon esta limitado a la asignacion de una nota,
lo cual permite establecer que independientemente de la técnica utilizada, los
docentes evaltuan frecuentemente.



Por otro lado, al analizar los resultados obtenidos para la pregunta 10: su profesor
le informa sobre sus fortalezas y debilidades, el 55,36% de la muestra afirma que
los docentes siempre o casi siempre les informa cédmo va su proceso de
aprendizaje, es decir, las fortalezas y/o debilidades que tienen.

Para la pregunta 12, que tiene que ver con el tiempo de devolucién del material
evaluativo, un andlisis general de los porcentajes mas altos permite concluir que
los docentes devuelven el material evaluativo recibido de técnicas como: trabajos
grupales en clase, trabajos y tareas para la casa y evaluaciones escritas, a la
siguiente clase. Mientras que trabajos consistentes en mapas conceptuales o el
portafolio no los tienen presente al momento de evaluar, lo cual es coherente con
las respuestas de los estudiantes en cuanto a estas técnicas evaluativas, pues los
docentes no las usan.

En cuanto a los numerales 5.1 a 5.3, que se refieren a si los docentes informan
sobre la forma de la evaluacién, los criterios y los logros a evaluar, El 70,71% de
los encuestados dice que los docentes de matematicas de la institucion, siempre o
casi siempre informan con antelacién la forma en que se realizara la evaluacion.
Ademas, un buen porcentaje (siempre o casi siempre 54,64%) de los estudiantes
manifiesta que sabe sobre los pardmetros utilizados por el docente para calificar
las actividades evaluativas, es decir, la forma como se obtiene una E, S, A, 1o D
en la actividad; como también sobre los logros a evaluar (siempre o casi siempre
54,64%).

Finalmente, de acuerdo con los resultados arrojados por la encuesta para los
indicadores anteriores, se observa que en primera instancia los estudiantes
conocen previamente la forma como se hara la evaluacion, el indicador de logro a
evaluar, y los criterios para la misma. En segunda instancia los docentes al
evaluar el desarrollo de ejercicios tienen en cuenta, en primer lugar, el
procedimiento, y en segundo lugar, la respuesta final que obtiene el estudiante;
ademas de esto, los docentes también le dan importancia tanto a la actitud
(esfuerzo y dedicacién) que ellos muestran frente a su proceso de aprendizaje,
como a sus fortalezas y debilidades. En cuanto a la periodicidad de la evaluacién,
la encuesta muestra que las actividades evaluativas se desarrollan dia a dia;
asimismo, se complementa con una devolucién oportuna del material (trabajos,
talleres, pruebas escritas, entre otros), y con una informacién continua del
progreso en el aprendizaje de los estudiantes.



Variable: AGENTES DE LA EVALUACION

Las graficas de los resultados obtenidos para la autoevaluacién (pocas veces o
nunca 54,64%) y la coevaluacién (pocas veces o nunca 71,42%), numerales 6.1y
6.2 respectivamente, muestran que los docentes no propician espacios donde
estos se lleven a cabo. En cuanto a la heteroevaluaciéon (pregunta 13), haciendo
un analisis general de las gréaficas, se observa que los docentes si propician
espacios para analizar y reflexionar con sus estudiantes acerca de los procesos de
ensefanza-aprendizaje, y es importante decir que segun los estudiantes lo hacen
con todas las técnicas de evaluacion que ellos mas utilizan.

Por lo tanto, si bien los docentes reflexionan conjuntamente con los estudiantes
sobre los resultados obtenidos en las diferentes técnicas practicadas, al parecer,
segun los estudiantes, hace falta propiciar espacios en donde ellos mismos
evallen su proceso de aprendizaje y que lo hagan también con sus pares.



3.3.2 INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN LA
ENTREVISTA

Variable: OBJETO DE LA EVALUACION

A partir de los resultados obtenidos en la entrevista se observa que la mayoria de
los docentes, cuando realizan procedimientos evaluativos, generalmente evallan
contenidos y algunos evaluan el desarrollo de las competencias basicas
(interpretativa, argumentativa y propositiva).

Variable: TECNICAS DE EVALUACION

De acuerdo con lo expresado por los docentes en cuanto a las técnicas que
utilizan al evaluar, la mayoria recurren a las técnicas tradicionales (pruebas
escritas, orales, talleres para la clase, tareas y participacién); algunos utilizan la
observacion que realizan del estudiante y sb6lo uno propone trabajos de
investigacién como técnica evaluativa.

Variable: EVALUACION COMO PROCESO

De acuerdo con las respuestas dadas por los docentes, con respecto a la variable
evaluacién como proceso, a la cual hacen referencia los numerales 6 a 9, se
observa que todos los docentes dan a conocer la forma en que se hara la
evaluacién y el indicador (es) de logro (s) a evaluar; sin embargo, no se hace
explicito en las respuestas dadas por los docentes si informan sobre los criterios
que se tendran presentes para la evaluacién; es decir, cdmo se obtiene la
valoracion cualitativa (E, S, A, | o D). También se evidencia en la entrevista que
todos los docentes informan como va el proceso de aprendizaje, y algunos tienen
en cuenta el esfuerzo y el interés de los estudiantes.



Con respecto a la devolucion del material, la mayoria de los docentes expresa que
cuando se trata de pruebas escritas tardan en devolverlas de una a dos clases;
pero cuando son talleres, trabajos de consulta y evaluaciones largas, el tiempo
que tardan es de tres clases o0 mas.

Se observa ademas en la entrevista que algunos docentes al realizar actividades
evaluativas, tienen en cuenta el procedimiento que llevan a cabo los estudiantes
como también sus debilidades y fortalezas; un docente expresa que tiene en
cuenta sélo el resultado y otro tiene presente tanto el procedimiento como el
resultado.

En cuanto a la periodicidad y la planeaciéon de la evaluacién, algunos docentes
afirman que la preparan con antelacién y evallan cada clase, mientras que otros
evaluan semanalmente o al finalizar el tema.

Variable: AGENTES DE LA EVALUACION

En cuanto a los agentes de la evaluacion, algunos docentes expresan que
esporadicamente propician espacios para la autoevaluacién, coevaluacion vy
heteroevaluacién.  Otros afirman que realizan actividades solamente de
autoevaluacion y sélo uno lleva a cabo actividades de coevaluacion.

Variable: CONOCIMIENTO DE LA NORMATIVIDAD

Con respecto a la variable que tiene que ver con el conocimiento de la
normatividad, la mayoria de los docentes manifiestan que conocen las pautas que
se establecen desde los lineamientos curriculares, el PEI de la institucién o el plan
de area con respecto a la evaluacién. Algunos afirman que conocen la ley general
de educacion o varios decretos relacionados con la evaluacién tales como el 1860
y el 0230, y otros dicen que no tienen suficiente informacién acerca del PEI o el
plan de area.



3.3.3 ANALISIS COMPARATIVO Y DESCRIPTIVO ENCUESTA-ENTREVISTA

De acuerdo con lo expresado por los estudiantes en la encuesta, los docentes
centran la evaluacién en el desarrollo de las competencias basicas: interpretar,
argumentar y proponer; sin embargo, la mayoria de los docentes expresan en la
entrevista que centran la evaluaciéon en la adquisicion de contenidos y otros
evalltan el desarrollo de las competencias basicas.

En cuanto a las técnicas de evaluacién, los resultados de la encuesta y de la
entrevista muestran que las técnicas que mas utilizan los docentes al evaluar son
las tradicionales (participacion, trabajos grupales en clase, la observacion de
actividades en clase, trabajos y tareas para la casa y las pruebas escritas).

Con respecto a los resultados obtenidos en la encuesta y en la entrevista, para la
evaluacién como proceso, se observa que los docentes informan a los estudiantes
sobre la forma en que se hara la evaluacién y el indicador (es) de logro (s) a
evaluar, y también sobre como va su proceso de aprendizaje. Ademas, se
observa que tanto en la entrevista como en la encuesta los resultados muestran
que los docentes devuelven con prontitud el material evaluativo, le dan mas valor
al procedimiento llevado a cabo por los estudiantes en las diferentes técnicas
evaluativas, que al resultado final; de igual forma le dan relevancia al esfuerzo y el
interés, y tienen en cuenta las debilidades y las fortalezas de los estudiantes al
momento de evaluar.

Agregado a lo anterior, hay correspondencia entre la encuesta y la entrevista en lo
que se refiere a la periodicidad de la evaluacion, puesto que ésta se lleva a cabo
con regularidad, cada clase, y ademas, cabe anexar que algunos docentes
afirman que planean dicha evaluacion.

Segun lo expresado por los estudiantes en la encuesta, en lo que se refiere a los
agentes de la evaluacion, los docentes no propician espacios para la
autoevaluacion ni la coevaluacion pero si para la heteroevaluacién. Sin embargo,
los docentes en la entrevista manifiestan que ocasionalmente abren espacios para
los agentes de la evaluacion.



4. CONCLUSIONES FINALES

La investigacién se realiz6 con el objetivo de indagar sobre los procesos
evaluativos que llevan a cabo los docentes de matematicas pertenecientes a la
jornada de la tarde de la Institucion Educativa Federico Ozanam, y luego se hizo
un escrito donde se describe la forma como se llevan a cabo dichos procesos. El
propésito se cumplié a cabalidad, pues con la informaciéon que se obtuvo de la
encuesta realizada a los estudiantes y la entrevista a los docentes, se
describieron los procesos evaluativos que realizan en la institucién los maestros
del area de matematicas de la jornada de la tarde, y fue posible establecer
relaciones y disimilitudes entre la evaluacion que se efectua en el establecimiento
con lo que se plantea desde la normatividad, es decir, los lineamientos
curriculares, la ley general de educacion y el decreto 0230.

En este sentido, también es posible afirmar que se dio respuesta a los
interrogantes planteados al inicio de la investigacion (preguntas de investigacién).
¢ Concuerda lo expresado por los educadores en las entrevistas con lo que
expresan los estudiantes en las encuestas, respecto al proceder evaluativo de los
docentes? Este fue el principal interrogante que surgié al comienzo de la
investigacién. En forma general los estudiantes dicen que los docentes llevan a
cabo un proceso evaluativo continuo y sistematico, que ademas en este proceso
los docentes tienen presente al momento de evaluar las debilidades y las
fortalezas de los estudiantes, como también el esfuerzo y la dedicacién que estos
muestran frente a la asignatura; los docentes en la entrevista concuerdan con lo
que afirman los estudiantes en la encuesta, respecto al proceder evaluativo; sin
embargo, cuando se pregunta a los docentes acerca del conocimiento de la
normatividad en los procesos evaluativos, algunos dicen no saber mucho de ello,
pero a pesar de todo aplican criterios propuestos desde los 6rganos rectores en lo
procesos de evaluacion que acaecen en el aula.
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ANEXOS

No. 1

TABLA DE VARIABLES, INDICADORES Y CONTENIDO PARA LA ENTREVISTA

VARIABLE

INDICADORES

CONTENIDO DE LAS
PREGUNTAS
Dirigido a esclarecer si los

docentes:

a. Objeto de la evaluacién

e Adquisicion de contenidos

e Desarrollo de competencias

e Evaltan sélo la adquisicion
de contenidos.

¢ Tienen en cuenta las
competencias basicas en
los procedimientos
evaluativos.

b. Técnicas de evaluacion

e Observacién de las
actividades realizadas por
los estudiantes.

e Exploracion por medio de
preguntas durante la clase.

e Trabajos y ejercicios que
los estudiantes realizan en
clase.

e Tareas y trabajos

extraclase.

Evaluacién de Portafolio

Pruebas o exdmenes

Mapas conceptuales

¢ Evaltan no sélo utilizando
técnicas tradicionales de
evaluacion (talleres y
examenes), sino otras
COmo proceso permanente
dentro del aula.

c. Evaluacion como
proceso

Periodicidad de la

evaluacion.

¢ ; Qué se tiene en cuenta al
evaluar?

¢ Informacion sobre el
progreso del aprendizaje.

e Tiempo de devolucién del
material evaluativo.

e Informacion sobre la forma

y criterios para la

evaluacioén, e indicadores

de logros.

¢ Evallan continuamente
(de forma regular)

e Tienen presente el
esfuerzo, el interés, las
fortalezas y debilidades de
los sujetos que aprenden
sin centrarse Unicamente
en los contenidos.

e Tienen presente el
proceso o procedimiento
desarrollado por los
estudiantes en los
diferentes instrumentos
evaluativos, mas que los
resultados.

¢ Dan a conocer
previamente los criterios




para la evaluacion, las
competencias a evaluar,
los indicadores, o los
procesos generales.
Informan a los estudiantes
cOmo va su proceso de
aprendizaje.

Devuelven con prontitud
los diferentes materiales
evaluativos entregados por
los estudiantes.

d. Agentes de la evaluacion

e Autoevaluacion
e Coevaluacion
¢ Heteroevaluacién

Posibilitan que el
estudiante se evalle a si
mismo.

Permite que el estudiante
se evalle conjuntamente
con sus comparieros.
Reflexionan
conjuntamente con los
estudiantes acerca de los
logros alcanzados o no a
partir de los
procedimientos
evaluativos.

e. Conocimiento de la
normatividad

¢ Ley General de Educacion.

Decretos

PEI
Plan de area.

Lineamientos Curriculares.

Conocen las pautas que
se establecen desde los
diferentes érganos
rectores acerca de la
evaluacion en el aula.
Tienen una concepcion de
evaluacion en relacién con
lo planteado por la
normatividad.




ANEXOS

No. 2

SEMINARIO DE PRACTICA II
UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN MATEMATICAS Y FISICA

En la Institucion Federico Ozanam se estéd realizando una indagacién acerca de los procesos
evaluativos implementados en el area de matematicas por parte de los docentes de bachillerato.
Dicha investigacién la llevan a cabo estudiantes del Seminario de Practica Il del programa de
Licenciatura en Matematicas y Fisica, de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia,
como trabajo de grado. Agradecemos que responda con sinceridad a las preguntas formuladas.
Esta informacién tiene caracter anénimo y confidencial; por su colaboracion muchas gracias.

ENTREVISTA

1. ¢ Cual es su formacion profesional?

2. ;Cuanto tiempo lleva en la docencia?

3. ¢, Cuanto tiempo lleva trabajando en la institucion?

4. Cuando usted realiza procedimientos evaluativos, generalmente, ;qué evalua?

4.1 La adquisicion de contenidos por parte de los estudiantes.
4.2 El desarrollo de las competencias basicas

5. ¢ Qué técnicas de evaluacion utiliza en su practica docente?

6. ;Con qué frecuencia evalta? ;De qué manera?

7. ¢Cuadles son las acciones que usted realiza cuando lleva a cabo un procedimiento evaluativo,
desde la planeacién hasta la culminacién del mismo?



7.1 Informacién previa sobre criterios, competencias, indicadores, o procesos generales a
evaluar

7.2 Proceso mas que el resultado

7.3 fortalezas y debilidades

8. ;Cuantas clases después de haber recibido el material para evaluar lo regresa a los
estudiantes?

9. s Informa a los estudiantes como va su proceso de aprendizaje? ; Como lo hace?

10. ;Propone situaciones y espacios para que los estudiantes aprendan a evaluar el proceso (...)
de sus propios aprendizajes (Hernandez, 365), tanto personal como colectivamente?

11. ;Conoce las pautas que se establecen desde los diferentes 6rganos rectores acerca de la
evaluacion en el aula?

11.1 ;Qué establece la Ley General de Educacion con respecto a la evaluacion?

11.2 ; Qué decretos conoce usted que se refieran a la evaluaciéon?

11.3 ; Sabe usted qué plantean los Lineamientos Curriculares acerca de la evaluacion?
11.4 De acuerdo con el PEI de la institucion ¢;cudl es la propuesta para los procesos
evaluativos?

11.5 De acuerdo con el Plan de area ¢ cuél es la propuesta para los procesos evaluativos?

12. ;Como concibe usted la evaluacién desde su practica docente?

13. Hay muchos temas sobre la evaluacion que no se han tratado en esta entrevista. Sin embargo,
¢podria usted intentar un resumen que recoja los temas que hemos tocado y, que de pronto, nos
dé una idea global sobre la evaluacion en el aula?”

* Esta Ultima pregunta se plantea teniendo en cuenta lo que propone Beatriz Castellanos en el
texto: “La encuesta y la entrevista en la investigacién educativa”, con la cual se posibilita que el
entrevistado agregue algo que se le pasé por alto o que haga un recuento general de lo que ha
manifestado.



ANEXOS

No. 3

TABLA DE VARIABLES, INDICADORES Y CONTENIDO PARA LA ENCUESTA

VARIABLE

INDICADORES

CONTENIDO DE LAS
PREGUNTAS
Dirigido a esclarecer si los

docentes:

a. Objeto de la evaluacion

e Adquisicion de contenidos
e Desarrollo de competencias

e Evaltan sélo la adquisicion
de contenidos.

e Tienen en cuenta las
competencias basicas en
los procedimientos
evaluativos.

b. Técnicas de evaluacion

e Observacién de las
actividades realizadas por
los estudiantes.

e Exploracion por medio de
preguntas durante la clase.

e Trabajos y ejercicios que
los estudiantes realizan en
clase.

e Tareas y trabajos

extraclase.

Evaluacién de Portafolio

Pruebas o exdmenes

Mapas conceptuales

e Evaltan no sélo
utilizando técnicas
tradicionales de
evaluacion (talleres y
examenes), sino otras
COmMo proceso
permanente dentro
del aula.

c. Evaluacién como proceso

Periodicidad de la

evaluacion.

¢ ;Qué se tiene en cuenta al
evaluar?

¢ Informacién sobre el
progreso del aprendizaje.

e Tiempo de devolucién del
material evaluativo.

¢ Informacion sobre la forma

y criterios para la

evaluacion, e indicadores

de logros.

¢ Evallan continuamente
(de forma regular)

e Tienen presente el
esfuerzo, el interés, las
fortalezas y debilidades de
los sujetos que aprenden
sin centrarse Unicamente
en los contenidos.

e Tienen presente el
proceso o procedimiento
desarrollado por los
estudiantes en los
diferentes instrumentos
evaluativos, mas que los
resultados.

¢ Informan a los estudiantes
cdmo va su proceso de




aprendizaje.

Devuelven con prontitud
los diferentes materiales
evaluativos entregados por
los estudiantes.

Dan a conocer
previamente los criterios
para la evaluacion, como
se realizara, el o los
indicadores de logros a
evaluar.

d. Agentes de la evaluacion

e Autoevaluacion
e Coevaluacion
¢ Heteroevaluacién

Posibilitan que el
estudiante se evalle a si
mismo.

Permite que el estudiante
se evalle conjuntamente
con sus comparieros.
Reflexionan
conjuntamente con los
estudiantes acerca de los
logros alcanzados o no a
partir de los
procedimientos
evaluativos.




ANEXOS

No. 4

SEMINARIO DE PRACTICA II
UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN MATEMATICAS Y FISICA

ENCUESTA

En la Institucion Educativa Federico Ozanam se esta realizando una indagaciéon acerca de los
procesos evaluativos implementados en el area de matematicas por parte de los docentes de
bachillerato. Dicha investigacion la llevan a cabo estudiantes del Seminario de Practica Il del
programa de Licenciatura en Matematicas y Fisica, de la Facultad de Educacién de la Universidad
de Antioquia, como trabajo de grado. Agradecemos que responda con sinceridad a las preguntas
formuladas. Esta informacion tiene caracter anénimo y confidencial; por su colaboracion muchas
gracias.

1. Escriba en el espacio correspondiente su edad, sexo, el grado y el grupo al que pertenece.
Edad Sexo Grado___ Grupo____

En la siguiente tabla marque con una x la casilla que corresponde a la opcidon mas acertada segun
el siguiente enunciado:

2. En clase de matematicas, cuando su profesor evalla, generalmente utiliza preguntas donde
debe:

Siempre Casi Algunas Pocas | Nunca
siempre veces veces

Completar enunciados

Contestar falso o verdadero
Seleccionar una opcién
(seleccion multiple)
Recordar de memoria lo que
él te ensend

Realizar ejercicios o
situaciones en las que debe
aplicar una férmula para
solucionarlos




En las preguntas 3 a la 6 Marque con una x la opcidon mas acertada para cada afirmacién segun el
enunciado principal.

3. El siguiente enunciado es para responder las preguntas 3.1 a 3.4.

En la clase de mateméticas, cuando su profesor plantea situaciones o ejercicios le pide:

3.1 Que sepa interpretar correctamente el enunciado, la grafica o el esquema, segun sea el caso:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces d.pocasveces e.nunca

3.2 Que sepa argumentar o justificar la soluciéon que da de ellos:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d.pocasveces e.nunca

3.3 Que proponga o plantee otras situaciones o ejercicios similares a partir de los ya trabajados:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d.pocasveces e.nunca

4. El siguiente enunciado es para responder las preguntas 4.1 y 4.2.

Cuando su profesor de matematicas evalla el desarrollo de ejercicios o de problemas se interesa
mas por:

4.1 La respuesta final que obtuvo:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces d.pocasveces e.nunca

4.2 El procedimiento que llevé a cabo asi la respuesta no sea la correcta:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d.pocasveces e.nunca

5. El siguiente enunciado es para responder las preguntas 5.1 a 5.3.

Su profesor de matematicas, antes de realizar una actividad evaluativa, le informa sobre:



5.1 La forma en que se realizara (escrita, oral, taller, trabajo, preguntas de seleccién multiple, entre
otros):

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces d.pocasveces e.nunca

5.2 Como obtiene E, S, A, 1 o D:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces d.pocasveces e.nunca

5.3 El (los) indicador (es) de logro que se evaluara:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces d.pocasveces e.nunca

6. El siguiente enunciado es para responder las preguntas 6.1y 6.2.

Su profesor de matematicas posibilita espacios 0 momentos en los cuales:

6.1 Usted mismo se evalla:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces d.pocasveces e.nunca

6.2 Sus compaferos lo evalian y usted a ellos:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d.pocasveces e.nunca

En las preguntas 7 a la 10 Marque con una X la opcién méas acertada.

7. De acuerdo con lo que usted observa en clase, su profesor evalla cada:
(Recuerde que los trabajos, talleres, examenes, participacion, entre otros, hacen parte de la
evaluacion):

a. Clase

b. Dos clases

c. Semana

d. Dos semanas o mas

8. Su profesor de matematicas al evaluar tiene en cuenta su esfuerzo y dedicacién a pesar de las
dificultades que se le puedan presentar en determinado tema:



a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d.pocasveces e.nunca

9. s Le gustaria seguir estudiando cuando sea bachiller?

Si No

10. Su profesor de matematicas le informa sobre las fortalezas y debilidades que tiene en el
aprendizaje de las matematicas:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d.pocasveces e.nunca

11. En la siguiente tabla se presentan diferentes formas que su profesor de matematicas puede
usar para evaluar. Marque con una x la casilla que considere mas apropiada.

Siempre | Casi siempre Algunas Pocas veces | Nunca
veces

Participacion
Trabajos grupales en
clase

Observacion de sus
actividades en clase
Trabajos y tareas para
la casa

Carpeta donde
registras tus trabajos
Evaluaciones escritas
Evaluaciones orales
Mapas conceptuales

En cada una de las tablas de los numerales 12 y 13, marque con una x la casilla que corresponde
a la opcién mas acertada segun el enunciado.



12. El tiempo que tarda su profesor de matematicas para la revisién y/o

siguientes materiales, generalmente es:

devolucién de los

Ala Dos
siguiente | clases
clase después

Entre tres
y cuatro
clases
después

Mas de
cuatro clases
después

No lo
revisa

Trabajos grupales
en clase

Trabajos y tareas
para la casa

Carpeta donde
registras tus
trabajos

Evaluaciones
escritas

Mapas
conceptuales

13. Su profesor de matematicas reflexiona con el grupo sobre los resultados obtenidos en:

Siempre

Casi

siempre

Pocas
veces

Algunas
veces

Nunca

Participacién

Trabajos grupales en clase

Observacion de sus actividades en
clase

Trabajos y tareas para la casa

Carpeta donde registras tus trabajos

Evaluaciones escritas

Evaluaciones orales

Mapas conceptuales




ANEXOS

No. 5

Presentacion estadistica de la informacion sobre los procesos evaluativos
obtenida de la encuesta aplicada a los estudiantes

2. Cuando su profesor evalla, generalmente utiliza preguntas donde debe:

2.1. Completar enunciados

ni Ni Yofi
Siempre 16 16 5,71428571
Casi siempre 23 39 8,21428571
Algunas veces 48 87 17,1428571
Pocas veces 55 142 19,6428571
Nunca 125 267 44,6428571
No responde 12 279 4,28571429
Responde mal 1 280 0,35714286

100

Completar enunciados

0,36%
5,71%

8,21%
17,14%

44,64%
19,64%

@ Siempre m Casisiempre O Algunas veces 0O Pocas veces

® Nunca O No responde B Responde mal




2.2. Contestar falso o verdadero

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Pocas veces
Nunca

No responde
Responde mal

ni Ni Yofi
15 15 5,35714286
23 38 8,21428571
79 117 28,2142857
72 189 25,7142857
83 272 29,6428571
6 278 2,14285714
2 280 0,71428571
100

Contestar falso o verdadero
0,71%

5,36%

8.21%
29,64%

28,21%
2571%
o Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces
® Nunca O No responde @ Responde mal
2.3. Seleccién multiple
ni Ni Yofi
Siempre 18 18 6,42857143
Casi siempre 42 60 15
Algunas veces 54 114 19,2857143
Pocas veces 61 175 21,7857143
Nunca 95 270 33,9285714
No responde 9 279 3,21428571
Responde mal 1 280 0,35714286

100




Selecciéon multiple
0,36%

33,93%

19,29%
21,79%
O Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces
® Nunca O No responde B Responde mal

2.4. Recordar de memoria lo ensenado

ni Ni Yofi
Siempre 76 76 27,1428571
Casi siempre 72 148 25,7142857
Algunas veces 54 202 19,2857143
Pocas veces 27 229 9,64285714
Nunca 39 268 13,9285714
No responde 11 279 3,92857143
Responde mal 1 280 0,35714286

100

Recordar de memoria lo ensefhado
3,93%  (.36%
13,93%

9,64%

27,14%

19,29% 25,71%

O Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces

® Nunca O No responde  m Responde mal




2.5. Aplicar una férmula

ni Ni Yofi
Siempre 158 158 56,4285714
Casi siempre 73 231 26,0714286
Algunas veces 27 258 9,64285714
Pocas veces 10 268 3,57142857
Nunca 4 272 1,42857143
No responde 2 274 0,71428571
Responde mal 6 280 2,14285714

100

Aplicar una férmula

3,57% 1,43% _0,71%

2,14%
9,64%

26.07% 56,43%

® Nunca O No responde B Responde mal

O Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces

3. Cuando su profesor plantea situaciones o ejercicios le pide:

3.1 Interpretar

ni Ni Yofi
Siempre 94 94 33,5714286
Casi siempre 83 177 29,6428571
Algunas veces 54 231 19,2857143
Pocas veces 28 259 10
Nunca 17 276 6,07142857
No responde 4 280 1,42857143
Responde mal 0 280 0

100



Interpretar

6.07% . | ’43%/ 0.00%
10,00%

33,57%

19,29%
29,64%
O Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces
® Nunca O No responde B Responde mal
3.2 Argumentar
ni Ni Yofi
Siempre 126 126 45
Casi siempre 68 194 24,2857143
Algunas veces 37 231 13,2142857
Pocas veces 31 262 11,0714286
Nunca 9 271 3,21428571
No responde 9 280 3,21428571
Responde mal 0 280 0
100
Argumentar
3,21%- 3,21%

\ / /0,00%

1 1,07%7

13.21% 45,00%

24,29%

O Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces

® Nunca 0 No responde B Responde mal




3.3 Proponer

ni Ni Yofi
Siempre 56 56 20
Casi siempre 64 120 22,8571429
Algunas veces 80 200 28,5714286
Pocas veces 34 234 12,1428571
Nunca 36 270 12,8571429
No responde 9 279 3,21428571
Responde mal 1 280 0,35714286
100
Proponer
3,21% 0,36%
12,86% W / 20,00%
12,14%
22,86%
28,57%
O Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces
® Nunca 0 No responde B Responde mal

4. Cuando su profesor evalla el desarrollo de ejercicios o problemas se interesa
mas por:

4.1 La respuesta final

ni Ni Yofi
Siempre 58 58 20,7142857
Casi siempre 76 134 27,1428571
Algunas veces 59 193 21,0714286
Pocas veces 43 236 15,3571429
Nunca 35 271 12,5
No responde 7 278 2,5
Responde mal 2 280 0,71428571

100



La respuesta final

2,50% 0,71%

®m Nunca

@ No responde

12,50%  ~ / 20,71%
15,36%
27,14%
21,07%
o Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces

@ Responde mal

4.2 El procedimiento

ni Ni Yofi
Siempre 98 98 35
Casi siempre 65 163 23,2142857
Algunas veces 43 206 15,3571429
Pocas veces 36 242 12,8571429
Nunca 29 271 10,3571429
No responde 8 279 2,85714286
Responde mal 1 280 0,35714286
100
El procedimiento
2,86% o
10,36% 0.36%
12,86% 35,00%
15,36%
23,21%
O Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces
® Nunca 0 No responde B Responde mal




5. Su profesor, antes de realizar una actividad evaluativa, le informa sobre:

5.1 La forma en que se realizara

ni Ni Yofi
Siempre 143 143 51,0714286
Casi siempre 55 198 19,6428571
Algunas veces 39 237 13,9285714
Pocas veces 20 257 7,14285714
Nunca 19 276 6,78571429
No responde 4 280 1,42857143
Responde mal 0 280 0
100

La forma en que se realizara

6,79% 1,43%

7.14% 0,00%

13,93%

51,07%

19,64%
@ Siempre m Casi siempre 0O Algunas veces O Pocas veces
® Nunca O No responde B Responde mal

5.2 Como obtiene E, S, A,lo D

ni Ni Yofi
Siempre 86 86 30,7142857
Casi siempre 67 153 23,9285714
Algunas veces 64 217 22,8571429
Pocas veces 29 246 10,3571429
Nunca 26 272 9,28571429
No responde 7 279 2,5
Responde mal 1 280 0,35714286

100



Como obtiene E, S, A, 10D
2,50%

9,29% 0,36%

10,36% 30,71%

22,86%
23,93%
O Siempre m Casisiempre O Algunas veces O Pocas veces
B Nunca O No responde B Responde mal

5.3 El (los) indicador (es) de logro que se evaluara

ni Ni Yofi
Siempre 83 83 29,6428571
Casi siempre 70 153 25
Algunas veces 79 232 28,2142857
Pocas veces 24 256 8,57142857
Nunca 16 272 5,71428571
No responde 8 280 2,85714286
Responde mal 0 280 0
100
El (los) indicador (es) de logro que se evaluara
2,86%
571% 0,00%
8,57% 29,64%
28,21%
25,00%
@ Siempre m Casisiempre O Algunas veces O Pocas veces
m Nunca 0 No responde B Responde mal




6. Su profesor posibilita espacios en los cuales:

6.1 Usted mismo se evalla

ni Ni %fi
Siempre 20 20 7,14285714
Casi siempre 35 55 12,5
Algunas veces 62 117 22,1428571
Pocas veces 49 166 17,5
Nunca 104 270 37,1428571
No responde 10 280 3,57142857
Responde mal 0 280 0
100
Usted mismo se evalua
3579% 00% 7.14%
12,50%
37,14%
22.14%
17,50%
@ Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces
® Nunca O No responde @ Responde mal

6.2 Sus comparieros lo evaluan y usted a ellos

ni Ni
Siempre 12 12
Casi siempre 16 28
Algunas veces 38 66
Pocas veces 51 117
Nunca 149 266
No responde 14 280
Responde mal 0 280

Yofi
4,28571429
5,71428571
13,5714286
18,2142857
53,2142857

5
0
100




Sus compaiieros lo evaluan y usted a ellos

0,00% 4,29%

5,71%
13,57%

53,21% 18,21%
@ Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces
® Nunca O No responde B Responde mal

7. Su profesor evalua cada

ni Ni Yofi
Clase 89 89 31,7857143
Dos clases 52 141 18,5714286
Semana 87 228 31,0714286
Dos semanas 0 mas 42 270 15
No responde 9 279 3,21428571
Responde mal 1 280 0,35714286
100

Su profesor evalua cada

3,21%

0,36%

15,00%
31,79%

31,07%

18,57%

O Clase B Dos clases O Semana O Dos semanas 0 mas B No responde @ Responde mal




8. Su profesor tiene en cuenta su esfuerzo y dedicacion

ni Ni Yofi
Siempre 89 89 31,7857143
Casi siempre 57 146 20,3571429
Algunas veces 56 202 20
Pocas veces 28 230 10
Nunca 41 271 14,6428571
No responde 8 279 2,85714286
Responde mal 1 280 0,35714286
100

Su profesor tiene en cuenta su esfuerzo y dedicacion

2,86% 0,36%
14,64%

31,79%
10,00%

20,00% 20,36%
@ Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces
B Nunca O Noresponde B Responde mal

10. Su profesor le informa sobre sus fortalezas y debilidades

ni Ni Yofi
Siempre 91 91 32,5
Casi siempre 64 155 22,8571429
Algunas veces 51 206 18,2142857
Pocas veces 33 239 11,7857143
Nunca 31 270 11,0714286
No responde 10 280 3,57142857
Responde mal 0 280 0

100



3.57% 0,00%

11,07%

11,79%

18,21%

32,50%

Su profesor le informa sobre sus fortalezas y debilidades

22,86%
O Siempre m Casisiempre 0O Algunas veces O Pocas veces
m Nunca @ No responde @ Responde mal

11. Técnicas de evaluacion utilizadas por los docentes:

11.1. Participacion

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Pocas veces
Nunca

No responde
Responde mal

ni Ni Yofi
118 118 42,1428571
81 199 28,9285714
39 238 13,9285714
16 254 5,71428571
8 262 2,85714286
17 279 6,07142857
1 280 0,35714286

100

Participacion

50
40+
30+

%
20+

10

571 5 gg B.07

O Siempre

m Casi siempre
0O Algunas veces
O Pocas veces
® Nunca

@ No responde

@ Responde mal




11.2. Trabajos grupales en clase

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Pocas veces
Nunca

No responde
Responde mal

ni
72
71
76
32
14
13

Ni
72
143
219
251
265
278
280

Yofi
25,7142857
25,3571429
27,1428571
11,4285714

5
4,64285714
0,71428571

100

Trabajos grupales en clase

20
% 15-

301 25,7155 3

27,14

11,43

5 4,64

0,71

@ Siempre

m Casi siempre
O Algunas veces
O Pocas veces
m Nunca

@ No responde
@ Responde mal

11.3. Observacion de actividades en clase

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Pocas veces
Nunca

No responde
Responde mal

ni
103
64

46

35

16

14

Ni
103
167
213
248
264
278
280

Yofi
36,7857143
22,8571429
16,4285714

12,5
5,71428571

5
0,71428571
100




Observacion de actividades en clase

40-

356,/9

@ Siempre
30, m Casi siempre
O Algunas veces
% 20- 0O Pocas veces
12,5 m Nunca
10 571 5 @ No responde
0,71 m Responde mal
0,
11.4. Trabajos y tareas para la casa
Ni Ni Yofi
Siempre 99 99 35,3571429
Casi siempre 91 190 32,5
Algunas veces 43 233 15,3571429
Pocas veces 21 254 7,5
Nunca 8 262 2,85714286
No responde 16 278 5,71428571
Responde mal 2 280 0,71428571
100

Trabajosy tareas para la casa

40-

30

% 20

10

35,36

32,5

5,71
H2’86 I' 0,71

@O Siempre

m Casi siempre
0O Algunas veces
0O Pocas veces
@ Nunca

O No responde

@ Responde mal




11.5. Portafolio

ni Ni Yofi

Siempre 28 28 10

Casi siempre 21 49 7,5
Algunas veces 30 79 10,7142857
Pocas veces 40 119 14,2857143

Nunca 140 259 50
No responde 20 279 7,14285714
Responde mal 1 280 0,35714286

100

Portafolio

50,00

50+

40

30
%

20

1
Rl
0

@ Siempre

@ Casi siempre
O Algunas veces
0O Pocas veces
m Nunca

@ No responde
@ Responde mal

11.6. Evaluaciones escritas

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Pocas veces
Nunca

No responde
Responde mal

ni Ni
180 180
52 232
21 253
5 258
5 263
12 275
5 280

Yofi
64,2857143
18,5714286

7,5
1,78571429
1,78571429
4,28571429
1,78571429

100



Evaluaciones escritas

AR

70+ 64,29

7,50

1,79 1,79 429 179

@ Siempre

m Casi siempre
0O Algunas veces
O Pocas veces
B Nunca

O No responde

@ Responde mal

11.7. Evaluaciones orales

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Pocas veces
Nunca

No responde
Responde mal

ni
28
23
37
44
129
19
0

Ni Yofi
28 10
51 8,21428571
88 13,2142857
132 15,7142857
261 46,0714286
280 6,78571429
280 0
100

Evaluaciones orales

50+

46,07

O Siempre

m Casi siempre
O Algunas veces
O Pocas veces
® Nunca

O No responde

m Responde mal




11.8. Mapas conceptuales

Ni Ni Yofi
Siempre 6 6 2,14285714
Casi siempre 9 15 3,21428571
Algunas veces 18 33 6,42857143
Pocas veces 42 75 15
Nunca 191 266 68,2142857
No responde 13 279 4,64285714
Responde mal 1 280 0,35714286
100
Mapas conceptuales
68,21
704 @ Siempre
601 m Casi siempre
50 0O Algunas veces
% 401 0O Pocas veces
30- ® Nunca
20 6,43 4,64 @ No responde
10 2,14 3,21 i 0,36 @ Responde mal
0

12. El tiempo que tarda su profesor de matematicas para la revision y/o devolucién
de los siguientes materiales, generalmente es:

12.1. Trabajos grupales en clase

ni Ni Yofi

Siguiente clase 117 117 41,7857143
Dos clases 77 197 27,5
Entre 3y 4 clases 42 236 15
Mas de 4 clases 19 255 6,78571429
No lo revisa 11 266 3,92857143
No responde 12 278 4,28571429
Responde mal 2 280 0,71428571

100



@ Siguiente clase

@ Dos clases
0O Entre 3y 4 clases

O Mas de 4 clases

® No lo revisa

Trabajos grupales en clase
507 41,79
40
27,50
30+
% —
20+ 15,00
| 6,79
10+ 3,93 429
.I ) @ Responde mal
0,

O No responde

12.2. Trabajos y tareas para la casa

Siguiente clase
Dos clases

Entre 3y 4 clases
Mas de 4 clases
No lo revisa

No responde
Responde mal

ni
137
64
29
20
15
11
4

137
201
230
250
265
276
280

Yofi
48,9285714
22,8571429
10,3571429
7,14285714
5,35714286
3,92857143
1,42857143

100

48,93

Trabajosy tareas para la casa

@ Siguiente clase

@ Dos clases
0O Entre 3y 4 clases

O Mas de 4 clases

B No lo revisa

@ No responde

@ Responde mal




12.3. Portafolio

ni Ni Yofi

Siguiente clase 42 42 15
Dos clases 36 78 12,8571429
Entre 3y 4 clases 27 105 9,64285714

Mas de 4 clases 21 126 7,5
No lo revisa 125 251 44,6428571

No responde 28 279 10
Responde mal 1 280 0,35714286

100

Portafolio
50+ 44 64

@ Siguiente clase

® Dos clases

O Entre 3y 4 clases

O Mas de 4 clases

m No lo revisa

@ No responde

m Responde mal

12.4. Evaluaciones escritas

Siguiente clase
Dos clases

Entre 3y 4 clases
Mas de 4 clases
No lo revisa

No responde
Responde mal

ni Ni
104 104
68 172
41 213

9 222
38 260
20 280

0 280

Yofi
37,1428571
24,2857143
14,6428571
3,21428571
13,5714286
7,14285714

0

100




Evaluaciones escritas

O Siguiente clase
m Dos clases

0O Entre 3y 4 clases
O Mas de 4 clases

® No lo revisa

@ No responde

@ Responde mal

12.5. Mapas conceptuales

ni Ni Yofi
Siguiente clase 23 23 8,21428571
Dos clases 21 44 7,5
Entre 3y 4 clases 26 70 9,28571429
Mas de 4 clases 14 84 5
No lo revisa 169 253 60,3571429
No responde 27 280 9,64285714
Responde mal 0 280 0
100

Mapas conceptuales

60,36 @ Siguiente clase

@ Dos clases

0O Entre 3y 4 clases
0O Mas de 4 clases

® No lo revisa

@ No responde

@ Responde mal




13. Su profesor reflexiona con el grupo sobre los resultados de:

13.1. Participacion

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Pocas veces
Nunca

No responde
Responde mal

ni
120
67
32
18
25
15

Ni
120
187
219
237
262
277
280

Yofi
42,8571429
23,9285714
11,4285714
6,42857143
8,92857143
5,35714286
1,07142857

100

Participacion

50+

42,86

O Siempre

m Casi siempre
O Algunas veces
O Pocas veces
m Nunca

@ No responde

@ Responde mal

13.2. Trabajos grupales en clase

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Pocas veces
Nunca

No responde
Responde mal

88
80
44
23
25
19

88
168
212
235
260
279
280

Yofi
31,4285714
28,5714286
15,7142857
8,21428571
8,92857143
6,78571429
0,35714286

100




Trabajos grupales en clase
35- B 31,43 28,57 @ Siempre
30—/7 m Casi siempre
251 i O Algunas veces
% 20’/7 15,71 0O Pocas veces
15,/7 821 893 m Nunca
10 | 6,79 @ No responde
=k 0,36 B Responde mal
0,
13.3. Observacion de sus actividades en clase
ni Ni
Siempre 104 104 37,1428571
Casi siempre 53 157 18,9285714
Algunas veces 59 216 21,0714286
Pocas veces 21 237
Nunca 22 259 7,85714286
No responde 18 277 6,42857143
Responde mal 3 280 1,07142857

Observacion de sus actividades en clase

30+

% 20

10-

40 37,14

75 7,86

6,43
1,07

O Siempre

m Casi siempre
0O Algunas veces
O Pocas veces
® Nunca

@ No responde

@ Responde mal




13.4. Trabajos y tareas para la casa

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Pocas veces
Nunca

No responde
Responde mal

106
55
45
25
27
19

106
161
206
231
258
277
280

Yofi
37,8571429
19,6428571
16,0714286
8,92857143
9,64285714
6,78571429
1,07142857

100

37,86

Trabajosy tareas para la casa

O Siempre
m Casi siempre
O Algunas veces

O Pocas veces

893 9,64 ® Nunca
6,79 @ No responde
1,07 B Responde mal

13.5. Portafolio

ni Ni %fi
Siempre 19 19 6,78571429
Casi siempre 25 44 8,92857143
Algunas veces 45 89 16,0714286
Pocas veces 28 117 10
Nunca 135 252 48,2142857
No responde 27 279 9,64285714
Responde mal 1 280 0,35714286

100



Portafolio
48,21

20 | 16,07

6,79 8931 ] 10

@ Siempre

m Casi siempre
0O Algunas veces
O Pocas veces
m Nunca

@ No responde

@ Responde mal

13.6. Evaluaciones escritas

ni

Siempre 161
Casi siempre 52
Algunas veces 18
Pocas veces 14
Nunca 12
No responde 19
Responde mal 4

Ni
161
213
231
245
257
276
280

Yofi
57,5
18,5714286
6,42857143
5
4,28571429
6,78571429
1,42857143
100

57,50

Evaluaciones escritas

@ Siempre

m Casi siempre
0O Algunas veces
O Pocas veces
m Nunca

O No responde

@ Responde mal




13.7. Evaluaciones orales

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Pocas veces
Nunca

No responde
Responde mal

ni
55
27
30
29
110
28

55
82
112
141
251
279
280

Yofi
19,6428571
9,64285714
10,7142857
10,3571429
39,2857143

10
0,35714286

100

Evaluaciones orales

39,29

40+

30+

19,64

% 20

10-

@ Siempre

m Casi siempre
0O Algunas veces
0O Pocas veces
®m Nunca

0 No responde

@ Responde mal

13.8. Mapas conceptuales

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Pocas veces
Nunca

No responde
Responde mal

ni
19
11
27
24
177
21

Ni Yofi

19 6,78571429
30 3,92857143
57 9,64285714
81 8,57142857
258 63,2142857
279 7,5
280 0,35714286

100



%

70+
60 -
50+
40
30
20

Mapas conceptuales

63,21

6,79

9,64 857

104 3,93
Om

7,5

@ Siempre

m Casi siempre
0O Algunas veces
O Pocas veces
® Nunca

O No responde

m Responde mal




