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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes

Historicamente, los procesos de formacion en los cuales estan insertas las
personas Sordas® se han caracterizado por ser de una calidad notoriamente mas
baja que la de los estudiantes oyentes. Estos procesos educativos evidencian
poca cobertura, sobretodo en regiones apartadas; escaso nivel de competencia en
Lengua de Sefias Colombiana (LSC) por parte de estudiantes y docentes;
procesos educativos poco articulados con las realidades de las comunidades
Sordas y principalmente, son procesos que en general estan pensados por las
personas oyentes para la poblacidn infantil y juvenil. Retomando a Carlos Skliar
(1997), podria decirse que en parte, el origen de estas problematicas se debe a
gue “[...] en la educacién de los Sordos, como de hecho en gran parte de la
educacion especial, se ha centrado la discusion sobre los sujetos deficientes, pero

! Para el Sordo, con “S” mayuscula, la Sordera constituye el mundo social donde puede

desarrollarse plenamente. Donde lo que cuenta son sus capacidades, reconociendo la Lengua de
Seflas como la herramienta a través de la cual pueden participar activamente de los diferentes
procesos sociales y culturales; mientras que los Sordos con “s” minUscula son concebidos desde el
modelo clinico y por ende se trata de remediar la limitacién auditiva.



negando y desconociendo, al mismo tiempo, la existencia de las multiples

identidades sociales y culturales que ellos poseen” (1).

Lo planteado en el parrafo anterior lo podemos corroborar con el hecho de que en
las instituciones que atienden personas Sordas han sido muy pocos los que han
terminado la educacion basica media. Una de estas entidades es la Institucion
Educativa Francisco Luis Hernandez Betancur, de Medellin, que en 83 afos de
existencia sélo ha graduado en tres promociones 25 personas Sordas; en la
Institucion Educativa Liceo Concejo de Medellin, en su modalidad nocturna que
ofrece integracién con intérpretes® se han graduado alrededor de 50 personas
Sordas, y finalmente el colegio Divina Eucaristia, ubicado en el Municipio de Bello,
ofreciendo una modalidad de integracion con intérprete ha graduado 19 Sordos.
En total, es una cifra muy pequefia considerando que en Colombia segun el DANE
2005 hay alrededor de 456.642 personas (17,3%) que tienen una limitacion para

ofr aun con aparatos especiales®.

Lo expresado previamente, sumado a otras situaciones, ha significado que hasta
la fecha no haya ningun estudiante Sordo matriculado en una universidad publica
de Medellin; sin embargo, se han dado algunos casos en entidades como el
Instituto Tecnoldgico Metropolitano (ITM), donde se han presentado algunas
experiencias de personas Sordas matriculadas, aunque sin la contratacion de un
intérprete, lo que ha llevado a la gran mayoria a la desercion y a unos pocos, a
continuar. Otro caso es el de dos jévenes sordos oralizados que se graduaron del

programa de Tanatopraxia del Tecnolégico de Antioquia, con una serie de

2 La Ley 982 de 2005 define el Intérprete como: “Personas con amplios conocimientos de la
Lengua de Sefias Colombiana que puede realizar interpretacion simultanea del espafiol hablado en
la Lengua de Sefas y viceversa”.

% En: http://www.fenascol.org.co/index.php?page=77 consultado el 22 de noviembre de 2008.




adaptaciones como la contratacion de un intérprete. En el caso del SENA Regional
Antioquia existen algunos programas de educacion para el trabajo como joyeria,
panaderia, confeccion, artesanias y bisuteria, informatica basica, pequefia
marroquineria, estampacion textil, reparacion y mantenimiento de computadores
que son ofrecidos en convenio con la Alcaldia de Medellin, la Secretaria de
Bienestar social y la Cooperativa Sentir, para aquellas personas Sordas que por
diversas razones, no han conseguido un empleo y/o no han accedido a la

educacion superior.

En el caso especifico de la Universidad de Antioquia y con la asesoria del grupo
de investigacion GRESEE de la Facultad de Educacion, se vienen realizando
algunas adaptaciones al examen de admision para facilitar el ingreso de personas
Sordas, como la presencia del intérprete durante su realizacion y una extension en

el horario de la prueba.

Desde el proyecto “Suefio de oportunidades: acceso a la educacion superior para
personas Sordas”, que se esta desarrollando entre varios investigadores de los
grupos de investigacion GRESEE y DIVERSER y con la Asociacion Antioquefia de
Sordos - ASANSO -, se viene evidenciando que una de las falencias para el
acceso a la educacién superior es su baja competencia en Lengua de Sefas
Colombiana (concebida como su primera lengua) y en el Castellano escrito

(concebido como su segunda lengua).

Sin embargo, en el medio no existe un espacio de fortalecimiento de estas lenguas
(Lengua de Seiias Colombiana y Castellano escrito) desde un enfoque bilingle,
convirtiéndose en una de las necesidades prioritarias para esta comunidad. Este

afianzamiento permanente en Lengua de Sefias Colombiana se hace necesario en



ellos, ya que es esta lengua la que les permite construir la realidad de forma
critica, asi como fortalecer sus identidades como Sordos y su participacion como
ciudadanos. A su vez es necesario un fortalecimiento en lengua escrita, porque
mediante ésta, pueden acceder a mayores oportunidades en los contextos

culturales, educativos, econémicos y laborales que la sociedad ofrece.

Luego de realizar un rastreo bibliografico acerca de proyectos de educacion
bilinglie en contextos universitarios, se concluye que hasta este momento, no hay
registro de tales experiencias, pues las Unicas propuestas de educacion bilingie
de las que se tienen registro han estado dirigidas para la nifiez Sorda, véase por
ejemplo las experiencias del Instituto Nacional para Sordos —INSOR- entre las
cuales se encuentran: “Programa Bilingle de Atencidn integral al nifio Sordo
menor de 5 afios” Ramirez (1998), “Un enfoque interdisciplinario para la
ensefianza de la lengua escrita a niflos Sordos” Tovar (2002), “La interaccion en
actividades de lengua escrita como segunda lengua para nifios Sordos” Tovar y
Castafieda (1999), “Programa de investigacion problematica linguistica y educativa
de la comunidad de Sordos colombiana” Universidad del Valle (2004), “Un enfoque
para el desarrollo de la habilidad lectora en Castellano a nifios Sordos” Cardenas,
(2002) e “Integracion escolar de Sordos usuarios de la Lengua de Sefas
Colombiana LSC en Colegios Distritales” Alcaldia de Bogotd, (2004).

Por lo anterior se ve la necesidad de preguntarse ¢qué pasa con la poblacion
Sorda que desea ingresar a la universidad?, ¢por qué no han sido tenidos en
cuenta en el planteamiento e implementacion de propuestas educativas
bilingles?, ¢por qué para ellos no se ha pensado una continuacion del proyecto

de educacion bilingtie que se inicia en las escuelas de Sordos?



La necesidad de estos espacios en contextos de educacion formal y no formal se
legitiman desde la Ley 982 de 2005, la cual busca la equiparacion de
oportunidades para personas Sordas y Sordociegas en los niveles comunicativo,

laboral y educativo. Algunos articulos que la fundamentan son:

ARTICULO 90. El Gobierno Nacional y los gobiernos territoriales, deberan respetar las
diferencias linguisticas y comunicativas en las practicas educativas, fomentando una
educacion bilingle de calidad que dé respuesta a las necesidades de Sordos y
Sordociegos garantizando el acceso, permanencia y promocién de esta poblacion en lo
gque apunta a la educacion formal y no formal de acuerdo con la reglamentacién que para el
efecto expida el Ministerio de Educacion Nacional.

ARTICULO 38. Las entidades tanto publicas como privadas que ofrecen programas de
formacion y capacitacion profesional a personas sordas y Sordociegas tales como el
Servicio Nacional de Aprendizaje, Sena, las universidades, centros educativos, deberan
tener en cuenta las particularidades linglisticas y comunicativas e incorporar el servicio de
intérprete de Lengua de Sefias y guia intérprete en los programas que ofrecen.

En este sentido, la Universidad de Antioquia, como institucion de educacion
superior lider en la region, tiene la responsabilidad de ofrecer propuestas que
fortalezcan a diversos grupos culturales, entre ellos, la comunidad Sorda, pues
como se expone en su filosofia, el Alma Mater de los antioquefios: “La
Universidad tiene un caracter democratico y pluralista, por lo cual no limita ni
restringe los derechos, libertades y oportunidades por consideraciones sociales,
econdmicas, politicas, ideoldgicas, de raza, sexo o credo. Esta siempre abierta a
quienes en igualdad de oportunidades demuestren tener las capacidades
requeridas y cumplir las condiciones académicas y administrativas exigidas.”
(Universidad de Antioquia, 2006: 20).

Ademas, desde la Vicerrectoria de Extension del Alma Mater se expresa que:

La relacién permanente y directa que la Universidad tiene con la sociedad, opera en el
doble sentido de proyeccién de la Institucién en la sociedad y de ésta en aquella; se realiza
por medio de procesos y programas de interaccion con diversos sectores y actores
sociales expresados en actividades artisticas, cientificas, técnicas y tecnolégicas, de



consultorias, asesorias e interventorias, y de programas destinados a la difusion de las
artes, los conocimientos y al intercambio de experiencias y de apoyo financiero a la tarea
universitaria. Incluye los programas de educacién permanente y demdas actividades

tendientes a procurar el bienestar general. (Articulo 15 del Estatuto General de la
Universidad de Antioquia).

En conclusion, las personas Sordas de Antioquia no cuentan con espacios
consolidados para el desarrollo y fortalecimiento de su competencia comunicativa
en Lengua de Seflas Colombiana y en Castellano escrito, como segunda lengua,
desde un enfoque bilingte intercultural, que les posibiliten, entre otras cosas,
acceder y permanecer en espacios de educacion superior. A partir de este
problema nos surgen las siguientes preguntas de investigacion:

» ¢ Cudl es la concepcidn que tienen las personas Sordas de la educacion
bilingle intercultural?

* ¢Qué modelos de educacion bilinglie existen que puedan aportar a un
propuesta educativa para personas Sordas?

» ¢Cuales deben ser las caracteristicas de una propuesta de educacion
bilinglUe intercultural, que de respuesta a las necesidades comunicativas

y académicas de la comunidad Sorda que quiere ingresar a la
Universidad?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo general



Fortalecer la Lengua de Seflas Colombiana (como primera lengua) y el
Castellano escrito (como segunda lengua) en personas Sordas, desde la
estructuracion e implementacion de una propuesta bilingle intercultural en el
marco de los programas de Extension de la Universidad de Antioquia,

posibilitandoles mejores oportunidades de ingreso a esta institucion.

1.2.2 Objetivos especificos

 Diseflar e implementar una propuesta educativa bilingie para las
personas Sordas que deseen ingresar a la Universidad con la

participacion de la comunidad Sorda.

* ldentificar las concepciones que tienen las personas Sordas sobre la

educacion bilingle intercultural.

* Analizar los diferentes modelos educativos bilinglies que existen en el
medio para retomar de éstos, aportes que puedan beneficiar los

procesos educativos de las personas Sordas en la educacién superior.

1.3 Justificacion

El proyecto “Curso Bilinglie para personas Sordas: hacia la construccion de un
espacio intercultural en la Universidad de Antioquia” buscé potencializar las
habilidades linguisticas y comunicativas en Lengua de Sefias Colombiana como
primera lengua y en Castellano escrito como segunda lengua, siendo este ultimo
el que mayor dificultad ha representado para el ingreso a la Universidad de

Antioquia de las personas Sordas. Este proyecto se centr0 en el disefio e



implementacion de una oferta educativa bilingle intercultural abordando multiples
cuestiones como las lenguas, las identidades, las particularidades y préacticas

culturales y sociales.

Para el disefio de este curso se indagaron diferentes modelos y propuestas
educativas encaminadas a la ensefianza de personas Sordas, especificamente
sobre la ensefianza del Castellano escrito como segunda lengua. Asi mismo, se
fundamento6 a partir de un trabajo metodolégico realizado con la comunidad Sorda
y con docentes que han tenido experiencia en este campo, tanto en Antioquia

como en Bogota D.C.

Pensar un espacio educativo al interior de la Universidad para esta poblacion,
implica en primer lugar, el reconocimiento de una comunidad lingiistica y cultural
con unas particularidades y necesidades, y en segundo lugar, el reconocimiento
de la necesidad de una propuesta educativa bilingie intercultural, que parta de sus
historias de vida y de sus experiencias educativas y de exclusion.

Esto nos lleva a plantear el concepto de equiparacion de oportunidades, que se ha
convertido para las personas en situacion de discapacidad en la posibilidad que
tienen para el acceso a diferentes espacios que antes les habian sido negados. La
equiparacion de oportunidades fue definida por el Programa de Accion Mundial

para los Impedidos (1982) como:

el proceso mediante el cual el sistema general de la sociedad, tal como el medio fisico y
cultural, la vivienda y el transporte, los servicios sociales y sanitarios, las oportunidades de
educacion y trabajo, la vida cultural y social, incluidas las instalaciones deportivas y de
recreacién, se hacen accesibles para todos. Los Estados deben reconocer el principio de
igualdad de oportunidades de educacién, en los niveles primario, secundario y superior
para los nifios, jévenes y los adultos con discapacidad en entornos integrados y deben
velar porque la educacion de las personas con discapacidad constituya una parte

integrante del sistema de ensefianza (Citado por Molina, 2006).



Las personas Sordas, por su parte, se han tenido que enfrentar al
desconocimiento por parte de la sociedad en general de sus caracteristicas
linglisticas, comunicativas y culturales. Segun Medina (2005): “Las politicas
educativas para la poblacion sorda se han movido basicamente sobre el mismo
eje de pensamiento: la sordera como enfermedad y los sujetos Sordos como
portadores de ella. Este hecho alude especificamente a ciertas representaciones
sociales que sobre los Sordos se han configurado en el plano nacional, atendiendo
a categorias que les han esencializado y encerrado en Unicas formas de ser y
establecerse en el mundo.”

En Colombia se establecen en la Ley 982 de 2005 las principales necesidades de
la poblacién Sorda y Sordociega, legislando normas destinadas a la equiparacion
de oportunidades para dicha poblacién. En este documento se decreta que:

Articulo 34. Toda discriminacién de un Sordo o Sordociego sefiante en virtud de su
identidad linglistica o cultural, o de un Sordo hablante o semilinglie en virtud de su
condiciéon de Sordo sera sancionada de conformidad con la legislaciéon correspondiente,
aun cuando la naturaleza de dicha discriminaciéon no esté prevista en la presente ley.

Articulo 38. Las entidades tanto publicas como privadas que ofrecen programas de
formacion y capacitacion profesional a personas sordas y Sordociegas tales como el
Servicio Nacional de Aprendizaje, Sena, las universidades, centros educativos, deberan
tener en cuenta las particularidades lingiisticas y comunicativas e incorporar el servicio de
intérprete de Lengua de Sefias y guia intérprete en los programas que ofrecen.

Ademas de lo anterior, en esta ley se inscribe la reglamentacion de intérpretes, el
reconocimiento y afianzamiento de la Lengua de Sefas, la implementacion de
materiales y espacios apropiados para dicha poblacion, la formacion vy

capacitacion de maestros y otros estudiantes.

Por otro lado, el INSOR y el Ministerio de Educacion Nacional —-MEN- (2004), al
pretender contribuir con la equiparacion de oportunidades para el ingreso y

permanencia de los estudiantes Sordos en la educacién superior, plantean



algunas pautas relacionadas con la gestion administrativa, los procesos de
admision y de induccién y aspectos pedagdgicos y de servicios de apoyo; teniendo
como objetivos: “propiciar la reflexién sobre lo que significa la participacion de las
personas Sordas en contextos educativos; posibilitar la participacion efectiva de
los estudiantes Sordos usuarios de la Lengua de Sefias en el contexto educativo”.
Igualmente, plantea algunas de las adaptaciones necesarias para que los Sordos
puedan acceder y mantenerse participativamente en los procesos de educacion

superior. Frente a este ultimo elemento, la Ley 982 de 2005 sefiala que:

ARTICULO 20. La Lengua de Sefias en Colombia que necesariamente la utilizan quienes
no pueden desarrollar lenguaje oral, se entiende y se acepta como idioma necesario de
comunicacion de las personas con pérdidas profundas de audicién y, las Sordociegas, que
no pueden consiguientemente por la gravedad de la lesiéon desarrollar lenguaje oral,
necesarios para el desarrollo del pensamiento y de la inteligencia de la persona, por lo que
debe ser reconocida por el Estado y fortalecida por la lectura y la escritura del Castellano,
convirtiéndolos propositivamente en bilinguales.

Asi mismo, el decreto 2369 de 1997 plantea que “las instituciones educativas que
ofrezcan educacion formal de acuerdo con lo establecido en la Ley 115 de 1994,
dirigida primordialmente a personas Sordas, adoptaran como parte de su proyecto
educativo institucional la ensefianza bilingie, en la cual la Lengua de Sefas es

considerada como primera lengua y el Castellano escrito, como segunda lengua”.

De acuerdo con la definicion y reglamentacion existente relacionada con la
equiparacion de oportunidades, el acceso de los Sordos a la educacion superior
es un asunto que involucra de manera directa e indirecta a toda la comunidad
educativa, a las diferentes organizaciones sociales y culturales que tienen que ver
con la educacion de Sordos, para de esta forma facilitar las condiciones
necesarias para que ingresen y permanezcan en las diferentes ofertas de

educacion superior existentes en el medio.



CAPITULO lI

MARCO TEORICO

2.1 Educacioén de Sordos: Un rastreo histoérico

Durante gran parte de la historia, la educacion de las personas Sordas estuvo
enmarcada por practicas correccionistas y terapéuticas influenciadas por la
evolucion y estatus de la medicina en el mundo. Estas personas eran
consideradas débiles mentales, incompetentes y enfermas, por no tener la
habilidad del habla y, ademas, pecadoras al no poder hacer uso de la

comunicacion para confesar sus malos actos a la iglesia.

Este tipo de practicas se conocen con el nombre de modelo clinico terapéutico,

en el cual el individuo es concebido como deficiente y, por lo tanto, objeto de
normalizacién, fundamentando asi, acciones interventoras y reparadoras en busca
de la cura de la persona portadora de la deficiencia. Este modelo fundamenta
practicas oralistas, las cuales son netamente correctivas, relegandose de la
escuela todos los contenidos académicos por la obsesion de lograr que el

“Sordomudo” hablara, para que pudiese ser normal.



Alrededor de los afios 60’s se fue configurando el modelo socioantropoldgico,
en el cual se identifican las comunidades Sordas cohesionadas por la Lengua de
Sefias, apoyandose en la observacion de los avances académicos, linguisticos y
sociales de los nifios Sordos hijos de padres Sordos; de las evidencias en contra
del modelo oralista y, finalmente, del surgimiento del estatuto linglistico (Ramirez
y Castafieda, 2003) que sefialaba la Lengua de Sefias como lengua natural de las
personas Sordas.

Este modelo ha venido redimensionando en gran medida los imaginarios creados
hasta esta época, pues como lo plantea William Stokoe, citado por Ramirez (2006:
53) “contribuyd a la consolidacion de la nueva vision del Sordo como ser socio
linguistico diferente”. Esta nueva visién no solo permitio una transformacion de tipo
educativo o escolar, sino que posibilit6 un cambio en los imaginarios sociales
desde las concepciones de Sordos y Sordera, empezando a ser “considerada en
términos sociales o pedagdgicos” (Skliar, 1998: 17), interviniendo, asi, en esas
subjetividades creadas, de manera que éstos comenzaron a verse no como
portadores de un déficit auditivo, sino como poseedores de la diferencia en el
plano linguistico y social, dado por sus caracteristicas comunicativas y culturales
(Ramirez, 2006: 53).

2.2 Proyecto Bilinge Intercultural

El modelo socioantropolégico fundamenta un proyecto educativo bilingle
intercultural, cuyo objetivo “es crear una identidad bicultural confortable, al
permitirle a la persona Sorda desarrollar sus potencialidades dentro de la cultura

Sorda y aproximarse a través de ella a la cultura oyente” (Skliar, Massone y



Veinberg, 1995: 18). Este proyecto estd orientado por las siguientes cuatro
premisas: 1) la creacion de ambientes linglisticos adecuados, 2) el desarrollo
socio emocional y la generacion de procesos identitarios con adultos Sordos, 3)
las posibilidades del desarrollo teérico sobre el mundo sin restricciones de ninguin
tipo y 4) el acceso completo de la informacion curricular y cultural (Skliar, Massone
y Veinberg, 1995: 18).

El bilingliismo hace parte de una condicion linguistica en donde un individuo se
enfrenta a la necesidad de comunicarse en dos lenguas (Ramirez, 2006). Desde
este sentido, la comunidad Sorda Colombiana, cuenta con la Lengua de Sefias
Colombiana como primera lengua y el Castellano en su modalidad escrita como
segunda. La Lengua de Sefias Colombiana es su primera lengua, es una lengua
natural pues se adquiere espontaneamente. Se caracteriza por ser viso gestual,
con una gramatica propia, usando sistemas codificados complejos que han sido
manejados, como lo plantea Paulina Ramirez (2006), desde una connotacion
histérica por los grupos de personas Sordas que han ido pasando de generacion

en generacion.

El Castellano es la segunda lengua de la comunidad Sorda porque es la lengua
gue se debe aprender después de haber adquirido una primera lengua natural,
para este caso, la Lengua de Sefias Colombiana (LSC). Frente a esto, Sanchez

(2005) manifiesta que:

Se suele decir, al respecto, que las lenguas de sefias son las lenguas naturales para los
Sordos por cuanto estas se codifican empleando un canal viso-gestual, es decir, que
estimulan la recepcién visual del mensaje y la produccién por medio de diversos
articuladores analogos a los del aparato fonador: las manos y las diversas configuraciones
que pueden adquirir la cara, y las diferentes expresiones, el manejo del espacio y del

cuerpo, etc. (3)



Por otro lado, el Castellano es la segunda lengua, en tanto que es el idioma oficial

del territorio colombiano y es usado por la mayoria.

A las personas Sordas se les facilita el acceso al Castellano escrito y no oral, en
tanto que guarda estrecha relacion con el canal de realizacion de la Lengua de
Sefias Colombiana, esto es, “ambos basan su recepcion y procesamiento en la
percepcion visual. Si se asume que son los estimulos visuales los que resultan
efectivos para las personas con pérdida auditiva severa, se entiende a la
perfeccion por qué es la ensefianza de la version escrita del espafiol la que tiene
mayores posibilidades de éxito y la que resulta mas significativa e, incluso, mas

atractiva para el Sordo” (Sanchez, 2005: 5).

La educacion bilingle para los Sordos posibilita la accesibilidad a la vida social,
educativa, laboral y cultural, y tiene “[...] como objetivo su desarrollo integral como
individuos y como ciudadanos colombianos en igualdad de oportunidades con los
oyentes [...]" (Tovar, 1998: 26); lo que supone “[...] que como cualquier ciudadano
colombiano los Sordos puedan participar de un proceso continuo de formacién
individual y colectiva que les posibilite el acceso al conocimiento, a la exploracion
y promocién de su cultura y al ejercicio pleno de la ciudadania” (Ramirez y
Castarieda, 2003: 11).

Partiendo de la afirmacion: “[...] una persona se vuelve bilinglie porque tiene la
necesidad de comunicarse con el medio que lo rodea, por medio de dos lenguas y
sigue siéndolo mientras que las necesidades permanezcan” (Grosjean, 1982
citado por Ramirez, 2006: 55), las propuestas educativas bilinglies para las
personas Sordas son fundamentales, sobre todo para posibilitar su acceso a

procesos de educacion superior. Es necesario, entonces, reflexionar sobre los



procesos formativos histéricos de este grupo, y a partir de ellos, plantear
propuestas educativas bilingties, coherentes con el reconocimiento de la Lengua
de Seiias Colombiana como primera lengua y el uso del Castellano escrito como
segunda lengua; de manera que articulados desarrollen habilidades de tipo
académico y comunicativo que permitan mayores posibilidades de acceso a la

vida educativa, social y laboral.

Asi mismo, se debe tener cuidado con lo que plantean Skliar y Muller, (2004)
sobre las lecturas que se hagan del proyecto bilingle intercultural. Ellos retoman
tres: A) lectura en exceso metodologica en la que solamente se toma como un
sistema escolar que va en contra del oralismo y que llega a reemplazar la
comunicacion total, sin hacer una minima mirada a las concepciones de Sordera y
de las personas Sordas en el contexto educativo. B) lectura solamente linguistica
y C) lectura psicolingtistica que, al igual que la linglistica esta relacionada con la
adquisicion del lenguaje y las relaciones Iéxicas, semanticas y sintacticas de las
lenguas. Ademas, estas lecturas estan centradas en el nifio Sordo, dejando de
lado la poblacién Sorda joven y adulta.

Es desde esta critica, que pensamos la educacion bilingie intercultural como nos
lo plantea Paulina Ramirez (2007)

“La educacion bilinglile para Sordos es una respuesta coherente con la situacién y
condicién socio-linglistica de las personas Sordas (Skliar, 1997). La educacién es un
proceso abierto y constante que compromete a todas las personas, los estamentos e
instituciones y abarca todo el ciclo de vida de los individuos, es decir, que ese proceso no
se limita a los tiempos y al espacio de la escuela. Por consiguiente, al hablar de educacion
se hace referencia a las experiencias y al proceso de construccion de conocimientos que
ocurren cotidianamente en interacciones sociales que se hallan inscritas en una cultura
determinada.” (55)



Aunque estas necesidades han sido planteadas desde algunas politicas publicas
en nuestro pais, aun no han sido pensadas en los espacios de ensefianza de las
universidades, desde las cosmovisiones, culturas, caracteristicas linguisticas y
modelos de ensefianza bilingle, que permitan concretar propuestas orientadas a

lograr el acceso y permanencia de estas personas en las universidades.

Al respecto, Brasil ha sido uno de los paises que ha venido avanzando en este
proceso. Algunas de las variables que han contribuido a que las experiencias
escolares fueran mas significativas son: reconstruccion de los problemas de la
educacion bilingtie; andlisis multinacional entre Sordos y oyentes del proceso
educativo; la comunicacién y discusion de las concepciones de Sordo y Sordera
en los contextos educativos; la participacion de adultos Sordos en todo el proceso
educativo bilingle; la continuidad de la educacion bilinglie desde la infancia hasta

la adultez; la estructura y secuencia de metas pedagogicas.

La situacion educativa que atraviesan en la actualidad las personas Sordas,
encuentra fundamento en los planteamientos de diversos teéricos como Karchman
et al (1977) citado en Rojas (s.f), quien plantea que el promedio de comprensién
lectora de los Sordos a los 20 afios, después de su largo proceso escolar, es el de
un estudiante de 4 grado basico; y a pesar de que estos son resultados de
investigaciones realizadas en los Estados Unidos, si se hicieran en Colombia las
cifras no estarian muy alejadas de los resultados de Karchman. Dentro de las
causas que cita la autora para este pobre desarrollo de lectura y escritura en la

poblacion Sorda se encuentran:

] La comunicaciéon con Sordos generalmente ocurre en una lengua que no les es
accesible.
] La falta de competencia lingiistica impide el desarrollo del pensamiento y la

construccion de una teoria del mundo.



] La falta de inmersion en el mundo de lectura y escritura desde edad temprana, no
favorece que los nifios estén en un ambiente donde la lecto-escritura tenga sentido
para ellos.

. La falta de modelos adecuados, tanto en la escuela como en el hogar, que

incentiven la necesidad y el gusto por la lectura y la escritura (1)

Asi mismo, Massone (1999) sefiala que los procesos educativos que se han
adelantado con la poblacion Sorda, también han fracasado, porque “las
experiencias sociolingulisticas y socioculturales de los Sordos nunca se tuvieron en
cuenta a la hora de plantear sistemas o programas educativos”, por lo que se hace
necesario planear, disefiar, ejecutar y evaluar propuestas de formacion con los
Sordos, desde los Sordos y para los Sordos; asi mismo retomar textos donde
los protagonistas sean Sordos, o que los libros hayan sido escritos por otros
Sordos, para que asi ellos se percaten de que la lectura y escritura no estan
vedadas para ellos, sino que son procesos que facilitan el ingreso y salida de
informacion, que necesitan del acompafiamiento de un educador que recurra a
situaciones de aprendizaje cotidianas y con significado para cada uno de los

participantes del proceso.

Por otro lado, pero no menos importante, hay que considerar el uso,
mantenimiento y desarrollo ligado al acceso al conocimiento a través de la Lengua
de Sefias, ya que al ésta ser uno de los elementos constitutivos de la propuesta de
educacion bilingtie, deben establecerse medios y espacios concretos para Ssu
fortalecimiento, puesto que es a través de este lenguaje que las personas Sordas
pueden analizar y entender las realidades, acercarse a la adquisicion del
Castellano escrito como segunda lengua, y por ende, aproximarse al conocimiento

cultural y cientifico de la humanidad.

2.3 Interculturalidad y educacion



En toda configuracién del otro existiria en otro préximo, esto es, otro que
y0 no soy, otro que es diferente de mi, pero que yo puedo ver, materializar,
comprender, e inclusive asimilar, también existiria otro radicalmente
diferente de mi, otro que es (in)asimilable, incomprensible y aun mas, y
sobre todo, otro impensable (Skliar, 1998 :63).

El concepto de interculturalidad es muy reciente en Colombia. Surge en los afios
70s y 80s, en el contexto de un discurso politico y reivindicativo para las
poblaciones étnicas que sufrieron un destierro a causa del capitalismo. Asi
mismo, se asocia con otros conceptos como “diversidad cultural”, “pluriétnicidad” y
“multiculturalidad” (Rojas y Castillo. 2007).

Desde otra perspectiva, el surgimiento de la educaciéon multicultural tiene sus
raices en el ingreso de comunidades minoritarias en la escuela, quienes chocaron
con las propuestas educativas existentes, pues éstas no daban respuesta a las
particularidades y necesidades de estas comunidades, presentandose, a raiz de
esto, un fracaso escolar. Para esto, surgieron diferentes modelos (Garcia, Pulido
y Montes, 1997) como:

1. Educar para igualar: en donde la asimilacion cultural se entiende como
una posibilidad de igualar las oportunidades educativas, resaltando la
diferencia por encima de la deficiencia, a través de una competencia en la
cultura dominante.

2. El entendimiento cultural:  es el conocimiento de la diferencia desde la
cual se orienta el enriquecimiento cultural de todos, aceptando las
diferencias con el fin de convivir en armonia.

3. El pluralismo cultural: como una forma de preservar y extender el
pluralismo para entender la diversidad cultural a través de una existencia de

la diversidad en la sociedad; la interaccion inter e intragrupos; la



coexistencia de oportunidades politicas, econdémicas y educativas; y
finalmente la valoracion de la diversidad cultural en la sociedad.

4. La educacion bicultural: es la competencia en dos culturas, que a partir
de la participacion de todas las personas del grupo, permite preservar la
identidad.

5. La educacion como transformacion: es una educaciéon multicultural y
reconstruccion social que permite el conocimiento de la propia comunidad
minoritaria como origen, familias y nivel socioeconémico, como posibilidad
de ejecutar acciones sociales que integran su realidad.

6. Sobre los significados de cultura en la expresion d e lo multicultural:
en el que se hace énfasis sobre la necesidad de reconstruir la idea de
cultura y grupos minoritarios.

Segun Garcia, Pulido y Montes, (1997) estos diferentes modelos de educacion
multicultural, encubren las desigualdades culturales, algunas veces, sin ser
concientes de ellas. Cada modelo no es consecuente con lo que plantea sobre la
busqueda de la igualdad entre los individuos, por la idea de cultura que se
encuentra en cada uno, desde la cual se plantea que unas culturas son validas y
otras no, y que unas culturas se deben asimilar a la mayoritaria, perpetuando de

este modo las desigualdades existentes en el ambito educativo.

Contrario a lo anterior, para este proyecto, la interculturalidad es un concepto que
esta en construccion y que contempla la diversidad de culturas, ideologias,
historias, etc. que existen y convergen en un mismo lugar, pero no sélo se refiere
a la convivencia entre diferentes culturas, sino al didlogo e intercambio; ademas es
un proyecto politico y pedagogico que desarrolla una posicion critica en relacion a
las practicas homogenizantes de la escuela y que propone nuevas formas de

relaciones humanas, mas alla de la escuela. La educacion intercultural convoca a



un nuevo tejido de relaciones entre sujetos individuales y colectivos de mdltiples y
disimiles matrices culturales; lo cual significa que sbélo sera posible si
transformamos nuevamente las representaciones sociales vigentes, de tal manera
que se cuestionen y transformen las relaciones de poder/dominacion que han
subordinado unos saberes y han ubicado otros en el lugar de saberes

hegemonicos” (Rojas, 2004: 9).

Desde el Curso Bilingue, nuestra perspectiva intercultural estuvo encaminada a
construir un espacio que permitiera conocerse y conocer la comunidad Sorda,
para luego discutir y dialogar con otros, teniendo la capacidad de adquirir
informacion de otras culturas, sin ser asimilados, a través de argumentos firmes y

respetuosos con lo propio y lo ajeno.

De igual manera, nuestra responsabilidad como docentes era la de tener “[...] una
vision amplia de la educacion identificando en ella los rasgos culturales politicos y
sociales para dejar de ser junto con la escuela el agente reproductor de la
ideologia social del estado y de la clase dominante” (Millan. 2008:155). Como
maestras debemos tener la capacidad de “[...] enfrentar[nos] a situaciones
complejas, cambiantes, inciertas y conflictivas en donde subyace el deseo de
superar la relacion lineal y mecéanica entre el conocimiento cientifico-técnico y la
practica en el aula” (Millan. 2008:156).

Asi mismo, como docentes en un espacio intercultural, debiamos tener un
conocimiento académico y una formacion profesional, el conocimiento de la cultura
y ser competentes en las lenguas que confluyen, tanto en su forma manual, oral
como en su forma escrita, con el fin de generar y orientar procesos de aprendizaje

desde la dos lenguas, a partir de situaciones sociolinglisticas, culturales y de sus



entornos sociales. A la par, se debe considerar una actitud de “curiosidad y
capacidad critica” (Ipifia, 1997) frente al grupo cultural, a su practica pedagogica y
a si mismo. Esto permitird cumplir con una funcion de mediador intercultural en los
procesos de formacion.

Con la integracion de la comunidad Sorda en el ambito universitario se reconocen
es0s procesos de participacion y equiparacion de oportunidades, en los que se
abren las puertas a los discursos de interculturalidad y no a la homogeneidad de

practicas y saberes que limiten las relaciones y realidades de una poblacion.

Otro de los elementos abordados desde la interculturalidad fue la cuestion de las
lenguas, el reconocer la Lengua de Sefias como primera lengua y el Castellano

como una segunda, lo que nos lleva a plantear como pensar este proceso.

2.4 Ensefanza de segundas lenguas y competencia com  unicativa

De acuerdo con Sanchez (2005: 2) la segunda lengua: “es todo idioma que se
adquiere sobre la base de la existencia de una primera lengua previa”; por lo tanto,
la primera lengua es: “[...] la que acompafia el proceso de adquisicion del
lenguaje, esto es, la lengua en la que se hacen patentes los principios innatos que
poseemos como especie humana, la lengua que se manifiesta en forma paralela a
nuestro desarrollo cognitivo general, y la lengua en la que entablamos nuestras
primeras interacciones sociales; es, ademas, la lengua que -idealmente-

adquirimos dentro de los limites del periodo critico”(2).

En este punto es importante diferenciar entre adquisicion y aprendizaje de una
lengua. De acuerdo con Stephen Krashen (1979, 1981) citado por De Silva (1996)



la adquisicion es “el proceso en el cual el individuo adquiere la lengua de manera
natural, intuitiva e inconsciente, mientras que el aprendizaje es un proceso de
desarrollo consciente de la lengua”. Larsen y Long (1994) citados por Carlos
Sanchez (2005), plantean algunas diferencias entre la adquisicion de una primera

lengua y el aprendizaje de una segunda:

1. El aprendizaje de la segunda lengua no va, por lo general, paralelo al desarrollo cognitivo
general en el individuo.

2. En la primera lengua, cuando somos nifios, se aceptan las emisiones incompletas y con
errores, mientras que en la segunda lengua, se espera que el aprendiz se comunique con
emisiones perfectas y completas

3. En la adquisicién de la lengua materna, no hay soporte de otra lengua, mientras que en el
aprendizaje de la segunda lengua se puede recurrir a la primera lengua

4. En la primera lengua no existe un idioma que pueda provocar interferencia

5. EIl proceso de adquisicion de la lengua materna se realiza en situaciones normales y
cotidianas de interaccidon social, mientras que las segundas lenguas se aprenden en
contextos de instruccion formal, explicita y programada. (2)

En otro sentido, es primordial sefialar que las dificultades que tradicionalmente se
le han atribuido a la persona Sorda con relacion a la lengua escrita, se han
fundamentado en suposiciones no acertadas, como que la Sordera es la Unica
causante del bajo desempefio de las personas Sordas en la escritura. A pesar de
esto, existen autoras que plantean que estas dificultades no son inherentes a la
Sordera, sino que éstas son ocasionadas por la ausencia de un acceso temprano

a su lengua natural, la Lengua de Sefias.

Al respecto, Alicia Freire (1999) citada por Ferreri expone que el Sordo presenta
inconvenientes para acceder al conocimiento haciendo uso de su primera lengua,
debido a que desde el inicio de su escolaridad se ve obligado al aprendizaje de un
lengua que no es su lengua natural, es decir, la lengua oral, y cuando se le quiere
ensefiar a escribir aparecen los denominados “problemas de aprendizaje de la

lengua escrita de los alumnos Sordos”, esto se da porque los alumnos ain no



tienen consolidada su primera lengua (LSC) que les permita vehiculizar el

aprendizaje de una segunda lengua, en este caso el Castellano escrito.

Algo semejante plantea la escritora espafiola Montserrat Veyrat Rigat (1998)
citada por Sanchez (2005), cuando se refiere a las consecuencias que ha dejado
en los procesos educativos de los Sordos, la exagerada y unitaria forma de
presentar estimulos orales: “las recientes investigaciones sobre el desarrollo
cognitivo y linguistico de los nifios Sordos demuestran que los insuficientes
resultados académicos que éstos alcanzan en su etapa escolar no se deben tanto
a una incapacidad a causa de la Sordera como a la escasa exposicion a
intercambios comunicativos con el resto de la sociedad puesto que no disponen de
un coédigo linglistico comun, y en muchas ocasiones, tanto la actitud de los padres
como de la escuela, no les facilita la posibilidad de interiorizar un sistema
linglistico desde épocas tempranas con el que poder organizar sus experiencias
cotidianas” (Sanchez, 2005: 3).

Por otra parte, el término de competencia comunicativa es un concepto que ha
pasado por diferentes cambios a través de su historia, hasta llegar hoy en dia a
tener como principales fundamentos el uso del lenguaje como una herramienta de
comunicacion en contextos sociales, culturales y linglisticos determinados;
permitiendo de esta forma la negociacion de significados entre una o varias
personas en diferentes situaciones. Dell Hymes, citado por Carlos Rincon (2004)

la define como la:

“[...] capacidad que abarca tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad para
utilizarla. La adquisicion de tal competencia esta mediada por la experiencia social, las
necesidades y motivaciones, y la accion, que es a la vez una fuente renovada de
motivaciones, necesidades y experiencias”. (1)



Se edifica en tres componentes: el sociolinguistico, del que hacen parte los
aspectos socioculturales o convenciones del uso del lenguaje; el lingtistico, que
comprende los sistemas Iéxico, fonoldgico, sintactico y sistemas del lenguaje, v,
por ultimo, lo pragmatico, en donde se aborda la interaccion por medio del
lenguaje. Se debe entender que cada uno de estos aspectos mencionados, posee
tres elementos: conocimientos declarativos, unas habilidades y destrezas y una

competencia existencial.

En estos tres componentes antes mencionados se comprenden unas dimensiones

0 competencias que debe poseer cada individuo (Pulido y Pérez, 2004):

e Competencia lingtistica: “[...] es la habilidad de usar e interpretar las formas lingtisticas
correctamente.”

» Competencia sociolinguistica: “[...] es la habilidad de producir enunciados apropiados de
acuerdo con las reglas que rigen su uso, la situacién comunicativa y los participantes en el
acto comunicativo.”

» Competencia discursiva: “[...] es la habilidad de producir e interpretar diferentes tipos de
discurso e interpretar y producir textos coherentes y fluidos”.

» Competencia estratégica: “[...] es la habilidad de utilizar estrategias de comunicacion
verbales y no verbales para mejorar la afectividad de la comunicacién o compensar las
interrupciones que pueden surgir en la misma, debido a diferentes variables de actuaciéon o
a insuficiencias en una o varias competencias.”

» Competencia socioemocional: “[...] es la habilidad de comprender el significado cultural
gue subyace en las formas linglisticas, y de establecer distinciones entre las culturas

diferentes, particularmente de los pueblos cuya lengua se estudia.”

La competencia comunicativa ha incorporado a su significado habilidades en la
adquisicién y uso tanto de la lengua materna como de una segunda lengua, por lo
gue se hace necesario establecer que, dichas habilidades parten de las

necesidades e intereses de cada grupo poblacional y de sus caracteristicas



culturales y linglisticas. En el caso de la comunidad Sorda, quienes, teniendo el
contexto en el cual se encuentran inmersos, donde linglisticamente son una
minoria de usuarios de la Lengua de Sefias, entre un mayoria oyente usuarios de
la lengua oral y el Castellano escrito, se ven en la necesidad de vivir en un
contexto bilingte, en el cual su competencia comunicativa en la Lengua de Sefas
es de gran importancia para sus procesos educativos, sociales, culturales, pero
igualmente la competencia comunicativa en una segunda lengua, en este caso el
Castellano escrito, les permite incorporarse con mayor facilidad a otros medios de

comunicacion, ampliando asi sus posibilidades educativas, laborales, etc.

Para las personas Sordas el desarrollo de competencias comunicativas en su
primera lengua, la Lengua de Sefas, se dificulta notablemente pues los nifios
nacen y crecen en ambientes donde nadie se comunica con ellos en Lengua de
Sefias y donde por el contrario se les impone una lengua oral que poco
comprenden y que para la mayoria representa una gran dificultad, dado que los
nifos(as) Sordos(as) de padres oyentes, comienza a adquirir la Lengua de Sefas
cuando establecen interacciones con otros Sordos, lo cual se origina por lo
general en la escuela, retrasando asi sus procesos personales, de identificacion,
educativos y sociales. Ademas, en la escuela se comienza con la ensefianza de
una segunda lengua, la lengua escrita, cuando aun el nifio o la nifia no han
terminado de identificarse y de adquirir una competencia real en la primera, lo que
dificulta no soélo el aprendizaje, sino el uso de la lengua escrita en diversos

contextos.



CAPITULO IlI

MARCO METODOLOGICO

3.1 Paradigma y enfoque

Este proyecto se realizé bajo un modelo de investigacion cualitativa , ya que
siempre se tuvo en cuenta la realidad social, cultural, historica y educativa de las
personas Sordas. Partimos de sus historias de vida, sus contextos y las opciones
educativas actuales, para generar espacios y alternativas que permitieran mejorar
sus procesos en los diferentes niveles. La comunidad Sorda, particip6 en cada una
de las fases proponiendo ideas, aportando conocimientos y experiencias en
relacion a la comunidad y acompafiando en la implementacion de la iniciativa

central del proyecto.

En este sentido, retomamos un enfoque etnografico , en el cual como
investigadoras estuvimos atentas a las caracteristicas, posibilidades, exigencias y
respuestas de la comunidad Sorda que participé en el proceso. De esta forma la
comunidad no fue observada y construida por las investigadoras, sino que se hizo
participe en cada una de las fases de la investigacion, de diferentes formas; en
esta investigacion fue posible incorporar las experiencias, creencias, actitudes,

pensamientos de diferentes participantes en relacion a la comunidad Sorda.

Este enfoque ademas, permitié una reflexion constante sobre la realidad que vive

la poblacion y permitio asignar significados a todo aquello que se percibié durante



el proceso investigativo; puesto que el investigador interactia con las personas
involucradas y es un participante de la situacion social que estudia.

3.2 Participantes

El proyecto tuvo diferentes tipos de participantes, segun la fase en la que se
encontrara y las necesidades de la misma. En la primera y segunda fase

contamos con los siguientes grupos de participantes:

3.2.1 Comunidad Sorda de Antioquia

- Aproximadamente 80 estudiantes de los grados 10 y 11 de la Institucion
Francisco Luis Herndndez B que estuvieron en el conversatorio.

- 4 lideres Sordos integrantes de la Junta Directiva de ASANSO.

- 30 estudiantes Sordos de la Institucion Francisco Luis Hernandez B., del
Liceo Concejo de Medellin y la Institucion Educativa Divina Eucaristia que
participaron en los grupos de estudio.

- 16 personas Sordas que participaron en el simulacro del examen de
admision.

- 16 estudiantes Sordos que participaron en el Curso Bilingue Intercultural.

3.2.2 Pares nacionales

- 8 profesores Sordos y oyentes de la Universidad Pedagodgica Nacional de
Bogota.

3.2.3 Familias



- Patrticiparon alrededor de 12 familias en diferentes talleres relacionados con

el proceso de formacién de sus hijos e hijas para ingresar a la Universidad.

3.2.4 Intérpretes

- Durante el proyecto participaron 4 intérpretes en el proceso de mediacion

comunicativa entre Sordos y oyentes.

3.2.5 Comunidad Educativa de la Universidad de Antioquia

- 4 estudiantes del programa de Licenciatura en Educacion Especial.
- Una asesora Licenciada en Educacion Especial.
- Un personal administrativo del Departamento de Admisiones y Registro.

- 3 docentes de la U. de A. que conocieran sobre la temética.

En la tercera fase del proyecto, que implicaba el desarrollo del Curso Bilingie

Intercultural, participaron las siguientes personas:

- 16 estudiantes (siete mujeres y nueve hombres) entre los 16 y 39 afios de
edad, la mayoria (ocho) aun estan estudiando el grado once, uno sélo en
décimo y siete personas son egresadas entre los afios 1997 a 2007. Cada
uno pertenece a diferentes instituciones educativas como: el Instituto
Externado Patria los Fundadores, la Institucion Educativa Francisco Luis
Hernandez Betancur, el Liceo Concejo de Medellin, la Institucion Educativa
Rafael J. Mejia, la Institucion Educativa Juan N. Cadavid, la Institucion
Educativa José Acevedo y Gomez y la Institucion Educativa Esteban
Ochoa.



- Una intérprete. De acuerdo con la ley 982 de 2005 el "Intérprete para
Sordos es una persona con amplios conocimientos de la Lengua de Sefias
Colombiana que puede realizar interpretacion simultanea del espafiol
hablado en la Lengua de Sefias y viceversa’. Sirvio de puente de

comunicacion entre las maestras en formacion y las personas Sordas.

- Una modelo linglistica. Es una persona Sorda adulta que trabaja en
contextos educativos, como vocera legitima de las particularidades e
intereses de la comunidad Sorda, y que facilitan la adquisicién de la cultura
y la Lengua de Sefias Colombiana por parte de los y las estudiantes. Esta
persona es indispensable en el semillero para lograr fortalecer los procesos

comunicativos en la Lengua de Sefias Colombiana de los y las estudiantes.

3.3 Etapas de Investigacion y formacion

Para facilitar el desarrollo del proyecto, éste se organiz6 en tres fases, cada
una de las cuales tenia un propésito especifico y una serie de actividades
propias para su adecuado desarrollo. Las Fases del proceso de investigacion

fueron:

3.3.1 Fase de contextualizacion

Tenia como proposito el acercamiento a la comunidad Sorda y a la temética
planteada. Para ello se realizaron talleres de socializacion de las ideas iniciales

del proyecto en instituciones que atienden personas Sordas como la Institucion



Educativa Francisco Luis Hernandez Betancur y la Asociacion Antioquefia de
Sordos -ASANSO-.

Ademas se realizd un rastreo bibliografico sobre teméticas como: alfabetizacion
de adultos Sordos, concepcion de Sordo y Sordera, bilinglismo, competencia

comunicativa, equiparacion de oportunidades e interculturalidad.

También se utilizaron los diarios de campos y protocolos elaborados por las
estudiantes del proyecto, como forma de recoger informacién teérica y personal
sobre la indagacion bibliogréfica y los acercamientos a la comunidad Sorda.

Asi mismo, se presentd una propuesta a la convocatoria de Pequefios
Proyectos del 2007 del Comité de Desarrollo de la Investigacion de la
Universidad de Antioquia (CODI). En este proyecto buscdbamos, identificar,
con la participacion de la comunidad Sorda, las competencias comunicativas
necesarias en Lengua de Sefias Colombiana (como primera lengua) y en
Castellano escrito (como segunda lengua), para el ingreso de las personas

Sordas a la Universidad de Antioquia, desde un enfoque bilinglie intercultural.

3.3.2 Fase de trabajo de campo

En esta segunda fase se indagaron las concepciones y necesidades que tenia
la comunidad Sorda sobre la lectura y la escritura desde un enfoque bilingle
intercultural, es decir, articulando la Lengua de Sefias Colombiana como

primera lengua y el Castellano escrito como segunda lengua. Para recoger



estas concepciones se realizaron grupos de estudio, entrevistas, preparacion
del examen de admision, talleres y conversatorios con pares de la Universidad

Pedagogica Nacional.

Se presentd la propuesta del Curso Bilingle Intercultural al Departamento de
Extension de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia (Ver
anexo # 1), la cual fue aprobada.

3.3.3 Fase de analisis y socializacion

A partir de la propuesta formativa desarrollada, esta fase se configuré como el
momento para organizar toda la informacion recolectada, asi como para
empezar su sistematizaciéon y analisis, se analiz6 entonces, el proceso
vivenciado y sus posibles aplicaciones para propuestas bilinglies interculturales

en el marco de la educacion superior.

3.4 Técnicas de recoleccion de la informacién

3.4.1 Entrevistas semiestructuradas (Ver formato de entrevistas, Anexo
#2)

Estas estaban dirigidas a estudiantes y lideres Sordos pertenecientes a
Instituciones Educativas como Francisco Luis Hernadndez Betancur y Liceo

Consejo de Medellin, y a ASANSO. Ademas se hicieron entrevistas a



profesionales del area de segundas lenguas y a expertos sobre las competencias

comunicativas.

Se hicieron entrevistas a 2 lideres, 2 estudiantes Sordos, al Jefe del Departamento
de Admisiones y Registro de la Universidad de Antioquia, a una docente de la
Facultad de Comunicacion quien se desempefiaba como coordinadora de
semilleros de Lengua Materna, y a 2 docentes de la Facultad de Educacion que

han tenido relacion con las competencias comunicativas.

3.4.2 Conversatorios

Se realizaron conversatorios con diferentes instancias para fundamentar la
propuesta de formacion bilingiie para Sordos desde diferentes perspectivas.

Uno de estos conversatorios se realizd en la Universidad Pedagogica Nacional
(Bogotd) con 3 docentes Sordos del area de Lengua de Sefias Colombiana y 7

docentes oyentes del area de Castellano como Segunda Lengua.

Otros conversatorios se hicieron con la comunidad Sorda representada en
estudiantes y lideres. Con estos conversatorios también se buscaba indagar por
las expectativas e intereses con respecto a un proceso de formacién bilingle
intercultural que tenian las personas Sordas, y compartirles el acercamiento
preliminar que se construyd desde las sesiones del Proyecto y Practica
Pedagogica sobre la tematica, para recibir sus sugerencias al respecto.



Participaron 80 estudiantes de los grados 10 y 11 de basica media de la Institucion
Francisco Luis Hernandez B y 4 lideres Sordos integrantes de la Junta Directiva
de la Asociaciéon Antioquefia de Sordos.

3.4.3 Grupos de estudio

Los grupos de estudio fueron unas reuniones periddicas que se realizaron con el
fin de discutir y reflexionar entorno a tematicas especificas relacionadas con la
cultura Sorda, para lograr de manera conjunta la fundamentacién de la propuesta
del Curso Bilingue intercultural. Se realizaron 6 grupos de estudio con una
periodicidad quincenal abordando tematicas como: qué es el bilinglismo para la
comunidad Sorda, qué se entiende por educacion bilingle intercultural, cuales son
los intereses, expectativas y necesidades de formacion para el ingreso a la
educacion superior y falencias en la ensefianza/aprendizaje de la lengua escrita a
partir de las diversas experiencias educativas de los asistentes.

3.4.4 Simulacro

Se desarroll6 un simulacro para presentar el examen de admision de la
Universidad de Antioquia con el fin de recoger necesidades frente a la prueba de
comprension lectora que nos sirviera de fundamento para la propuesta de

formacion bilingue para personas Sordas.

3.4.5 Talleres



Se realizaron dos talleres con las familias de las personas Sordas que participaron
durante el proyecto. Esta herramienta se implemento para la indagacion de las
concepciones de educacion bilingle intercultural, alfabetizacion, comunicacién,
competencias comunicativas, primera lengua, segunda lengua e ingreso de las

personas Sordas a la Educacion Superior.

3.4.6 Curso BilingUe Intercultural

Este buscaba propiciar un espacio de educacion no formal para estudiantes
Sordos y Sordas de ultimos niveles de educacidon media o egresados, para
cualificar las competencias comunicativas desde una perspectiva bilinglie: Lengua
de Sefias Colombiana como primera lengua y Castellano escrito como segunda
lengua, asi como favorecer el proceso de inclusion de las personas Sordas a la
Universidad de Antioquia, a través de procesos formativos que atiendan a sus

necesidades y particularidades.

Durante este curso se realizaron asesorias semanales a estudiantes en tematicas

relacionadas con el desarrollo del Curso.

3.4.7 Foro

El 11 de julio de 2008, se llevé a cabo el foro “INCLUSION DE LA COMUNIDAD
SORDA A LA UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA", realizado con el apoyo de la
Facultad de Educacion, el Grupo de Estudios e Investigaciones Sobre Educacion

Especial (GRESEE) y el Grupo de Investigacion DIVERSER. Con este evento se



buscé propiciar espacios de reflexion sobre lo que significa la presencia y

participacion de las personas Sordas en el contexto educativo universitario.

3.5Instrumentos de recolecciéon de la informacion

3.5.1 Diarios de campo

Este instrumento, permitidé un ejercicio continuo de escritura, reflexion y analisis en
el ser, hacer y saber del docente, desde su accion educativa; de manera que la
cotidianidad de las relaciones y las experiencias de los procesos formativos con
estas personas Sordas, pudieran convertirse en situaciones de construccion

tedrica y aportes para la propuesta investigativa.

3.5.2 Protocolos

Consisti6 en un registro semanal del trabajo realizado por el equipo de
investigacion, que permitiera orientar el trabajo de indagacion y posterior

sistematizacion y analisis de la informacion obtenida.

3.5.3 Rastreo bibliogréafico

Fue permanente durante las tres fases, y consistid en la elaboracion de resefas,

paneles, ensayos argumentativos, visitas a bibliotecas de otras regiones,



actualizacion en sistemas de busqueda de informacion de bases de datos ERIC,
DIALNET, WILSON WEB, entre otras, de la Biblioteca UdeA.

3.5.4 Registro filmico y registro fotogréafico

Se hizo un registro en video y fotografia de las sesiones de los grupos de estudio,
del Curso Bilingle y otra serie de actividades desarrolladas, esto con el fin de

volver constantemente sobre ellos y verificar las reflexiones y opiniones.

Asi mismo, se hizo un video en el que se recogen las autobiografias que
construyeron durante el proceso del curso los estudiantes, este video desarrollado
en Lengua de Sefas, se interpreto al espafiol oral para facilitar su publicacion en
una péagina Web dedicada a difundir la Lengua de Sefias Colombiana tanto entre

personas Sordas como oyentes.

3.5.5 Asistencia a eventos y socializacion de avanc  es del proyecto

Se participé de una serie de eventos de caracter formativo en las areas de trabajo

del proyecto:

. Equidad, Diversidad e Inclusion, realizado el 3 y 4 de diciembre de 2007 en la
ciudad de Bogotd, en la Universidad Pedagdgica Nacional -UPN -, donde en

un conversatorio se socializaron los avances de la experiencia investigativa.



. Encuentro nacional “Lengua Escrita Para Sordos en Basica Secundaria y
Media: Socializacion de Experiencias” realizado por el Ministerio de
Educacién Nacional -MEN- y el Instituto Nacional para Sordos —INSOR- del 4
al 6 de junio de 2008 en la ciudad de Bogota.

. El coloquio Regional Eje Educacidon Inclusiva (incluyente) y diversidad,
realizado en la Universidad Pedagogica Nacional, del 15 al 17 de octubre de

2008, donde se presentd un poster con los avances del proyecto.

3.6. Procedimientos para el analisis e interpretaci  6n de la informacion

Este proceso estuvo centrado en tres momentos: a) organizacion de la
informacion, en el cual se transcribi6 toda la informacion recolectada y se
revisaron todos los instrumentos sistematizados; b) categorizacién, en el que se
organizaron una serie de categorias y subcategorias que nos permitieron analizar
la informacién y c) interpretacion de la informacion, en el que le dimos sentido a lo

que encontramos.

Las categorias y subcategorias abordados fueron:

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Concepciones sobre bilinglismo El bilingtiismo en la universidad
Relaciones que se tejieron Tipos de interacciones

Comunidad sorda en la U Reivindicando su lengua y su cultura




CAPITULO IV

SISTEMATIZACION DEL CURSO BILINGUE INTERCULTURAL

4.1 Gestacion de la experiencia

La necesidad de crear un espacio institucionalizado en la Universidad de Antioquia
s6lo para personas Sordas que abordara una de sus tantas necesidades
formativas, era imperante. El objetivo de este proyecto, era lograr materializar este
espacio y abordar una de las necesidades que habian sido develadas en
proyectos anteriores. De alli, que en esta propuesta se busco el desarrollo de las
competencias comunicativas en Lengua de Sefias y en Castellano escrito como
segunda lengua, desde un contexto de educacidon superior. Pero no queriamos
gue este curso se convirtiera en algo meramente instrumental, que Unicamente
abordara una tematica sin que los tocara a ellos y ellas como comunidad y como
sujetos, de alli que buscamos transversalizar el curso con reflexiones sobre la

comunidad Sorda. De alli que retomamos los siguientes ejes tematicos:

* Lacomunidad Sorda

» El fortalecimiento de la Lengua de Sefias como primera lengua

* EIl desarrollo de la comprension lectora a través de historias de vida de
personas Sordas

* La produccion escrita de las historias de vida de los asistentes al curso

Esta propuesta de trabajo se basd en la creencia de que se hace necesaria la

interaccion entre ambas lenguas, la Lengua de Sefias colombiana (LSC) y el



Castellano escrito, en las cuales se busca el desarrollo de las competencias
narrativa entendida como la habilidad del estudiante para organizar textos
(escritos o signados) como secuencias de acciones coherentes y descriptiva , que
tiene que ver con la habilidad de contar de manera detallada un evento o situacion
determinada, las cuales les permitiran a los jévenes y adultos el acceso a mas y

mejores entornos comunicativos, asi como a los académicos.

El trabajo parti6 desde un enfoque que consideraba al Castellano como segunda
lengua y nos centramos en desarrollar las competencias requeridas para la prueba

de comprension lectora del examen de admision de la Universidad de Antioquia.

4.2 Fundamentacion de la experiencia

La propuesta del Curso Bilingie se fundamenté a partir de un trabajo
metodoldgico realizado durante el dltimo semestre del 2007 y el primer semestre

de 2008 desde dos perspectivas:

* La perspectiva de docentes de Castellano como segunda lengua y de Lengua
de Sefas de la Universidad Pedagodgica Nacional (UPN). Con este grupo se
realizaron dos entrevistas.

e La perspectiva de la comunidad Sorda antioquefia. Se realizaron actividades

como grupos de estudio * y talleres de apoyo”.

* Los grupos de estudio fueron unas reuniones periédicas que se realizaron con el fin de discutir y
reflexionar entorno a tematicas especificas relacionadas con el bilinglismo y sus expectativas
frente al ingreso a la Universidad.

® Estos talleres consistieron en reuniones periodicas realizadas en cuatro sesiones con el fin de
brindar estrategias para la comprensién y resolucion del examen de admisién.



A partir de estas dos perspectivas pudimos analizar y reflexionar entorno al porqué

de los bajos niveles de competencia en lectura y escritura y en Lengua de Sefas y

sus implicaciones para el acceso a la educacion superior. Ademas, aportaron en

gran medida a la construccién teorica y metodoldgica de esta propuesta. Dentro

de los aportes de este trabajo de campo, encontramos:

La importancia de reconocer que las personas Sordas no tienen una
competencia homogénea en lengua escrita. “[...] la competencia que los
Sordos tienen frente al Castellano como segunda lengua, es una competencia
muy heterogénea, [...] porque viene de multiples historias familiares, pero
también de sus diversas historias educativas” (Conversatorio con los docentes
de la UPN diciembre de 2007). Y, por lo tanto, esta heterogeneidad es
imprescindible tenerla presente en un proceso 0 propuesta educativa para

estas personas.

La falta de competencia en Castellano escrito de las personas Sordas no esta
dada Unicamente por su condicion de sordera, sino por la existencia de un
sinnimero de variables familiares, personales, sociales y educativas que han
determinado y limitado el uso del lenguaje, el aprendizaje y el dominio tanto de
la Lengua de Sefias como su primera lengua, como del Castellano escrito

como segunda.

Las personas Sordas han estado supeditadas a practicas educativas
deficitarias en las cuales los docentes no son conocedores ni usuarios de la
Lengua de Sefas lo que impide la comunicacion efectiva e impide que los
estudiantes adquieran una buena competencia y habilidades tanto en los
conocimientos académicos como en un fortalecimiento constante en la Lengua

de Senas.



La concepcion de algunos docentes sobre las personas Sordas y frente a la
lectura y escritura, como una accion de copiar sin comprender, que tranquiliza,
ya que para éstos sélo bastaba con saber copiar “muy bonito”, sin pensar en
las dificultades que esto generaria en el estudiante al repetir de manera
mecanica una cantidad de grafemas que no constituyen ningun tipo de
significado y que ademas no aportarian nada a sus aprendizajes académicos ni

personales.

La presencia de una baja competencia en cultura general, en areas bésicas
como la matematica, el célculo, el razonamiento y en LSC, de un gran nimero

de estudiantes Sordos, lo cual ha afectado el acceso a la educacion superior.

Las Lengua de Sefas tienen adscripcion propia a su cultura y en el caso de las
personas Sordas, “el chiste es una de las manifestaciones culturales,” con
respecto a esto un docente de la UPN cuenta: “[...] me doy cuenta en mis
clases con los estudiantes, que el manejo de contextos como la ironia, el
sarcasmo, los dichos no los logran captar porque no se les ha creado el
contexto suficiente que permita que ellos comprendan que es lo que yo estoy
diciendo cuando les hago una broma” entonces, esto evidencia que nosotros si
estamos [...] ante una cultura que gira en torno a una lengua que es diferente”

(Conversatorio con docentes de Castellano de la UPN, diciembre de 2007).

La importancia de la implementacion de un diagnostico de caracteristicas
individuales como una accion necesaria para la planeacion de un trabajo
contextualizado a las demandas de formacion de las personas Sordas, el cual
debera identificar las particularidades a nivel cognitivo, linglistico, comprensivo
etc. Sin embargo, éste no se debera limitar a ser utilizado de manera inicial,
puesto que su revision permanente, permitira tener informacion de un proceso

continuo.



La falta de implementacion de estrategias para la lectura y la escritura por
parte de las personas Sordas, en actividades que involucren diferentes tipos de
textos, su comprensién, argumentacion y posible discusién, en espacios
educativos tanto de la béasica secundaria como en los de formacion técnica o
para la lectura cotidiana. Sobre esto, encontramos un importante aporte del
profesor Lionel Tovar (2008) el cual plantea 4 tipos de estrategias necesarias
para la comprension de un texto de tipo académico y técnico, como los

utilizados en la educacion superior.

La importancia de utilizar diferentes tipos de texto (afiches, articulos de revista,
noticias, libros de texto, recibos de compra) y de actividades no ligadas
propiamente a la gramética, sino a la ludica, tales como realizar la lectura
extensiva e intensiva, la implementacion del “DICTO COMP®", la relectura, la
busqueda de las palabras desconocidas en el diccionario, la utilizacién de la
I6gica, el subrayado, la discusion de las respuestas con los pares, como
actividades mas que como estrategias generan en los estudiantes Sordos altos
niveles de motivacidbn e interés para realizar tareas y actividades que

involucran la lectura, la escritura e incluso la Lengua de Sefias.

La presencia de diferentes posiciones y concepciones frente al Castellano
escrito por parte de los estudiantes Sordos como fue evidenciado por un
docente de la UPN: “[...] algunos entienden, les gusta y tienen claridad frente
a la necesidad de aprender Castellano, otros por el contrario tienen serias
dificultades y tienen ademas cierta resistencia frente a la lengua, por toda la
historia académica que han tenido y lo que eso ha significado en su vida

personal y en su vida educativa” (Conversatorio con los docentes de la UPN.

® Esta estrategia consiste en la seleccién de un texto trabajado anteriormente, con el que se busca
la retroalimentacion del vocabulario y la gramatica, por medio de la reescritura y el trabajo por
grupos, donde el maestro debe indagar por la estructura utilizada por los estudiantes Sordos y de
manera grupal debe ser corregida, convirtiendo esta en una actividad constante. (tomado de la
conferencia “como ayudar a los Sordos en la interaccién con los textos escritos” Lionel Tovar ,junio
2008)



diciembre 2007). Es asi como nos encontramos con un gran numero de

estudiantes que concebian el Castellano como un problema para su educacion.

Encontramos que los altos niveles de desercion educativa, resistencias frente a
la lectura y a la escritura, y los rechazos y actitudes desafiantes a los procesos
y propuestas de formacién que buscan mejorar estas habilidades, son
generalmente causados por la poca motivacion y los multiples fracasos
educativos por los que pasan las personas Sordas en sus procesos de
escolarizacién, lo que ha llevado a que se presente una acomodacion hacia la
utilizacion Unica de la Lengua de Sefias y a la concepcion del Castellano

escrito como algo propio de los oyentes.

Abordar los bajos niveles de competencia, implica también pensar, las
dificultades frente a la lectura y las tipologias textuales, las cuales deben ser
pensadas desde las particularidades linguisticas y gramaticales que hacen de
la Lengua de Sefias su lengua natural puesto que: “la disparidad de
competencia, no es una disparidad frente a tipologia textual o [...] frente al
manejo estructural sintactico de la lengua, es decir, no es que tengan
dificultades para hacer ensayos o resumenes, tienen dificultad para escribir en
espanol, para escribir enunciados, oraciones simples de un solo verbo, de un
solo complemento en Castellano, en términos de trasladar una estructura
sintactica como la Lengua de Sefias a una estructura sintactica como la del

espafol” (Conversatorio con los docentes de la UPN diciembre de 2007).

Las dificultades frente a la lectura y las tipologias textuales en términos de la
interferencia de lo linglistico (Lengua de Sefias y lengua escrita), deberian ser
vistas como una consecuencia légica de la pérdida auditiva, que permite ver en
los escritos de las personas Sordas algunos aspectos propios de la sintaxis de
la Lengua de Sefias como: el manejo de las preposiciones, y de los

conectores, situacion que obedece a la compleja forma de la Lengua de



Sefias” y que implica para las personas Sordas “todo un proceso de lengua
gue es previo a toda la comprension y produccion de textos argumentativos y
expositivos” (Conversatorio con los docentes de la UPN diciembre de 2007). Es
decir, que este proceso de interferencia no deberia comprenderse como
negativo, sino, como un proceso preliminar, importante y necesario para que
las personas Sordas inicien con la comprension de su estructura gramatical,
conozcan la del Castellano escrito e inicien con el desarrollo de habilidades
gue les permitan trasladar de una estructura a la otra y asi llegar a ser

competentes en ambas lenguas

» El apoyo de las familias a los procesos educativos de las personas Sordas es
fundamental porque permite mejores resultados a nivel académico, identitario y
social: “[...] me he encontrado con estudiantes excelentes en el campo
intelectual y en el manejo del lenguaje lo que ha significado un trabajo anterior
no solo académico, sino, también de familia” (Conversatorio con los docentes
de la UPN diciembre de 2007).

4.3 Metodologia de trabajo

El Curso se desarrollé entre el 19 de julio y el 4 de octubre como un curso del
Departamento de Extensién de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia. Las sesiones se hicieron los sabados cada ocho dias entre las 8:00

a.m.y las 12:00 m.

Para este espacio se logro6 la contratacion de dos figuras centrales: una intérprete
de Lengua de Sefias y una modelo linglistica. La presencia de la modelo

lingUistica en este espacio partio de la necesidad de ser coherentes con los



planteamientos de la propuesta, es decir, con el reconocimiento de la Lengua de
Sefias como primera lengua, para lo cual de acuerdo con Lionel Tovar, se hace
urgente la presencia de personas Sordas adultas competentes en Lengua de
Sefas y formadas en lengua escrita, que sirvan como referentes y modelos a las
actuales y futuras generaciones de Sordas y Sordos, en lo referente al

conocimiento y uso satisfactorio de estas lenguas en la vida cotidiana.

Las planeaciones (Ver cuadro # 1) estaban organizadas de tal manera que se
trabajara una parte de Lengua de Sefias y otra de Castellano escrito, realizandose

actividades como:

- Abordaje de conocimientos previos.

- Lectura del texto, con el servicio de interpretacion en Lengua de Sefias

- Recuento en Lengua de Sefias del texto

- Recuento escrito del texto

- Actividades de afianzamiento gramatical: vocabulario, categorias
gramaticales (sustantivo, verbo y adjetivo)

- Talleres de comprension lectora desde las competencias literal,
inferencial y analdgica.

- Actividades para la casa

- Trabajo sobre la autobiografia en ambas lenguas

- Exposiciones

- Fortalecimiento en Lengua de Sefias

Se trabajaron principalmente textos narrativos y expositivos; los cuales fueron

abordados a partir de la lectura, reflexion y discusion de historias de vida y

" Notas de la conferencia Cémo ayudar a los Sordos a interactuar con textos escritos de Lionel
Tovar que dio en el marco del Encuentro nacional “Lengua Escrita Para Sordos en Basica
Secundaria y Media: Socializacién de Experiencias” realizado por el MEN y el INSOR del 4 al 6 de
junio de 2008 en la ciudad de Bogota.




biografias de personas Sordas, las cuales en algunas ocasiones eran escritas o
narradas por personas Sordas, o en su defecto por escritores conocedores de las
comunidades Sordas o cercanas a la historia y los procesos vividos por éstas. Los

textos que se abordaron fueron los siguientes:

TEXTO TEMA
Historia del Arg. José | Este texto fue escrito por un hombre Sordo, en el cual narra las
Dobrzalovsky tensiones, alegrias, desmotivaciones y logros, vivenciados
Sordo profundo. Arquitecto, | desde la escuela primaria, pasando por la universidad, hasta la

docente y director del Cinde. vida laboral como docente de arquitectura. Finaliza
presentando una reflexién acerca de la importancia de pensar

en las capacidades y no en las limitaciones.

Biografia de Petrona Viera, | Esta biografia fue realizada por un reconocido linglista que

Pintora Sorda uruguaya (1895-
1960) realizada por Alejandro
Oviedo

trabaja fuertemente en el area de los Sordos. Es la historia de
una nifla Sorda que nace en un hogar de condiciones
econoémicas muy favorables, las cuales le permiten el acceso a
la educacién de forma temprana en su hogar. Se resalta su
capacidad creativa y artistica, la cual le permite destacarse
socialmente y ser reconocida por sus pinturas en diferentes
espacios. También se abordan situaciones desequilibrantes
como la muerte de su hermana més cercana, asi como el dolor
por nunca haber utilizado la Lengua de Sefias, y no haber
tenido contacto con personas Sordas.

Historia de vida de la Sorda
“Pepita Cedillo, Fragmento del

libro “Hablame a los ojos
llamado “la crisis” “TOMADO
DE: Cedillo, Pepita, 2004.

Barcelona p 104 -105

El libro “Hablame a los ojos“ es una produccién sin
precedentes escrita por una mujer Sorda. Pepita Cedillo, la
autora, narra y describe su historia de vida a partir de las
situaciones mas significativas de su vida como persona Sorda,
hermana, hija y estudiante. En el fragmento que retomamos, la
autora cuenta su experiencia durante un momento de crisis en
su vida.

Si bien inicialmente habiamos pensado en abordar seis textos durante todo el
Curso, nos dimos cuenta que eran demasiados y que era mejor profundizar en los
gue se tenian, por ello solo abordamos tres. Esto ocurrié en parte porque durante
su proceso educativo, s6lo han estado expuestos a textos muy cortos, cuando no
son oraciones, que no les dan un acercamiento a textos que tengan un uso y una

funcién social.

4.4 Estrategias de trabajo



Durante el curso, fueron retomadas principalmente nueve estrategias que
permitieron generar buenos procesos de aprendizaje en el grupo. Estas
estrategias pueden seguir siendo retomadas en posteriores cursos que tengan el

mismo propaosito:

1. Trabajo en grupo

Se abordo no so6lo como estrategia de ensefianza y de aprendizaje, sino, como
potencializadora de situaciones de socializacion y de fortalecimiento de la
comunidad, a lo cual una de las docentes en formacion hace la siguiente

reflexién:

Hay un mayor trabajo en grupo y sobre todo construccion colectiva de significados de las
palabras y del textos, el diccionario se ha convertido en una herramienta permanente y
algo que pienso es muy positivo es el hecho de que constantemente estan preguntando
por aspectos desconocidos, no se quedan callados y hay un interés por mejorar la
comprension de todo cuanto se les presenta (Diario de campo. Agosto 2 de 2008,

participante 4).

La conformacion de los subgrupos de trabajo se convirtié en una situacion muy
significativa en este espacio y para la realizacibn de las actividades y la
potenciacion de habilidades en Lengua de Sefas. Para potenciar un mayor
intercambio, realizamos agrupaciones de varios tipos:

e Grupos que comprendieran diferentes niveles de competencia en
Lengua de Sefias

e Grupos que tuvieran una competencia homogénea fuera en en
Lengua de Sefias o en lengua oral

» Desde competencia en Castellano



Este tipo de organizacion enriquecio el trabajo, puesto que, si bien al principio
existieron diferencias entre los Sordos oralizados y los usuarios en Lengua de
Sefias no soélo en términos de las actividades, sino de aceptacion del otro, al final
se logré un importante reconocimiento de todos los Sordos por las caracteristicas,
habilidades y dificultades de cada uno y por lo importante que fue el trabajo en

grupo para esta experiencia.

2. Tipologia textual

Implico el trabajo con los diversos tipos de textos en las sesiones del curso,
ademas de las estrategias utilizadas por los estudiantes para la comprension
lectora de éstas, para la resolucion de talleres y tareas relacionadas con estos
textos. Los textos que se abordaron en el curso fueron principalmente narrativos y
descriptivos como historias de vida escritas 0 narradas en Lengua de Senias,
autobiografias de personas Sordas. Otros tipos de textos que se abordaron fueron

cartas, afiches y noticias.

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
CURSO BILINGUE BICULTURAL PARA PERSONAS SORDAS

Me despierto con el dia ya amanecido y miro la hora. Sé que he dormido profundamente
durante ocho horas seguidas, pero todavia es temprano. Intento cerrar los ojos de nuevo. No
estoy cémoda. Me irrito. No puedo seguir mas tiempo en la cama, estoy demasiado

despejada. Miro mi cara en el espejo que me devuelve un rostro triste. Sonrio con fuerza pero es




una sonrisa falsa. Me ducho con parsimonia, frotandome con fuerza, para pasar el tiempo.
Cuando acabo, preparo el desayuno y sigue siendo insipido. Estoy desesperada. Veo a mi madre
levantada y le pregunto si vamos a salir a comprar ropa, zapatos o lo que sea. Esta conforme y
salimos. Acordamos no coger el autobus para ir caminando. Como camino demasiado rapido, me
veo obligada a volver atras varias veces hasta la altura de mi madre.

Asi paso dos dias mas en un estado de inquietud y desesperacion inusuales. El cuarto dia tengo
que ir a buscar el coche que esta en el taller para una reparacion sin importancia. Salgo con el
coche ya arreglado. Me acompafia mi padre. Una vez en la calle llego a un cruce y veo un coche a
mi derecha. Yo sigo mi camino y de repente me encuentro con el coche delante de mis narices.
Freno bruscamente, pero no he tenido tiempo de evitar el choque. Mi padre se ha dado un golpe
en la cabeza con el espejo retrovisor y tiene una pequefa herida. Me pregunta qué ha pasado.
Le digo que no he reaccionado a tiempo. Salgo del coche y le digo al otro conductor, seria y
tranquilamente, que yo he tenido la culpa y que rellenemos los papeles. Asi que vuelvo al taller
con el coche ante la sorpresa de los mecanicos.

Volvemos mi padre y yo silenciosamente a casa. Mi madre me pregunta por el coche y le comento
que he tenido un accidente. Ella no me cree. Comienzo a llorar desconsoladamente, mientras mi
madre me abraza, y me dice: «llora, llora todo lo que quieras».

Al dia siguiente, en la calle, voy caminando sola por una acera. Siento en todo mi cuerpo como

una muerte viviente que me invade. Empiezo a sentir deseos de morir. Por la tarde, viajando en el

metro, veo a mi alrededor a personas ancianas y me invaden unos tremendos celos. Ellas han

recorrido un largo camino en la vida y a mi me da miedo continuar el que me falta. Todo se me

hace pesado, duro, como si tuviera que arrastrar una gran carga a mis espaldas. No quiero

seguir en este estado. Estoy desesperada porque no sé lo que me pasa, a pesar de saber

certeramente que no estoy bien, que algo me sucede. Sufro mucho, pero no tengo ningun dolor

fisico palpable. Quiero estar bien pero no sé cémo puedo salir de este estado que me atenaza.

TOMADO DE: Cedillo, Pepita, 2004. Hablame a los ojos. Barcelona p 104 -105

Al respecto una de las estudiantes en formacion hace un aporte desde un texto
especifico trabajado en una de las sesiones del curso: “El texto de Pepita Cedillo
es un poco mas corto que los anteriores y ademas narra aspectos de sentimientos
y sensaciones que todos de alguna forma hemos sentido, lo que puede llegar a
permitir una identificacion de sentimientos que pueden ser dificiles de expresar en

otras circunstancias. Otro valor que se agrega al texto es que fue escrito por una




persona Sorda y por ellos es también un ejemplo de lo que pueden llegar a hacer
y ser los Sordos si se lo proponen y si tiene el apoyo necesario.” (Diario de campo
Agosto 16, 2008, participante 4).

3. Transcripciones de Lengua de Sefas a Castellano  escrito

Esta actividad consistié en la escritura de la historia de vida de un Sordo lider,

desde la Lengua de Sefias al Castellano escrito:
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Transcripcion del video “historia de Rolando” 13 de septiembre de 2008.

4. Lectura intensiva y extensiva



El objetivo principal de la lectura extensiva es la comprension global un texto, y se
pretende con ésta, que el estudiante comprenda de manera significativa y general
el texto, aun desconociendo el significado de todas las palabras que alli se
encuentran, es decir, que el estudiante debe encontrar el significado en el texto.
La lectura intensiva es la que se realiza con mayor puntualidad, para lograr
ademas del aprendizaje de vocabulario en funcion de la comprensién de su

significado, haciendo énfasis en lo semantico y sintactico.

5. Evaluacion

Se hicieron varios tipos de evaluacién, entre las cuales estaban:

Pruebas iniciales en Lengua de Sefias y Castellano escrito. Estas permitieron
tener una idea de como estaban los estudiantes en estas dos lenguas y conocer
las competencias, necesidades y caracteristicas de los estudiantes. La prueba de
Castellano consistié en la lectura con interpretacion del texto “Historia del Arq.
José Dobrzalovsky Sordo profundo”, luego se hacia un recuento escrito retomando
las partes principales del texto. La prueba de Lengua de Sefias consistio en
responder a unas preguntas especificas relacionadas con problematicas de la

comunidad Sorda o del pais.

HISTORIA DEL Arq. JOSE DOBRZALOVSKY
Sordo profundo. Arquitecto, docente y director del CINDE.

Soy Sordo profundo desde que naci, al igual que dos de mis tres hermanos.

Concurri, durante mi pasaje por la ensefianza primaria, simultaneamente a dos escuelas: a la de Sordos y a
la comin. A esa edad, mi conducta era un desastre, no por maleducado, sino por inquieto e insoportable,
pues estaba muy ansioso por aprender y me interesaba aprender.

También estaba ansioso por tener el lenguaje propio de las personas Sordas, que aprendi de mi hermana
mayor. Dominando este lenguaje natural, he enriqguecido mucho mi nivel cultural y académico luego. Debo
decir, haciendo un pequefio paréntesis, que la Lengua de Sefias es la base esencial para la comunicacion de
la persona Sorda, y que debe conocerla y utilizarla desde la mas temprana edad, para luego, una vez
adquiridos los conocimientos basicos fundamentales, perfeccionar su lenguaje oral, formando asi el bilingue.

En mi caso, domino cuatro lenguas: por su orden, la Lengua de Sefias, el espafiol, la Lengua de Sefas




Americana y el Inglés. Por lo dicho, es una utopia pretender que la lengua oral sea la materna o natural de la
persona Sorda.

Volviendo a los afios de mi nifiez, debo contarles que utilizaba la Lengua de Sefias en los recreos o en las
actividades con mis hermanos. Mis padres no estaban muy de acuerdo en que utilizasemos la Lengua de
Sefias y nos llevaron a una profesora particular y a una fonoaudidloga, las que nos ensefiaron a articular
mejor y a profundizar en la gramatica.

Normalmente ocurre que los padres de un nifio Sordo intenten solucionar el problema apelando a la
medicina. Los médicos, con sus mejores conocimientos, podran ayudar a paliar la situacion, pero el
verdadero problema, el de la comunicacion no habra sido aun encarado. El problema de la Sordera encarado
solamente desde el angulo de su patologia no ser& resuelto, y muchas veces, por el contrario, la familia se
cerrara en un circulo vicioso de tratamientos, viajes y frustraciones.

Al ingresar a secundaria, me senti algo aturdido. El corte entre un sistema y otro, y tal vez la insuficiente
preparacion primaria, hicieron dificil el comienzo y los problemas comunicacionales complicaron la
integracion. Con el correr del tiempo, estas dificultades fueron desapareciendo. Alli me di cuenta de cuanto
podia hacer con mi propio esfuerzo, con mi voluntad, y con el apoyo de mis padres, de mis compafieros y
también de los profesores.

Més tarde, un amigo me convencié de ingresar a la Escuela Técnica, para realizar el curso de Ayudante
Técnico de Arquitecto e Ingeniero Civil. Asi lo hice, y pude luego ingresar a la Facultad de Arquitectura. Aqui
me enfrenté nuevamente con el cambio de sistemas, de comunicacién y por tanto de integracion. Atravesé
muchos periodos de angustia y depresion, pues mis compafieros no sabian como relacionarse conmigo.
Tuve entonces que realizar un esfuerzo importante en explicarles que me hablaran de frente, que me
llamaran tocandome y no a los gritos, y muchas otras cosas que probablemente ustedes ya conozcan.
Pasado algun tiempo, comencé a sentir que habia roto las barreras de la incomprension y perdi muchos
temores, lo que me dio mucha seguridad. No obstante, muchas veces el cansancio me llevé a intentar
abandorar. En esas instancias, el apoyo de mis padres, sus consejos, impidieron que asf lo hiciera y continué
esforzandome hasta que logré el titulo.

Mi dltimo examen en la Facultad de Arquitectura lo preparé con Isabel Pastor por medio de la Lengua de
Sefias, porque por mi carencia de vocabulario no llegaba a comprender a cabalidad los textos. A través de la
Lengua de Sefias, ademas de poder aprender he podido razonar los temas. Establecimos un mecanismo de
aprendizaje y evaluacion hasta que consideramos que la materia habia sido suficientemente preparada. El
dia del examen, me presenté con Isabel para que actuase como Intérprete en vez de recibir preguntas por
escrito de los profesores y tener que responderlas de la misma manera. Poder usar la Lengua de Sefias
significé para mi la posibilidad de expresar adecuadamente mis conocimientos, y ello me permitié aprobar el
examen (el dltimo examen de mi carrera) y recibirme. Este fue el primer examen en el que utilicé un
Intérprete de Lengua de Sefias y puedo asegurar que fue una gran satisfaccion.

El titulo representa para mi, no s6lo ser un profesional de la arquitectura, sino, y fundamentalmente ser una
persona capacitada.

Hoy dia, ya profesional universitario, me desempefio como docente de la Facultad de Arquitectura, gracias al
apoyo institucional que me brind6 su Decano. Cuando él me planted esta posibilidad, no estaba muy serguro

de aceptar, pues temia que mi relacién con los alumnos fuese un fracaso por el tema de la comunicacion.




Pero el Decano me explicé que muchos afios antes él mismo atravesé una experiencia similar, al comenzar a
trabajar en la Universidad de Paris sin conocer nada de Francés, pero logrando comunicarse por otras vias
hasta que aprendi6 el idioma. Acepté entonces y mi relacién actual con mis alumnos es excelente. A esta
altura, senti haber roto, ahora, las barreras de la incomunicacion.

La falta de comunicacion directa y total, margina a la persona Sorda de la sociedad y lo abandona a sus
propias fuerzas. Es imprescindible, por tanto, que el nifio Sordo sea conducido a un colegio adecuado desde
la edad méas temprano posible. Tal vez su dominio del lenguaje oral se demore pero como contrapartida su
mente comenzara a funcionar a la par de lo normal para su edad y tendrd la facultad de explicar, sin
cortapisas, sus pensamientos.

Entendiéndolo asi, puedo afirmar que es tan falsa la imagen del Sordo minusvalido e incapaz, como aquella
otra fiticiamente embellecida en que se presenta como totalmente normal y resueltos todos sus problemas.
Por su parte, el Sordo ve al oyente como un ser superior a quien no puede dejar de envidiar, si bien es cierto
que también le respeta. No llega, en general, a culparlo por la incomprensién que los separa, pues es
consciente que ésta radica principalmente en la dificultad de resolver el problema de la comunicacion.
Pretender una integracion total, completa y absoluta de 24 horas diarias durante 365 dias al afio es
realmente imposible. La Sordera marca, hace muy distintas las existencias, requiere respuestas propias y
medios para superar y sobrellevar los problemas. Pero una integracion adecuada, que sea suficiente en la
que se comience aceptando que un Sordo tiene que seguir siéndolo, entra dentro de lo posible. El Dr. King
Jordan, presidente de Gallaudet University dijo "el Sordo puede hacer cualquier cosa como los oyentes,
excepto oir".

Quiero aprovechar esta oportunidad para agradecer a mis padres por sus sabios consejos, por su ayuda
permanente. A mis compafieros que me empujaron a alcanzar la meta y a todas las personas que me han
ayudado y que ain me ayudan pues me importa mucho el apoyo permanente de todos.

A los nifios y jovenes Sordos quiero decirles que mediten sobre qué van a hacer en el futuro y que se
esfuerce, porque las cosas importantes de la vida no se alcanzan facilmente. Cada uno debe usar su
capacidad y eso es un derecho y una obligacién, porque todos tenemos capacidades, aunque algunos

necesiten mas ayuda que otros.

A no desanimarse. Gracias a todos

Texto original utilizado en la prueba de estado inicial el 26 de julio de 2008.
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Prueba de estado inicial de Castellano escrito, de la lectura del texto “HISTORIA DEL Arg. JOSE
DOBRZALOVSKY” elaborada por un partipante Sordo el 26 de julio de 2008.



Para valorar de manera efectiva ambas competencias, no solo en las pruebas
inciales, sino durante todo el Curso, se recurrio al disefio de un formato que evalu6

aspectos puntuales de las producciones de los estudiantes en ambas lenguas, asi:

ELEMENTOS EVALUADOS EN LENGUA DE SENAS

. Sensibilizacion

. Expresién corporal y facial

. Manejo del espacio tridimensional y movilidad ocular
. Habilidad manual

. Percepcion, memoria, atencién visual

. Continuidad y velocidad

. Vocabulario

. Comprension

. Confiabilidad.

10. Aspectos morfosintacticos, semanticos y pragmaticos

© 00 N O O A W DN P

ELEMENTOS EVALUADOS EN CASTELLANO ESCRITO

1. Superestructura textual. (ST) Uso de la estructura organizativa del texto.

2. Legibilidad (LG). Claridad en los rasgos de las letras.

3. Economia y variedad (EV). La economia es la capacidad de comunicar el
méximo de ideas con el menor nimero de palabras. La variedad, es la riqueza
lexical que permite llamar a los objetos por su nombre y no repetir.

4. Coherencia (CR). Es el orden légico de las ideas. Como se introduce, como se
desarrolla y como se concluye un texto.

5. Cohesion (CS). Nos permite conectar las ideas para que no se pierda la

coherencia. Estan las de adicidn, contraste, causa/efecto, tiempo, ampliacion,



comparacion o igualdad de apreciacion, énfasis, resumen o finalizacion, orden,
cambio de perspectiva. Signos de puntuacion.

6. Correccidén gramatical (CG). Conocimiento de ortografia, morfosintaxis, Iéxico.
(separacion de palabras, errores especificos.)

7. Fluidez escritural (FE). Se refiera a la soltura, creatividad y profundidad de las

ideas del texto.

Fichas: consistia en un seguimiento que se realizaba en cada sesion de clase al

vocabulario aprendido de acuerdo a los textos leidos.

Talleres evaluativos de preguntas de tipo literal, inferencial y analOgicas: Esta
actividad se realiz6 permanentemente en las sesiones del curso y consistia en la
resolucion de talleres que indagaban por preguntas similares a las de las pruebas

de admisién de la universidad.

SENALA LA RESPUESTA CORRECTA
1. En el texto la palabra “insipido” significa:
a. Miedo
b. Disgusto
c. Sin sabor
d. Desayunar rapido

2. Cuantas horas seguidas ha dormido esta mujer:
a. Hasta el amanecer
b. doce horas
c. nueve horas
d. ocho horas

3. La mama de Pepita no le cree porque:
a. Ella llora desconsoladamente
b. Nadie esta herido
c. Elcarro esta afuera
d. Ellatuvo la culpa

4. En el primer pérrafo, la autora:
a. Choca su carro, abraza a su mam4, regresa a casa, guarda silencio
b. Despierta, se irrita, prepara el desayuno, se mira en el espejo
c. Despierta, mira la hora, intenta cerrar los ojos de nuevo, se irrita




d. selevanta, desayuna, sale a caminar, va a buscar su coche.

5. A qué acuerdo llega con su madre:
a. No coger el autobus
b. Volver atras para alcanzarla
c. Salir a comprar telas
d. Levantarse temprano

6. Un titulo apropiado para el texto seria:
a. Elchoque
b. La madrugada
c. Lacrisis
d. Un maldia

7. El corolario del texto coincide con:

a. A buen entendedor, pocas palabras bastan.

b. Bastante me ayuda quien no me estorba.

C. Cada cual es duefio de su miedo.

d. La mejor maestra es la experiencia, mientras tengas paciencia.
8. En el parrafo (4) los sentimientos de la autora se relacionan con:

a. Alegria
b. Cansancio
c. Miedo
d. Soledad
9. En el parrafo (4) el término “atenaza” puede ser reemplazado por:
a. Atrapa
b. Retrasa

c. Adelanta
d. Mantiene

Taller evaluativo del texto la historia de vida de la Sorda “Pepita Cedillo“realizado el 30 de agosto
de 2008.

6. Realizacion de actividades de apoyo para la casa

Estas eran actividades de repaso para realizar por fuera del curso, en las que

debian retomar las tematicas trabajadas en cada sesion del curso:



UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
CURSO BILINGUE INTERCULTURAL PARA PERSONAS SORDAS

Nombre

Realiza el siguiente crucigrama con base en el texto de Pepita Cedillo:

HORIZONTALES:

Anténimo de despertar:

Segun el texto, Pepita paso dos dias mas:
Anténimo de tranquilizar:

Situacion dificultosa o complicada:

El rostro que ve Pepita en el espejo es:

Pepita camina sola por la calle y siente ganas de:
Cuando una persona esta sin suefio:

NouokwnhpE

VERTICALES:

El desayuno de pepita sigue siendo:

Pepita llega a casa después del accidente y comienza a:

Cuando Pepita Cedillo choca su carro le dice a su padre que no ha:
Calma o lentitud excesiva:

Algo que no es comun, que es raro, se le llama:

Al ver las personas ancianas Pepita sentia:

Experimentar sensaciones producidas por causas externas o internas.

NogokrwhpE

Actividad complementaria realizada en base al Texto de la historia de vida de la sorda “Pepita
Cedillo “trabajado en el curso el 23 de agosto de 2008.



7. Socializacién de las actividades

En cada sesion, se compartian las elaboraciones realizadas de manera individual
0 por subgrupos, asi como de los diferentes compromisos (carteles,
representaciones teatrales, juegos, preguntas, exposiciones) que se establecian
para cada encuentro. Esta estrategia se abord6 a través de exposiciones, éstas
eran realizadas de manera periédica por subgrupos de trabajo, y debian trabajar

en base a tres tipos de textos: la noticia, la carta y el afiche.



Exposicién de portador de texto “afiche” a cargo de un grupo de participantes Sordos el 23 de agosto de 2008.

Gra

an
Inauguracién |




8. Asesorias individuales y grupales

Esta actividad era realizada en espacios por fuera del curso, y se generd
inicialmente por la necesidad de acompariar el proceso individual de escritura
para el producto final, sin embargo se convirti en un espacio constante de
revision y apoyo a las diferentes tareas y actividades que los estudiantes
debian realizar en grupo, fue asi como se realizaron unas reuniones con los
grupos que debian exponer el portador de texto (carta, afiche, noticia) para
orientarlos acerca de cémo debia ser la exposicion y cudles eran las
posibilidades, recursos y formas de realizarla; ademas de la apertura de
espacios de encuentro individuales en los cuales se revisaba constantemente

la escritura de la autobiografia.

9. Escritura de autobiografias

Esta actividad se plane6 como el producto final del curso para ser presentado
tanto en Lengua de Sefias Colombiana por medio de un video como en
Castellano escrito. Se partio de la recopilacion de las producciones escritas

creadas por los estudiantes, en las cuales debian plasmar sus historias de vida.
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Andrés Felipe Marulanda Pamplona
Autobiografia

Naci en septiembre 16 de 1991 en Bello (Antioquia), mi madre se llama Monica,
cuando estaba en el hospital de Bello en el seguro social naci normal, después cuando
tenia 1 afio grito, hablo, escucho con mis padres.

Cuando mi padre regresaba del trabajo a mi casa, él abria la puerta con su llave yo lo
escuchaba, suena como golpe, siempre corria donde mi padre, €l me regalaba muchos
bocadillos, luego a los 17 meses me dio una enfermedad grave como fiebre caliente en
mi cabeza y todo mi cuerpo, entonces mis padres se preocuparon por mi me llevaron a
un hospital para saber que tenia, la doctora dice que todo esta bien, pero mis padres no
crean que estaba bien, entonces repito otra vez otra clinica, el medico hace examenes y
dice que tengo una enfermedad llamada meningitis, perdi mi audicién, mis padres
lloraban por que me dejo sin escuchar, ni hablar a los 17 meses.

A los 2 afios mis padres me llevaron a estudiar en Medellin llamada fundacion
Pro-débiles auditivos, esta es un colegio que ensefia a hablar de manera oral y escrita.
Cuando me operaron a los 9 afios y me colocaron el implante coclear estudie todo el dia,
en la mafiana con sordos y en la tarde con oyentes, mis padres siempre me acompafia
hasta Medellin, en casa me ensefiaba a hablar, pero yo sentia mucho cansancio, pero
doy gracias a mis padres por que me apoyan mucho, mientras estudio primaria, hablo
oralmente con mis amigos y escucho con mi implante coclear.

A los 14 afios termine en la fundacion y me dieron diplomas, me alegra mucho, sé

escribir, leo los labios y escucho a los demas, toda la vida ha pasado me pasaron todo
bien.

Un dia en mi casa salia a mirar en el patio, mire alrededor de mi barrio, vi. un sordo
hablan lenguaje de sefias, yo queria entender que significa las sefias, pase a saludarlo y
€l me saludo, dije yo soy sordo, pero no pudo entenderme, yo tampoco no entiendo a él
me decia sefias, empecé a ser amigos, me apoya las lenguaje de sefias, €l era mi buen
amigo y muy amable, después esfuerzo a conocer mas personas sordos, me alegro
entiendo las sefias lo que decian ellos eran muy féciles. .

Renuncie mi colegio de oyentes de 9°, me matricule en el liceo concejo de Medellin
ubica en la floresta, ahi empiezo tener muchos amigos, charlamos, juguemos y
disfrutemos en cualquier parte , ahora estoy en 11° y también estudio técnica en el
sena de mantenimiento y reparacién de computadores, el resto de mi vida no era
desanimo, por eso me alegra mucho por mi comunicacion de sefias y mi comunidad,
pues ahora tengo 17 afios hablo oralmente y en sefias, ya soy un adolescente
responsable.

Autobiografia, participante Sordo, agosto 16 de 2008

Autobiografia, participante Sordo, octubre 4 de 2008
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Mi vida

Mi mama embaraza Con esposo Va a (a fiesta en diciembre 31 con mis
familias bailamos, tomamos licores, etC... Cuahdo Ya |le duele embaraza la
llevanh al hospital.

En Medellin, bello naci (lorando, mi mama me Vio linda y gordita.
Estaban muy contentos y mi papa muy feliz también hermanas. Mi nace y
fecha: enero 1 de 1991.

Después, a las 10 meses cuando mi mama a la musica volumen mas como
90, pero me bebe estadn dorman mama sorpresa llavera a hospital pues
doctor |e dije varicela Ya sorda, mi mata dios mio y llorando. Doctor
dijeron que calma ¥ trahquila, mama que Si.

Mi mama busco colegio, Ya o encontro, se llamaba prodébiles que era
particula para

Aprenda habla Y espafol. Tengo 5 afio mas pequefa, pelo de mona,
gordita Y seria. Venga al profesor |e dice hola que linda, me es muy pena
venia bienvenido |a Clase nifios de sordos ellos dicen burlah de mi pero
no me importa, estoy seria.

Yo siempre costumbre juego a biCiCleta en |a Casa de arribe por que esta
2 pisos eso y

También mi amigos de oyentes juegos muchas COsas.

Tengo 9 aho mi mama le dije ho mas por que es difiCil la plata, se busca
otra colegio, ya encuentra a CIESOR. a Compafera para Solucion
matriCular en la escuela rectora dice que Si, Ya pagar eh el bahco ya pues
darlo para rectora, que le dije puede.

Van la Casa desCansa, YO contenta por que mafiana escuela. Yo mucho
gusto juegos futbol con mis amigos. Ahora a mi me gusta computador en
Chater, Internet, Facebook, etC.

YO me levante bafhando y desayune. Yo y mama hos fuimos en taxi
Viajando y fuimos Caminando, yo acompafe entre |a profesor dice
buenos dias, Yo es muy pena pasa a Clase empieza escuela tarea, taller y
ejercicio. Pues salir al descansado mis amigos me Vio sehas, que es eso,
YO pensod g parece |0Ccos. YO |e pregunte al profesor |e dice no es, asi
idioma Yo ya entiende quiere aprenda sefias poCo a poco...

En el aho 2006 Cuando estaban en muchos problemas; robas, peleas,
muertes y desordenes. POCO a poCo YO pensé es mejor, Cambiar Yo quiero
Ootro a Colegio le pregunte a mi mama Cuando ya salir ¥ fui a las Casa le




Otras estrategias trabajadas fueron:

Estrategias de Comprension de textos: Principalmente, se refiere a las
diferentes estrategias de aprendizaje que ponen en juego los estudiantes del
curso en la comprension de textos, en la resolucion de actividades y las que

estan implicadas en la produccion textual.

Estrategias de apoyo visual:  Algunas de estas estrategias utilizadas en el
curso fueron: carteles, proyecciones, talleres, representaciones teatrales,
imagenes, afiches y, en general una gran cantidad de material como apoyo
para el desarrollo de las actividades de clase, el cual fue de gran importancia,
dado que en el trabajo educativo con personas Sordas es primordial el apoyo
visual para lograr la comprensién del mensaje por parte de los estudiantes,
esto debido a que las personas Sordas a diferencia de las oyentes quienes
accedemos a la informacién por medio del canal auditivo- oral, acceden a la

informacion por el canal viso- gestual.

Asi mismo, retomamos otras estrategias planteadas por Lionel Tovar (2008)
quien las clasifica de acuerdo a cuatro importantes grupos: metacognitivas,
cognitivas, sociafectivas y de compensacion. De las estrategias que se

implementaron en el Curso estan:

Estrategias cognitivas:

¢ Lecturay relectura de los textos

¢ Leer y escribir ideas, palabras claves, fragmentaos del texto, con y sin
apoyo del texto base, etc.

¢ Aplicar diversas técnicas mecanicas: donde las personas pueden utilizar
diferentes técnicas para resaltar la informacién mas importante y ampliar la

informacion para mejorar la comprension.



¢ Agrupar: se ha hecho con aspectos importantes del texto como palabras
claves, vocabulario, sinbnimos, antdonimos a través de una estructura fija.

¢ Hacer asociaciones: activacion de saberes previos, y relacion de la teméatica
con otros conocimientos del entorno.

¢ Reconocer y utilizar formulas y estructuras, temas, aspectos del texto y
hacer actividades en las cuales ellos tengan que organizar frases,
oraciones, parrafos, etc.

¢ Asociacion de sinénimos y anténimos, etc.

¢ Practicar en contextos: asociar los conocimientos aprendidos con elementos
lingUisticos y gramaticales aprendidos anteriormente, asi como con
experiencias de la comunidad, de alli la eleccion de la tematica de

autobiografias.

Estrategias socio-afectivas:

¢ Hace falta un poco mas el reconocimiento de los estados de animo para
ubicar las estrategias mas oportunas para su desenvolvimiento

¢ Tener en cuenta el manejo de la ansiedad frente a la escritura y hacer un
seguimiento filmico de ellas

¢ Hacer uso de juegos y actividades recreativas para bajar la ansiedad.

¢ Promover la confianza conociendo las historias de otros Sordos que han
logrado cosas buenas y que ellos sirvan como modelo

¢ Hacerle saber al Sordo que las segundas lenguas se adquieren a traves de
la interaccion y reconocimiento de la primera lengua

¢ Apoyo y estimulo a los logros y respeto durante los errores

¢ Estimular el trabajo en grupo como trabajo cooperativo.

Estrategias Metacognitivas:



Hacer que el estudiante identifique a través de qué técnicas aprende mejor:
en grupo, pareja, individual, con apoyo de maestras, modelo, intérprete,
cuando intercambia informacion con compafieros o cuando lee el texto,
ubicacion en el aula, etc.

Fijarse objetivos y metas personales

Asumir compromisos individuales como el aprendizaje de palabras,
significados, sefas, oraciones

Planificar tareas, establecer rutinas de trabajo, en la cuales incluye tiempos,
materiales, lugares, apoyo de la tareas, asesorias, estrategias, etc.

No desaprovechar las oportunidades de leer todo cuanto encuentran a su
alrededor en diferentes portadores de texto sin importar de que se trata
Hacer un seguimiento de sus producciones y autoevaluarse en cuanto a
fortalezas y debilidades en cuanto a participacion, desempefio y

puntualidad.

Estrategias de compensacion:

Hacer inferencias entorno a la estructura gramatical del texto, a través de la
generacion de actividades con frases y palabras claves que ellos puedan
completar articulos, conectores

No atascarse, hacer uso pragmatico del idioma teniendo un vocabulario
amplio y variado de diferentes aspectos gramaticales.

Restringir el tema y las palabras que son claves y que pueden tener relaciéon
con especifica.

La creacion y manejo de un buzén de apreciaciones personales, la lectura y
revision entre estudiantes de las producciones escritas, la creacion de un
momento de lectura en el cual los estudiantes expongan el fragmento de un
texto de una tematica especifica, para luego generar un espacio de

confrontacion y discusion en relacion a esta entre otras.



4.5 Resultados y logros obtenidos

Mejoras en los estudiantes

Acercamiento a las experiencias educativas

Mejoramiento en competencia de la Lengua de Sefias y en el
conocimiento del Castellano escrito

Conocimiento y reconocimiento de una comunidad linguistica
Desarrollo personal a través del respeto a las diferencias y
reconocimiento de las particularidades de los participantes del
curso

Fomento del aprendizaje en situaciones de formacién académica
y profesional

Participacion en procesos investigativos

Mejoras en las docentes

Reconocimiento de la accién de las docentes de la Licenciatura
en Educacion Especial en otros contextos diferentes a la escuela.
Ampliacion del campo laboral

Innovacion en teméticas educativas e investigativas relacionadas
con personas Sordas

Conocimiento de las carencias en educacion e investigacion en
contextos diferentes a la escuela

Acercamiento a la comunidad Sorda, lo que nos permite
comprender al otro desde sus particularidades y experiencias

Mejoras en la institucion



» Reconocimiento por la innovacién en el trabajo con poblacion
Sorda al interior de la Universidad

» Conocimiento de la importancia de ofertar propuestas educativas
para personas Sordas que atiendan sus necesidades

» Generacion de interés por las propuestas investigativas en
educacién de Sordos y fortalecimiento de las lineas existentes.

» Creacion de un espacio educativo nuevo en la ciudad, para
personas Sordas.

» Sensibilizaciéon a la comunidad educativa

* Mejoras en la comunidad educativa

» Avance en la respuesta a necesidades educativas de diferentes
poblaciones

» Acercamiento a propuestas investigativas diferentes a las de
edades iniciales

» Implicacion de las familias en los procesos educativos de las

personas Sordas.

Por qué fue valioso realizar la experiencia

Teniendo en cuenta los antecedentes de esta propuesta y partiendo de que en
nuestro pais, las ofertas educativas superiores para personas Sordas son
escasas y se encuentran centralizadas en la capital, la fundamentacion y
ejecucion de esta propuesta es importante no sélo porgue dio respuesta a una
necesidad social y educativa sentida y expresada por las personas Sordas,
sino porque se convirtid en un espacio que permitio el reconocimiento de
identidades, de dialogo a partir del intercambio de historias educativas y
personales, de adscripcion a una comunidad y de construccién de identidad,

ademas de que le dio a la comunidad Sorda, uno de los pocos espacios



institucionalizados en una universidad publica, lo que generd para este grupo
poblacional una oportunidad educativa y un reconocimiento politico y linguistico
antes negado, y, para la Universidad de Antioquia un reconocimiento mas por

su calidad educativa e investigativa y sus aportes a la comunidad.



CUADRO #1

PLANEACIONES DEL CURSO BILINGUE INTERCULTURAL

FECHA OBJETIVOS ACTIVIDADES

JULIO 19 % Realizar una evaluacion diagnodstica del nivel de » Evaluacion inicial de Lengua de Sefias.
competencia en Lengua de Sefias como primera * Presentacién de las maestras, modelo e intérprete.
lengua. e Socializacion de lo qué es y lo qué busca el Curso

+ Interactuar con los integrantes del Curso Bilingle Bilingtie Intercultural.
Intercultural.

JULIO 26 % Realizar una evaluacion diagnostica del nivel de » Evaluacion inicial de lengua escrita.
competencia en lengua escrita como segunda lengua. e Lectura del texto Petrona Viera.

« Iniciar con la sensibilizacion y acercamiento a textos « Lectura de compromisos para la préxima sesion.
relacionados con la cultura y la comunidad Sorda.

AGOSTO 2 < Evaluar los conocimientos adquiridos a partir de la » Evaluacion del vocabulario trabajado en el texto anterior.
lectura de textos. e Lectura del texto con intérprete.

% Presentar la dinamica de trabajo con los portadores de « Recuento en Lengua de Sefias.
texto y las tipologias textuales. «  Explicacién de los tipos de texto para exposicion.
» Socializacién de las actividades de apoyo.

AGOSTO 9 % Iniciar con el reconocimiento de categorias » Evaluacion de vocabulario del texto anterior.
gramaticales en los textos, para mejorar los niveles de + Explicacion de las categorias gramaticales.
comprension. e Explicacion de la biografia y sus elementos.

%+ Abordar los elementos de la autobiografia para generar «  Presentacion rapida de la autobiografia
situaciones de escritura. » Resolucion de las preguntas del texto de Petrona Viera.
» Socializacién de la noticia a cargo del grupo 1.
AGOSTO < Continuar con el abordaje de textos que narren o sean e Introduccién al texto Pepita Cedillo.
16 escritos por personas Sordas. » Discusién de preguntas alrededor del texto.
% Generar espacios de discusion a partir de las lecturas « presentacion del texto a cargo de Beatriz.
realizadas. «  Socializacién del vocabulario.
< Acercar a los estudiantes a historias de vida de . Exposicién de la carta por el grupo 2.
personas Sordas tanto escritas como en Lengua de « Presentacion en video de la historia de vida de Rolando
Sefias. (lider Sordo).
AGOSTO % Recordar acerca de la importancia de utilizar * Recuento del texto de Pepita Cedillo.
23 adecuadamente los signos de puntuacion en las «  Explicacion de la utilizacién de los signos de puntuacion.

.
L X4

producciones escriturales.
Conocer el proceso y compromiso nhecesario para
lograr la escritura de una autobiografia, con el

Proyeccion y narracién de la historia de vida de Beatriz.
Exposicion de afiche a cargo del grupo 3.




acercamiento a historias de vida escritas por otras
personas Sordas.

AGOSTO
30

.
£ X4

®,
*

Evaluar el aprendizaje y dominio de vocabulario y
categorias gramaticales en la lectura, escritura y
significado.

Aplicar pruebas que indaguen por los mismos tipos de
preguntas del examen de admision, para identificar
habilidades y dificultades.

Moativacién en los estudiantes por medio de la creacion
de una ficha de lectura cotidiana.

Evaluacion de vocabulario

Exposicion de afiche: a cargo del grupo 3

Examen con los 3 tipos de preguntas

Escritura colectiva del texto de Rolando

Explicar la ficha del libro

Entrega de las sugerencias: de Beatriz en cuanto a la
Lengua de Sefias.

SEPTIEMB
RE 6

*,
L X4

Evaluar las habilidades y competencias adquiridas en
Lengua de Sefias por medio del vocabulario trabajado
en los textos de las historias de vida.

Adquirir habilidades para la reescritura de la Lengua de
Sefias a castellano escrito, por medio de la
transcripcion de las historia contada por Rolando.

Evaluacién de vocabulario en Lengua de Sefias por Beatriz.
Lectura del texto

Exposicion del texto:” la carta”

Ejercicio de escritura sobre el texto de Rolando

Lectura de compromisos

SEPTIEMB
RE 13

Sensibilizar a los estudiantes con una experiencia de
vida de una persona Sorda perteneciente a su
contexto social y comunidad.

Fomentar el trabajo en equipo para permitir la
socializacién y respeto por las -caracteristicas y
posibilidades de los deméas comparieros.

Presentacién de la experiencia de vida de Isabel Cristina
(Sorda lider y docente de la Universidad de Antioquia)
Actividad de Lengua de Sefas a cargo de Beatriz.
Evaluacion del vocabulario del texto anterior.

Ejercicio de escritura del texto de Rolando en parejas.
Exposicioén de la carta por el grupo 6.

SEPTIEMB
RE 20

Identificar por medio de la repeticién de la prueba final
de vocabulario las dificultades sobre los temas
abordados en el curso.

Continuar con la segunda parte de la historia de vida
de Rolando y el ejercicio de reescritura y correccion
de este texto.

Ejercicio en Lengua de Sefias a cargo de Beatriz.
Repeticion de la evaluacion del vocabulario.
Reescritura del video de Rolando segunda parte.

SEPTIEMB
RE 27

.
L X4

Presentar al grupo la construccién realizada de la
historia de vida o autobiografia en Lengua de Sefias.
Brindar herramientas para el manejo del espacio y de
la gestualidad desde la Lengua de Sefias para la
presentacion de la autobiografia y para la adquisicion
de competencia en esta.

Presentacién de la autobiografia
Evaluacién de Lengua de Sefas a cargo de Beatriz.

OCTUBRE
4

®,
£ %4

Aclarar y ejemplificar de los tipos de preguntas
utilizados en el examen de admisién de la universidad.

Abordaje de los tipos de preguntas
Ejercicio en Lengua de Sefias a cargo de Beatriz.




De forma final los aspectos trabajados en Lengua de
Sefias.

Presentar la construccién final de la autobiografia tanto
en Lengua de Sefias como en Castellano escrito.

Entrega final de la autobiografia.
Presentacion final de la autobiografia en Lengua de Sefas.




CAPITULO V

ANALISIS E INTERPRETACION

5.1 Concepciones sobre bilingliismo

Bien es sabido que la lectura y la escritura como fuentes principales
de informacién son imprescindibles y que ademas resultan para el
Sordo, el Unico medio de conocer la

estructura del espafiol, el cual le da acceso a los contenidos
programaticos que le permitirdn capacitarse e ir construyendo
paulatinamente opciones de vida equitativas al resto de las
personas. Si bien el bilingliismo supone una

necesidad insoslayable, debido a que el Sordo debe relacionarse
con dos grupos sociales (Sordos y oyentes), su condicién de bilingte
dependera de la eficiencia que logre desarrollar en la lectura 'y
escritura del espafiol’

La poca motivacion y los multiples fracasos educativos por los que pasan las
personas Sordas conllevan a que se presenten altos niveles de desercion
educativa, resistencias frente a la lectura y a la escritura, rechazos y actitudes
desafiantes a procesos y propuestas de formacion que busquen mejorar estas
habilidades y finalmente, una acomodacion a utilizar unicamente la Lengua de
Sefias y concebir el Castellano escrito como algo propio de los oyentes y un

problema para la educacion de los Sordos.

" ANZOLA, Myriam. La lengua escrita. Extraido el 20 de julio de 2008 desde
http://www.saber.ula.ve/bitstream/123456789/21567/2/articulo001. pdf



Esta situacion se ha generalizado en las instituciones educativas de estudiantes
Sordos no sélo de educacion secundaria, sino también en experiencias de
educacion superior como fue expresado por un docente de la UPN: “[...] algunos
entienden, les gusta y tienen claridad frente a la necesidad de aprender
Castellano, otros por el contrario tienen serias dificultades y tienen ademas cierta
resistencia frente a la lengua, por toda la historia académica que han tenido y lo
gue eso ha significado en su vida personal y en su vida educativa” (Extracto de
conversatorio con docentes de espafol de la Universidad Pedagogica Nacional,
diciembre 4/2007).

En consonancia con lo anterior, hablar de los bajos niveles de competencia,
implica también abordar, las dificultades frente a la lectura y las tipologias
textuales, las cuales deben ser pensadas desde las particularidades lingiisticas y
gramaticales que hacen de la Lengua de Sefas, su lengua natural, ya que: “la
disparidad de competencia, no es una disparidad frente a tipologia textual [...]
frente al manejo estructural sintactico de la lengua, es decir, no es que tengan
dificultades para hacer ensayos o resumenes, tienen es dificultad para escribir en
Castellano, para escribir enunciados, oraciones simples de un solo verbo, de un
solo complemento en Castellano, en términos de trasladar una estructura
sintactica como la Lengua de Seflas a una estructura sintactica como la del
Castellano” (Extracto de conversatorio con docentes de espafiol de la Universidad

Pedagogica Nacional, diciembre 4/2007).

Para el caso de la lengua escrita en las personas Sordas, las dificultades frente a
la lectura y las tipologias textuales, deberian entenderse en términos de la
interferencia de lo linglistico, entendida segun (Extebarria, 2001) como las
“desviaciones o diferencias de la norma linguistica monolinglie que corresponden

a estructuras existentes en la otra lengua de contacto [Etxebarria, 1992: 22)”, es



decir, es necesario entender que estas dificultades son una consecuencia légica
de la pérdida auditiva, que se hace evidente en los escritos de las personas
Sordas, a través de algunos aspectos propios de la sintaxis de la Lengua de
Sefias como: “el manejo de las preposiciones, y de los conectores, situacion que
obedece a la compleja forma de la Lengua de Sefias” y que implica para las
personas Sordas “todo un proceso de lengua que es previo a toda la comprension
y producciéon de textos argumentativos y expositivos” (Extracto de conversatorio
con docentes de espafol de la Universidad Pedagogica Nacional, diciembre
4/2007). En otras palabras, este proceso de interferencia no deberia
comprenderse como negativo, Sino, COMO UuN proceso previo, importante y
necesario para que las personas Sordas inicien con la comprension de su
estructura gramatical del Castellano escrito y el desarrollo de habilidades que les
permitan trasladar de una estructura a la otra y asi llegar a ser competentes en las

dos lenguas.

La Lengua de Sefias Colombiana y la lengua escrita fueron los elementos
centrales sobre los que gird toda la experiencia del Curso Bilingle Intercultural
para Personas Sordas, ofrecido a personas que desean ingresar a alguno de los
programas académicos ofrecidos por la Universidad de Antioquia, pero que se han
encontrado con una fuerte barrera en el examen de admision, donde se les evalla
una lengua (Castellano escrito) como si fuera su primera lengua, siendo para el
caso de la comunidad Sorda el Castellano escrito su segunda lengua, ya que la

primera, es la Lengua de Sefias Colombiana:

Ahora bien, con relacién al examen de admisién que presenta la Universidad a aquellos
gue quieren ingresar a sus programas, me parece que las preguntas en ningdn momento
reconocen la diferencia linglistica de la comunidad Sorda, porque en algunas preguntas se
les indaga por los usos del espafiol, cuando aun muchos de ellos no son usuarios
competentes de su primera lengua, entonces para mi, este es uno de los primeros fracasos
que presenta el examen para la comunidad Sorda (Diario de campo del 16 de abril de
2008, participante 3).



No obstante, antes del desarrollo del Curso Bilingiie, se llevaron a cabo una serie
de encuentros quincenales, de 2 horas de duracién cada uno, y en los cuales se
contd con la participacion las 4 maestras en formacion, entre 30 y 40 Sordos y
Sordas interesados en estudiar en la Universidad de Antioquia y algunos invitados
especiales, estos encuentros se realizaron desde el 18 de febrero hasta el 10 de
julio de 2008. Entre otras tematicas, se abordaron las concepciones que los
miembros de la comunidad tenian sobre la educacion bilingie, evidenciandose
gue el conocimiento que traian provenia de su cotidianidad y no se correspondia
con el propuesto en el curso bilinglie, ya que no manejan la lengua escrita ni las
consideraciones acerca de lo que esto implica en la educacion de las personas

Sordas, por ejemplo:

Es muy importante la educacion bilinglie porque los Sordos necesitan aprender espafiol
escrito y también Lengua de Sefias, porque los Sordos, ejemplo: yo soy Sordo y hay unos
nifios Sordos pequefios, los profesores que son oyentes no conocen mucho los nifios
Sordos y la comunicacion es muy dificil, entonces yo veo al profesor, entiendo todo, me
apropio del conocimiento y luego todo eso se los ensefio a los nifios, para que ellos
puedan entender muy bien lo que se les ensefia (Extracto de entrevista realizada a lider
Sordo, 17 mayo/2008).

Yo sé que la palabra bilinglie significa que uno tiene 2 idiomas, por ejemplo, yo como
Sordo puedo tener el idioma de la Lengua de Sefias, y también puedo aprender a leer en
espafiol, eso es bilingtie. Por ejemplo, los oyentes también pueden aprender Lengua de
Sefias, porque ya saben, su idioma es el espafiol, es lo mismo, es bilinglismo (Extracto de
entrevista realizada a lider Sordo, 26 mayo/2008).

En este caso lo de idiomas seria como escribir y hacer sefias, me imagino yo. Por ejemplo
yo estoy haciendo sefias o haciendo voz, las dos cosas dobles, sefias o escribiendo, una
de dos, eso es como para mi, o igual por ejemplo como en el inglés, o el francés, el
portugués seria como los diferentes idiomas, dos cosas a la vez, ¢es correcto? (Extracto
de conversatorio sobre lengua escrita Institucion Educativa Francisco Luis Hernandez
Betancur, noviembre 15/2007).

En lo de bilingliismo, muchos de ellos no saben qué es el bilingliismo, entonces se les
explica. Primero ustedes hablan en Lengua de Sefias y después se les da la parte del
Castellano escrito, entonces se les ensefa que es el manejo de esas dos lenguas, se les
trabaja a base de libros, ellos tiene que leer y después de esa lectura ellos deben explicar,
se hacen trabajos en mesa redonda donde permita que los estudiantes se les haga una
critica, una interpretacion de los contenidos que se presta para discusiones en grupo. Lo
que buscamos es que también se fortalezca la identidad, la imagen de la persona Sorda,
nosotros bueno, el dice esto y eso lo ponemos en consenso como grupo, Yy usted que opina



sobre esto, todos vamos haciendo como una correccidon o una sugerencia a lo que ellos
trabajan(Extracto de entrevista realizada a docentes de Lengua de Sefas de la Universidad
Pedagdgica Nacional, diciembre 4/2007).

Frente a la lengua escrita se encontraron multiples percepciones que se ubican en
dos bloques. En el primero de ellos, se concibe al Castellano escrito como algo
gue requiere mucho esfuerzo, tiempo, dedicacién; si su aprendizaje no se inicia
desde la infancia cuando se es joven o0 adulto es practicamente imposible
aprenderlo, y que es mejor usar la Lengua de Sefias que la lengua escrita. Al
respecto en el conversatorio sobre lengua escrita en la Instituciéon Educativa

Francisco Luis Herndndez Betancur algunas de las percepciones fueron:

El espafiol es muy regular y es muy dificil, porque requiere mucho esfuerzo de parte de
nosotros y sacrificio.

A mi me parece muy normal, a nosotros nos ensefian, nos explican, nos dicen y nosotros
como que no le ponemos interés o se nos va la informacién ahi mismo, en el momento la
aprendemos pero ya después no, porque a veces perdemos tiempo, porque la costumbre
de nosotros es usar la Lengua de Sefias, siempre es costumbre y agregarle mas profundo
lo del espafiol, pues a mi no me parece como légico, es muy dificil.

A mi el espafiol no me parece bien, lo que pasa es que para nosotros es muy normal la
Lengua de Sefias y vivimos dependientes de la Lengua de Sefas(Extractos de
conversatorio sobre lengua escrita Institucion Educativa Francisco Luis Hernandez
Betancur, noviembre 15/2007).

Las anteriores citas expresadas por los estudiantes de los grados décimo y
undécimo, dan cuenta de que la historia académica que han atravesado, bien sea
desde el oralismo, la logogenia, la comunicacion total o la lengua de sefas, han
sido practicas tradicionales, mecanicas, monotonas y para nada atractivas, lo que
a su vez evidencia lo poco que los profesores oyentes conocen a sus estudiantes
Sordos y sus formas visuales de comprender y entender la informacion y el mundo
gue les rodea; también se observa una tendencia a volver rutinaria la funcién
docente, lo cual es que, mientras mas tiempo lleven los docentes en una

institucion méas esquematicos, repetitivos y aburridores se convierten en el



desarrollos de sus clases, llevando asi a que los estudiantes consideren a los
docentes jévenes como mas dinamicos y orientadores de clases mas interesantes.

Al respecto un estudiante comenta:

Las profesoras que me tocaron antes eran muy viejitas y ahora las que tengo son mas
jévenes, son mejores. En primaria, segundo de primaria, no habia exigencia, todo era
Lengua de Sefias, todo era copie, copie y aprenda y ya costumbre, copie y ya. A uno no lo
aconsejaban ni le decian las cosas, solamente era en matematicas y espafiol era escribir y
escribir (Extracto de conversatorio sobre lengua escrita Institucion Educativa Francisco Luis
Hernandez Betancur, noviembre 15/2007).

En el segundo bloque, se encuentran opiniones un poco mas favorables, sin
embargo, en éstas, es posible evidenciar que el Castellano escrito se entiende y
se experimenta solamente como un instrumento para ser usado en la
comunicacion cotidiana preferiblemente con los oyentes, aunque también los
utilicen con miembros de su misma comunidad, es el caso de conversaciones a
través del Chat o el uso de mensajes de texto mediante celulares. Referente a

esto, se expreso lo siguiente:

Todos los dias yo leo y escribo en espafiol para la comunicaciéon con los oyentes, para
escribirles y que ellos me respondan o para que ellos me escriban y yo les responda”.
(Extracto de entrevista realizada a lider Sordo, 26 mayo/2008).

Es muy importante para comunicarse entre la comunidad Sorda desde la Lengua de Sefias
y en el espafiol escrito también y con los oyentes (Opinién de uno de los asistentes a los
grupos de estudio, mayo 6/2008).

Algunos oyentes por ejemplo cuando me estan escribiendo me mandan palabras que yo
nunca conozco, eso puede suceder, falta aprender mas vocabulario en este caso, pero es
muy dificil aprender esas palabras tan diversas que le mandan a uno.

Por ejemplo en el Chat, los oyentes le escriben a uno, un repertorio inmenso, mientras uno
como Sordo, uno todo reducido ahi, unas cuantas lineas y ya [...] en este caso seria que el
profesor nos ensefiara mas para aprender y asi compartir con ellos tranquilamente sin
ninguna clase de temor, ya sea en el trabajo, en el estudio o en lo que tenga que ser.

Por ejemplo, yo siento algun grado de incompatibilidad para poder expresar muchas cosas,
y me quedo sin saber nada, me da pena y como que ese momento se pierde, por el hecho
a veces no saber tanta gramatica, como el vocabulario en el espafiol(Extractos de
conversatorio sobre lengua escrita Institucion Educativa Francisco Luis Hernandez
Betancur, noviembre 15/2007).



Las citas arriba mencionadas evidencian que el Castellano a nivel general no es
retomado por las personas Sordas para propdésitos académicos, es decir, como
una herramienta que posibilite la cualificacion a nivel de conceptos, como seria en
contextos de educacion superior, lo que dificultaria un buen proceso académico,
ya que, segun (Tovar, 1998) “[...] el dominio del codigo escrito es un requisito
ineludible para el éxito académico” (29), entre otras razones, porque al ser la
lengua de la mayoria en el territorio nacional, es la lengua predominante para

llevar a cabo todos los intercambios comunicativos, incluidos, los académicos.

Esto mismo sucede con la Lengua de Sefias, la cual s6lo es usada para contextos
cotidianos como la comunicacion en las asociaciones de Sordos, con amigos y
algunos familiares, pero que poco se ha venido desarrollando desde un proceso
académico. Al respeto, Tovar plantea que existen “Funciones Basicas de la
Comunicacion Interpersonal (BICS), y de la Suficiencia Linguistica Cognitivo
Académica (CALP), la primera se relaciona con el lenguaje o los conceptos
utilizados por los hablantes de una lengua especifica en el hogar o en las
relaciones cotidianas, lo que se habla con el vecino, en la tienda [...]. La segunda
tiene que ver con el uso de la lengua en el comercio, en el trabajo y en el

desempefio académico (1).

Por esto, es que se hace sumamente importante generar espacios donde las
personas Sordas puedan fortalecer las CALP o funciones de la Lengua de Sefias
Colombiana para propésitos académicos, ya que al ésta ser su primera lengua,
sera la lengua base sobre la que se abordara la ensefianza de una segunda
lengua, que como se ha visto, es la lengua socialmente favorecida para realizar
intercambios comunicativos mas formales como negocios, transacciones,
conferencias, etc.; por lo que la LSC necesitar4 estar muy fortalecida en cuanto a

conceptos de un nivel superior se refiere.



Otro aspecto encontrado fue una fuerte tendencia por parte de la comunidad
Sorda a contraponer la Lengua de Sefias a la lengua escrita, como si ambas
lenguas no pudieran retroalimentarse, para algunos de ellos no era muy claro del
todo que la lengua escrita sirve para acceder al conocimiento, obtener mejores

oportunidades, fortalecer el liderazgo.

Lo anterior, permite identificar que hay un desconocimiento de las variadas
funciones del lenguaje, y que tampoco es claro que la lengua tiene una intencién
comunicativa, la cual estd determinada por una serie de funciones, al respecto

(Yepes, Rodriguez, Montoya, 2006:1) expresan que:

[...] Dentro de una comunidad, los individuos dan variados usos al lenguaje, tales como
satisfacer necesidades personales (instrumental), regular la conducta de los demas
(regulatorio), interactuar con otros (interaccional), crear historias o situaciones fantasticas
(imaginativo-creativo), y construir conceptos (epistémico), entre otros muchos.

Y continua diciendo que en todos los actos comunicativos es posible identificar 6

funciones:

1. Funcién emotiva o expresiva: Resalta los sentimientos y/o pensamientos
de la persona que habla o escribe, se encuentra en textos como
autobiografias, diarios.

2. Funcion referencial o representativa:  Hace énfasis en la transmision de
informacion, contenidos, conocimientos, verificables y objetivos, se
encuentra en textos de tipo filosoéfico, cientifico, técnico, como analisis
econodmicos, informes de investigacion experimental.

3. Funcion apelativa o conativa:  Busca influir en la manera de pensar,
actuar, hablar del receptor (oyente o lector), se encuentra en textos que
invitan a ... por ejemplo, la publicidad, cartas de invitacion, instrucciones,

recetas, formularios.



4. Funcion poética: Hace énfasis en atraer la atencion al estilo con que se
presenta la informacion, las palabras, las ejemplificaciones que se usan, se
encuentra en textos como las rimas, las coplas, los poemas, la literatura.

5. Funcién metalinguistica:  Se utiliza para hacer referencia a la forma como
esta construido el texto: ortografia, signos de puntuacion, a las palabras. Se
encuentra en textos de toda clase.

6. Funcion fatica: Se encuentra principalmente en la comunicacion oral, ya
gue se utiliza para sostener el contacto con el receptor, a través de frases

como: jajal, jclaro!, jcbmo asi!, jhum!

Sin embargo, muchas de estas funciones no son debidamente desarrolladas en
lengua de sefias, porque los Sordos no tienen los suficientes contextos
linglisticos, como serian en la familia, la escuela o los medios de comunicacion,

gue les permita tener una cualificacion de estas funciones.

Consideramos que esta actitud presentada por los sordos hacia la poca
articulacion que ven entre lengua de sefias y castellano escrito, es por la
concepcion que se tiene del Castellano como una lengua de mayor estatus que la
lengua de sefias, concepcion que surge en esta relacién de lengua mayoritaria y
minoritaria. Por ello, para el grupo de maestras en formacion y la asesora del
proyecto y practica pedagogica, fue muy importante promover un espacio en el
cual no sélo el espafiol fuera el protagonista, sino que la Lengua de Sefias
también fuera un eje importante de desarrollo. Por lo que se buscaba que tanto la
Lengua de Sefias como la lengua escrita pudieran tener un mismo estatus, y no
priorizar una sobre la otra, y el poder contar dentro del aula con una modelo
linglistica, una intérprete y tres maestras en formacion permitio alcanzar este

objetivo.



Lo anterior, posibilitd considerar la propuesta educativa bilingiie de inmersion
como la méas apropiada para llevar a acabo con la comunidad Sorda, puesto que
esta busca un desarrollo total de la primera lengua y una competencia aceptable
en la segunda lengua, especificamente desde los tipos de bilingliismo asimétrico y

de transicion o compensacion:

En el primer tipo porque aprende la lengua escrita de la L2 por serle de mas facil acceso.
En el segundo tipo porque el Sordo recibe instrucciones en Lengua de Sefas, la primera
lengua de su comunidad, pero que no es generalmente la lengua hablada en su hogar,
excepto los nifios Sordos, hijos de padres Sordos, ademas se busca progresar en el
aprendizaje de la segunda lengua en su forma escrita (Consuegra, Jhon Freddy, Franco,
Julia, Gonzélez, Yamile, Lora, Fanny Janeth, Rendon, Liliana Maria y Saldarriaga, Claudia,
2002).

Asi entonces, y de acuerdo a Grosjean (1999), se concluye que la persona Sorda
necesita ser bilinglile porque de esta forma podréd satisfacer sus necesidades
comunicativas, afectivas y cognitivas, desarrollar las habilidades y capacidades
requeridas para hacer parte activa de la sociedad que lo rodea y ademas podra

desenvolverse facilmente a través de las culturas Sorda y oyente.

5.1.1 El bilingliismo en la Universidad

A partir del referente de bilinglismo planteado anteriormente, la UdeA tendria que
tener muy presente la Lengua de Sefias Colombiana como primera lengua de la
comunidad Sorda, y deberia considerarla en las propuestas educativas que ofertar
a esta poblacion, no sélo desde los diferentes programas académicos, sino
también desde los programas de extension que se ofrecen a la comunidad en
general de la ciudad y el departamento, tal como lo hizo en el Curso Bilingle
Intercultural, ya que considerar la LSC como lengua natural de los Sordos, es

reconocer también la necesidad de proveer el servicio de interpretacion, entender



las formas en que las personas Sordas construyen la lengua escrita, entre otros, lo
gue habla, de una forma diferente de Ser, pero no de una forma de ser que no

pueda ser atendida pedagogicamente.

Al respecto, es importante mencionar la Planificacion Lingulistica como una
herramienta que serviria para planificar el uso, desarrollo y fortalecimiento de la
LSC en la U. La planificacion linglistica, de acuerdo a Tovar (2006) se define
como el “[...] conjunto de acciones de individuos e instituciones que se dedican a
mantener o modificar el comportamiento linglistico de determinado idioma, y se
da en tres momentos; el primero llamado planificacion de la funcion, donde surge
la necesidad de crear nuevos conceptos, el segundo es llamado planificacion de
forma, y es el momento en el que se crea el nuevo concepto, y finalmente existe la
planificacion de difusién, donde se lleva el concepto a la practica, desde este
sentido, en el caso de la Lengua de Sefias habria que pensar en medios
interactivos que difundan la ensefianza de la Lengua de Sefas y sus

particularidades” (3).

En Colombia, los procesos de planificacion linglistica sobre la Lengua de Sefias
en contextos escolares son relativamente nuevos, y se generan a partir del
reconocimiento que de esta lengua se hace en las leyes 324 de 1996 y 982 de
2005 (Carvajal, 2008). Sin embargo, adelantar trabajos entorno a la planificaciéon
linglistica de las lenguas de sefias, requiere mucho mas que un buen marco legal

de fondo, pues de acuerdo a (Carvajal, 2008: 307) esto implica:

[...] desarrollar un proceso que no puede desconocer el camino recorrido de la comunidad
multilinglie, asi no se reconozcan como tal para asignarle un lugar a dicha lengua en la
cotidianidad de la vida escolar.

Todo lo contrario, es la primera etapa de la planificacion linguistica, es decir, el diagndstico,
la que permite recoger los propdsitos, practicas, juicios, intereses y factores que instalados



desde diversos contextos del sistema social permiten comprender la realidad actual y las
necesidades entorno a los usos de la LSC.

5.2 Relaciones que se tejieron

El espacio de interaccion y relacion vivenciado durante el proyecto, nos permitio
acercarnos a las personas Sordas, no desde la deficiencia auditiva, sino desde
sus procesos culturales, estilos de vida, su lengua y practicas sociales. Esto nos
permitié un acercamiento mas humano y poder derrumbar muchos prejuicios que
teniamos frente a esta comunidad, o como lo plantea un Sordo participante “la
persona oyente presenta dificultades en el reconocimiento de la cultura de la

comunidad Sorda” (Entrevista a lider Sordo en Marzo 25 de 2008).

En el grupo se inscribieron 7 personas usuarias de la Lengua de Sefias, 5
personas oralizadas y 4 que se desenvolvian en ambos referentes linguisticos.
(Ver Cuadro anexo). Encontramos caracteristicas variadas: existian personas
oralizadas con un dominio en la Lengua de Sefias que les permitia interactuar con
mas facilidad; pero a su vez, habian personas Sordas totalmente oralizadas sin un
dominio de la Lengua de Sefas que, con la interaccion, fueron logrando alcances

significativos en su lengua y en la fluidez.



NOMBRE EDAD GRADO INSTITUCION egresado o afio OTROS CON Actividad OTRAS L.S.C L.O. USO DE LA USO COMUNICATIVO INTERACCION ASISTENCIA A
ESCOLAR EDUCATIVA estudia ESTUDIOS QUIENES Econdémica ACTIVIDADES L.S.C. CON LA GRUPOS O
actualmente VIVE COMUNIDAD ASOCIACIONES
SORDA
Rogers Alexander 22 11 Instituto externado Egresado 2007 joyeria, Padre, No Natacion, No Si Enla Comenta: familia bien., A veces bien otras SiU.de A.
Herrera Zapata patria los sistemas y Madre y un dibujar, buen universidad amigos bien, colegio veces regular, por
fundadores dibujo Hermano desempefio en regular, sociedad regular lo que no todas
joyeria las veces entiendo
lo que hablan.
Laura Maria 17 11 Divina Eucaristia Egresado Padre, No Natacion, Si No Desde los 11 Cuenta: Mi familia por Mis amigos No Amigos
Avristizabal Giraldo Madre el chistoso, afios todo si entiendo pero no sencillos y
cufiado y camina, vuelta, mi amigos de oyente también oyente
dos paseo, bailar, pocos sefias mi colegio
Hermanas video, pelicula, por todo si entiendo
amor, etc. porque sordos de
identidades.
Jairo Alejandro 28 11 Institucion Egresado 2004 mantenimien Padre, No Si No Desde los 12 Comenta: Muy regular Esta muy Si
Martinez educativa to de Madre y un afios solo un hermano pero ya importante
Bohoérquez. Francisco Luis computadore Hermano familia con al familia. Mis atencién en
Hernandez. s amigos tienen poco a los cultura la
CIESOR sordos y oyentes. comunidad Sorda
pero no gusto en
discapacidad de
limitado significa
discriminacién.
Deysy Alejandra 21 11 esteban Ochoa Egresado 2006 joyeria Padre, No Pintar, No Si Ha sido supremamente Es muy limitada SiU.de A.
Vélez Rico Madre, manualidades dificil porque: primero no debido a la
hermana y tengo la lengua de Sefias imposibilidad de
un Hermano que me permita comunicacion por
comunicarme con sordos la falta de sefias.
y los oyentes no tienen
paciencia para
escucharme.
Sandra Mileth 20 11 Institucion Actualmente Actualmente Ninguno Padre, No Jugar micro Si No Desde los 3 Dice: en mi familia y Muy bien Si ASANSO
Giraldo Ruiz educativa Madre, futbol afios colegio bien pero dificil
Francisco Luis hermana y con las demas personas
Hernandez. un Hermano
CIESOR
Cesar Augusto 32 11 Liceo Oncejo de Actualmente Actualmente Ninguno Sélo Decorador Hacer deporte Si Si Desde los 29 La comunicacién en los se comunica Si ASANSO
Gallego Cadavid Medellin de casas y y cocinar afios contextos amigos y mucho con los
artista colegio es a través de las | sordos para ganar
sefas, se ha desarrollado mas experiencia
con el tiempo. En los otros | con la lengua de
ambitos es lenguaje oral, sefias, pero los
pero es muy béasico, mi amigos sordos
vocabulario y a veces se son muy pocos,
presentan dificultades es muy
para entender las ideas independiente.
de los deméas
Estefania 24 11 Rafael J Mejia Egresado 2002 técnico en Padre, No Estudiar, ver Si Si Desde los 21 Dice que es muy buenay Bien Si ASANSO
Gutiérrez Valencia sistemas y Madre y un cine, jugar afios el ayudan mucho
disefio Hermano futbol, jugar X
grafico Box, ver TV,
mis amigos a
salir en vueltas
Giovanny Andrés 18 11 Liceo Oncejo de Actualmente Actualmente informatica Padre, No Deportes, Si Si Desde los 12 Cuenta que es dificil Es buena cada Si ASANSO
Calderén Medellin bésicay Madre, musica, bailar, afios porque tiene que usar sus | vez que aprende
Manzano mantenimien hermana y iral cine recursos y todo lo que ha mas lengua
to de un Hermano aprendido para poder cuando se retine
computadore hacerse entender y con con los sordos.

S

todos no puede




comunicarse de la misma
forma.
Erika Tatiana 19 11 Liceo Oncejo de Actualmente Actualmente SENA Madre No Deporte Si Si Desde los 15 Dice que en la familia es Muy bien Si ASANSO
Arango Alvarez Medellin afios mas o0 menos, con los
amigos muy bieny en el
colegio y sociedad muy
bien.
Eliecer Jurado 20 11 Institucion Actualmente Actualmente seminario de Padre, Instructor de Ultimate Si No Desde los 15 Comenta: en al familia: Es muy buena Si ASANSO. Porque
Morales educativa FENASCOL | Madrey una | cursoL.S.C. | (frisby), apoyar afos bueno a veces hay le gusta participar y
Francisco Luis Hermana en ASANSO la junta dificultades. Amigos. Con apoyar a la
Hernandez. directiva de los sordos muy bueno, comunidad sorda
CIESOR ASANSO pero con oyentes muy
regular. Colegio: Sin
integracién muy bueno,
con integracion muy
regular. Sociedad: Mala
Gisela Maria 22 11 José Acevedo y Egresado 2006 Sistemas y Madre, tiay No Deporte y ver Si Si Hace poco Cuenta: En ningtn Bien No
Restrepo C. Goémez joyeria tres primos TV momento me senti
rechazado con mis
compafieros y profesores
en clase ni con mis
amigos porque ellos
saben de mi
discapacidad, mi familia
me quiere y me apoya a
pesar de ser Sorda 'y me
siento bien en mi
sociedad.
David Steven 18 10 Juan J Cadavid Actualmente Actualmente Manipulacion Padre, No Jugar futbol y Si Si Este afio Comenta: al verdad ha Dice: Es bien No
Franco Giraldo de alimentos Madre, play station sido buena en todos los cuando se
hermana 'y contextos, claro que en encuentro con
un Hermano ocasiones es dificil al ellos, pero como
comunicacién con le digo me
personas que no son de comunico mas
mi familia, ya que esta me con oyentes.
entiende muy bien, pero
yo me hago entender
COmo sea porque soy muy
amigable tengo
demasiados amigos pero
casi todos son oyentes.
Fabian Esteban 21 11 Institucion Actualmente Actualmente Ninguno Padre, No Chatear, Si No Desde los 4 Es muy bueno pues dice Muy buena, pues No
Cifuentes educativa Madre, estudiar, bailar afios haber un aprendizaje se entiende
Pamplona Francisco Luis hermana y muto mucho con los
Hernandez. un Hermano sordos
CIESOR
Rosa Liliana 39 11 Liceo Oncejo de Actualmente Actualmente pintura Cuatro No Pintura Si No Desde los 8 Adquirié la lengua de CLUBDESAY Si
Mufioz G. Medellin hermanas afios sefias con amigos y ASANSO
Asociaciones de sordos
Andrés Felipe 16 11 Liceo Oncejo de Actualmente Actualmente técnico en No Le gusta hacer Si Si Desde los 14 Cuenta que: Estudiaba en Es bien, la No responde
Marulanda Medellin mantenimien ejercicios en el afios la fundacion, ahi me comunidad de
Pamplona. to de gimnasio, ensefi6 a escribir, oral y sordos es mejor
computadore desea ser escuchar como terapia. porque tienen
s profesor de Tengo implante coclear contactos,
educacion para escucharme con mi informacion ,
fisicay familia o otras personas. compartir...para
tecnologia. estudiar mejor la
lengua de sefias.
Juan Guillermo 11 Liceo Oncejo de Actualmente Actualmente No Si
Bueno Rodriguez Medellin




De este grupo, algunos asisten a ASANSO, la cual permite ampliar un espacio de
interaccion social, cultural y linglistica con su propia comunidad; y otros, sélo se
relacionan en el ambito escolar. Unos cuantos, habian tenido poca o nula relacion
con la comunidad Sorda, limitando su desarrollo y fortalecimiento de la Lengua de
Sefias; convirtiéndose la Universidad y el Curso, para muchos de éstos, en un
espacio importante de acercamiento a la comunidad y a la Lengua de Sefias.

El hecho de tener experiencias tan diversas desde los referentes comunicativos
con la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) y la Lengua Oral (LO) nos llevo a
pensar en otra manera de concebir a una persona Sorda, no desde una posicién
esencialista, sino desde el reconocimiento de la presencia de diversas
identidades, historias, experiencias, situaciones... diferentes. Exigiendo al Curso,
una mirada y un desarrollo mas humano en términos de las diferencias presentes.
De igual manera, promovié un intercambio y relacion intercultural, generando
debates en los que subyacian referentes a las identidades y experiencias Sordas y
por los cuales se hacia notoria la diferencia que como grupo de personas
presentaban desde las exigencias, motivaciones e intereses particulares de cada

uno.

Si bien, existian diferencias desde sus experiencias, todos y todas tenian en
comun los deseos de participar en la Universidad de Antioquia, asi fuera desde
espacios de Extension, pero con las ansias de poder ir mas alla con la integracion

a carreras especificas.

A lo largo del Curso, entonces, pudimos vivenciar diversas relaciones, en las que
se generaron expectativas, interacciones, acuerdos y desacuerdos. Para nosotras,
las interacciones vivenciadas fueron muy importantes porque posibilitaron y
limitaron procesos de aprendizaje y porque nos llevaron a pensar en como seria la

Universidad desde la posibilidad de tener en un aula a un grupo de estudiantes



Sordos. Para dar cuenta de este proceso de interaccion, tratamos de organizarlas
en los siguientes tipos: entre estudiantes; entre estudiantes y modelo linguistico;
entre estudiantes, maestras en formacién e intérprete y entre maestras en

formacion y modelo linguistica.

Tipos de interacciones

5.2.1 Entre estudiantes

El encuentro entre Sordos sefiantes y oralizados, genero diversas reacciones. Por
un lado, hubo manifestaciones de pereza, rechazo para trabajar unos con otros y
otras veces se generd un espacio de interaccion y aprendizaje mutuo. Esto nos
llevo a reflexionar sobre los procesos de construccion de identidades y también
sobre como al interior de grupos sociales que son excluidos también se da la

exclusion. Al respecto una de las participantes resefia lo siguiente:

Se generd en medio de esta actividad una discusién entre dos de los estudiantes, cada uno
defendia el uso de una lengua, la Lengua de Sefas y la lengua oral, de alguna forma
sentia un poco tenso el ambiente en medio de esta situacion, sin embargo se trataba del
reconocimiento que cada uno hace de sus habilidades, del éxito y fracaso de sus procesos
y de la influencia que cada uno tiene de la familia, el contexto y los procesos escolares
vividos (Diario de campo del 13 de septiembre de 2008. participante 4).

Para los y las estudiantes oralizados fue una sorpresa encontrarse con otra
concepcion de la Sordera, no desde la falta o la discapacidad, sino con una
comunidad Sorda con su propia cultura y lengua. Ellos habian sido socializados
con oyentes, por lo tanto, lo que tenian introyectado era un deber ser desde la
comunidad oyente, pero al llegar al Curso se chocaron con otra realidad, por lo

cual eran a veces cuestionados y excluidos.



De este grupo, algunos se fueron adaptando a las reglas de juego de la
comunidad Sorda y del Curso a través de la adquisicion de la Lengua de Sefias
Colombiana, de trabajar juntos; a otros, por el contrario les fue dificil cambiar su
comportamiento inicial para adaptarse al nuevo y una de ellas llego a retirarse.

Al respecto Padden y Markowicz (2002) nos plantean que este proceso de:

[...] transicién de un grupo social a otro puede caracterizarse como un proceso gradual
durante el cual nuevas formas de comportarse, tanto sociales como linglisticas, se
aprenden y se ponen a prueba. Las antiguas pautas de comportamiento no pueden
abandonarse completamente, sino hasta que el individuo ha dominado en forma adecuada
los nuevos patrones para funcionar como miembro del nuevo grupo (353).

En este sentido, se encuentra que no es suficiente con aprender una lengua para
ingresar a una cultura. En este proceso juegan un papel importante las variaciones
antes descritas y las reglas para su uso apropiado. Asi mismo, juega un papel
importante el lenguaje gestual, pero que en la Lengua de Sefas, es una
informacion gramatical y de semantica importante. Entonces, comunicarse en
Lengua de Sefias, implica un conjunto de reglas, una de ellas el contacto visual, el
uso apropiado de los ojos, y que para los sordos participantes era muy dificil de

comprender (Padden Markowicz, 2002).

Este proceso de interaccion en el Curso nos ensefia que el pertenecer a una
cultura Sorda no esta determinado por la pérdida auditiva. La cultura Sorda implica
una serie de valores, codigos, perspectivas que se aprehenden en esta
comunidad, desde una perspectiva colectivista. Al respecto, Paddy Ladd (2003)
nos comenta sobre la caracteristica colectivista de las personas Sordas “Las
caracteristicas que denotan la pertenencia a un grupo social estan especificadas
por una identidad fundamental compartida por los miembros; implicita en ésta se

encuentra una comunidad de las experiencias y los valores que puede expresarse



en un lenguaje mutuamente comprensible. Dos individuos que se reconocen uno al
otro como miembros del mismo grupo saben que es probable que compartan criterios

similares para los juicios de valores y la evaluacion del desempefio” (350).

Lo vivenciado, nos remite a preveer que en el ingreso de las personas Sordas a la
Universidad y, especificamente a un aula universitaria con oyentes, se debe

evidenciar la:

[...] la necesidad de reconocer a las personas sordas como parte de una entidad cultural
diferente, en particular en el caso de quienes desean integrarseles como nuevos
miembros, pero también de los extrafios que tienen trato con individuos sordos en sus
actividades profesionales. Al ayudar a las personas de fuera a aprender mas acerca de los
valores en conflicto, podemos fomentar el respeto y la interaccién significativa entre las
personas sordas y las oyentes (Padden Markowicz, 2002: 356).

5.2.2 Estudiantes — modelo linglistica - maestras e n formacion

La mediacion de la modelo linguistica fue fundamental para el Curso. La accion de
ella no se limitaba so6lo para aquellos usuarios de la Lengua de Sefas
Colombiana, sino también para las personas oralizadas, facilitando el intercambio
entre estos a través de un trabajo cooperativo que permitiera la relacion con
guienes se tenia un mayor dominio del lenguaje para generar procesos de
interaccion y participacion que los introdujo aun mas en el saber de los Sordos
sefantes.

Durante todo el Curso la modelo posibilitd un ambiente comunicativo que facilito el
intercambio entre Sordos y oralizados. Mostrd la lengua como aproximacion de
aprendizaje, a partir de un trabajo desde lo visual o con actividades de
representacion teatral, siempre teniendo en cuenta el uso de componentes

linglisticos como la gestualidad, el espacio y la Lengua de Sefias. Ademas acerco



la relacion entre Lengua de Sefias y lengua escrita, como sucedid en la
construccion colectiva de nuevas sefias que no existian en los textos que se

leyeron.

Para propiciar este espacio, se hacia una planificacion conjunta entre maestras y
modelo, lo que implicaba reuniones previas para proponer actividades y replantear
otras para el Curso. Pero tuvimos algunas dificultades como la incompatibilidad de
tiempos o la presencia constante de situaciones personales que impedian el
encuentro con esta para la planeacion de las sesiones a desarrollar en el curso, lo
gue acarreaba en algunas ocasiones falta de tiempo, para la realizacion de

algunas de las actividades.

Aqui nos cuestionamos sobre la relacion que ha imperado entre oyentes y Sordos
y coOmo a veces se sigue subordinando y menoscabando la accion tan importante.
Consideramos que hizo falta un mayor reconocimiento y espacio por parte nuestra
a la modelo para que tuviera mayor ingerencia en los procesos relacionados con el

fortalecimiento linguistico.

La importancia de tener un lider, representante de la comunidad es fundamental
en todos los espacios que se inicien en la Universidad, pues posibilita tener una
perspectiva Sorda que conlleve a unos procesos mas apropiados y articulados con

sus necesidades y experiencias.

5.2.3 Estudiantes - Maestras en formacion - intérpr  ete

Nuestra participacion en este espacio estuvo mediada por un compromiso con la
comunidad Sorda, de alli que “el proyecto es para, por y con los Sordos, porque es

realmente necesario que sean las mismas personas que viven una situacion de



inequidad (como es el caso de la escasa o nula oferta de opciones de educacion
para jévenes y adultos Sordos) las que esclarezcan las falencias en los procesos
educativos que atravesaron, si es que tuvieron algin acercamiento a éstos, asi
como las acciones que se pueden emprender para generar verdaderas

transformaciones.” (Diario de campo N. 1 del 08 de Agosto de 2007, participante 3).

Una de las grandes falencias que influy6 en el proceso de interaccion, fue nuestro
bajo desempefio en Lengua de Sefias, que si bien nos permitia acercarnos a la
cotidianidad y comprender lo que nos decian, no era suficiente para ensefar
desde la Lengua de Seifias. Por ello, tuvimos que recorrer a la mediacién del
intérprete, quien nos sirvid de puente comunicativo para alcanzar un didlogo

propicio.

Esto nos implico algunas dificultades como la distorsion de los papeles de la
intérprete y la docente, pues a veces la intérprete hacia cosas que le
correspondian a las docentes, asi como la falta de claridad frente a lo que hace y

lo que no hace un intérprete en el saldn de clase.

Fue importante, entonces, retomar entre el grupo de docentes, modelo lingtiistica,
intérprete y estudiantes las funciones y roles que debia y no debia realizar el
intérprete en este espacio, retomando los lineamientos planteados por el Instituto
Nacional Para Sordos (INSOR), entre las que se encuentran: ser fiel al discurso
gue se esté presentado, no debe interferir o dar explicaciones en las actividades
desarrolladas en ningun espacio o situacion y en los espacios educativos y por

ningin motivo debe asumir las acciones o posicion de docente.



Otras de las dificultades fue acostumbrase a la presencia de la intérprete en el
aula de clase y hacerse consciente de que era esta persona la encargada de

hacer las sefas:

[...] se convierte en algo complejo cuando no se ha tenido nunca una relacién, ya que es

como una sensacion de medio, que acarrea tener en cuenta lo que se dice, lo que el otro
interpreta y la comprension de quien lo esta viendo/leyendo. Es decir que se necesita en
esa interaccion con el intérprete un conocimiento y también elementos que permitan dar
cuenta que el otro si plasma la informacion como es (Diario de campo N. 16 del 26 de Julio
de 2008, participante 1).

Ya desde la parte pedagdgica, el trabajar directamente con un grupo, nos permitié
identificar algunas estrategias y consideraciones que se deben tener en cuenta
para el trabajo educativo con Sordos. Por ejemplo, la retroalimentacion
permanente, estar preguntando todo el tiempo lo que han comprendido y explicar
de diversas maneras; la realizacion de actividades visuales y corporales que les

permita una mejor aprehension de lo que estamos abordando.

Ademas, observamos que la participacion fue muy relativa segun los estudiantes.
Algunos participaron poco porque no habian tenido un acercamiento méas profundo
al Castellano escrito desde actividades que involucran, escribir oraciones, decir el
significado, establecer sinbnimos y/o antonimos de una palabra. Otros participaron
todo el tiempo, dando aportes relevantes desde sus experiencias previas. Quienes
mas participaron fueron los usuarios de la lengua de sefias, lo que indica la
importancia del desarrollo de este idioma propio para los procesos participativos y

comprensivos.

En sintesis, la interrelacion de estudiantes, docentes, modelo e intérprete permitio
la construccion de un espacio educativo bilinglie e intercultural, pero que apenas
se inicia, quedando abiertas muchas cuestiones desde lo linguistico, cultural,
educativo para seguir abordando.



5.3 Comunidad Sorda en la U

Las caracteristicas que denotan la pertenencia a un grupo social estan
especificadas por una identidad fundamental compartida por los miembraos;
implicita en ésta se encuentra una comunidad de las experiencias y los
valores que puede expresarse en un lenguaje mutuamente comprensible.
(Padden y Markowicz, 2002: 350)

Es fundamental que cualquier proceso social, educativo o cultural, sea construido
en dialogo permanente con la comunidad Sorda. Este proceso en la Universidad
de Antioquia ha venido siendo abordado desde los proyectos, “Suefio de
oportunidades: el acceso de las personas Sordas a la Educacién Superior” y “La
ausencia de la comunidad Sorda en la Universidad de Antioquia: una
aproximacion desde las representaciones sociales”; ambos realizados en afios
anteriores por el grupo de investigacion GRESEE de la Facultad de Educacion de
la Universidad de Antioquia, en los cuales como lo expresan sus investigadoras, la

participacion de la comunidad no ha sido facil.

Las personas Sordas manifiestan una actitud de desconfianza frente a las personas que
oyen, sienten que los utilizan para su propio beneficio, negocio y su propia investigacion.
Esto interfiere decididamente en cualquier proyecto que se lleve a cabo, peor ain cuando
se realiza sin su presencia e ingerencia, lo anterior es relevante tenerlo en cuenta en todo
proceso de inclusién que la universidad haga, de estas personas (Medina, Ramirez, Mejia,
Tobdn y Renddn, 2008: 96).

La construccion de espacios dirigidos a la comunidad Sorda implica también que
dicha comunidad participe del disefio, implementacion y evaluacion. El

conocimiento que los Sordos, en especial los lideres tienen de su comunidad,



aporta de forma critica a la construccion de espacios que realmente contribuyen a

dar respuestas a las verdaderas necesidades de la comunidad:

[...] tuve que estar atenta a muchas cosas, pero creo que es una buena experiencia y aun
conmigo demostraron el porqué son reconocidos en su comunidad como lideres, pues ellos
son personas que estan al pendiente de las necesidades de su comunidad de sus gustos,
de sus tiempos y demas, sin dejar de lado la realidad de que no hay una Gnica comunidad
de personas Sordas en Medellin, sino que, por diferentes razones, se convocé a
representantes lideres de diferentes lugares, lo que puede permitir mucho mas la difusion
de la informacion y el que los demas se animen a participar de las diferentes actividades
gue se planearon en este espacio (Diario de campo, del 22 de abril de 2008 Participante 4).

En este sentido, el Curso Bilingte Intercultural, desarrollado en el marco de este
proyecto, fue un espacio que se construyd colectivamente con la participacion
activa de la comunidad Sorda, teniendo como base, sus experiencias e historias
educativas; los aportes de lideres Sordos y la indagacion por las ofertas

educativas existentes en la ciudad y de las cuales ha hecho parte la comunidad.

Esta indagacion con la comunidad Sorda y la participacion activa y constante
durante todo el proceso se realiz6 a través de espacios como: grupos de estudio,
entrevistas y el mismo curso Bilingle Intercultural, facilitando el proceso de
construccion de la propuesta y permitiendo dar respuesta a las necesidades de la
poblacion, sin dejar de lado el reconocimiento de las mudltiples identidades
presentes en un mismo grupo de Sordos y la variedad de procesos y necesidades
gue estos puedan tener, ya sea desde la Lengua de Sefas, la lengua escrita o la

cultura.

El ingreso de personas Sordas a la Universidad de Antioquia, es un reto grande
para esta instituciébn, porgue se hace necesario el reconocimiento de una

comunidad, la cual ha sido segregada en diferentes contextos durante afios. En



este sentido, la comunidad Sorda, que se ha nombrado desde la discapacidad,
necesita del reconocimiento como minoritaria linglistica y cultural, ya que su
identidad no puede ser reducida a la sordera, sino que por el contrario, todos sus
procesos historicos e identitario han dado lugar a la construccion de una
colectividad, que por el uso de la Lengua de Sefias en un contexto de Mayoria

oyente ha sido catalogada como una minoria.

5.3.1 Reivindicando su lengua y su cultura

Padden y Markowicz (2002) retoman autores como Boese (1964), Vernon y
Makowsky (1969), Schlesinger y Meadow (1972), Reich y Reich (1974) y
Schein (1968) quienes han estudiado a las personas Sordas como grupo.
Schein (1968) los denomina una comunidad de Sordos y uno de sus criterios
para su inclusion es la discapacidad auditiva. Otro criterio para la pertenencia
a este grupo fue descrito por Schlesinger y Meadow (1972) como el uso del
idioma: El "lenguaje tiene efectos unificadores en las comunidades. Un
lenguaje comun, en especial el lenguaje de un grupo minoritario, puede
provocar un sentimiento de pertenencia y de identidad corporativa” (Aceves,
1974, citado por Padden y Markowicz, 2002: 350)

Pero, para Padden y Markowicz (2002), los criterios audiolégicos y de idioma
no eran suficientes para determinar la pertenencia a la comunidad, pues
estudios antropoldgicos “han identificado un sistema de valores
independiente y un conjunto de comportamientos asociados con el grupo
cultural de los Sordos.” (350).



Asi mismo, retoman el enfoque de Barth para definir la pertenencia a un
grupo desde la atribucién y la identificacion, no sélo de quien desea estar en
el grupo sino del grupo hacia el sujeto; ademas, “La pertenencia esta
determinada por las caracteristicas fisicas y culturales particulares, que son
consideradas significativas tanto por los miembros como por las personas
ajenas al grupo, "...a menudo aspectos como el lenguaje... el estilo general
de vida y las orientaciones fundamentales de los valores..." (Barth, 1969).”
(Padden y Markowicz, 2002: 350). La diferencia entre quién pertenece y
quién no pertenece a un grupo, “sirve para mantener la identidad propia del
grupo.” (351).

Por otro lado, Santillan (2001) plantea: “Una comunidad de Sordos puede incluir
personas que no son Sordas, pero que defienden activamente las metas de la
comunidad y trabajan con la gente Sorda para alcanzarlos” (92). Esta comunidad
no es una isla de Sordos en medio de una multitud de oyentes y por esto la
integracion de estas personas en la comunidad facilita la comunicacion y el
intercambio de informacion con otras organizaciones existentes en el contexto;
pero es necesario precisar que estas personas deben aprender la Lengua de
Sefias para poder ser incluidos en la comunidad y también conocer y respetar las

diferencias culturales.

Una de las principales funciones de la comunidad Sorda es la socializacién, para
lo cual realiza diferentes practicas que permiten la interaccién entre personas
Sordas y con el contexto. Algunas de estas comprenden la participacion en
actividades deportivas; clubes, muestras artisticas tales como teatro y pintura;
actividades sociales y politicas; realizacién de asambleas en temas de importancia

para el grupo en general, entre otras. (Ladd, 2003).



La organizacion comunitaria de los Sordos posibilita el fortalecimiento de un grupo
gue ha sido excluido, teniendo la posibilidad de luchar por el reconocimiento y la
defensa de sus derechos. Esto implica el propio reconocimiento y afianzamiento
de la comunidad Sorda y de la participacion en diferentes actividades. Por otra
parte, el uso y desarrollo de la Lengua de Sefas permite que las personas Sordas
se identifiguen como una comunidad conformada por personas diferentes y no

deficientes. Esta lengua ha sido de construccién histérica, cultural y social.

El significado de la lengua para la comunidad Sorda, esta relacionada con una
bdsqueda individual y grupal de caracteristicas historicas, que no sélo marcan las
raices de la comunidad Sorda, sino que asignan un sentido especifico al uso de
esta lengua. La Lengua de Sefas para los Sordos representa un elemento
histérico de su lucha como comunidad, para ser reconocidos como tal, pero
también ésta garantiza la transmision de la cultura Sorda de generacion a
generacion, pues a traves de ella, las practicas culturales trascienden momentos

particulares para instaurasen en la historia de este grupo particular:

Las lenguas de sefias son lenguajes naturales y, en cuanto tales son siempre patrimonios
de una colectividad humana, coexisten con una identidad cultural de la que nadie en
particular es propietario en exclusividad. Las lenguas y las culturas son patrimonios
colectivos tan fundamentales para la existencia humana como el propio cuerpo y no hay
prétesis que los pueda suplir, ni siquiera arremedar. Precisamente por eso se deberia
reconocer el derecho inalienable de los nifios Sordos a su lengua materna de sefias y a su
propia cultura silente (Fridman, 1998: 8).

La Lengua de Sefas permite a los Sordos, no sélo comunicar, sino transmitir una
historia vivida y construida como comunidad. La Lengua de Sefas, al interior de la
comunidad, atraviesa todas las practicas que se desarrollan como grupo y al
mismo tiempo el dominio de ésta, por parte de los miembros genera autonomia en

la toma de decisiones y garantiza que la comunidad tendr& el control del poder.



Dentro de la comunidad el reconocimiento de los lideres est4 marcado por el uso
de la lengua y por sus actividades y habilidades a la hora de trabajar por y para la

comunidad.

Aunqgue entre las personas que pertenecen a la comunidad Sorda hay ciertas
caracteristicas que los asocian, sus identidades como Sordos son muy diferentes
una de la otra, no todos los Sordos por ser Sordos, son iguales, se comunican de
la misma forma o hacen las mismas cosas siempre; de esta manera la cultura
Sorda tampoco es estatica, Unica u homogénea en sus procesos. Segun Fridman
(1998: 2):

La lengua y la identidad de cada sujeto social nunca estan acabadas. Dado que nos
definimos y redefinimos al dialogar con los demas, cara a cara, el perder esta capacidad de
didlogo equivale a perder nuestra identidad [...] la lengua compartida es una presuposicién
de todo dialogo pero, al mismo tiempo, todo dialogo exige reinventar parcialmente la
lengua, crear y recrear nuestras expresiones para poder comprender y ser comprendidos,
identificar y ser identificados.

De acuerdo con Skliar y Muller (2004) “El movimiento de la identidad ocurre en el
encuentro con el otro 0 con las otras personas sordas, en los diferentes espacios
de convivencia; asi, las personas Sordas comienzan a narrarse, a juzgarse, a
reconocerse y a percibirse de otras maneras y, al hacerlo, establecen novedosas
formas identitaria en relacion a las marcas de edad, género, sexualidad,

generacion, clase social, raza, etc.” (283).

En este sentido, la comunidad Sorda como minoria, se distingue por el uso de una
Lengua de Sefas, la cual les permite conocer y pensar el mundo, ademas, de
interactuar con otras personas y hacer uso de algunos servicios que les ofrece el
medio. Para esta minoria linguistica, la lengua y la cultura marcan una diferencia
en relacion a sus familias oyentes, al territorio en el cual viven y desarrollan gran

cantidad de actividades. Esta comunidad, asi mismo, tiende a ser discriminada,



segregada y excluida de los distintos ambitos sociales, educativos, religiosos...
pues no hay un reconocimiento y uso de la Lengua de Seifias lo que restringe la

participacion de estas personas.

En relacion a los grupos minoritarios existentes en nuestro pais y su acceso a
espacios educativos, la Universidad de Antioquia se ha caracterizado a nivel
nacional, por ser una institucion en la cual convergen diferentes grupos
poblacionales del pais, llamados étnicos, o minorias ademas por ser de caracter
publico es accesible para personas de bajos recursos, para quienes la educacion
superior ha sido de dificil acceso en la region.
[...] en el marco de los principios de igualdad y responsabilidad social, la Universidad de
Antioguia siempre ha tenido sus puertas abiertas a quien, cumpliendo los requisitos,
ingrese a sus programas académicos, sélo hasta hace pocos afios comienza a identificar la
existencia, al interior de su comunidad universitaria, de grupos diversos muchos de ellos

vulnerables, en tanto su proceso académico depende en gran medida del reconocimiento y
apoyo que la institucion y el entorno le brinden.”

Hasta la fecha, la Universidad ha tenido en cuenta los grupos diversos que ya
estan incluidos; ademas, ha generado una normatividad que posibilita a las
personas de grupos indigenas, negritudes y con limitacion visual algunas
precisiones en cuanto a su proceso de admision, algunas de ellas son:

- Resoluciéon académica 1731 del 23 de junio de 2005, Por la cual se
establecen los requisitos de admisién para los aspirantes invidentes y
limitados visuales;

- Resolucion Académica 1852 de Mayo 4 de 2006, Por la cual se establecen
diferentes formas de aplicacion del examen de admision para la comunidad

con discapacidad visual;

¥ Universidad de Antioquia. Contexto y documentos normativos, marco

institucional. Extraido el 25 de octubre de 2008 desde http://inclusion.udea.edu.co/



- Acuerdo Académico 216 del 24 de julio de 2002, Por el cual se establece el
procedimiento de admision para las minorias étnicas reconocidas por la
Constitucion Nacional;

- Acuerdo Académico 236 de 2002, Por el cual se unifica el régimen de
admisién para aspirantes nuevos a los programas de pregrado y se define
el sistema de cupos adicionales para aspirantes provenientes de
comunidades indigenas y comunidades negras;

- Acuerdo Académico 292 de 2002, Por el cual se crea el Programa Especial
de Ingreso a la Universidad para aspirantes a programas regionalizados, y
se establecen las normas que lo reglamentan.

- Acuerdo Académico 317 de 2007, por el cual se crea el Comité de
Inclusion de la Universidad de Antioquia.

En el caso de las personas Sordas, la universidad ha posibilitado algunos
recursos, con el fin de garantizar el ingreso de esta poblacion a sus programas
académicos, sin embargo, no hay ninguna normatividad al interior de la U que los
respalde o asegure sus derechos como minoria, esto como consecuencia de que
no se ha admitido a ninguna persona de esa comunidad y la participacion de este
grupo al interior de la Universidad es muy poca; por lo que se dificulta aun mas las
posibilidades, debido a que las adaptaciones y las respuestas que la U pueda dar
a la comunidad dependen de su participacion critica y activa en diferentes

momentos.

Se hace necesario, entonces, reconocer la importancia de la participacion de los
Sordos como una comunidad y cultura particular en la construccion de espacios
educativos, pero no solo en estos, sino en otros espacios a traves de los cuales

puedan consolidar su comunidad y sus bases organizativas, permitiéndoles hacer



uso de todos aquellos espacios a los que tienen derecho, pero que se les han

negado a causa de la vision desde la deficiencia que recae sobre la sordera.

Durante este proceso investigativo, la importancia que tiene la participacion de la
comunidad, no sélo se visualiza para los Sordos, ya que la construccién de esta
propuesta logra convertirse en un dialogo constante y genera respuestas a sus
necesidad, pero también a las necesidades de la Universidad y las de nosotras
como maestras en formacion y como investigadoras, ya que en el disefio e
implementacion del curso bilingle intercultural, dirigido a jovenes y adultos
Sordos, fue posible por la constante participacion de diferentes miembros de la
comunidad, pero también por el conocimiento que obtuvimos a través de su

lengua, sus préacticas sociales, deportivas, religiosas y culturales.



CAPITULO VI

IMPLICACIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 Para la universidad

Institucionalizar desde los programas de Extension espacios formativos
gue le permitan a la comunidad Sorda fortalecer sus competencias
comunicativas en la primera lengua: Lengua de Sefias Colombiana y en
el Castellano escrito como segunda lengua, con miras a facilitar el
proceso de ingreso y permanencia de esta comunidad en la Universidad

de Antioquia.

La Universidad debe partir de la concepcion de las personas Sordas
como un grupo cultural y linguistico particular, derivando modificaciones
a nivel de politicas publicas y acciones que posibiliten un encuentro

intercultural.

Desde el Comité de Inclusion generar politicas, planes, estrategias,
proyectos y programas acordes con las necesidades y particularidades

de la comunidad Sorda.

6.2 Para el programa de Licenciatura en Educacion  Especial

Generar espacios de ensefianza de la Lengua de Sefias Colombiana
para los y las estudiantes del programa, en tanto que el asumir

proyectos relacionados con las comunidades Sordas implica un uso



eficiente de esta lengua para garantizar experiencias y procesos

educativos mas enriquecedores.

Abordar desde el plan de estudios o desde espacios alternos de
formacion, la tematica del Castellano como segunda lengua en tanto
gue es un area que requiere de mayor profundizacion conceptual y es

clave en los procesos de inclusion de personas Sordas.

Promover Proyectos y Practicas Pedagogicas articuladas con el
Departamento de Extension de la Facultad de Educacion, consolidando
una linea de investigacion en la Universidad, que aborde las
necesidades y probleméticas de los diversos grupos poblaciones que
ingresan o desean ingresar a la misma, entre ellos, las personas

Sordas.

Promover el intercambio de los Seminarios de Practicas Pedagdgicas
con otros programas de formaciébn sean o no de la Facultad de
Educacion, que puedan aportar en la linea de investigacion. En este
caso, hubiese sido muy enriquecedor haber contado con un practicante

de la Licenciatura en Lengua Castellana.

Consolidar con los grupos de investigacion, como GRESEE vy
DIVERSER una linea de trabajo con Sordos que permita, por un lado,
tener licenciados formados para dar atencién a esta poblacion y por
otro, aportar conceptualmente a nivel regional, nacional e internacional

en esta area, posibilitando el mejoramiento de sus procesos educativos.

El programa debe mejorar su participacion y liderazgo en los procesos

investigativos, formativos y de gestion en el Alma Mater que den



respuesta a las necesidades que presentan diferentes poblaciones que

ingresan a la U.

6.3 Para las instituciones formadoras de personas S  ordas

Desarrollar proyectos institucionales de preparacion para el acceso a la
Universidad encaminados a brindar orientacion vocacional,
presentacién de pruebas de admision y fortalecimiento de competencias
comunicativas, tanto en Lengua de Sefias Colombiana como en

Castellano escrito.

Generar una actitud positiva por parte de los y las estudiantes y
docentes frente al acceso a la Universidad y dar a conocer las

implicaciones que conlleva el ingreso a la misma.

6.4 Para la comunidad Sorda

Gestionar y participar de espacios formativos e investigativos en la
Universidad para que sean agentes activos en este proceso de

inclusion.

Desde las instituciones como el INSOR vy la Federacién Nacional de
Sordos —FENASCOL-, se propone desarrollar trabajos colaborativos

con la Universidad para cualificar el proceso de ingreso a la misma.

Participar de forma critica y comprometida en el disefio, implementacion

y evaluacion de espacios educativos para la poblacion.



6.5 Para las familias

» Aprender la Lengua de Sefias Colombiana que les permitird tener una
comunicacion eficiente con sus hijos e hijas, para que asi los puedan

acompafiar en sus procesos educativos, sociales, afectivos, etc.

 Acompafar en el aprendizaje del Castellano escrito como segunda
lengua, desde el uso cotidiano de la misma como la lista de mercado, la

noticia, el aviso publicitario, entre otros.

 Exigir en las Instituciones Educativas procesos de orientacion
vocacional para que sus hijos e hijas se sientan mas preparados para el

ingreso a la Educacion Superior.

* Acompafar a sus hijos e hijas en la eleccion de una carrera técnica,
tecnologica y/o profesional que esté acorde con sus intereses y sus
particularidades.



CAPITULO VII

CONCLUSIONES

La construccion de nuevos saberes contd con la participacion de diversos
representantes de la comunidad Sorda tales como: estudiantes y egresados de
educacion secundaria, familiares, lideres Sordos, intérpretes y modelo linguistica,
asi como de maestras en formacion de la Licenciatura en Educacion Especial de
la Universidad de Antioquia, lo que a su vez permitié no sélo una interaccion entre
todos los participantes de la propuesta, sino que ademas aporté de manera
sustancial al fortalecimiento de la Lengua de Sefias Colombiana y del Castellano

escrito.

Este trabajo fue una aproximacion a la construccion de un espacio intercultural
para la comunidad Sorda en el Alma Mater de los antioquefios, donde se requiere
garantizar un reconocimiento social a este grupo, asi como su patrticipacién en
todos los dmbitos de la educaciéon superior que discuten entorno a ellos y sus

procesos educativos. Al respecto se presentan las siguientes conclusiones:

» La reivindicacion de la voz y la experiencia de la comunidad Sorda se
evidencié a través de varias intervenciones en diferentes actividades que
les involucraban, especificamente con la participacion de la modelo

Linguistica quien nos aporté desde su mirada como lider Sorda.

» La universidad ha reconocido la importancia de tener lideres Sordos como
asesores de los procesos, sin descalificar su trabajo ante la ausencia de
titulos formales, reconociendo asi sus saberes y experiencias como

personas Sordas, y dandoles una retribucién econémica por sus Servicios.



Se logr6é una mayor participacion y respuesta de la comunidad Sorda en la
formulacion e implementacion de la propuesta, lo que da cuenta de su
interés por participar cada vez de manera mas activa en los procesos

investigativos que puedan beneficiar a toda la comunidad.

Se posibilitd la participacion de la comunidad Sorda en la Universidad de
Antioquia, desde un espacio institucionalizado y apoyado por el
Departamento de Extension de la Facultad de Educacion, como lo fue el
Curso Bilingle Intercultural, que atendié a unas de las necesidades mas
apremiantes de esta comunidad, la cual es el fortalecimiento permanente
de la Lengua de Sefias Colombiana y del Castellano escrito.

Se logré acercar un poco mas a las familias al espacio universitario,
concienciandolas de su rol fundamental en el proceso de inclusion de sus
hijos e hijas a la educacion superior. A través del trabajo realizado, las
familias pudieron constatar que es posible que sus hijos e hijas puedan
ingresar a estos espacios universitarios y que es un derecho que tienen

como ciudadanos.

La ensefanza del Castellano escrito como segunda lengua requiere de
procesos investigativos de larga trayectoria y que sean abordados por un
grupo interdisciplinario que permita profundizar conceptualmente sobre su

didactica especifica, entre otros aspectos.

Existen diferentes maneras de ser Sordo y Sorda, que deben ser tenidas en
cuenta en la planificacion de propuestas educativas bilinglies que se lleven
a cabo en la educacion superior, esto se evidencié cuando en algunas
sesiones del Curso Bilingtie, la heterogeneidad en el uso de la Lengua de
Sefias Colombiana y el Castellano escrito requiri6 flexibilizar las actividades

planeadas al ritmo y estilo de aprendizaje de cada estudiante.



Las maestras en formacion se beneficiaron en varios aspectos: trabajar
como docentes en la planeacién, ejecucion y evaluacion de una propuesta
educativa bilingie, fortalecer la Lengua de Sefias Colombiana, tener la
experiencia de trabajar directamente con la comunidad Sorda; lo que les
permite estar preparadas para trabajar en alguna experiencia educativa con

esta poblacion.

Debido a la ausencia de conocimientos por parte de las maestras en
formacion de teméticas propias de la lengua castellana, asi como tampoco
un uso competente de la Lengua de Sefias Colombiana, se dependio

mucho del servicio de interpretacion.

La presencia de personas con diferentes experiencias linglisticas como
oralizados y sefiantes dentro del Curso Bilingtie confirmé la importancia de
la LSC en los procesos participativos y argumentativos, por lo que se hace
necesario fortalecer las propuestas de adquisicion de esta lengua desde las

mas tempranas edades en las personas Sordas.

Es imprescindible fortalecer el desempefio académico de las personas
Sordas, teniendo en cuenta sus caracteristicas y necesidades
comunicativas, linglisticas, afectivas, cognitivas, sociales, personales,
familiares, comunitarias, entre otras, a través de los 3 niveles que ofrece la
educacion formal: 1) preescolar, 2) educacion basica que comprende los

ciclos de educacion primaria y educacion secundaria, y 3) educaciéon media.

Es necesario que las maestras en formacidn que trabajan con esta
comunidad desde su practica y proyecto pedagdgico tengan fortalecida su

competencia en la Lengua de Sefias Colombiana.



Si bien se abordaron aspectos del examen de admision en el curso, tales
como preguntas literales, inferenciales y analdgicas, esto no es suficiente
para que las personas Sordas puedan pasar a la universidad. Es necesario
modificar sustancialmente este examen, en tanto que, los Sordos no son y

no seran competentes a corto plazo en el Castellano escrito.

Permitir la contratacion de las figuras de intérprete de Lengua de Sefias
Colombiana y Castellano, y de la modelo linguistica, favorecio
enormemente la atencion de las necesidades de la comunidad Sorda en

cuanto al fortalecimiento de ambas lenguas.
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ANEXOS

Anexo # 1

Propuesta del Curso Bilinglie Intercultural para per  sonas Sordas

JUSTIFICACION

A partir del proyecto Suefio de oportunidades: el acceso de la comunidad
Sorda a la educacién superior  desarrollado por el Grupo de Estudios e
Investigaciones Sobre Educacion Especial (GRESEE) y el Grupo de Investigacion
DIVERSER, se ha encontrado que una de las necesidades mas grandes en la
comunidad Sorda es el fortalecimiento de su competencia en Lengua de Sefas
Colombiana y en Castellano escrito como segunda lengua. La baja competencia
en estas lenguas ha sido una de las causas que ha dificultado el ingreso a la
Universidad de Antioquia de esta comunidad. Al respecto, desde el afio 2005,
varias personas Sordas han venido presentando el examen de admision a esta
Universidad, sin obtener su ingreso.

En nuestra ciudad, las instituciones educativas Liceo Concejo de Medellin y
Francisco Luis Hernandez estan atendiendo un promedio de 110 personas Sordas
en los grados 10°y 115 y en el transcurso de los Ultimos 6 afios han graduado un
aproximado total de 45 bachilleres Sordos. De alli que es necesario, entonces,

™ Este proyecto fue aprobado en la Convocatoria Temaética del CODI del afio
2005. Actualmente se encuentra en proceso de evaluacion.



continuar abriendo espacios desde la universidad que les facilite a las personas
Sordas el ingreso, permanencia y promocion, aportando al fortalecimiento

individual y comunitario y al enriquecimiento intercultural de la vida universitaria.

Fundamentos conceptuales

Desde esta propuesta concebimos la Sordera no como una deficiencia, sino como
una construccion historica, comunitaria, politica, linglistica y cultural; es decir,
como una comunidad lingUistica minoritaria  que se caracteriza por compartir el
uso de la Lengua de Sefias, los sentimientos de identidad grupal, el
autorreconocimiento e identificacion como Sordo. Ademas, “Concebidas desde
este punto de vista, las Personas Sordas dejan de ser seres impedidos y se
convierten en individuos pertenecientes a una cultura minoritaria, usuarios de una
lengua también minoritaria, inmersos en un colectivo linglistico y cultural

mayoritario diferente” (Patifio, Oviedo y Gerner, 2001: 12).

En este sentido, reivindicamos la Lengua de Seias Colombiana como la lengua
propia de las personas Sordas y que adquieren espontaneamente a partir de una
experiencia comunicativa en comunidad. El acceso a esta lengua natural les
permite mediar todos los procesos de aprendizaje y de comunicacion. Se
caracteriza principalmente por ser viso-corporal, es decir, se percibe a través de la
vista y se expresa con el cuerpo, posee un vocabulario propio y una organizacion
gramatical diferente a la del espafiol oral. Con ella se pueden expresar
sentimientos y deseos, transmitir valores y reglas sociales, desarrollar el
pensamiento y permitir al individuo Sordo comunicarse plenamente. Segun Miguel
Santillan (2001), Sordo ecuatoriano, “La habilidad de organizar el pensamiento, de

entender los pensamientos de otros y participar de lleno en la sociedad que nos



rodea depende de una habilidad de comunicarse y usar el lengua de esa sociedad
[...] para comunicar la cultura de una sociedad a un individuo Sordo, éste debe
estar rodeado del lenguaje de esa comunidad” (90) y, continda diciendo, “El
reconocimiento del Lenguaje de Sefias como medio valido de comunicacién y su
uso en el hogar y en las aula escolares, eliminaria una gran cantidad de

colonialismo cultural” (91).

Nuestro pais fue uno de los primeros en América Latina en reconocer la Lengua
de Sefias Colombiana como la lengua de la comunidad Sorda con la Ley 324 de
1996, lo cual ha venido incidiendo en la reivindicacién de ésta en el espacio
educativo, por medio de la contratacion de maestras(os) bilinglies, modelos
linglisticos e intérpretes de Lengua de Sefias, que movilizan el proceso de
ensefianza y aprendizaje por medio de esta lengua. Sin embargo, hay una gran
cantidad de personas Sordas, aun no cuantificadas, que no han podido acceder a
su lengua, especialmente aquellas que viven en regiones apartadas de las

capitales, en donde la educacién para este tipo de comunidad es escasa.

El Castellano escrito constituye para las comunidades Sordas una segunda
lengua, en tanto que son usuarias de una primera: la Lengua de Sefas. Esto
determina que vivan en una situacion necesariamente de educacién bilingue, la
cual se concibe como “Todo sistema de ensefianza en el cual, en un momento
variable y durante un tiempo y en proporciones variables, simultanea o
consecutivamente, se da la instruccién al menos en dos lenguas, de las cuales
una es la primera del alumno” Fishman (1976) citado por Sanchez y Tembleque
(1986).°

’ En: CONSUEGRA, Jhon Freddy, FRANCO, Julia; GONZALEZ, Yamile, LORA, Fanny Janeth,
RENDON, Liliana Maria y SALDARRIAGA, Claudia. (2002).Aproximaciones a la ensefianza de la
lengua escrita como segunda lengua en las personas sordas. Tesis de Pregrado. Facultad de
Educacién. Universidad de Antioquia.



En el caso de la comunidad Sorda, la educacion bilingtie se refiere al desarrollo y
mantenimiento de la Lengua de Sefias Colombiana como primera lengua y a la
adquisicion del Castellano escrito como segunda lengua, lo cual posibilita
interactuar y participar con la mayoria linglistica (los oyentes). Esta nueva
propuesta implica precisar particularidades conceptuales, pedagodgicas Yy
administrativas que posibiliten a las personas Sordas la construccion de

conocimientos y la adquisicion de competencias en las diferentes areas del saber.

En nuestro pais, estas experiencias de educacion bilingie apenas se estan
investigando e implementando; por lo tanto, ain podemos decir que la comunidad
Sorda no es una comunidad alfabetizada y esto se convierte en una prioridad,

sobretodo para garantizar el ingreso a una educacion superior.

Autores como Massone (1999), entre otros, luego de investigaciones realizadas en
Argentina, Espafa y los Estados Unidos acerca de los niveles lectoescriturales de
la poblacion Sorda, concuerdan en que a una edad aproximada de 21 afios estos
niveles en una persona Sorda son equiparables a los de un estudiante de cuarto

grado de primaria.

Massone (1999) sefala que los procesos de alfabetizacién que se han adelantado
con la poblacion Sorda, también han fracasado, porque “las experiencias
sociolinglisticas y socioculturales de los Sordos nunca se tuvieron en cuenta a la
hora de plantear sistemas o programas educativos”, por lo que se hace necesario
planear, disefar, ejecutar y evaluar propuestas de formacién con los Sordos,

desde los Sordos y para los Sordos.



A partir de lo anteriormente planteado, es necesario presentar una propuesta a
esta comunidad, en la que puedan fortalecerse su competencia tanto en Lengua
de Sefias, como en el Castellano escrito, que posibilite, entre otros aspectos, su

ingreso a los programas de pregrado de la Universidad de Antioquia.

OBJETIVOS

v' Propiciar un espacio de educacién no formal para estudiantes Sordos y
Sordas de ultimos niveles de educaciéon media o egresados, que cualifique el
desarrollo de competencias comunicativas desde una perspectiva bilingle:
Lengua de Sefias Colombiana como primera lengua y Castellano escrito como

segunda lengua.

v' Favorecer el proceso de inclusion de las personas Sordas a la Universidad
de Antioquia, a través de procesos formativos que atiendan a sus necesidades y

particularidades.

METODOLOGIA

El enfoque metodolégico de nuestra propuesta se basa en el desarrollo de
actividades que comprenden la Lengua de Sefas Colombiana como primera
lengua y el Castellano escrito como segunda lengua, con miras a potencializar un

aprendizaje significativo en los estudiantes Sordos que ingresan al curso y como



una manera de acceder a las competencias exigidas para la permanencia de los

estudiantes en los diferentes programas que ofrece la universidad.

La metodologia propuesta se enmarca en talleres pedagogico-reflexivos, en los
cuales se realizaran: lecturas, participacion activa de los estudiantes, saberes
previos, clases magistrales, talleres donde se trabajan distintos tipos de textos y

produccion individual y grupal.

La propuesta de trabajo se enmarca en la creencia de que se hace necesaria la
interaccion entre ambas lenguas: la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) y el
Castellano escrito, buscando el desarrollo de las competencias argumentativa e
interpretativa, las cuales les permitirdn a los Sordos el acceso a diversos contextos

comunicativos y académicos.

El curso tendra una duracion de tres meses, durante los cuales se fortalecera la
Lengua de Sefas Colombiana y los procesos comunitarios a través del abordaje
de textos relacionados con las experiencias Sordas. De igual forma, se aborda la
lectura permanente de textos descriptivos y narrativos, como el input necesario
para el afianzamiento de su segunda lengua; se proponen actividades

encaminadas al uso y comprensién del lenguaje, a partir de los siguientes temas:
* Comunidad Sorda

» Lengua de Sefias Colombiana como primera lengua

» Historias de vida de personas Sordas

PROCESO DE EVALUACION



El proceso de evaluacion del desempefio de los Sordos participantes en el curso
se analizard desde lo cualitativo y cuantitativo a través del desarrollo de las
siguientes actividades:

» Disefio de productos construidos en las clases

» El disefio de diagramas y mapas de trabajo

* Pruebas escritas

» Participacion

INTENSIDAD Y HORARIO

El Curso Bilingle tendrd una intensidad de cuatro horas semanales durante un

trimestre, los dias sabados de 8:00 a 12:00 a.m.

CUPOS

Debido a que la comunidad Sorda se considera como un grupo minoritario, se

propone un minimo de 12 estudiantes y un maximo de 20.

RECURSOS

Recursos humanos




- Cuatro estudiantes de noveno semestre de Licenciatura en Educacion
Especial, quienes estan realizando su Proyecto y Practica Pedagogica Il
sobre este tema.

- Un Modelo Lingulistico. Es una persona Sorda adulta que trabaja en
contextos educativos, como voceros legitimos de las particularidades e
intereses de la comunidad Sorda, y que facilitan la adquisicién de la cultura
y la Lengua de Sefias Colombiana por parte de los y las estudiantes. Esta
persona es indispensable en el semillero para lograr fortalecer los procesos
comunicativos en la Lengua de Sefias Colombiana de los y las estudiantes.

- Un Intérprete. De acuerdo con la ley 982 de 2005 el "Intérprete para Sordos
es una persona con amplios conocimientos de la Lengua de Sefas
Colombiana que puede realizar interpretacion simultanea del espafiol
hablado en la Lengua de Sefias y viceversa”. Servira de puente de

comunicacion entre las maestras en formacion y las personas Sordas.

Recursos fisicos

- Aula
- Equipos (VHS, TV, DVD, Video Beam)

DIVULGACION

Se divulgara a través de medios masivos de comunicacion locales y regionales
(periédico Alma Mater, Emisora de Universidad, Canal U, Pagina Web de la

Universidad...). Ademas, se divulgara en instituciones que atiendan a personas



Sordas como Institucion Educativa Francisco Luis Hernandez B., Liceo Consejo de

Medellin, SENA y Asociacion Antioquefia de Sordos (ASANSO) a través de cartas,

carteles, plegables y visitas.

PRESUPUESTO
PERSONAL Valor hora Valor trimestre
Intérprete de Lengua de Sefias $30.000 $1.440.000
Modelo linglistica $30.000 $1.440.000
Estudiantes de Licenciatura en Educacién 0 0
Especial.
$2.880.000

TOTAL

INVERSION DEL ESTUDIANTE
$100.000




ANEXO # 2

Formato de entrevista sobre bilingliismo

ESTUDIANTES:

1. EDUCACION BILINGUE

a) ¢Qué conoce de educacion bilingtie?

b) ¢En qué momentos utiliza la Lengua de Sefias?
c) ¢En qué momentos utiliza el Castellano escrito?

d) ¢Para qué le sirve la educacion bilingtue?

2. PROPUESTAS EDUCATIVAS

a) Cuéntanos como es una clase de Castellano que te haya gustado.

b) Cuéntanos cdmo es una clase de Lengua de Sefias Colombiana que te
haya gustado.

c) ¢Qué te gustaria que te ensefiaran en Lengua de Sefias?

d) ¢Qué te gustaria que te ensefiaran en Castellano?

LIDERES SORDOS:

Concepcion de educacion bilingle
1- ¢Qué conoce de la educacién bilinglie?
2- ¢Para qué sirve?
3- ¢Como participa la comunidad Sorda en los procesos de educacion
bilingte?

4- ¢En donde se aborda la educacion bilingue?



5- ¢Como ven las personas Sordas la educacion bilingie las escuelas?
Experiencias de educacion bilingle

1- ¢Qué experiencias de educacion bilingle ha tenido?

2- ¢Qué experiencias conoce de otros lugares?

3- ¢Qué experiencias de educacion bilingtie ha tenido como le fue?

Propuestas
1- ¢Cuales temas deberian tratarse en una propuesta de educacién bilingie
intercultural?
2- ¢Quiénes deberian trabajar en la propuesta?
3- ¢ Qué resultados esperaria usted después de una propuesta de educacion

bilingUe intercultural?



