


AGRADECIMIENTOS

Nombrar cada una de los seres a quienes debemos agradecimientos seria muy
extenso, por que son muchas las personas que han aportado un granito de arena
para que este proyecto de vida se hiciera realidad, sin embargo se hace

necesario mencionar unos cuantos.

Inicialmente queremos darle gracias a Dios por brindarnos sabiduria y
perseverancia, a nuestra familia por su comprension, su apoyo incondicional y su
permanente impulso, a nuestros maestros que nos acercaron al conocimiento y
nos impulsaron a seguir siempre adelante, a nuestro asesor Billian Jiménez que
ha sido nuestro maestro a o largo de la vida, a la Universidad por abrirnos las
puertas y facilitarnos recibir nuestra formacion en sus aulas de clase, a nuestros
estudiantes por recibirnos y permitirnos hacer parte de su proceso de formacién y
finalmente a la Institucion educativa fe y Alegria La Inmaculada y todo su
personal administrativo por brindarnos un espacio adecuado para el desarrollo no
solo de nuestra investigacidn sino también de nuestra experiencia como

maestras.



TABLA DE CONTENIDO

PRESENTACION

. ANTECEDENTES

. PROPUESTA DE INVESTIGACION

. MARCO TEORICO

3.1 Bases de la investigacion cualitativa

3.2 El profesor como investigador en el aula

3.3 Fundamentacién didactica

3.4 Didactica de la lengua y la literatura

3.5 Dimensiones del ser humano

3.6 Laformacién en lenguaje

3.7 Las metas de la formacién en lenguaje

3.8 Tres campos fundamentales en la formacion del lenguaje

3.9 Teoria del lenguaje

. DECONSTRUCCION

4.1 Contextualizacion

4.2 Diagnostico del area: Lengua Castellana
4.3 Historias de vida y experiencias de practica
4.4 Categorizacion

4.5 Caracterizacion de las practicas

. RECONSTRUCCION
5.1 Propuesta de intervencién

5.2 Descripcidn de la experiencia de reconstruccion de las practicas



6. EVALUACION DE LA PRACTICA RECONSTRUIDA
6.1 Indicadores de impacto y eficiencia
6.2 Valoracion final de la experiencia

7. ANEXOS

8. BIBLOGRAFIA



PRESENTACION

Dentro del proceso de formacion como docentes de lengua castellana, es tarea de
los maestros en formacion no soélo desarrollar una practica pedagégica de
intervencidén didactica en el aula; sino también participar de un espacio de

investigacion a través del trabajo de grado.

Dentro de la propuesta de practica pedagdgica existente en la Facultad de
Educacion de la Universidad de Antioquia hay una modalidad llamada practica en
el lugar de trabajo, la cual, como su nombre lo indica, les brinda a los maestros en
gjercicio la posibilidad de desarrollar la practica investigativa en la institucion
educativa en la que laboran, pero teniendo en cuenta el tiempo de vinculacion que
lleven con dicha institucion. Esta modalidad de practica hace un reconocimiento de
la labor que desempefia el docente dentro de la institucion, por lo cual no es
necesaric que tenga un maestro cooperador, ya que el trabajo investigativo y de

intervencion se desarrolla dentro de su horario laboral y con el grupo a cargoe.

El presente trabajo pretende dar cuenta de una propuesta de investigacion e
intervencion didactica en relacién con la experiencia que hemaos tenido como
docentes en la Institucién Educativa Fe y Alegria La inmaculada. Esta se realiz6 a
través de la modalidad de practica en el lugar de trabajo, y fue inscrita dentro de la
investigacion accidén pedagogica, método que propone tres fases indispensables:

la deconstruccidn, la reconstruccién y la evaluacion de la practica reconstruida.

La investigacion accidn es considerada como un camino para que los
profesionales de la accidon educativa comprendan la naturaleza de su practica y
puedan mejorarla a través de decisiones racionales nacidas del rigor de los

analisis y no solo de intuiciones, tanteos o arbitrariedades.

El objetivo fundamental de la investigacion accién consiste en mejorar la practica a



partir de una cultura mas reflexiva sobre la relacion entre procesos y productos en
circunstancias concretas, rompiendo con el presupuesto racionalista de que la

practica puede reducirse a la aplicacién de la teoria.

Stenhouse afirma que no puede haber desarrollo curricular sin desarrollo
profesional del docente, concebido éste como un proceso de investigacion en
donde los maestros reflexionan sobre su practica y los resultados de la reflexidon
les sirven para mejorar la calidad de su intervencién. Para todo esto el profesor
tiene que ser algo mas que un técnico que aplica estrategias y rutinas aprendidas,
tiene que convertirse en un investigador en el aula, en el ambito natural donde se
desarrolla la practica, deben experimentarse estrategias de intervencion

adecuadas al contexto y a la situacion.



1. ANTECEDENTES

La vinculacion entre la practica y la investigacion es un proceso que se ha
desarrollado como una politica institucional, no sélo de la Universidad de
Antioguia, sino a través de todas las Universidades a nivel general, esto con el fin
de optimizar los procesos académicos y cientificos que se llevan a cabo durante el
proceso e formacién. Es por esto que La Universidad de Antioquia (1997: 24) a

través del articulo 14 de su estatuto docente nos plantea:

La investigacion y la docencia constituyen los ejes de la vida académica de la
Universidad y ambas se articulan con la extensién para lograr objetivos
institucionales de caracter académico o social. La investigacion, fuente del
saber, generadora y soporte del ejercicio docente, es parte de curriculo. Tiene
como finalidad la generacién y comprobacién de conocimientos, de los
saberes y de la técnica, y la produccién y adaptacion de tecnologia, para la
busqueda de la solucion a los problemas de la region y del pais. La docencia,
fundamentada en la investigacion, permite formar a los estudiantes en los
campos disciplinarios y profesionales de su elecciéon, mediante el desarrollo
de programas curriculares y el uso de métodos pedagdgicos que faciliten el
logro de los fines éticos y académicos de la Universidad. Por su caracter
difusivo y formativo la docencia tiene una funcién social que determina para el
profesor responsabilidades cientificas y morales frente a sus estudiantes, a la
Institucién y la sociedad.

En un rastreo bibliografico por diferentes investigaciones que se han desarrollado
en la Universidad de Antioquia sobre la indagacion de la propia practica,
encontramos que este tema no es muy comun dentro de los trabajos de pregrado
pero aun no nos atrevemos a decir las razones,; sin embargo observamos a traves
de este sondeo que es mucho mas frecuente hallar investigaciones que tengan
como objeto de estudio los procesos de aprendizaje de los estudiantes y las

implicaciones metodologicas que requieren.

En el articulo titulado “la desarticulacion entre el mudo de la vida y el mundo de la
escuela” publicado en la revista Lectiva en el aflo 1999, se hace una introduccién

al tema de la escuela y la sociedad definiendo la escuela como una institucién



social gue debe responder a la necesidad de formar las nuevas generaciones
segun los intereses que el Estado conciba en la dindmica de sus relaciones
sociales, econdmicas, politicas y culturales; y la pedagogia como un saber gue
se forma a partir de los procesos educativos que emergen de la sociedad, dicho
saber toma como objeto de estudio “la formacidén de la personalidad de los

hombres y las mujeres que constituyen esa sociedad’(1999: 56).

Teniendo en cuenta esas definiciones se podria decir que la educacién para la
vida es aquella en la que se relacione el conocimiento de las ciencias con el
mundo de la vida, y es aqui donde nuestra sociedad y la escuela trabajan
desarticuladamente para seguir un camino gue es o que parece ser indivisible.
Como argumenta Salmon (2001) “si tomamos la escuela como el lugar donde, los
estudiantes aprenden a pensar para: resolver problemas, analizar, sintetizar,
interpretar y evaluar las situaciones de la vida misma, estaremos ofreciendo a la
sociedad individuos que sean lideres y que respondan a las expectativas de su
empleador” (17).

Por otra parte, Aranguren (2002), en el ensayo “Acercamiento al petfil del
docente-investigador a partir de la investigacion-accion como estrategia para su
formacién” publicado en la revista Educacion y ciencias humanas, ofrece una
reflexion acerca del resultado que se ha obtenido con investigaciones realizadas
por docentes, donde su principal objetivo es cambiar las practicas dentro del aula
de clase; a partir de estos resultados se argumenta que es muy importante para
las Instituciones Educativas que los maestros sean conscientes del impacto que
tiene su crecimiento personal y profesional dentro de sus practicas pedagdgicas;
para esto es importante que se reflexione a cerca de ella y se plantee soluciones

a las dificultades que se van descubriendo.

Para realizar esas reflexiones y planes de mejoramiento esta la Investigaciéon -
Accidn, como una herramienta que lleva a integrar la practica y la reflexion critica



permanente, permitiendo el acercamiento al “deber ser” del docente en el aula a

partir de su funcidn investigadora.

Complementario a eso en el articulo “Investigacién-Accion Pedagdgica: algunos
efectos sobre los maestros investigadores” que hace parte de los cuadernos
pedagogicos (N°23), se hace referencia a la sistematizacién de una experiencia
de investigacion de corte cualitativo llevada a cabo en la Escuela de Pedagogia
de ADECOPRIA, entre el afio 2000 y mediados del 2002, aunque realmente la
experiencia inici6 en 1998, es decir que durd cinco afos y medio
aproximadamente. Esta sistematizacion buscaba auspiciar proyectos de
Investigacion -accion educativa que llevaron a cabo grupos de 20 o 30 maestros
durante el periodo ya mencionado, en la cual se buscaba construir, ensayar y
validar un modelo de capacitacién pedagdgica de docentes en servicio basado
en la investigacion; lo que propicid adaptaciones a los modelos de las
instituciones educativas, y orientd la labor de 10s maestros -investigadores a la

modalidad de investigacion-accidn participativa.

En dicha investigacion se emplearon diferentes instrumentos para la recoleccion
de la informacion tales como observaciones, cuestionarios, entrevistas colectivas
e individuales y protocolos, siendo este ultimo el instrumento al que se le dio
mayor importancia. A la hora de sistematizar la informacion se disefi¢ un formato
de andlisis de los datos que consistia en tres fases: en primer lugar, el
sefalamiento de eventos relevantes; el segundo categorizacion de los eventos,
codificandolos en un nimero menor de temas significativos; y por ultimo, el
analisis e interpretacion de las categorias y subcategorias. Ubicando de esta
manera los datos hallados en las categorias Integracion de teoria y practica

pedagogica y Emancipacion y desarrollo social.



2. PROPUESTA DE INVESTIGACION

Titulo
La investigacién — accidon como pretexto de la formacion docente

Pregunta de investigacion

¢, Qué lugar ocupa nuestra practica pedagdgica dentro de la realidad que se vive

en La Institucion Educativa Fe y Alegria La Inmaculada?

Descripcion del problema

Luego de hacer un recorrido por las diferentes teorias, marco legal, planes de
trabajo y metodologias que se reportan como referentes a tener en cuenta para el
desarrollo del area en la institucion, encontramos que en el PEI se establecen
unas metas para el area de lengua Castellana (Anexo 1) regidas por una mision
que busca fortalecer en la comunidad educativa el dominio linguistico, el proceso
lecto-escrito y las relaciones interpersonales, mediante una comunicacidn asertiva,
donde la interpretaciéon, confrontacién y opiniéon favorezca la integralidad y la
proyeccion en el medio. Todo esto enfocado hacia el acto comunicativo teniendo
en cuenta las competencias a desarrollar en los estudiantes, expuestas en el
proyecto curricular y los contenidos en el plan de formacidén, elementos
enmarcados en los lineamientos curriculares de lengua castellana que forman

parte del proyecto educativo institucional.

Es relevante precisar que todo lo antes mencionado si bien hace parte del PEI de
la Institucién no es coherente con la realidad educativa convirtiéndose en un
documento inerte dentro de los procesos del area de lengua castellana y de todas

las areas en general.



El problema descrito puede parecer aislado de la pregunta de investigacion que se
propone inicialmente, pero en realidad no lo es, ya que la idea central es
reflexionar sobre nuestra practica como docentes y el impacto que ha tenido a lo
largo del tiempo que hemos estado en la institucion, lo que incluye nuestra
participacion dentro de la elaboracidon de los documentos mencionados y la
manera como los hemos tenido en cuenta © no para la intervencion en el aula, al

igual que el punto de vista que se ha tenido de ellos, que no es una mirada critica.

Justificacion

Una de las mayores motivaciones para realizar nuestra investigacidon fue
reflexionar sobre la labor que desempefamos como docentes de lenguaje en el
aula, confrontando de esta manera la realidad educativa con los documentos
legales y tedricos que fundamentan nuestra labor educativa dentro de la
institucion, es asi como el ser, saber y hacer del maestro se convierten en el

mayor pretexto para la presente investigacion.

Es importante ademés rescatar la presencia de la universidad en el contexto
social, favoreciendo no solo a los docentes en formacién sino también a las
instituciones y los nifos, generando cambios curriculares, propuestas de

intervencidn y proyectos pedagogicos que se ajusten a su realidad.

Objetivo general:

Revisar la practica pedagdgica que desarrollamos en la Institucion educativa Fe y
Alegria La Inmaculada, como docentes de lenguaje, a la luz de los marcos teodricos
y legales que fundamentan el area de Lengua castellana, mediante una

investigacioén accion pedagogica, para cualificarla y reafirmar nuestra vocacion.



Objetivos especificos:

Describir las experiencias y descubrir los fundamentos pedagdgicos y

didacticos que les subyacen.

Reflexionar sobre nuestro que hacer pedagdgico con una mirada critica

transformando nuestro ejercicio docente en una practica investigativa.

Realizar una propuesta de intervencion didactica que permita mejorar
nuestro ejercicio en el aula, generando de esta manera proyectos
pedagogicos enfocados en el area de lengua castellana que permitan

desarrollar las dimensiones de los estudiantes de una manera integral.

Proponer cambios curriculares para la institucidon que permitan tener una

mejor propuesta y desarrollo del plan de area de Lengua Castellana.

Modificar la estructura del formato de planeacion y diario de campo que
propone la institucién para que se conviertan en una herramienta que invite

a los docentes a revisar y reflexionar sobre su practica.

Tipo de investigacién

Toda persona tiene la capacidad de reflexionar y descubrir nuevas cosas sobre si

misma y sobre el mundo. Durante ese camino de reflexién se logran descubrir o

descubrir los métodos ms pertinentes para el evento investigado.

Estar en la vida como ser pensante significa querer saber, que no es otra cosa que

un continuo investigar; para ubicarnos en el mundo y construir nuestra idea de

realidad necesitamos observar, explorar, experimentar, deducir, concluir, en una

palabra investigar.



Investigar es asi, el arte de dejarse sorprender, de conservar la capacidad de
asombro y tolerar la frustracion que causan la duda y la incertidumbre, y a la vez,
de asumir como herederos el saber de | humanidad. Es un acto de reencuentro,

conocimiento y reflexion.

La Investigacidn accidon pedagdgica es el ejercicio focalizado en la practica
pedagodgica de los docentes, es un acto de compromiso con su ser y su labor,
donde e reflexiona de manera critica y se proponen metas de mejoramiento para

trascender en forma significativa y legitimizar el saber.

Puede remontarse, la investigacion pedagdgica, a la década de los 70 cuando
Stenhouse se interesd por una investigacién educativa naturalista, que se enfocar
en los procesos educativos que llevan a cabo los maestros. Su colaborador, John
Elliot, continud esta linea y publicé una cbra sobre la investigacion accion en
educacion (1994) en | que fundamenta esta propuesta.

Segun Stenhouse y Elliot, la docencia no es una actividad realizada por los
maestros y la investigacion sobre la ensefianza otra actividad llevada a acabo por
investigadores de otras disciplinas. Al respecto Stenhouse (1981) afirma que “la
mayor parte del trabajo realizado en esta area (investigacion sobre | ensefianza)
se ha basado en observadores que eran mas investigadores que maestros y en
general, dichos investigadores se han interesado mas en construir una teoria
sobre la enseflanza y comunicar observaciones, en una forma dirigida sobre todo
a la comunidad de investigadores, que en mejorar las aulas que han estudiado”
(32).

Frente a esto, Stenhouse propone integrar tres roles: investigado, observador y
maestro. Al considerar la practica de la ensefianza como un actividad reflexiva que

se orienta a hacer mejor las cosas, no tienen sentido la division del trabajo para



asumir varias tareas la investigacion educativa en las aulas aparece, entonces
como alternativa a la investigacion sobre educacién y como caracteristicas del
profesional docente que tiene el compromiso y la destreza de estudiar el propio
modo de ensefar, y que no se ve limitado a poner en practica teorias e

investigaciones hechas por otros.

Paoblacion participante

La presente investigacion fue desarrollada por las docentes Ivonne Maritza
Ocampo Mejia normalista superior con énfasis en lengua castellana 2003,
estudiante de licenciatura en educacidn basica con énfasis en humanidades y
lengua castellana y Maribel Ocampo Mejia normalista superior con énfasis en
lengua castellana 2002, estudiante de ultimo semestre de licenciatura en
educacion basica con énfasis en humanidades y lengua castellana; acompafadas
de los grados 2°B y 6° B respetivamente, estos grupos estan conformados por 44
estudiantes de 2° grado entre 7 y 9 afos de edad y 42 estudiantes de grado 6°

entre 11 y 13 anos de edad.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

1. Historia de vida: Las historias de vida se definen como el relato que una

persona hace de su propia vida, puede ser una “historia tematica”, donde se
solicita a la persona que construya un determinado tema a lo largo de su

vida.

2. Observacién: ésta es una técnica muy importante en la metodologia
cualitativa. En este caso se empled la observacion participante, que se
refiere a la investigacidn que involucra la interaccidon social entre el
investigador y los sujetos investigados, durante la cual se recogen datos de
modo sistematico y no intrusivo.



4.

Los observadores participantes entran en el campo con la esperanza de
establecer relaciones abiertas con los informantes. Se comportan de un
modo tal que llegan a ser una parte no intrusiva de la escena, y cuya
posicion los participantes dan por sobreentendida. Idealmente, los
informantes olvidan que el observador se propone investigar. Muchas de las
técnicas empleadas en la observacidon participante corresponden a reglas
cotidianas sobre la interaccion social no ofensiva; las aptitudes en esa area

son una necesidad.

Diario de campo: es un elemento que se utiliza durante la observacion, y se

emplea para recolectar informaciéon que puede ser relevante para la
investigacion. Cuando éste es tomado como un recurso metodologico en el
cual debe basarse e todo proceso investigativo, se convierte una guia para
la reflexién sobre la practica, favoreciendo la toma de conciencia del
profesor sobre su proceso de evolucién y sobre sus modelos de referencia.
También es una herramienta que ayuda al establecimiento de conexiones
significativas entre conocimiento practico y conocimiento disciplinar, 1o que
permite una toma de decisiones mas fundamentada, propiciando a su vez
el desarrollo de los niveles descriptivos, analitico-explicativos y valorativos

del proceso de investigacion y reflexion del profesor.

Pruebas de pilotaje: Esta prueba consiste en aplicar una serie de preguntas
que le permiten al investigador crear una base de datos sobre el estado de

las personas investigar.

5. Analisis_de documentos: Esta modalidad o técnica en la recopilacion de

datos hace parte de las fuentes secundarias de datos, o sea aquella
informacion obtenida indirectamente a través de documentos, libros o

investigaciones adelantadas por otras personas ajenas al investigador.



El “documento” es un testimonio de un hecho pasado o histérico y se utiliza
en el proceso de elaboracién del marco tedrico y conceptual de la
investigacion pues permite conocer las diversas teorias que existen sobre el

problema y los estudios o trabajos adelantados sobre el tema.

Se hace imprescindible la recopilacion documental y bibliografica como
punto de partida en la preseleccion, seleccién y definicién del tema de
investigacion; es basica como se ha dicho antes, en la elaboraciéon del

marco tedérico y conceptual.

Para la presente investigacidn se tomoé como fuente de estudio los
mencionados a continuacién: PEI, proyecto de calidad, Planes de estudio
(Anexo 2)

Entrevista: Toda modalidad de investigacion utiliza la entrevista para
estudiar espacios dejados en blanco por otras técnicas. En las
investigaciones sociales se utilizan muchas clases de entrevistas, entre
ellas las entrevistas cualitativas que son flexibles y dinamicas. Estas han
sido descritas como no directivas, no estructuradas, no estandarizadas y

abiertas.



3. Marco tedrico

Los antecedentes tedricos de la investigacidn-accion pueden situarse en el
surgimiento del método de investigacion propuesto por el psicdlogo social Kurt
Lewin en la década del 40. Lewin concibié este tipo de investigacion como la
desarrollada por personas, grupos o comunidades que realicen actividades en
bien de todos, consiste en llevar acabo una practica reflexiva en la que
interactuan la teoria y la practica con el proposito de invitar a cambios en la

situacion estudiada.

La investigacion-accion tuvo desde Lewin varios desarrollos con teorias sociales
fundantes, diversas y con aplicaciones también diferentes que oscilan entre la
Investigacion-Accidn-Participativa, Investigacion-Accion-Educativa, ligadas a
indagacion de procesos escolares, y la Investigacion-Accidn-Pedagogica, mas
focalizada en la practica pedagoégica de los docentes. Y es esta ultima en la que
se inscribe el presente proyecto investigativo, dentro del tipo de Investigacion

cualitativa.

Es asi como el texto La practica docente y la formacion de maestros elaborado
por. E. ROCKWELL y R. MERCADO propone como idea central que “...existe
poca reflexidn acerca de la relacion entre la practica del maestro y la escuela...”
(1985: 1); es asi, como se habla de la desarticulacion entre la formacién de los
maestros y la realidad a la que ellos se enfrentan; al respecto los autores afirman
que “entre las practicas de formacion docente y la practica de los maestros
siempre media una realidad institucional pre-existente, dinamica, compleja, que
establece formas de relacion social, concepciones educativas y gerarquizaciones

especificas de trabajo docente...” (1985: 1).

De dicha afirmacidn se derivan una serie de apartados que engloban la estructura



del texto, es asi como /la conceptualizacion del contexto institucional, asumido

[

éste como un espacio que “...abarca desde la situacion inmediata en que actua el
maestro frente al grupo hasta la totalidad social...” ({ 1985. 1), nos plantea una
comparacién entre la concepcion de institucion vrs escuela, en la cual se habla de
una institucién como un lugar donde se plantean una serie de normas que regulan
el proceso de ensefianza aprendizaje pero las cuales son creadas a partir del
imaginario, es decir, que tienen poca vigencia real;, por el contrario se plantea la
escuela como un lugar de observacién, participacion y socializacién donde la
norma surge a partir de los procesos que ocurren en su interior y tienen en cuenta
tanto las practicas escolares como las no escolares que ocurren dentro del saléon
de clase, las cuales son potencialmente significativas sobretodo cuando hablamos

de la apropiacion de la lengua escrita.

Prosiguiendo con el tema, en la relacion entre practica docente y contexto
institucional se presenta la practica docente como algo que no esta escrito ni
predeterminado y que es intervenido por una serie de factores tales como la
historia del maestro como sujeto, su formacidn profesional que incluye tanto la
asistencia a un centro de capacitacidn como la experiencia vivida en las diferentes

escuelas, y, por ultimo, el contexto institucional.

En cuanto a /as condiciones materiales del trabajo docente se expresa que éstas
son la base indispensable para la practica docente, ya que no solo abarca las
condiciones locales e implementos fisicos de los que disponen las escuelas, sino
también las pautas de organizacion del espacio y el tiempo en cada una, asi como

los controles efectivos sobre su uso.

Ahora bien en relacion con /os sujetos y sus saberes se habla que el “... saber ser
maestro implica la apropiacion no solo de contenidos y de teoria pedagdégica, sino
también de una cantidad de elementos mas sutiles e implicitos en esos puntos

donde se cruzan lo afectivo y lo social con el trabajo intelectual...”(1985: 7); al



hablar de sujetos no solo se refieren al maestro sino también al estudiante quien
integra sus saber a la practica cotidiana de los maestros ya que son éstos los que
aportan un conocimiento imprescindible para la operacién y la transformacion de

las escuelas.

Frente a /a historia de la practica docente, es importante tener en cuenta que las
practicas de cada maestro son heterogéneas en tanto no podemos clasificar una
tipologia que remita a los métodos tradicional vrs activos, una personalidad
autoritaria vrs democratica, o una etapa de formacién empirico vrs cientifico,
dandose esta en determinados contextos culturales y sociales que estan en
proceso de formacion. “...No es posible elevar la calidad de la educacion con un
reemplazo total de la practica docente...” (1985. 11) esto no significa que no
interese o importe la calidad, sino que ésta se puede construir solo a partir de la
historia de la practica docente, y de la experiencia de maestro, y no haciendo

abstraccion de ella.

La formacion de maestros y la practica docente invita a reflexionar sobre la lejania
existente entre la formacion del maestro y las practicas cotidianas escolares, en
cuanto se debe buscar un perfeccionamiento de la practica real, confrontandola
con los diversos modelos pedagdgicos que circulan, con mayor o menor peso en
el ambiente educativo. En conclusién “...la posibilidad de romper la distancia entre
la formacién docente y la practica real requiere de una conceptualizacion y
construccion de un conocimiento acerca de ésta cuestion que ya empieza a ser
preocupacion central en algunas instituciones formadoras de maestros...” (1985:
12).

En el apartado sobre La investigacion en las instituciones de formacion docente

i

nos proponen la tarea de conocer la practica docente en tanto objeto de
estudio implica un trabajo de investigacion al que actualmente se concede aun

poco espacio en las instituciones de formacion docente y organizaciones



magisteriales en nuestro pais...”(1985: 12). Se piensa entonces la investigacion
COMO Un proceso necesario que se puede desarrollar en dos sentidos, el primero
se refiere a la reconstruccidn y la descripcidn de la practica docente en las
condiciones cotidianas en que se desarrolla; la segunda referida al rastreo de la

historia de la educacién.

En tanto Ef conocimiento de los maestros y el trabajo de formacion del docente es
esencial la transformacion de la practica docente mediante la participacién de los
maestros en el analisis de su propio que hacer donde se hace necesario incluir
tareas de reflexion sistematizada, revision y analisis que nos permitan documentar
recursos y talleres que acorten el camino hacia el ideal de vincular la practica con

la capacitacion de los maestros.

Luego del analisis de estos tdpicos que se relacionan entre si y sustentan el titulo
del texto, se puede concluir que las condiciones materiales de la escuela; los
saberes del maestro, visto como un sujeto en el que se presenta un cruce entre la
biografia personal y la historia social; y el contexto institucional, tiene
implicaciones directas en las practicas docentes, en las tareas de investigacion y

en las formas de participacion de los maestros.

En consecuencia, gracias los planteamientos expuestos en el documento citado a
cerca de “La practica docente y la formacién de maestros” nos atrevemos a
desarrollar las siguientes tematicas que sirven como apoyo teorico para el

presente proyecto de investigacion:

3.1 Bases de la investigacion cualitativa

“Mas que un conjunto de procedimientos existe una manera de pensar el mundo y
de mirarlo que puede enriquecer la investigacion de quienes deciden usar la

metodologia de la teoria fundamentada” (2001:4) la cual se refiere a una teoria



derivada de datos recopilados de manera sistematica y analizados por medio de
un proceso de investigacidon. En este método se demuestra que existe una
estrecha relacién entre la recoleccion de datos, el analisis y la teoria que surge al
final. La metodologia de investigacién propuesta tiene un enfoque cualitativo
aunque recibe aportes del cuantitativo ya que parte de unos datos recopilados de

manera sistematica.

Es necesario hacer la claridad que estos dos enfoques se diferencian debido al
proceso que se lleva a cabo durante la investigacion y la metodologia del
investigador, teniendo en cuenta que Strauss y Corbin definen la metodologia
como la vision de adonde quiere ir el analista con la investigacion; el método como
las técnicas y procedimientos que proporcionan los medios para llevar a cabo la

vision a la realidad.

En otros términos la investigacion cualitativa puede ser entendida como “cualquier
tipo de investigacién que produce hallazgos a los que no se llega por medio de
procedimientos estadisticos u otros medios de cuantificacién” (2001:11) ya que
ésta es un proceso “no matematico” de interpretacion, realizado con el propdsito
de describir conceptos y relaciones en los datos acumulados y luego organizarlos

en un esquema explicativo — tedrico.

En el momento de iniciar una investigacion es importante conocer la naturaleza del
problema que se investiga, el propésito al que se quiere llegar y las técnicas que
se van a implementar para elegir el enfoque mas adecuado. Por ejemplo cuando
se investigan eventos que se dan dentro de una institucidn educativa; dicha
investigaciéon debe centrarse en métodos cualitativos teniendo en cuenta que
éstos pueden usarse para obtener detalles complejos de algunos fendmenos, tales
como sentimientos, procesos de pensamiento y emociones, l0s cuales son

dificiles de extraer por medio de métodos de investigacion mas convencionales.



Tomando como punto de partida el tipo de fendmenos que analiza la investigacion
cualitativa es necesario tener en cuanta tres componentes: los datos, |os
procedimientos y los informes escritos y verbales; El primer paso se refiere a la
fuente de investigaciéon que puede provenir de diferentes medios como lo son las
entrevistas, observaciones, registros entre otras, el segundo componente es la
codificacion que representa los métodos que usan los investigadores para
interpretar y organizar los datos partiendo de la conceptualizacién para pasar
luego por la delimitacion de los datos, la categorizacion de los mismos y por
ultimo relacionarlos entre si; el tercer componente es el informe final que puede

presentarse como articulos en revistas cientificas como charlas o como libros.

Si bien la principal caracteristica de la teoria fundamentada es, como su nombre lo
dice, la fundamentacion de conceptos segun los datos recolectados, la creatividad
de los investigadores cumple un papel primordial para convertir dichos datos en un
texto de conocimiento, por eso se dice que el andlisis es la interrelacién entre los
datos y los investigadores; postulado que se sustenta con el comentario realizado
por Patton (2001) “la investigacion de evaluacion cualitativa se basa tanto en el
pensamiento criticc como en el creativo. Tanto en la ciencia como en el arte del

analisis” (14).

A la hora de poner en practica el método de la teoria fundamentada es importante
entender la diferencia entre la descripcidn y la teoria ademéas conocer el
procedimiento que se lleva a cabo en el momento de realizar el ordenamiento
conceptual. La diferencia que existe entre la teoria y la descripcion radica en que
la teoria “es un conjunto de conceptos bien desarrollados” (2001:17) los cuales se
unen para conformar un marco conceptual que puede usarse para explicar o
predecir fendmenacs, y la descripcidn es un relato que se pude realizar desde dos
perspectivas, la del investigador o la de los sujetos investigados; en efecto la
descripcién puede hacer parte de la teoria como complemento de la misma

cuando ésta requiere de un lenguaje poético ya que las palabras ordinarias no



logran expresar la idea o cuando la teoria exige “palabras mas coloridas’.
Finalmente la accion de realizar una teoria se llama teorizacion la cual es definida
como “un trabajo que implica no solo concebir o intuir ideas (conceptos), sino

también formularlos en un esquema légico, sistematico y explicativo” (2001: 24).

En cuanto al ordenamiento conceptual, que se refiere “a la organizaciéon de los
datos en categorias, segun sus propiedades y dimensiones y luego al uso de la
descripcion para dilucidar éstas categorias” (2001:21) existen tres tipos de
organizacidén de datos, la primera que se realiza por medio de comparaciones, la
segunda que consiste en la clasificacion de acuerdo con los pasos o etapas de la
investigacién y la tercera que se refiere al ordenamiento conceptual que emplea la

divisién del marco tedrico en titulos y subtitulos.

Justamente la investigacion puede concebirse como un proceso circular que
envuelve el ir y venir antes de llegar a la conclusion final; no existe un conjunto
estandar de métodos para cada paso de la investigacién, cada una tiene sus
propias exigencias en tanto a las técnicas a utilizar. Es importante tener claro que
‘lo cualitativo debe dirigir lo cuantitativo, y lo cuantitativo retroalimentarse de lo

cualitativo en un proceso circular pero al mismo tiempo evolutivo” (2001:38).

El problema de una investigacion es el area en que se va a centrar ésta, debe
partir de un interrogante especifico que la dirige, establece los parametros y
sugiere los métodos que se deben usar para la recoleccidn y el analisis de los
datos. Dicho problema puede venir desde tres fuentes; una variante es seguirle la
pista a un comentario de un profesional o un colega, otra es conseguir financiacion
para ciertos temas y una tercera fuente es basarse en la experiencia personal o

profesional.

La pregunta de investigacion inicial es amplia pero se va angostando

progresivamente durante el proceso de la misma; este interrogante en el estudio



cualitativo se define como “una declaracién que identifica los fendmenos que se
van a estudiar y le dice a los actores qué quiere saber especificamente el
investigador sobre el tema” (20001:46).

El andlisis de la investigacion es lo que impulsa la recoleccion de los datos, por
tanto existe una interaccion constante entre el investigador y el acto de
investigacion, esto exige al investigador mantener el equilibrio entre la objetividad
y la sensibilidad. La sensibilidad “es la capacidad de responder ante las sutiles
matices y clases significativas de datos” y la objetividad “es la capacidad de
distanciarse en cierta medida de los materiales de investigacion y de

representarlos imparcialmente” (2001: 47).

Para construir una teoria es necesario seguir procedimientos para hacer
comparaciones, formular preguntas y realizar muestreos basados en conceptos
tedricos en evolucion, para esto se puede emplear la literatura técnica y la no
técnica, la técnica como informes sobre investigacion, trabajos teoricos o
filoséficos, entre otros, los cuales pueden servir para comparar hallazgos
obtenidos por medio de datos reales, aumentar la sensibilidad a los matices sutiles
de los datos, generar preguntas para formular a los entrevistados o durante el
proceso de analisis; la no técnica como biografias, diarios, documentos,
manuscritos, catalogos, entre otros, puede emplearse como datos primarios, para
complementar las entrevistas y observaciones o para estimular el pensamiento a
cerca de las propiedades y dimensiones de los conceptos que emergen de los
datos. En conclusion traer la literatura a la investigacion permite extender, validar y

reafirmar el conocimiento.

3.2 El profesor como investigador en el aula

Como hemos dicho en otras ocasiones Porlan (1988) también nos habla sobre el

papel que juega el maestro dentro del proceso de aprendizaje:



“El profesor es el mediador fundamental entre |a teoria y la practica educativa.
Las caracteristicas de su trabajo profesional le confieren un papel regulador y
transformador de toda iniciativa externa que pretenda incidir en la dindmica de
las aulas.

Esta mediacidon se realiza a través de un doble proceso. Por un lado, en el
plano cognitivo, el profesor interpreta y valora las informaciones exteriores
que recibe, sean éstas modelos educativos o instrucciones curriculares,
desde sus propios esquemas de conocimiento. Digamos, en este sentido, que
el profesor posee un sistema de creencias sobre la ensefianza que opera a
modo de filtro cognitivo, a veces incluso de obstaculo cognitivo, respecto a
dicha informacién.

Por otro lado, el ensenante se conduce en la clase como un practico que toma
innumerables decisiones sobre su comportamiento concreto. Este
comportamiento, aunque esta influido por su sistema de creencias y
opiniones, no se adecua mecanicamente al mismo. Mas bien es el resultado
de la influencia de diversas Vvariables (emocionales, cognitivos,
actitudinales,...) que interactuan con el contexto especifico; todo ello en un
proceso que se escapa, en parte, de su control consciente.

Esta doble dimensién del caracter mediador del profesor, evidencia la enorme
importancia que tiene el hacer explicitos sus esquemas de conocimiento
profesional y analizar la relacidon de éstos con sus actuaciones en el aula”.
(18)

El papel que “de hecho” desarrolla el profesor en la clase, se contrapone, segun
esto, a la de un sujeto pasivo que aplica mecanicamente el curriculo establecido.
Como muy bien sefiala Gimeno (1988), el profesor es. “un agente activo en el
desarrollo curricular, un modelador de los contenidos que se imparten y de los
codigos que estructuran estos contenidos, condicionando con ello toda la gama de

aprendizajes de los alumnos”. (19)

Es el profesor, desde este punto de vista, el que diagnostica los problemas,
formula hipotesis de trabajo, experimenta y evalla dichas hipdtesis, elige sus
materiales, disena las actividades, relaciona conocimientos diversos, etc.. es, en

definitiva, un investigador en el aula.



3.3 Fundamentacioén didactica

La historia de la educacién muestra la enorme variedad de modelos didacticos que
han existido. La mayoria de los modelos tradicionales se centraban en el
profesorado y en los contenidos. Los aspectos metodologicos, el contexto vy,

especialmente, el alumnado, quedaban en un segundo plano.

Como respuesta al verbalismo y al abuso de la memorizacion tipica de los
modelos tradicionales, los modelos actuales buscan la comprension y la
creatividad, mediante el descubrimiento y la experimentacion. Estos modelos
suelen tener un planteamiento mas cientifico y democratico y pretenden
desarrollar las capacidades de autoformacion.

Actualmente, la aplicacion de las ciencias cognitivas a la didactica ha permitido
que los nuevos modelos didacticos sean mas flexibles y abiertos, y muestren la

enorme complejidad y el dinamismo de los procesos de enseflanza-aprendizaje.

La pedagoga Rosa Maria Torres (1999) concibe el lenguaje no solo como una
forma de liberacion o una mera practica, expone la incomprensién en torno al
lenguaje como obstaculo para una propuesta educativa renovada donde el hecho
que los padres, maestros y personas en general que acompanan el proceso de
aprendizaje de los nifios tengan la idea de que recitar las vocales, el abecedario y
hasta un trabalenguas son muestra del excelente proceso de aprendizaje de los
mismos se convierte en un obstaculo para el verdadero aprendizaje significativo y
plantea que es necesario empezar por reflexionar sobre el lenguaje no solo como
un contenido de ensefanza sino ademas como medio de comunicacion y

ensefanza por excelencia, como se ensena y como se aprende del mismo.

Hablar de didactica en un sentido amplio seria definirla como el conjunto de
fendbmenos relacionados con la formacion y ensefanza, pero si hablamos en un

sentido mas especifico la didactica de la lengua se configura, basicamente, como



un espacio de accion sobre los procedimientos de ensefianza, de formaciéon y de
transformaciéon de los hablantes de una lengua, de su capacidad para
comunicarse, de su capacidad de relacionarse con los demas, en diversos
contextos sociales, empleando cddigos diverso; asi como de su desarrollo
cognitivo y cultural, directamente relacionado el uso de la lengua, de las

habilidades comunicativas y de su competencia literaria.

Pero si planteamos la idea de la pedagogia renovadora. Debemos
indiscutiblemente hablar sobre la transposicion didactica la cual de ha definido
como el proceso por el gue un saber sabio 0 saber cientifico se convierte en un

saber objeto de ensefianza.

La educacion formal es un proceso en el cual ciertos contenidos a ensefar son
transformados en contenidos de la ensefanza. Para ello, el docente entra como
autoridad transmisora y reproductora de los contenidos curriculares, y en su tarea
se gestan resultados nuevos, que nunca son exactamente equivalentes a los

contenidos dispuestos con anterioridad.

El aprendizaje es un proceso constructivo que se produce cuando lo que se le
ensefa es util y significativo para el aprendiz y cuando éste participa activamente
en la adquisiciobn de sus propios conocimientos, relacionando lo que esta
aprendiendo con conocimientos y experiencias anteriores, el aprendizaje
significativo debe convertirse en un objetivo de todo profesor, gracias a la
mediacidn del profesor los alumnos entran en el mundo del sentido, de la

interrogacion.

Se hace necesaria, por tanto, una mayor formacién didactica para que el docente
lleve a cabo su tarea adecuadamente: planificacidén de proyectos, aplicacion y
puesta en practica de diversas metodologias, nociones sobre cémo construir,

utilizar y aplicar diversas técnicas e instrumentos de evaluacion.



La transposicion didactica es el proceso por el cual ciertos contenidos
seleccionados como aquellos que se deben ensefiar en un tiempo y lugar dados,
son transformados en contenidos ensefiables. En palabras de Chevallard: La
transposiciéon didactica es la transformacion del saber cientifico o saber sabio en

un saber posible de ser ensefado.

Generalmente en la transposicion didactica se dan por sentados saberes
anteriores y necesarios para poder moverse en el marco del contenido a ensefar.
Hay determinadas actitudes y predisposiciones necesarias para, por ejemplo,
desarrollar un pensamiento l6gico-matematico que no estan incluidas en el
proceso de transposicion. El mecanismo de transposicion deja a la luz cuéles son
los saberes aptos para ensefiar y aquellos que no pueden ser llevados a la

escuela.

Si tratamos de definir el rol que debe desempenar un profesor nos encontramos
con opiniones muy dispares. Hay quien defiende que es preferible que el docente
sea altamente competente en su area de conocimiento, aunque sea un mediocre
profesor y, por el contrario, otros son partidarios de contar con profesores bien
dotados para el trabajo en las aulas aunque sean mediocres investigadores en su

area de conocimiento.

El profesor se convierte asi en un "mediador" necesario entre la sociedad y el
individuo. Su misién es dotar a sus alumnos de las herramientas necesarias para
"aprender a aprender'. Esta misidn implica necesariamente el desarrollo de
capacidades y valores. El profesor es guia, facilitador del aprendizaje de sus
alumnos y debe ordenar y estructurar el aprendizaje para ayudar al alumno a

construir su propio conocimiento.

En conclusion para hablar sobre didactica no podemos desvincular ninguno de los

siguientes conceptos de ensefianza, aprendizaje, escuela, sociedad, metodologia,



saber, asimilacion, acomodacion, planificacidn, estrategias, procesos, intereses

individuales y colectivos, practica, contenidos, procesos, investigacion, entre otros.

El objetivo primordial de la didactica de la lengua es la intervencién que se hace
con los estudiantes para formar hablantes competentes y lectores eficaces,
buenos redactores, individuos plenamente desarrollados y capaces de

relacionarse con los demas.
El maestro debe ser un investigador de su que hacer cotidiano para mejorar cada
dia su fundamental tarea de construccion de un mejor individuo y por ande de una

mejor sociedad

3.4 Didactica de la lenqua vy la literatura

Didactica de la literatura es el conjunto de lineamientos metodoldgicos que, a partir
de la practica en la escuela, se organizan para lograr no solo la ensefianza formal
de la literatura sino también la manera de analizar, leer y comprender el texto

literario.

La practica actual estd influenciada por los conceptos que se tienen de la
literatura, del lenguaje y del aprendizaje, los cuales, finalmente, son los que
permiten entender este complejo fendmeno, producto tanto de los
condicionamientos institucionales, culturales y sociales, como de los derivades de

los individuos que intervienen en su actuacion: el maestro y el alumno.

De alli que concibamos a la didactica de la literatura como un campo particular
cuya finalidad prioritaria es desarrollar los modos de acercamiento al fenémeno
literario y que, por consiguiente, conlleva una practica de ensefianza especifica en
la que se relacionan tanto la literatura como actividad comunicativa como la

didactica como practica comunicacional; la comunicacion didactica es directa,



inmediata y dialdgica. Esta integrada por el maestro, el texto y el alumno. Cada
uno, con sus diferentes niveles de formacion, establece una relacidon comunicativa

especial como lectores frente al texto.

La actividad didactica debe realizar una labor de sintesis entre el conjunto de
saberes del maestro y el alumno que daran un mayor sentido a la informacion y
gue solo sera posible a partir del dialogo compartido, del contraste de opiniones,
de las reflexiones y de las experiencias comunes ampliadas y enriquecidas por el
didlogo permanente entre ambos, el maestro debe tener en cuenta el papel
interdisciplinario de su campo de trabajo, de modo que la ensefianza sera mas
eficiente cuanto mayor dominio de conocimiento literarioc alcance el alumno, o que
a su vez le permitira una mayor articulacion e intercambio con otros saberes; se
debe tener en cuenta que la literatura es tanto un proceso creativo como un objeto
de ensefianza que tiene sus leyes propias, que impone procedimientos especificos

para la lectura, la escritura y la ensefianza.

El aprendizaje escolar es el centro de toda actividad didactica, aparece como
resultado de la interaccion de tres elementos. el alumno, quien construye
significados, los contenidos de aprendizaje, sobre los que el alumno construye los
significados, y el profesor, quien actia como mediador entre el contenido y el

alumno.

El maestro no debe olvidar que su funcion es pedagdgica en la medida en que
debe hacer surgir del texto los valores literarios para que poco a poco el alumno
aprenda a descubrirlos, entenderlos, interpretarlos, y atraer su atenciéon hacia las
manifestaciones estéticas; hacer leer, comentar, analizar una novela es fijarse en
como estad hecha, como del sentimiento interior del autor se ha pasado a la

existencia de los personajes y las escenas.

El punto central de la situacidn de ensefianza, de todo acto didactico, sera



determinar la manera de establecer relaciones entre un objeto a ensefar y una

concepcion de la ensefanza.

La actividad del maestro cumple una doble funcién: hacer internalizar al alumno
que la obra literaria nace en un momento determinado de la vida interior de un
hombre y que tiene una significacién que se relaciona tanto con su autor como
con la época en gue se produce; lograr una relacion significativa entre el alumno y

el texto.

Béguin nos plantea que la correspondencia secreta entre la obra y su lector
especialmente una correspondencia de cada persona que corresponde a una
experiencia 0 a experiencias que han sido suyas, que no se parecen a ninguna
otra, pero también en parte es siempre una correspondencia con lo que hace que
nosotros seamos semejantes, nosotros, gente de una misma época que tenemos

en comun las mismas preocupaciones, inquietudes y esperanzas.

La educacidn de la lengua es un continuo a lo largo de las diversas etapas
educativas, por o que no existe una frontera nitida en ella. Sin embargo, el
desarrollo de estos conocimientos exige dar respuesta a nuevas necesidades en
cada tramo de edad. Es conveniente tener claro que las actividades de analisis y
creacion de textos atiendan tanto a los discursos literarios y culturales, como a los

de la ciencia y de la técnica.

La literatura es la memoria universal de la humanidad, el archivo de sus
emociones, ideas y fantasias, por o que colabora en la maduracién intelectual y
humana de los jovenes, al permitirles ver objetivadas experiencias individuales y
colectivas en un momento en que son evidentes sus necesidades de socializacién

y de apertura a la realidad.

La literatura es un medio de conocimiento, tanto de los diferentes entornos



territoriales, como de los cambiantes entornos sociales e, incluso, de la misma
condicion humana. Un aprendizaje bien dirigido contribuye al autoconocimiento, a
la comprension del comportamiento humano y al enriquecimiento cultural en

multiples direcciones.

La didactica de la lengua v la literatura se centra en la generacion de conceptos
tedricos propios del area que permitan dar respuesta a la accion didactica, se
centra mas en los alumnos que en los contenidos, mas en los procesos de
adquisicién, aprendizaje y desarrollo, que en los recursos de aplicacién de la

teoria linguistica.

La ensenanza de la literatura lleva al conocimiento y al disfrute del texto literario,
de su lenguaje, de la evocacidon de mundos imaginarios a los que se puede
acceder, al gusto por abandonar algunos niveles de la realidad y acceder a la
ficcion mediante historias, personajes, lugares y tiempos que se combinan con la
experiencia de vida o con otras que se suefan y se inventan y permiten desarrollar
la sensibilidad y la imaginacién. Una vez se tenga el gusto por la literatura, se
puede llevar al estudiante al analisis critico de las obras leidas y finalmente a

establecer diferencias y similitudes entre los distintos tipos de textos.

El hombre por naturaleza es un ser singular, auténomo, abierto a la historia, a la
sociedad y a la cultura; debe ser trascendente consigo mismo, y con el mundo que
lo rodea, alcanzando un desarrollo integral como ser espiritual, psicolégico,

cognitivo y emocional.

Esta trascendencia se logra con la accién personal y comunitaria, pues el hombre
para descubrirse asimismo, necesita llegar al otro, aceptarlo y reconocerlo
mediante una oportunidad y adecuada comunicacién, convirtiéndolo en un ser
protagonista, que rescate su identidad cultural por medio de relaciones intra e

interpersonales, posibilidad que brinda los textos en su intercambio social y



cultural con las diferentes épocas y culturas, envueltas en cada una de las

palabras que conforman el lenguaje.

Al concebir de esta manera al hombre como un ser activo dentro de su propio
proceso de aprendizaje, se hace necesario estructurar creativamente todas sus
actividades, preguntas y respuestas de un modo tal que, respetando sus
limitaciones podemos avanzar hacia el logro futuro de una formacién humana y

cientifica que llene los actuales vacios sociales.

La manifestacion del lenguaje recoge todas las formas en que el hombre ha
significado el mundo; por esto, mediante el lenguaje, el hombre lo aprehende en
todas sus dimensiones, es decir, |o conoce y lo transforma. Por medio del lenguaje
ha conocido la diversidad de conocimientos que ha producido; ha recorrido la
historia; ha creado mundos ficticios; se ha acercado a los descubrimientos
cientificos; se ha mirado a si mismo: sus maneras de organizarse, de pensar y de
ser, ha analizado el mundo, el lenguaje, la evolucion del pensamiento y los
comportamientos humanos; ha visitado el futuro, descubierto la naturaleza y los

mundos abstractos que no le son evidentes, etc.

Entonces, al potenciar el desarrollo del lenguaje se desarrolla el pensamiento v,
por ende, el conocimiento; pues sélo mediante el lenguaje es posible conocer. El
lenguaje habla de los objetos de estudio de todas las disciplinas o de todas las
ciencias, o se toma a si mismo como objeto de estudio; no obstante, las maneras
como el hombre se acerca a éste son siempre las mismas: lee, escucha, discute,

escribe, investiga sobre las tematicas que pretende conocer.

3.5 Dimensiones del ser humano

La estructura general del area de la lengua castellana se puede visualizar en tres

grandes dimensiones partiendo del lenguaje como eje fundamental que le permite



al ser humano transformar la experiencia humana en significacion y vincularse a la

cultura. Esas dimensiones son: sociocultural, estética y cognitiva.

Dimension social y cultural tiene que ver con esa capacidad inherente del ser
humano que lo instituye como sujeto del lenguaje capaz de entendimiento es
decir, como ser activo y reflexivo que construye y manipula simbolos que le

permiten resignificar y dar sentido a la vida.

En esta dimensién interesa el lenguaje en su funcidn social y por lo tanto el
desarrollo de las habilidades basicas para hablar, escuchar, leer y escribir
haciendo uso adecuado de la lengua como lengua materna, lo cual implica por
supuesto un dominio de las competencias comunicativas y textual orientadas a la
produccién e intercambio de significados acorde con un contexto y una
intencionalidad. En este contexto, se asume el texto como unidad cultural y la
cultura como texto, por cuanto son susceptibles de significaciéon e intercambio de

saberes inherentes a un grupo humano.

La dimension estética hace referencia al uso del lenguaje como posibilidad para
crear y transformar significaciones ya sea con fines artisticos, 0 como expresién
de sentimientos, emociones, afectos y desafectos. Asociando esta dimensién con
los lineamientos curriculares del area, corresponde a lo que el MEN denomina
competencia literaria y poética. Otra forma de interpretar, representar, recrear y
emitir juicios valorativos acerca del mundo interior y exterior, real € imaginario que

rodea a las personas.

La dimension cognitiva, corresponde al estudio de la lengua como sistema de
signos vy los distintos subsistemas que conforman su estructura y funcionamiento,
es decir lo semantico, fonético, fonoldgico, morfosintactico, gramatical y textual.
En esta dimensién cobra relevancia el concepto de competencia linguistica,

planteado por Chomsky para referirse al “sistema de reglas interiorizadas por los



hablantes y que constituyen su saber linglistico, gracias al cual son capaces de
producir y/o comprender un ndmero infinito de oraciones inéditas...” (1965) esta
dimensidn tiene que ver con la toma de conciencia de los hablantes acerca de la
lengua castellana como sistema de signos linglisticos, sus categorias y reglas de
uso. esta clasificacidon si bien es arbitraria permite dar cuenta de los distintos
aspectos que conforman la denominada competencia comunicativa o capacidad
de los hablantes para representar y construir horizontes de sentido orientados a
potenciar la convivencia humana y las posibilidades de resignar la complejidad de

signos inherentes a su realidad psicosocial, cultural y conceptual.

3.6 _Laformacion en lenguaje

Nadie se atreveria a dudar de la importancia que tiene el desarrollo del lenguaje
para la formacion del individuo y la constitucion de la sociedad. Pero ¢ realmente
se tiene claro por qué es tan importante ser competente linglisticamente para
desempenarse en la vida? Para dar respuesta a éste interrogante es importante
sefalar el papel que cumple el lenguaje en la vida de las personas, como

individuos y como miembros de un grupo social.

Para empezar, se hace necesario reconocer que el lenguaje es una de las
capacidades que mas ha marcado el curso evolutivo de la especie humana. En
efecto, gracias a él los seres humanos han logrado crear un universo de
significados que ha sido vital para buscar respuesta al porqué de su existencia,
interpretar el mundo y transformarlo conforme a sus necesidades, construir
nuevas realidades, establecer acuerdos para poder vivir con sus congéneres vy
expresar sus sentimientos a través de una carta de amor, una pintura o una pieza

de teatro.

3.6.1 El valor del lenguaje



En cuanto a su valor social, el lenguaje se torna a través de sus diversas
manifestaciones, en eje y sustento de las relaciones sociales. Gracias a la lengua
y la escritura, por ejemplo, los individuos interactuan y entran en relacidon unos con
otros con el fin de intercambiar significados, establecer acuerdos, sustentar puntos
de vista, dirimir diferencias, relatar acontecimientos, describir objetos. En fin, estas
dos manifestaciones del lenguaje se constituyen en instrumentos por medio de los

cuales los individuos acceden a todos los ambitos de la vida social y cultural.

Segun esto, se reconoce que la capacidad del lenguaje le brinda a los seres
humanos la posibilidad de comunicarse y compartir con los otros sus ideas,
creencias, emociones y sentimientos por medio de los distintos sistemas signicos
gue dicha capacidad permite generar para cumplir con tal fin. Asi, a través de un
proceso de accidén intersubjetiva, es decir, de intercambio de significados
subjetivos, los individuos participan en contextos sociales particulares e
interactuan con otros, compartiendo puntos de vista, intercambiando opiniones,
llegando a consensos o reconociendo diferencias, construyendo conocimientos,
creando arte, en fin, propiciando una dinamica propia de la vida en comunidad y

construyendo el universo cultural que caracteriza a cada grupo humano.

De lo anterior se desprende que el valor social del lenguaje tiene que ver con el
hecho de que las relaciones sociales y la cohesion del grupo se sustentan por
medio de éste, dado que los diversos sistemas lingUisticos se constituyen en
instrumentos a través de los cuales los individuos entran en interaccion; asi, las
manifestaciones del lenguaje se constituyen en medios ideales para la relacion

social, para la comunicacién entre los individuos.

En sintesis, resulta imprescindible reconocer que estos valores del lenguaje
(subjetivo y social) se encuentran intimamente ligados y le otorgan un caracter
transversal que influye en la vida del individuo y de la sociedad. Por esta razén

resulta inoficioso separar |0s planos socio-cultural e individual, excepto cuando ello



se hace para efectos de su estudio.

3.6.2 Diferentes manifestaciones del lenguaje

Consecuente con lo que se ha expuesto, en la propuesta que se presenta, se
asume una concepciéon amplia de lenguaje que comprende, por una parte, el
lenguaje verbal — que abarca a su vez las diferentes lenguas que existen — vy, por
otra parte, el lenguaje no verbal, en el que se ubican los demas sistemas
simbdlicos creados por las comunidades humanas para conformar sentidos y para
comunicarlos: la musica, los gestos, la escritura, la pintura, la escultura, entre

otras opciones.

Como se ha planteado, el lenguaje es una capacidad humana que permite, entre
otras funciones, relacionar un contenido con una forma, con el fin de exteriorizar
dicho contenido. Esta exteriorizacién puede manifestarse de diversos modos, bien
sea de manera verbal, bien sea a través de gestos, grafias, musica, formas,
colores... En consecuencia, la capacidad linguistica humana se hace evidente a
través de distintos sistemas signicos que podemos ubicar en dos grandes grupos:

verbales y no verbales.

Por tanto, son las multiples manifestaciones del lenguaje, y no solamente la
lengua, las que le brindan a las personas la posibilidad de apropiarse del entorno e
intervenir sobre la realidad social de formas muy ricas, diversas y complejas. Esto,
como se vera mas adelante, tiene fuertes implicaciones en la manera como estan

estructurados los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje.

3.6.3 La actividad lingiiistica: comprension y produccion

Dentro de las distintas manifestaciones de la actividad linglistica, sean de

naturaleza verbal o0 no verbal, se dan dos procesos. la produccion y la



comprension. La produccién hace referencia al proceso por medio del cual el
individuo genera significado, ya sea con el fin de expresar su mundo interior,
transmitir informacién o interactuar con los otros. Entre tanto, la comprensién tiene
gue ver con la busqueda y reconstruccion del significado y sentido que implica

cualquier manifestacién linguistica.

Estos dos procesos —comprension y produccidbn — suponen la presencia de
actividades cognitivas béasicas como la abstraccion, el analisis, la sintesis, la
inferencia, la induccion, la deduccidn, la comparacion, la asociacidn. Asi entonces,
una formacion en lenguaje que presume el desarrollo de estos procesos mentales
en interaccidén con el contexto socio-cultural, no sélo posibilita a las personas la
insercion en cualquier contexto social, sino que interviene de manera crucial en los
procesos de categorizacion del mundo, de organizacién de los pensamientos y

acciones, y de construccion de la identidad individual y social.

De igual modo, a través de sus diversas manifestaciones, el lenguaje se constituye
en un instrumento esencial de conocimiento, en tanto representa una puerta de
entrada para la adquisicidon de nuevos saberes. Por ejemplo, cuando el individuo
interactia con el texto de algun autor o intercambia ideas con otros, construye

nuevos conocimientos, en lo personal y en lo social.

De ahi que estos estandares se orienten hacia el desarrollo y el dominio de las
capacidades expresivas y comprensivas de los estudiantes —tanto en lo verbal
como en lo no verbal — que les permitan, desde la accién linglistica sélida y
argumentada, interactuar activamente con la sociedad y participar en la

transformacién del mundo.

3.7 Las metas de la formacidn en lenguaje

El lenguaje, como se ha planteado, forma parte de las caracteristicas que definen



al ser humano como especie unica. En este orden de ideas, todos los seres
humanos estan dotados con la capacidad linguistica y es funcidén primordial de la
formacién en lenguaje aportar a su adecuado desarrollo. Segun esto, se plantea

gue dicha formacion se orienta hacia el enriqguecimiento de seis dimensiones.

3.7.1 La comunicacion

Como se anotd, el lenguaje tiene una valia social, pues muchas de sus posibles
manifestaciones, en especial la lengua, se constituyen en instrumentos por medio
de los cuales los individuos dan forma y mantienen sus relaciones interpersonales,
sustento y eje de la vida en comunidad.

Asi, formar en lenguaje para la comunicacion supone formar individuos capaces
de interactuar con sus congéneres, esto es, relacionarse con ellos y reconocerse
(a la vez que reconocerlos) como interlocutor capaz de producir y comprender
significados, de forma solidaria, atendiendo a las exigencias y particularidades de
la situacion comunicativa. Esto es, ayudar a la formacién de un individuo capaz de
ubicarse claramente en el contexto de interaccidn en el que se encuentra y estar
en capacidad de identificar en éste los codigos linguisticos que se usan, las
caracteristicas de los participantes en el evento comunicativo, el propédsito que los

orienta y, en conformidad con ello, interactuar.

3.7.2 La transmision de informacion

Ademas de posibilitar la relacion intersubjetiva, las manifestaciones del lenguaje
permiten que los individuos puedan llevar informacidn nueva a los otros. De
acuerdo con esto, sistemas como la lengua, la pintura, el cine, la literatura, la
matematica, entre otros, le brindan al individuo la opcidon de transmitir
informaciones (conceptos, datos, cifras, concepciones ideoldgicas, hipdtesis,
teorias...) acerca de la realidad, natural o cultural, sea perceptible o no, de tal

forma que se convierten en medios que permiten la formalizacidon del conocimiento



que la inteligencia humana ha ido construyendo, a la vez que permiten tener

acceso al mismo.

Segun esto, la formacion en lenguaje debe ofrecer las herramientas necesarias al
individuo para desarrollar su capacidad de producir nuevos significados o, si se
quiere, nuevos conocimientos, que sean inteligibles y sustentados,
independientemente de quien los produce. Solamente asi, el desarrollo de nuevos

campos del saber podra verse beneficiado y enriquecido.

3.7.3 Larepresentacién de la realidad

El lenguaje permite organizar y darle forma simbdlica a las percepciones y
conceptualizaciones que ha adelantado el individuo, pues a través del lenguaje —y
gracias a la memoria — puede construir y guardar una impronta conceptual de la
realidad, organizada y coherente, que constituye el universo del significado y del

conocimiento que tiene de la realidad.

Ha de ser meta de la formacién en lenguaje crear las condiciones que le permitan
a los individuos desarrollar su capacidad de organizar y estructurar, de forma
conceptual, su experiencia vy, en consecuencia, elaborar complejas
representaciones de la realidad para utilizarlas y transformarlas cuando asi lo

requieran.
3.7.4 La expresion de los sentimientos y las potencialidades estéticas
Como se dijo, el lenguaje permite la creacidn de una representacion conceptual de

la realidad y, a la vez, ofrece la oportunidad de darle forma concreta a dicha

representacion, ya sea de manera tendiente a la “objetividad” como, por ejemplo,



en el discurso técnico y cientifico, 0 de manera “subjetiva”’, con lo cual surgen,
entre otras, las expresiones emotivas y artisticas. Asi, diversas manifestaciones
del lenguaje le brindan al individuo la posibilidad de expresar sus sentimientos
mas personales, en modalidades como el diario intimo, la literatura, la pintura, la

musica, la caricatura, el cine, la escultura.

Formar en el lenguaje para la expresion artistica implica, pues, trabajar en el
desarrollo de las potencialidades estéticas del estudiante, esto es, propiciar el
reconocimiento de las posibilidades significativas que le ofrece el lenguaje, por
medio de sus distintas manifestaciones, para formalizar su manera particular de
ver y comprender el mundo, y asi recrearlo y ofrecerlo a otras miradas y

perspectivas.

3.7.5 El ejercicio de una ciudadania responsable

Este ejercicio es viable a través del lenguaje, porque con él los seres humanos
expresan la visibn que han construido del mundo, del entorno, de su forma de
relacionarse con éste y con sus congeneres, o cual supone usos del lenguaje en
los que una ética de la comunicacién propicia la diversidad, el encuentro y el
didlogo de culturas, a la vez que se constituye en cimiento de la convivencia y del

respeto, pilares de la formacion ciudadana.

Es apremiante que los estudiantes, desde una perspectiva ética de la
comunicacién, desarrollen su capacidad de emplear el lenguaje para construir
nuevos acuerdos, a partir de dar a todos los involucrados en la actividad
comunicativa la posibilidad de expresar sus opiniones, sus posturas, sus

argumentos.

3.7.6 El sentido de la propia existencia



Al poseer el lenguaje un doble valor (subjetivo y social), se constituye en una
herramienta que repercute en la formacion de individuos autdbnomos, capaces de
pensar, construir, interpretar y transformar su entorno, haciendo valer su condicidn
de seres humanos Unicos y diferenciados, aunque iguales a los demas en

derechos, responsabilidades y potencialidades.

Segun las metas que aqui se han esbozado, formar en lenguaje plantea el reto de
propiciar el desarrollo de las competencias que requieren las y los estudiantes
para participar con éxito en las situaciones comunicativas que le ofrecen a diario la
institucién educativa, la region, el pais y el mundo, teniendo presente que ser
competente en lenguaje supone tanto el manejo de unos saberes referidos al
sistema lingUistico, la produccion y la comprension textual, los contextos y la
intencionalidad de los interlocutores, los universos emocionales de quienes se
comunican, la cultura propia y las construidas por otros seres humanos, y |0s
recursos ideoldgicos de que hace uso toda elaboracidn de discurso, como la
adopcion de una postura ética frente al discurso, los contextos y los individuos.

Si se asumen estos elementos en las practicas docentes, se podra afirmar que se
estd formando hombres y mujeres capaces de conceptualizar la realidad, de
comprenderla e interpretarla, de comunicarse e interactuar con sus congéneres y
de participar de la construccidon de un pais solidario, tolerante y diverso en el que
guepan todos, sin distingos ni exclusiones. O, en palabras del profesor Alfonso
Vargas (2004), se podra decir que se esta aportando a la construccion de “pactos
de convivencia y respeto como alternativa al creciente deterioro de la calidad de la
vida de las personas en un mundo convulsionado por los méas variados conflictos
(18).

3.8 Tres campos fundamentales en |a formacion en lenguaje

Tomando como referencia la concepcidn de lenguaje y las metas sefialadas para

su formacidon, se han definido los siguientes tres campos fundamentales en la



formacidén en lenguaje para la Educacién Basica y Media: una pedagogia de la
lengua castellana, una pedagogia de la literatura y una pedagogia de otros
sistemas simbdlicos. Estos tres caminos, abordados desde una perspectiva
multidisciplinaria, colegiada y critica, de seguro procuraran un mejor desarrollo de

las competencias del lenguaje.

Veamos cOmo se concibe cada uno de estos campos

3.8.1 La pedagogia de la lengua castellana

Para poder desarrollar cabalmente las competencias que permiten a los
estudiantes comunicarse, conocer € interactuar con la sociedad, desde este
campo se considera que la actividad escolar debe contemplar no solamente las
caracteristicas formales de la lengua castellana (como tradicionalmente ha sido

abordada) sino, y ante todo, sus particularidades como sistema simbolico.

Lo anterior requiere tomar en consideracion sus implicaciones en los 6rdenes
cognitivo, pragmatico, emocional, cultural e ideolégico. Asi, la pedagogia de la
lengua castellana centra su foco de atencidon e interés en el desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes, en el sentido de que estén en
condiciones de identificar el contexto de comunicacidén en el que se encuentran v,
en consecuencia, saber cuando hablar, sobre qué, de qué manera hacerlo, cémo
reconocer las intenciones que subyacen a todo discurso, cOmo hacer evidentes los
aspectos conflictivos de la comunicacién, en fin, cdmo actuar sobre el mundo e
interactuar con los demas a partir de la lengua y, desde luego, del lenguaje. De lo
gue se ftrata, entonces, es de enriquecer el desempefio social de los y las
estudiantes mediante el empleo de la lengua castellana en los diferentes contextos

en que ellos lo requieran.

Segun lo dicho, se propende por un trabajo en lengua castellana que mantenga el



propoésito de superar los enfoques reduccionistas de corte estructural, normativo y
formalista que restringen el desarrollo de competencias de los estudiantes, e
impulsar asi un enfoque que siga propiciando la potenciacion de multiples formas

de comprension y de produccién discursivas desde una perspectiva holistica.

Ello no significa dejar de lado el trabajo en el campo gramatical, que tanto peso ha
tenido en la ensefanza de la lengua en nuestro pais; significa estudiar la lengua
desde una perspectiva discursiva y llevar a cabo un acercamiento a los fendmenos
gramaticales en que se hacen evidentes: a) las necesidades cognitivas del
estudiante; b) el estudio de la gramatica desde las exigencias que plantee la
construccion de discurso y, ¢) los aportes que la gramatica ofrece para la

concrecion de los procesos de significacion y de comunicacion.

3.8.2 La pedagogia de la literatura

Por su parte, la pedagogia de la literatura obedece a la necesidad de consolidar
una tradicién lectora en las y los estudiantes a través de la generacion de
procesos sistematicos que aporten al desarrollo del gusto por la lectura, es decir,
al placer de leer poemas, novelas, cuentos y otros productos de la creacién
literaria que llenen de significado la experiencia vital de los estudiantes y que, por
otra parte, les permitan enriquecer su dimensién humana, su vision de mundo y su
concepcion social a través de la expresion propia, potenciada por la estética del
lenguaje.

Pero, al mismo tiempo que se busca el desarrollo del gusto por la lectura, se
apunta a que se llegue a leer entre lineas, a ver mas alla de lo evidente, para
poder asi reinterpretar el mundo y, de paso, construir sentidos transformadores de
todas las realidades abordadas. Se busca entonces desarrollar en el estudiante,
como lector activo y comprometido, la capacidad de formular juicios sustentados
acerca de los textos, esto es, interpretarlos y valorarlos en su verdadera

dimension.



Segun lo expuesto, la formacidn en literatura busca también convertir el goce
literario en objeto de comunicacion pedagogica para incidir en el desarrollo de
competencias relacionadas con lo estético, o emocional, lo cultural, lo ideolégico,
lo cognitivo y lo pragmatico. En tal sentido, se requiere abordar la obra literaria en
la escuela, de tal suerte que se generen lectoras y lectores criticos de su propia
cultura, creativos y sensibles ante el lenguaje poético, con un amplio conocimiento
cultural y con la disposicidn necesaria para disfrutar la ficcion literaria y la libertad

expresa de poder leer cuando y como se desee.

De alli que se propenda por una pedagogia de la literatura centrada basicamente
en la apropiaciéon ludica, critica y creativa de la obra literaria por parte del
estudiante; es decir, se espera que conozca el texto, lo lea, lo disfrute, haga
inferencias, predicciones, relaciones y, finalmente, interpretaciones. Pero también
se espera que ese contacto con la literatura le permita explorar, enriquecer y
expresar la dimension estética de su propio lenguaje. Para ello, se parte del
criterio de leer todo tipo de textos, de cualquier época, region, autor, género y
tematica, pues lo mas importante en este campo es lo que, desde el papel del
docente, se pueda hacer con la obra literaria, y no tanto “qué tipo de texto leer”; es
decir, se pretende que se lea la obra con una perspectiva de analisis que
favorezca el desarrollo de procesos psicoldgicos superiores como los implicados

en el pensamiento, la creatividad y la imaginacion.

Si bien el objetivo apunta al desarrollo de una tradicién lectora que aporte a la
comprension, interpretacion y disfrute del texto literario, también se debe estimular
la capacidad productiva de los estudiantes, es decir, estimular y propiciar la
escritura con intencidn literaria: cuentos, socio-dramas, poemas, ensayos, etc. De
tal forma que puedan expresar sus formas particulares de sentir, ver y recrear el
mundo, a la vez que desarrollen su produccion escrita, teniendo en cuenta que el

texto literario aporta al mejoramiento de las capacidades expresivas, imaginativas



y cognitivas de los estudiantes.

3.8.3 La pedagogia de otros sistemas simbélicos

Como se ha dicho, la capacidad del lenguaje posibilita la conformacion de
sistemas simbdlicos para que el individuo formalice sus conceptualizaciones.
Estos sistemas tienen que ver con lo verbal (lengua castellana, para este caso) y
lo no verbal (gestualidad, cine, video, radio comunitaria, graffiti, musica, pintura,
escultura, arquitectura, entre muchas otras opciones), sistemas estos que se
pueden y deben abordar y trabajar en el ambito escolar, si se quiere en realidad

hablar de una formacién en lenguaje.

Segun ello, formar en lenguaje implica avanzar también en el conocimiento de
otros sistemas que le permitan al individuo expresar sus ideas, deseos y
sentimientos e interactuar con los otros seres de su entorno. Esto quiere decir que
se hace necesario trabajar en la comprensidn y produccién de los distintos
aspectos no verbales: proxémicos, o manejo del espacio con intenciones signifi
cativas,; kinésicos, o lenguaje corporal; prosédicos, o significados generados por el
uso de entonaciones, pausas, ritmos, etc. Estos aspectos se deben abordar
puesto que se emplean y forman parte de las representaciones y procesos
comunicativos. Asi, pues, se busca desarrollar y potenciar la competencia
simbdlica de los y las estudiantes, con el fin de que reconozcan las caracteristicas
y los usos de los sistemas no verbales y el papel que estos juegan en los procesos
lingUisticos, ya sean de representacién conceptual o de interaccidn, y su

incidencia en los procesos de organizacion social, cultural e ideoldgica.

3.9 Teoria del lenquaje

3.9.1 Constructivismo

Hay una gran diferencia ente un aula conductista y un aula constructivista. En el



aula perfilada con el enfoque tedrico conductista, se espera que los estudiantes
trabajen por un premic y/o una calificacion. El aprendizaje es esporadico
dosificado, controlado y sin sentido por que se aleja de la realidad y los intereses
del estudiante y se lo evalla bajo el mismo concepto. Es decir que, los alumnos
deben responder concretamente de acuerdo a lo que espera el maestro.
Contraria a esta posicidn esta el perfil constructivista de aprendizaje cuyos
‘maximos arquitectos del intelecto”,  segun Fogarty (1999), son John Dewey,
Jean Piaget, Lev Vygotsky, Howard Gardner, Reuven Feuerstein, y Marian
Diamond. Fogarty (1999) aduce que el aporte de estos visionarios h sido disefar
experiencias de aprendizaje exquisitas para mentes deseosas de aprender y que
su mision ha sido crear experiencias de aprendizaje que inviten a los estudiantes

a construir conocimiento y a dar sentido al mundo.

Es asi como Perkins (1999) sostienen que la naturaleza de la teoria
constructivista del aprendizaje se resume en tres roles de parte del estudiante: un
rol activo, un rol social y un rol creativo. Asi, el estudiante en lugar de escuchar,
leer y trabajar con las hojas de trabajo disefiadas por otros, discutira, debatira,
investigara, dara sus puntos de vista y hara sus propias hipotesis. Asi, esta
participacion le permitird saborear éxito y satisfaccion porque le pertenecen.
Ademas, el alumno construird su conocimiento y entendimiento a través del
diglogo con otros, es decir, que al confrontar sus ideas con otros, el estudiante
podra confirmar o refutar otras posiciones. Finalmente, los estudiantes tendran
la necesidad de crear o recrear su propio conocimiento. Yo parto de la idea de
que la necesidad es madre de la creatividad. Por tal motivo, el aula
constructivista debe generar continuamente necesidades que inviten a los

alumnos a mirar mas alla.

A partir de los siguientes parrafos se ampliard un poco mas el concepto de
constructivismo y las posturas de Piaget, Vygotsky, Gardner y Dewey a quienes

debo mi inspiracién para entender el proceso del desarrollo de | lectoescritura.



Las teorias de Piaget y Vygotsky son opuestas en su concepcidon del origen del
pensamiento y similares en la forma de ver el aprendizaje. Sin embargo,
Glassman (1994) sostenia que la  combinacion de las teorias de estos dos
cientificos tienen similitudes que van mas alla de sus diferencias. Asi, tanto para
Piaget como para Vygotsky, los nifios, desde su nacimiento, adquieren
experiencias y conocimientos a partir de los cuales construyen su propio
aprendizaje. Es decir que ellos no estan a la espera de que alguien les trasmita
conocimiento como si fueran una vasija vacia que necesita ser llenada. Para
ambos expertos, los nifos transforman e incorporan sus experiencias y
conocimientos nuevos a estructura mentales pre- existentes o “esquemas” como

los define Piaget.

Para Piaget (1977), los esquemas son descripciones internas de eventos y
situaciones, que se inician cuando el nifo nace. Piaget sostiene que el
aprendizaje es el proceso de crear significados que otros han creado. Par él, el
nifo crea significados a partir de aquello que tiene sentido. Vygotsky (1978), por
su lado, dice que e desarrollo cognitivo del nifio proviene del desarrollo de
funciones intelectuales que surgen a través de la mediacidén de la sociedad. Es
decir., que cada vez que un nifo intente comunicar algo, los adultos o nifios
mayores trataran de darle sentido a lo que él dice. Es asi como el nifio empezara

a internalizar las funciones del lenguaje.

3.9.2 Concepto de lectura y escritura

Los procesos de la lectura y la escritura son eminentemente cognitivos ya que
son actividades que dinamizan el pensamiento, lo fortalecen y lo cualifican
cuando éstas se realizan con el propodsito de establecer canales de

comunicacion. Cuando los nifios llegan al jardin infantil ya posees una historia y



unas competencias adquiridas gracias a sus interacciones comunicativas
cotidianas y relaciones sociales con el otro. De acuerdo a este enfoque de
negociacion cultural, la lengua escrita es construida desde dentro del sujeto y
teniendo en cuenta su rol social, en la medid que el sujeto requiere y siente la
necesidad de ampliar su campo de comunicacion al encontrar que el habla no es
el unico medio por el cual él puede establecer relaciones con el otro y el entorno
que lo rodea, elevando el lenguaje escrito a la categoria de proceso mediador y

herramienta indispensable para su comunicacion.

Para una mayor claridad de lo que representan la lectura y la escritura en el

ambito educativo es importante dar una definicidon de los términos leer y escribir:

¢ Qué es leer?

En un sentido amplio se puede decir que leer es una forma de descifrarse y
descifrar el mundo, de encontrar en los libros o en los diferentes textos y
elementos de la cultura, alternativas para el crecimiento, para el dialogo, el
intercambio, la interaccion y el encuentro de subjetividades, que favorecen una
construccion mas objetiva del mundo; para ampliar el pensamiento y desarrollar
la sensibilidad, es la posibilidad de constatacion de que a través de un codigo
comun, la cultura ha evolucionado hasta construir lo que hoy somos como seres

humanos y poder leer de otros, construir historia.

¢ Qué es escribir?

La escritura en si tiene un propésito, responde a unas intenciones y difiere de
acuerdo a la situacidn o contexto donde se utiliza, permite comunicarse y deja un
testimonio; el nifo al escribir, ya sea desde sus primeros trazos, toma conciencia
de la utilidad y la funcidon que la escritura tiene en su vida, como también del
poder que otorga el dominio de ésta y el placer que conlleva la produccion

textual.



El proceso de la lectoescritura obliga al nifio a evaluar y revisar
permanentemente sus propios dominios cognitivos, pone en crisis sus ideas, al
tener que cumplir con unas condiciones necesarias para que pueda actuar como

lector o escritor.



4. DECONSTRUCCION
DESCRIPCION DEL PROCESO INVESTIGATIVO

4.1. Contextualizacion

Desde nuestro punto de vista, el ambiente escolar es decisivo en la motivacion del
estudiante, ya que hace parte de su entorno social y de su contexto cultural. En
consecuencia, la escuela suple sus expectativas como persona e integrante de
una comunidad, desde la cual construye su proyecto de vida. Los maestros
tenemos la mision de crear una vision diferente del aprendizaje, en la que se tenga
en cuenta el contexto, los intereses y necesidades de los estudiantes; aun asi, ha
sido dificil lograr una efectiva relacion entre su realidad escolar, su proyeccion y su
cotidianidad, aspectos éstos que vinculan fuertemente la educacion a la vida y

propician un aprendizaje significativo en ambientes estimulantes.

El contexto que acomparfa a cada una de las instituciones educativas, enmarca
multiples aspectos que de una manera u otra dan pautas y pistas importantes que
conllevan a descubrir todo un mundo que en ocasiones es magico, pero que
también se torna doloroso e impredecible para todos los habitantes del mismo,
esos habitantes no son otros, que estudiantes y profesores que juntos realizan una
propuesta de ensefanza-aprendizaje que tiene como objetivo, lograr una
formaciéon personal y académica que contribuya a la incorporacion de mejores

hombres y mujeres a una sociedad que pide a gritos muchos cambios.

Es asi como la Institucion Educativa Fe y Alegria La Inmaculada plantea que
“hablar de la educacion en estos momentos lleva a la connotacion de sociedad,
que es artifice, juez y consejera de un proceso de transformacioén de esta misma
sociedad y de las personas que las componen’(2007:2), frase con la que inicia la
introduccién del marco general del Proyecto Educativo Institucional, y que a su vez

esta respaldada por el ideal de educacion al que apunta toda su propuesta



educativa: educacion para la vida.

Vale la pena aclarar que esta institucion como tal no esta sola, sino que pertenece
a un movimiento internacional llamado FE Y ALEGRIA, al cual se encuentran
inscritos una cantidad de instituciones y organizaciones que unen sus fuerzas para
la “bUsqueda de un mundo mas humano vy justo’ (2007: 3). FE Y ALEGRIA es,
entonces, “un movimiento de educacion popular que fue nacido e impulsado por la
vivencia de la fe cristiana frente a situaciones de injusticia, que se compromete
con el proceso histérico de los sectores populares, en la construccién de una
sociedad justa y fraterna; este movimiento hace una opcién por los pobres, y en
coherencia con ella escoge los sectores mas necesitados para realizar su accion

educativa y de promocion social” (2007: 3).

Es de esa Mision y Vision de FE Y ALEGRIA que parte el proyecto educativo de
La Inmaculada, poniendo en practica sus propias propuestas para hacer su aporte
a ese gran movimiento desde la comunidad a la que atiende. De esta manera,
plantea como Mision: “Formar integralmente hombres y mujeres que concientes de
sus capacidades y abiertos a la trascendencia sean agentes transformadores de
su entorno”, y tiene la Vision de ser “una institucion educativa de cobertura con
reconocimiento a nivel municipal por su calidad académica, humana y por la
proyeccion en procesos de liderazgo en los estudiantes, reflejados en sus
proyectos de vida, familia y sociedad (2007.7)". Aspectos que son coherentes con

la filosofia institucional, en la cual plantea que:

‘La Institucién educativa FE Y ALEGRIA La Inmaculada pretende formar a
partir de la vida y para la vida. Aspira desarrollar una educacion integral que
concientice al educando de sus potencialidades y valores y le haga adoptar
comportamientos que eleven su autoestima y le lleve a luchar por una mayor
dignificacion humana y el logro de sus mejores condiciones de vida.

La Institucion pretende que los estudiantes alcancen un gran sentido de
pertenencia que |les haga descubridores de sus propios valores personales,
familiares y sociales y se conviertan en agentes de cambio, que les lleven a



respetar la persona, la familia y su grupo social; pretende guiarlos a un
descubrimiento de si mismos y del mundo y orientar al hallazgo de una
realidad, afrontandola con optimismo, aprovechando las oportunidades y
haciendo uso de las capacidades” (2007: 14).

En consecuencia, se concibe el estudiante como el centro del proceso educativo y
gestor principal de su propia formacion; el cual debe tener una actitud de “de
lealtad y responsabilidad: consigo mismo, con su hogar, su institucion educativa,
sus educadores, sus compareros, su religion y su patria, en tal forma que tome
conciencia de pertenencia e identidad, obre con conviccidbn y acepte las

orientaciones que se le brindan en busca de su desarrollo integral” (2007: 33).

Haciendo un rastreo por el PEI de la institucién, se puede observar que ésta es
conciente de la importancia que tiene el lugar fisico en el que convive la
comunidad educativa en general, ya que al ser comodo y acogedor motiva a toda
ella a adquirir un gran compromiso con la labor que se desempena. La planta
fisica debe estar disefiada de tal manera que agrade principalmente a los
estudiantes, razdn de ser de la institucion; debe ser llamativa y brindar los
espacios necesarios para garantizar una adecuada educacion. Por esta razdn, en
el PEIl, cuando presenta la identidad de la institucion, se menciona que el
ambiente fisico debe ser siempre educativo, planteamiento que no es muy

coherente con la realidad que se observa.

La comunidad educativa de la institucidon esta conformada por la rectora, la
coordinadora, la psicologa, veinte docentes aproximadamente, la secretaria,
personal de servicios generales, ochocientos cuarenta y tres estudiantes, y las
familias; esta organizada en veinte grupos de preescolar a once con un promedio
de cincuenta estudiantes por grupo, en jornada unica. Queda ubicada en el
municipio de la Estrella, en un sector rural donde sus habitantes estan clasificados
en los estratos uno y dos.

En cuanto a la infraestructura, encontramos veinte aulas de clase, un comedor



escolar, area administrativa y sala de informética. Se observa que aunque la
institucién cuenta con una buena cantidad de libros no presta ningun servicio de
biblioteca por falta de espacio y personal capacitado para atender los servicios
requeridos, y aunque en el momento algun material bibliografico esta repartido en
los salones, no se le da el uso adecuado, es mas, en algunas aulas los
estudiantes no tiene acceso a él, adjunto a esto los libros con los que se cuenta
son demasiado obsoletos, solo sirven como libro guia; actualmente llegaron a la
institucion una coleccion de libros de literatura infantil y juvenil pero aun no se le
ha dado el uso que se merece debido a que no se cuenta con un servicio de
bibliotecdloga. Los patios de recreo a su vez prestan el servicio como canchas
para el desarrollo de las clases de educacidn fisica convirtiéndose en un distractor
para los estudiantes que estan dentro de las aulas, afectando su nivel de atencion

y concentracion.

Volviendo al PEI, encontramos que en cuanto a los elementos teleolégicos que
presenta, se hace una detallada descripcion a cerca de las creencias y los valores
que constituyen una forma esencial para la orientacion pedagdégico-didactica; por
otra parte, se evidencia ademas que su marco legal se apoya en la ley general de
educacion (ley 115 de 1994), la resolucién 2343 de 1996 y el decreto 0230 de
2002.

4.2 Diagnéstico del area: lenqua castellana

Este diagndstico pretende dar cuenta de la relacién que existe entre la practica
pedagdgica y la realidad que se vive en la institucion educativa Fe y Alegria La
Inmaculada desde el area de lengua castellana, con el objeto de que los maestros
en formacion tengan referentes de la realidad de la educacion actual y puedan
desarrollar sus propios conceptos y aplicarlos en su gjercicio docente; para éste se
traté de hacer un recorrido por las diferentes teorias, planes de trabajo, proyectos,

metodologias y referentes que se tienen en cuenta para el desarrollo del area en



la institucion.

Dentro del proceso educativo o también llamado proceso de ensefianza -
aprendizaje encontramos diferentes elementos que se relacionan entre si. el
problema, el objetivo, el contenido, el método, la forma, los medios y la evaluacion.

Es por esto gue tendremos en cuenta cada uno de estos aspectos.

Frete al marco legal del area de lengua castellana (Anexo 3) se tiene en cuenta lo
estipulado en la ley general de educacidon en sus articulos 13, 16, 20,21, 22 y 30
gue apuntan al cumplimiento de los fines de la educacién estipulados en el articulo
67 de la constitucion politica (Anexo 4). Se evidencia claramente que el sustento
tedrico cumple con las normas legales que pretenden que la educacion sea de
calidad y cumpla con los canones internacionales del Proyecto Principal de
Educacion para América Latina y el Caribe (PROMEDLAC).

En el area de lengua Castellana se establecen unas metas para la propuesta
educativa curricular regidas por una mision que busca fortalecer en la comunidad
educativa el dominio linguistico, el proceso lecto- escritor y las relaciones
interpersonales, mediante una comunicacién asertiva, donde la interpretacion,
confrontacién y opinién favorezca la integralidad y la proyeccidon en el medio
(Anexo 5). Todo esto enfocado hacia el acto comunicativo teniendo en cuenta las
competencias a desarrollar en los estudiantes, expuestas en el proyecto curricular
y los contenidos en el plan de formacion (Anexo 6), elementos en marcados en los
lineamientos curriculares de lengua castellana que forman parte activa del
proyecto educativo institucional. Es relevante precisar el concepto de
competencias que tiene estipulado para la educacion, el movimiento fe y alegria,
en el area de espafol y literatura y es que se conciben las competencias como las
capacidades del saber hacer, ser, conocer y vivir en comunidad, dentro de un
conjunto de acciones que un estudiante realiza en un contexto particular y que

cumple con las exigencias especificas del mismo. Son también aquellas acciones



que expresan el desempefno del hombre en su interaccidn con contextos

socioculturales y disciplinas especificas.

También es importante resaltar que la institucién pretende vincular todas las
dimensiones del desarrollo humano en el area de lengua castellana haciendo
énfasis en las habilidades comunicativas: leer, escribir, hablar, escuchar (Anexo 7)
desde una perspectiva de la significacion retomada de los lineamientos

curriculares, con el fin de lograr los objetivos propuestos para el area.

Segun el PEI de la institucion no es muy claro el modelo de evaluacion que deben
seguir los docentes, asumiendo que cada profesor trate de vincular la teoria mas

adecuada a los fines y principios que ésta plantea.

Cuando los estudiantes no alcanzan a cumplir los logros regidos por el decreto
0230 de 2002, la comision de evaluacion y promocion de la institucidon educativa
presenta una propuesta (Anexo 8) a través de actividades de recuperacion que
seran calificadas y cuantificadas por el docente para definir la nota final (Anexo 9).
Las cuales pueden ser reduccionistas de |os contenidos y de los logros
propuestos, y es un procedimiento de resultados que en suma no tiene en cuenta
al proceso educativo y evaluativo, dejando ver falencias tanto pedagodgicas,

didacticas en el docente y cognitivas en el estudiante.

En este recorrido de rastreo por la sustentacion legal de la institucidn, que incluye
a su Proyecto Educativo Institucional, su curriculo y planes de estudios, entre
otros, pudimos reconocer algunas inconsistencias que todavia se encuentran en la
relacion entre teoria y préctica. En el caso de la evaluacidon es vista como un
proceso para el mejoramiento del ejercicio de ensefanza- aprendizaje, pero pierde
su orientacion hacia la calidad porque se queda en el cumplimiento de los
estandares legales y no se logra visidbn holistica en la formacion de los

estudiantes, ya que el PEI no tiene claro una definicion o no toma un modelo



pedagdgico que puedan seguir y aplicar los docentes.

La prueba piloto aplicada en el area de lenguaje a los estudiantes del grado 2°
(Anexo 10) estaba formada por 25 preguntas cerradas y una pregunta abierta, la
cual consistia en imaginarse una fiesta de cumpleanos y escribirla, en los
resultados de esta pregunta se pudo observar dificultades en los siguientes
aspectos: algunos en la organizacion de las ideas, otros escribieron una cantidad
de palabras que no tenian relacién entre si, y otros incluso no se arriesgaron a
escribir nada, argumentando que no lo saben hacer. Al analizar el resultado
arrojado para las 25 preguntas restantes se puede concluir que un estudiante
realizé |la prueba sin cometer ningun error, lo cual equivale a un 2% del grupo, el
52% obtuvo un rendimiento académico sobresaliente, el 13 % de los estudiantes
obtuvo un rendimiento aceptable, algunos por su dificultad para leer y otros por no
saber seguir instrucciones ya que marcaban varias respuestas para una misma
pregunta, éstas fueron anuladas. El 25% del grupo presentd diversas dificultades a
la hora de resolver la prueba, las cuales no les permitieron tener un puntaje
significativo en el analisis, o de una u otra manera tuvieron un porcentaje
significativo en sus respuestas, ya que de 26 preguntas, estos estudiantes
respondieron acertadamente entre 6 y 9; las dificultades que se presentaron
fueron: la poca atencién a la hora de la explicacién de la prueba, el bajo nivel de
lectura, la falta de concentracion al resolver el bajo nivel de lectura y la poca
asistencia a clase. Estas dificultades no se presentaron en estos estudiantes solo
durante la prueba, sino que viene de tiempo atras, y se han realizado diversas
actividades aplicando estrategias que ayuden en el problema que presenta cada

uno, pero aun no se ven resultados satisfactorios.

El 7 % restante del grupo, que equivale a 3 estudiantes no asistieron a la prueba, y
realizando un rastreo posterior se develé que uno tenia excusa médica y los dos
restantes decidieron no hacerlo. Lo preocupante es que estos dos estudiantes son

remitentes, su nivel académico no es muy bueno y su inasistencia a la institucion



€s muy constante.

Al aplicar la prueba de pilotaje a 35 estudiantes del grado 6 °B (Anexo 11) se
obtuvieron los siguientes resultados: el 2.86% tres respuesta acertada, el 2.86%
cinco respuestas acertadas, el 2.86% seis respuestas acertadas, el 14.3% siete
respuestas acertadas, el 8.58% ocho respuestas acertadas, el 22.88% nueve
respuestas acertadas, el 17.16% diez respuestas acertadas, el 8.58% once
respuestas acertadas y el 2.86% todas las respuestas acertadas (Anexo 12), esto
indica que en general los estudiantes muestran un buen nivel de compresion
lectora; en cuanto al grupo de preguntas de pragmatica el 61.90% del grupo
demostrdé buena comprension, |, en el grupo de preguntas de enciclopedia el
65.714% del grupo tuvo un buen desarrollo, en cuanto al grupo de preguntas de
identificaciéon un 87.14% del grupo presentd un buen resultado y en cuanto a la
pregunta de pragmatica — enciclopedia un 80.00% tuvo un resultado positivo
(Anexo 13).

Aunque esta prueba presenta unos buenos niveles de comprensidon lectora es
importante anotar que en talleres de clase anteriores los resultados han sido
diferentes ya que los niflos presentan dificultades en la calidad de la escritura, la
confusién silabica, la omisién de letras, la falta de conectores, el no uso de los

signos de puntuacién y la poca argumentacion.

Podemos inferir que desde el proceso de lectura que hemos acompanado en los
estudiantes una de las mayores falencias encontradas en relacion con la
ensefanza — aprendizaje de la lengua es que el estudiante, realiza una lectura
mas centrada en las formas del lenguaje que en las relaciones de significado que
se establecen en la continuidad semantica. En otras palabras, muestran grandes
limitaciones para penetrar en los textos como unidades de multiples significados,
limitandose solo a una interpretacion estructural, en muchos casos propuesta por

el docente del area. Pero a su vez tienen como fortaleza, el disfrute por la lectura,



claro que debemos aclarar que son lectura dirigidas y con intencionalidad

meramente del goce por |a obra.

Los docentes en formacién deben tener en cuenta que este tipo de reconocimiento
de la realidad permite crear conciencia de la importancia que tiene la teoria en la
practica, y que éstas fusionadas, apunta a la formacidon integral de los sujetos
ademas deben ser sometidas a analisis permanentes que arrojen los resultados

necesarios para reencaminar el objetivo de una educacién de calidad.

El grupo 2° B esta conformado por 43 estudiantes entre las edades de 7 y 11
afos, con un nivel socio-econdmico en los estrato 1 y 2. La mayoria de los
estudiantes vive en hogares conformados por padre, madre e hijos, aunque
algunos viven con otros familiares incluso en ausencia de sus padres.
Aproximadamente 15 estudiantes tienen acceso los computadores, sea porque
los hay en sus casas 0 porque familiares cercanos se |os facilitan. En las familias
se ve muy poco acercamiento al habito de lectura, debido principalmente a que los
padres y familiares mayores no terminaron la educacién basica, y los que la

hicieron no accedieron a la educacidn superior.

El grado 6° B esta conformado por 40 estudiantes entre 10 y 12 afios, con un nivel
social de estratos 1 y 2, con familias disfuncionales, debido a sus dificultades
econdmicas los alumnos no tienen acceso a biblictecas, ni libros actualizados, ni
computadores, en solo tres hogares poseen computadoras y tampoco tienen

acceso al Internet.

Podemos inferir que desde el proceso de lectura que hemos acompafiado en los
estudiantes que una de las mayores falencias encontradas en relacién con la
ensefanza — aprendizaje de la literatura es que el estudiante, en especial los de
secundaria, realizan una lectura mas centrada en las formas del lenguaje que en

las relaciones de significado que se establecen en la continuidad semantica. En



otras palabras, muestran grandes limitaciones para penetrar en los textos como
unidades de multiples significados, limitandose solo a una interpretacion

estructural, en muchos casos propuesta por el docente del area.
Pero a su vez tienen como fortaleza, el disfrute por la lectura de obras cortas, claro
qgue pertinente aclarar que son lecturas dirigidas y con intencionalidad meramente

del goce por la lectura de |a obra.

4.3 Historias de vida y experiencias de practica

4.3.1 Datos de lvonne Maritza Ocampo Mejia

Me llamo Ivonne Maritza Ocampo Mejia, actualmente soy docente del grado
segundo en la Institucion Educativa Fe y Alegria La Inmaculada y estudio
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Humanidades y Lengua
Castellana en la Universidad de Antioquia. En la actualidad mi vida laboral y
académica gira alrededor de la educacion, pero esa labor en mi historia no es
algo tan nuevo, todo tiene un origen mucho mas remoto, es mas, creo que esa
vocacion estd desde la infancia. Aunque la mayor parte de mi vida he realizado
actividades que tienen que ver con la ensefanza — aprendizaje y el estrecho
vinculo que esto genera entre los sujetos, puedo narrar algunas experiencias que
han sido muy significativas y que de una u otra manera han hecho que exteriorice
ese placer que siento al relacionarme con los deméas y poder entablar relaciones

de ensefanza-aprendizaje mutuo bien sea en forma espontanea o formalmente.

Recuerdo muy bien que cuando era pequefia, uno de los juegos que mas me
gustaba era “la escuelita’, donde casi siempre yo era la profesora y ensefaba
matematicas o inglés, tratando de imitar a mis maestras y empleando como
instrumentos para la ensefanza un tablero que mis padres me regalaron y los
minusculos pedazos de las tizas que las profesoras desechaban. Algo muy



particular de las clases de inglés era que como tan solo tenia unos siete u ocho
afos y no dominaba el idioma, lo que hacia era escribir todas las palabras al
revés, es asi como la palabra “profesor’ la escribia “roseforp”. Ahora que lo

recuerdo me parece algo muy chistoso.

A medida que fui creciendo, y mis formas de entretenimiento fueron cambiando,
me interesé por ser la representante en mis cursos y pertenecer a cuanto grupo
me fuera posible, pero siempre con la firme intencién de ser lider o minimamente
de sobresalir entre los demas integrantes de los grupos, pero no con soberbia
sino con el propdsito de no pasar desapercibida para poder entablar relaciones
interpersonales que me permitieran dejar una semillita en cada corazén, y si era

posible cultivarla.

Es asi como a los doce afios ingresé al grupo juvenil de mi parroquia llamado
Simbolo de la huella, que era liderado por un joven de la comunidad que luego
de algunos afos dejo el grupo para ingresar al seminario y en la actualidad es
sacerdote. Volviendo a la historia de mi ingreso al grupo, debido a mi corta edad
no era permitido dentro del reglamento interno que perteneciera a él, pero
gracias a mi insistencia y la motivacién que mostraba, mis padres hablaron con
German, el coordinador, y se comprometieron a estar muy pendientes para que
yo cumpliera con los compromisos; fue entonces como me converti en una
integrante mas, e inconcientemente, mis padres entraron a formar parte

importante dentro de él.

Al principio solo fui una integrante mas, pero a medida que pasaba el tiempo fui
mostrando mis habilidades y me fui convirtiendo en una pieza importante. Hasta
gue el coordinador se fue para el seminario; en ese momento entré a ser parte de
las directivas del grupo, como secretaria, y unos meses después pasé a ser la
coordinadora, cargo que me dejé muchas enseflanzas y me permitid conocer

muchisimas personas y aprender de ellas. Al cambiar de coordinador, el grupo



cambié de nombre y pasé a llamarse Jovenes en accion.

Mientras estaba en el grupo juvenil, cursaba mi bachillerato en el colegio en el
que trabajo actualmente pero gue en ese entonces se llamaba Colegio Fe y
Alegria Ricardo Mejia, donde siempre fui reconocida por mi liderazgo y buen
rendimiento académico. Recuerdo que cuando estaba en 9° le decia a la
profesora Nelsy, que era mi directora de grupo, que yo queria ser profesora, pero
mi suefio se realizaria totalmente cuando trabajara en mi colegio, es decir, el
Ricardo Mejia. Como en ese tiempo solo habia hasta el grado noveno en el
colegio, mis padres me consiguieron un cupo en la Escuela Normal Superior de
Envigado, para 10°, y fue alli donde senti que era muy posible realizar ese gran

sueno.

Empecé a estudiar en la Normal e inicié mis practicas, en las cuales tenia un
buen rendimiento, en ocasiones tuve pequenas dificultades, pero las fui
superando poco a poco gracias a mi motivacion y a la colaboraciéon de mis
profesores. Al mismo tiempo, mientras estudiaba, en el grupo juvenil decidimos
formar un grupo prejuvenil, ya que habia muchos adolescentes que guerian
formar parte de él, pero no era pesible por su corta edad, y afortunadamente tuve
la dicha de ser coordinadora de éste también. Dentro de los deberes del grupo
estaba desarrollar programas comunitarios y apoyar a la parroquia en sus
actividades, por lo que organizabamos la pascua juvenil, la navidad, haciamos
presentaciones artisticas y culturales, dramatizabamos el evangelio en las
eucaristias de los domingos, presentdbamos titeres en las misas de los nifics,
haciamos jornadas de aseo, recreaciones a nifos y jovenes, nocturnos poéticos,
convivencias, catequizabamos a nifios y jovenes para la primera comunién y |a
confirmacion, visitdbamos asilos para llevarles detalles, compartir con ellos y
realizar actividades ludicas, entre otras actividades. Todo estc me motivo a
adquirir nuevos conocimientos y a desarrollar habilidades que me sirvieran para

seguir llegando a los corazones de tantas personas, por lo que hice un curso de



recreacion y asisti a capacitaciones en tematicas como el liderazgo y primeros

auxilios.

Cuando estaba en el grado once me presenté a la Universidad de Antioquia para
la Licenciatura en Lengua Castellana, y afortunadamente pasé. Inicié el Ciclo
Complementario y luego de hacer los cuatro semestres ingresé a la Universidad,
donde me encuentro actualmente terminando mi carrera. Debido a la cantidad de
responsabilidades que se van adquiriendo con el tiempo, dejé el grupo juvenil y
prejuvenil cuando estaba terminando el ciclo, los cuales se acabaron poco
después. Pero lo mejor de la historia es que mi meta a largo plazo, que era
trabajar en Fe Alegria, se me cumplidé rapidamente, ya que cuando Nelsy y
Carmenza, que fueron profesoras mias alld, se enteraron que necesitaban otra
profesora y que yo me habia acabado de graduar de la Normal, me
recomendaron e inmediatamente me llamaron para pedirme una hoja de vida; en
cuestion de una semana empece a trabajar en preescolar, luego estuve dos afocs
en 1°y dos en 2°. Hoy en dia llevo cinco afios trabajando con Fe y Alegria en mi

querida institucion.

Vale la pena aclarar que en la mayor parte de las experiencias anteriormente
narradas ha estado presente Maribel, mi prima: estudiamos en los mismos
colegios, hemos trabajado juntas, y actualmente somos comparieras en el trabajo

de grado.
Descripcidn de la experiencia inicial de prélctica1
La idea central de nuestro trabajo para este afio es desarrollar el plan de trabajo

gue nos presenta la Institucion para el grado 2°, es decir, el plan de area, pero

centrando la atencién en ejercicios de lectura y escritura de textos narrativos que

' La descripcion de las practicas iniciales de ambas investigadoras se realizo con base en los registros del
diario de campo pedagogico.



no solo se lleven a cabo en el area de Lengua castellana sino que se puedan
implementar en el resto de éareas, para que de esta forma los estudiantes
encuentren sentido a la lectoescritura en la medida en que descubran la
importancia que tiene desarrollar las habilidades comunicativas no solo para su
vida académica sino también para diversos sucesos que se presentan en la
cotidianidad.

Empezamos el proceso trabajando en la clase de Lengua Castellana con el texto
Cambutes, el joven que domind las nubes. Inicialmente se te le entregd a cada
uno la copia del texto para realizar una lectura individual, en la que hubo mucho
desorden, principalmente en cuanto al ruido ya que a algunos estudiantes se les
dificulta realizar el ejercicio de leer en voz baja ya que todavia se encuentran en
un nivel silabico y necesitan pronunciar en voz alta lo que dicen para alcanzar a
reconocer el sonide de cada letra, para luego unir una con otra y formar silabas;
pero también hay estudiantes que tiene mucha fluidez para leer, algunos lo

hacen en voz alta otros no, pero leen cada palabra sin detenerse a deletrearla.

Luego hicimos la lectura en voz alta, pero fue muy dificil leer todos juntos ya que
la velocidad y el ritmo de los estudiantes a la hora de leer varia. Cabe anotar que

aunque fue un poco complicado, la mayoria del grupo hizo el ejercicio.

Para terminar el ejercicio grupal hicimos una lectura dirigida, donde algun
comparniero leia en voz alta y los demas debian seguirlo mentalmente, para que
cuando éste parara los demas estuvieran ubicados y cualquiera de ellos pudiera
continuar. Esta vez fue menos traumatica la lectura mental ya que, aunque solo
unos poces leian en silencio, los demas hacian un gran esfuerzo para leer en voz
baja porque necesitaban escuchar al que dirigia la lectura para no perderse en el

texto.

Para enganchar el egjercicio de lectura a la tematica trabajada en las clases



anteriores, le pedi a los nifos y nifas que buscaran en el cuaderno lo que habian
escrito sobre las caracteristicas de la narracion, luego un voluntario leyé en voz
alta lo que encontrd, y otros comparneros explicaron con sus palabras lo gue
entendieron sobre la teoria leida (durante sus intervenciones fue necesario que
yo aclarara algunos conceptos que no estaban claros). Cuando terminamos la
retroalimentacion, los estudiantes ubicaron en el texto las caracteristicas de la
narracion, es decir, lugar, tiempo y personajes, algunos estudiantes trabajaron en
forma individual, otros (los que aun tienen dificultades con la lectura y/o la

escritura) buscaron apoyo en otros companeros.

Mientras se llevaba a cabo este trabajo algunos estudiantes empezaron a
inquietarse ya que caian en la cuenta de que al texto le faltaba el final, otros solo
preguntaban el significado de los tres puntos con que terminaba, 10 que sirvid
como motivacidn para iniciar el ejercicio de composicidon escrita que consistia, en
primer lugar, imaginar y escribir el titulo de la historia; y en segundo lugar,
partiendo del tema central del texto que eran los suefios, cada uno debia escribir
en su cuaderno un suefio que haya tenido y que le parezca significativo darselo a

conocer a sus companeros.

La inquietud de algunos estudiantes acerca de los puntos suspensivos dio pié
para introducir el tema de los signos de puntuacion, no como lo tedrico que
debiamos desarrollar, sino como algo practico que necesitamos conocer todos y

manejar a la hora de leer y escribir.

En la clase siguiente el ejercicio de lectura se realizd cuando en forma voluntaria
algunos estudiantes leyeron 10 que escribieron a cerca de su suefio y otros

expusieron sus puntos de vista sobre los textos leidos.

En segundo lugar, se trabajé con un texto un poco mas corto, llamado /a pulga

salfarina. Con la intensidn de confrontar a los estudiantes para que cada uno



tome conciencia de lo que sabe y lo que necesita aprender, se les dicto el texto,
cada uno lo escribid en su cuaderno de lengua castellana; luego cerraron los
cuadernos y les entregué el texto, lo leyeron en voz baja, después lo lei yo para
darles un ejemplo del uso de los signos de puntuacion y luego lo leimos todos en
voz alta. Cuando terminamos la lectura, tomandola como pretexto, hablamos
sobre los sistemas de medicidn (tema de matematicas) para terminar cada uno

comparo el escrito del cuaderno con |a copia que se les entregoé.

Integrando la actividad de lectura al trabajo que se realiza en las demas areas, se
llevo a la clase de sociales la lectura Lebrija, una comunidad para indagar en ella
por medio de preguntas los temas a desarrollar durante la clase como las
caracteristicas de una comunidad, los valores que en él se viven, los diferentes

roles que desempenan los integrantes de la comunidad, entre otros.

La actividad fue muy buena y muy productiva, aunque fue necesario leer varias
veces el texto parando y haciendo preguntas de prediccion e inferencia para que
la mayoria del grupo comprendiera el texto y pudiera responder las preguntas.
Con esta actividad comprendi que es mas efectivo cuando cada estudiante tiene

la copia del texto a trabajar que cuando se hace un lectura magistral.

Continuando con la actividad de lectura en el area de sociales, trabajamos la
diversidad a partir del texto de Angélica, abordando con este el tema de la
diversidad étnica y cultural de Colombia aprovechando el mensaje de la lectura
para reflexionar a cerca de la discriminacion que se da tanto a nivel mundial
como dentro de los pequenos grupos acercando la reflexion a la cotidianidad del

aula de clase.

Durante el desarrollo de esta actividad estuve observando la forma como cada
uno lee, y me di cuenta que todavia hay muchos estudiantes que les dificulta

leer, algunos porque no reconocen a nivel fonoldgico las letras, otros porque



solo deletrean y no logran captar el texto como unidad y otros porque se distraen

con facilidad y pierden el hilo conductor del texto.

Para la clase de artistica se sugiri6 trabajar el texto E/ nifio en el bosque. Cada
uno leyd el texto, algunos nifios hicieron preguntas sobre aspectos del texto que
no les quedaron claros, para luego responder a nivel individual unas preguntas
de recuento del mismo, y para terminar cada uno hizo en una hoja de block el
dibujo pero teniendo en cuenta lo trabajado en las clases de artistica sobre la

cuadricula, las lineas rectas y las lineas curvas.

Para los nifios y niflas fue muy interesante integrar la lectura de un cuento con
los conocimientos que tienen sobre los dibujos en cuadriculas y sobre todo tener
la posibilidad de no seguir patrones de dibujos hechos por otros sino hacer sus

propias creaciones.

En Lengua Castellana trabajamos con el texto E/ origen del oro, primero lo lei
para todos, luego les entregué la copia y cada uno lo leyo, después hicimos el
mismo ejercicio que con el texto de Cambutes, donde un estudiante lee y los
demas lo siguen en voz baja o mentalmente; después de la lectura cada
estudiante inventd un titulo y yo les di el real, con el cual analizaron la pertinencia
de los dos titulos y eligieron uno de ellos. en este ejercicio me di cuenta que los
estudiantes son muy creativos y valoran mucho sus invenciones, ya que la
mayoria eligieron el titulo que habian creado y se expresaron muy bien, sobre

todo con mucha seguridad a la hora de argumentar la importancia de su titulo.

Para terminar el trabajo con la lectura, cada uno debia identificar dentro del texto

las partes de la narracion segun lo habiamos trabajado en clases anteriores.

A continuacion se abordd el texto Y asi... no los ven, donde el tema central son

los animales y las diferencias fisicas y de comportamiento que hay entre ellos.



Aprovechamos esta lectura para hacer una retroalimentacion sobre el tema de la
diversidad (de sociales) y para introducir las caracteristicas de los seres vivos (de
ciencias naturales), pero la idea central era identificar los diferentes signos y
simbolos que en ella aparecen para trabajar a partir de esto las clases de

oraciones.

A la hora de leer el texto fue muy dificil ya que los estudiantes se confundian con
los signos de admiracion, de interrogacion y los guiones que en el aparecen, pero
como esto les cred mucha inquietud fue muy productivo cuando les expliqué las

clases de oracidn, ya que estaban muy motivados y comprendieron faciimente.

Al finalizar la actividad les quedd como tarea buscar un texto e ldentificar en el

los tipos de oracion que trabajamos.

Como se ha trabajado tanto sobre la lectura, ahora trataremos de intercalar las
actividades de lectura y escritura. Iniciaremos con una actividad donde cada nifio
intente construir un texto a partir de preguntas como ;cdmo es tu casa? ;Qué
actividades realizas en ella? ;Qué espacios compartes con tu familia?,
integrando un poco el ejercicio de escribir al tema de la descripcion (de lengua

castellana).

Aunque el grupo en general ha avanzado en la lectura, con esta actividad pude
notar que se presentan muchas dificultades frente a la escritura, principalmente

en ortografia, ya que cambian la c porla q, la s por lac, lajpor la g, entre otras.

Con el fin de ayudarle a los nifios con dificultades en lectoescritura, formaremos
un taller de lectores y de escritores donde realizaremos actividades que le
ayuden a cada uno a superar su dificultad sin bajar su autovaloracion, y que he
notado que cuando se realizan los refuerzos o recuperaciones a nivel

institucional, los niflos que se citan sienten verglenza y en ocasiones lloran



porque se sienten diferentes al resto de sus companeros.

4.3.2 Datos de Maribel Ocampo Mejia

Soy Maribel Ocampo Mejia un chica que actualmente tengo 24 afos, si bien para
muchos esta sea una corta edad les voy a contar las experiencias mas
enriquecedoras de mi vida en relacidon con mi vocacién por la educacion; cuando
tenia alrededor de siete afos me encantaba jugar a “la escuelita” con todos mis
amiguitos y por supuesto yo era la maestra, mi madre al ver mi entusiasmo, me
comprd un “super tablero” con el cual el juego se hacia cada vez mas interesante,
yo era practicamente la duefia del juego; luego de un tiempo nos cambiamos de
vivienda y con este traslado surgidé un nuevo grupo de ‘estudiantes”, que segun
recuerdo eran un poco Mas “juiciosos”; mas adelante fue llegando mi juventud y
con esta nuevas experiencias, recuerdo que cuando tenia mas o menos 13 afos
se formo en el barrio un grupo juvenil, iniciaimente liderado por un seminarista en
formacion llamado German, era todo un placer encontrarnos cada viernes para
compartir en el grupo; con el tiempo surgidé en el barrio un proyecto mas de las
hermanas Salesianas sobre la pascua juvenil, por obvias razones también me
inscribi en este grupo ya que me encantaba disfrutar del trabajo en equipo y mas

cuando se trataba de liderar.

El grupo juvenil al que inicialmente asisti estaba empezando a tener forma, ahora
se llamaba “Simbolo de la huella” y teniamos apoyo de la cabecera municipal,
luego de algun tiempo la metodologia de trabajo del grupo fue cambiando y cada
ocho dias una pareja integrante del grupo debia organizar la charla y las
actividades a desarrollar en el encuentro, fue asi como tuve la oportunidad una y
otra vez de desenvolverme como lider dentro del grupo; pasado un afno y medio el
fundador del proyecto tuvo que viajar y el grupo quedd en manos de mi hermana y

yo, seguimos pues construyendo ciudad a través de este grupo juvenil.



Al cumplir mis catorce afios en el afo 1998 escuché a un profesor del colegio
hablar algo sobre las normales y su formacidon como maestra, inmediatamente le
comenté a mi familia, pero no fue posible ingresar ese afo, al afo siguiente por
medio de un ‘rosca” como vulgarmente la llamamos pude ingresar a la Normal
Superior de Envigado, eso si con algunos requisitos, debi entregar un trabajo
pedagdgico para sustentar mis primeros afos de formacién, jpor fin mi suefio de

ser maestra se empezaba a hacer realidad!.

En La Normal empecé a tener mi primer contacto con los nifios a través de las
micro practicas jera todo un suefio visitarlo que llamabamos La Anexa! claro que
en algunas ocasiones mi experiencia no fue tan buena, tenia dificultades para
manejar la disciplina y siempre me quejaba con mis companferas porque esos

nifos eran “muy cansones”.

Asi pude concluir mi bachillerato, luego inici¢é mi formacidén en el ciclo
complementario, alli obtuve lo que fue mi primera formacion pedagdgica, conoci
teoria de autores, modelos pedagdgicos, proyectos educativos y una experiencia
mas cercana con el aula de clase donde mis practicas eran con el grupo

totalmente.

Al terminar mis cuatro semestres me gradué como Normalista Superior con
enfasis en lengua castellana, ingresé a continuar con mis estudios en La
Universidad de Antioquia paralelo a esto empecé a trabajar en el preescolar
“Semillas del futuro” con un grupo de nifios en edades de 5 y 6 afos
aproximadamente ubicado en transicidn, si bien mi experiencia fue buena sentia
qgue no disfrutaba mucho de mi préctica con nifios tan chicos, al afo siguiente
decidi emprender mi vuelo nuevamente y tuve la oportunidad de trabajar en un
colegio llamado Jhon Dewey, inicialmente me llamé mucho la atencién encontrar
un colegio con el nombre de un pedagogo y llegué con la firme conveccién de que

alli se trabajaba a través de esta pedagogia pero lastimosamente me encontré con



gue este lugar estaba lleno de la pedagogia tradicional, textos guias y normas
demasiado arbitrarias. Aqui mi experiencia fue con nifios de tercero, cuarto y
quinto grado acompafando no solo el area del lenguaje sinc también de
matematicas y educacion fisica, confieso que fue bastante interesante esta
experiencia en la medida que me exigia estudiar muchos temas que no recordaba
O que ni siquiera conocia. Mi estadia en este colegio también fue corta, pues sélo

durd un ano.

Por suerte o por el simple destino, de una Institucion cercana a mi residencia me
pidieron una hoja de vida y al poco tiempo fui contratada como profesora de
lengua castellana de los grados 5°, 6° y 7° en La Institucién educativa Fe y Alegria

»ou

La Inmaculada en el ano 2005, “por fin habia llegado a lo que tanto sofaba” “ser
profesora de lengua castellana en grupos de secundaria” esta oportunidad fue
unica y como tal lo he disfrutado implementando cada dia nuevas estrategias que
aprendo en la Universidad a través de mi formacidén, en el afio 2006 tuve la
oportunidad de participar del proyecto “el valor de la palabra” dirigido por comfama
el cual desperté en mi aun mas la inquietud por hacer de mi trabajo un experiencia
enriquecedora no solo para mi sino tambien para mis estudiantes. En el afio 2007
fui ubicada solo en el bachillerato en los grados 6°, 7° y 8° igualmente me sentia

una mujer feliz y convencida de mi vocacion.

Pero lo mejor estaba por suceder, en el ano 2008, el equipo directivo de la
Institucion decide que por mi compromiso y mi buen desempefio me pondrian otro
reto, ser la docente de lengua castellana de 6° hasta 11° jesa si que fue una
sorpresa! Y aunque tuve mucho susto decidi asumir el reto, claro que sumado a
esto también fui nombrada jefe de area jesto implicaba un desafio doble! Ahora
estamos a punto de finalizar el afo y considero he tenido una muy buena
experiencia jhe estudiado muchisimo para la preparacidn de mis clases!, jhe
propuesto mejoras para el plan de area!, jhe implementado la lectura de libros al

interior del aula!, jhe montado y desarrollado el proyecto de lectura por el disfrute



en toda la institucion!; sin embargo pienso que hay mucho por hacer y esto lo he
concluido desde mi proyecto de grado con la propuesta de investigar mi practica
pedagogica a través de la investigacion — accidn educativa donde analizo mi
propia experiencia y me puedo dar cuenta de lo mucho que me falta por aprender,

hacer y construir.

Descripcion de la experiencia inicial de préctica2

Actualmente laboro en la institucién educativa Fe y Alegria La Inmaculada
acompanando el area de lengua castellana, este afno he decidido realizar mi
practica pedagdgica bajo la modalidad de “Practica en el lugar de trabajo”

sistematizando la experiencia con el grado 6°B.

El presente texto pretende dar cuenta de las estrategias que he empleado a lo
largo del desarrollo de experiencia con el grado 6° B y la lectura del libro “cuentos

de la selva” a traves del registro en el diario de campo (Anexo 14).

La experiencia se inicio con la lectura del libro “cuentos de la selva de Horacio
Quiroga”, como primera estancia se activaron los saberes previos de los nifios a
través de preguntas como ¢ Por qué creen que el libro se llama cuentos de la
selva?, Segun la caratula del libro ;Cuéles son los personajes que participan?,
¢ qué conocen de Horacio Quiroga? Entre otras, luego se trabajo como consulta
externa, traer informacioén sobre el autor del libro; el dia del encuentro tres nifios
voluntariamente compartieron su consulta y se desarrolld un pequefio
conversatorio para extraer las partes mas importantes de la biografia confrontando
a los niflos con preguntas como: ;Cuales datos encontramos en las tres
biografias? ;Creen que es importante saber cuando nacidé el autor? ;Cuando

murio? ¢Qué otros libros ha escrito? ;Cual es el nombre del papa y la mama?

~ La descripcion de las practicas iniciales de ambas investigadoras se realizé con base en los registros del
diario de campo pedagogico.



Entre otros.

El primer cuento que se leyo fue “La tortuga gigante” con este se desarrollaron las
siguientes actividades: primero activacién de los saberes previos, segun el titulo
¢ Cual es el personaje principal? ;, Qué caracteristicas fisicas tienen las tortugas?,
,qué comen?... segundo construye tu propia historia a partir del titulo la tortuga
gigante y acompanala con una ilustracion, posteriormente se realiza la lectura del
cuento de manera individual inculcando a través de la palabra los espacios
pertinentes para crear habitos de lectura, al finalizar la lectura los nifios
construyeron un resumen por escrito, luego de forma oral comentaron
voluntariamente que les habia llamado mas la atencion. Por uUltimo cada nifio

realizd un afiche para promocionar la lectura del cuento “La tortuga gigante”

El segundo texto que se leyd con los nifios fue “las medias de los flamencos” se
desarrollo la actividad de activacion de o saberes previos con base al titulo,
luego se plantearon ocho palabras claves y a partir de estas armar oralmente la
historia de los flamencos , a continuacidén se desarrollé una clase magistral sobre
los flamencos, sus caracteristicas y su habitat, posteriormente cada estudiante de
manera individual realizaba la lectura y a la par la identificacion de los personajes
mas importantes. Para finalizar se dividié el grupo en subgrupos de cinco persona

y se organizé un dramatizacién sobre el contenido del libro.

Para iniciar la lectura del cuento “Loro pelado” se explico de manera magistral que
era un dialogo, cuales eran las condiciones minimas para establecer un dialogo y
algunas normas de cortesia, siguiendo la linea se les pidid a los estudiantes que
crearan un dialogo entre el loro y el tigre que eran los personajes principales de la
historia, consecutivamente tres nifilos compartieron su construccién.

Adjunto a esto se desarrollo una conversacién sobre los animales domésticos y
sus caracteristicas. Luego se realizé la lectura dirigida del cuento, durante la

lectura se lanzaron preguntas de prediccion y de argumentacion. Para finalizar



cada estudiante construydé un paralelo entre el habitat del loro y del tigre con
plastilina, se realizaron las exposiciones ademas se reflexiond sobre la ensefianza

qgue nos dejo la lectura.

Para la lectura del cuento “La guerra de los Yacarés” inicialmente se pidi¢ a los
nifos que realizaran una consulta a cerca de los Yacarés luego utilizando una
socializaciébn se compartieron las consultas y se complementaron algunas, a
continuacién se realizé la activacion de los saberes previos, seguidamente se
desarrollé la lectura individual del texto, oralmente se construyé el resumen de la
historia y para finalizar cada nifio realizé una comparacién entre la guerra vivida en

el cuento y la guerra que vive nuestro salon de clases a diario.

Consecutivamente continué con el cuento “La gama ciega” para la lectura de este
cuento se pididé a cada nifio que trajera un trapo de la casa y que eligiera un
companero de trabajo con el cual se sintiera confiado, con esto se desarrollo una
actividad de sensibilidad para el sentido de la vista, luego oralmente se realizé una
reflexiobn sobre la importancia de este érgano, la lectura del cuento queda
asignada como tarea; la sesion siguiente voluntariamente se postuld un estudiante
y contd cual era la tematica del cuento. Durante la clase de lengua castellana se
trabajé el tema de la descripcidn y los adjetivos, estas teorias fueron aplicadas en

la descripciéon de uno de los personajes de esta historia.

Para la lectura del cuento “Historia de dos cachorros de Coati y de dos cachorros
de Hombre” inicialmente se trabajo sobre la familia, los valores que en ella se
debian inculcar, las buenas relaciones entre hermanos, a continuacién se realizb
una lectura dirigida del cuento, donde en orden de turno cada nifio realizaba la
lectura en voz alta y los otros seguian la lectura mentalmente. Luego se analizé la
relacion que existia entre los personajes de esta historia, el valor que tuvo el
cachorro de coati al entregar su propia libertad por la felicidad de otros; para

concluir cada nifio escribid cual hubiera sido su decisién al estar en esta situacion.



Durante la clase de lengua castellana se trabajé tedricamente la estructura de la
noticia. Luego se realizd la lectura dirigida del cuento “La abeja haragana” y cada
nifio tenia que reconstruir el cuento utilizando la estructura estudiada,
posteriormente y de forma voluntaria uno de los nifios compartié su trabajo y de
manera conjunta se realizaron las correcciones que los nifos consideraron

pertinentes.

Frena a la lectura del cuento la Anaconda se utilizaron varias estrategias,
inicialmente la activacion de los saberes previos a través del compartir algunos
caramelos de chocolatina donde aparecian diferentes especies de serpientes, una
vez desarrollado este trabajo se prosiguié con la lectura del texto, se realizaron
pares con preguntas de prediccion y de argumentacion. Se les explicd a los nifos
tedricamente que era la publicidad y las caracteristicas de los avisos publicitarios,
posteriormente los niflos crearon un afiche donde publicaron un acontecimiento
importante dentro de la historia adicional a esto se realizd la socializacion. Para la
segunda parte del libro “El regreso de la anaconda” previamente cada nifo
construyd una historia donde relataba su version sobre el regreso de la anaconda,
luego de una lectura individual, los estudiantes crearon una figura en origami
donde representaban el personaje que mas les llamé la atencidn y realizaban una

breve argumentacion por escrito.

Finalizada la lectura del libro y luego de trabajar sobre la estructura de la carta, los
estudiantes realizaron una carta para un amigo de otro pais donde le contaba la
importancia de leer este libro y los muchos aprendizajes que construyeron a través

de su lectura.



4.4 Cateqorizacion
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4.5 Caracterizacion de las practicas

Durante nuestra investigacidon accidon pedagoégica pudimos cbservar algunas
caracteristicas muy marcadas de nuestra practica docente, estos hallazgos se
dieron con ayuda de herramientas como el diario de campo, las historias de vida

y el registro de la observacion.

Entre las caracteristicas mas especificas encontramos el trabajo con la
pragmatica donde constantemente trabajabamos los dialogos y una constante
interaccién maestro — estudiantes y estudiantes — estudiantes; por otro lado estan
la meta cognicidn, |a critica y la reflexion; todo estas aplicando las tematicas por
periodo desarrolladas al interior del aula teniendo en cuenta el nivel de los

estudiantes, sus gustos y necesidades.

Por otra parte para nosotras es fundamental la relacidon que se establece entre
ensefianza aprendizaje, ya que esta es la razén de ser de nuestra labor, para
ésta partiamos directamente del campo de la didactica en tanto el aprendizaje
significativo, donde cada una de las tematicas desarrolladas se dotaban de
sentido y asi lograr despertar en ellos el interés; |a activacion de saberes previos
y el trabajo no solo individual sino también grupal hacian parte de nuestro diario
hacer, donde el trabajo se basaba en estrategias de desarrollo de proyectos con
una falencia muy marcada, sélo se desarrollaba al interior del area de lengua
castellana, entre los que se encuentran el taller de lectores y escritores del grado

2°y el valor de la palabra del grado 5° impulsado por Comfama.

Como fundamentos tedricos para el desarrollo de nuestra practica nos
acercamos al proyecto educativo institucional, especificamente al plan de
estudios, al marco legal que rige el area, a los estandares y competencias a
desarrollar; en cuanto a las diferentes fuentes de estudio nos acercamos tanto

primarias como secundarias y terciarias y finalmente a nuestro proceso de



formacién profesional que va desde lo pedagodgico hasta lo especifica del area.

Otro aspecto importante encontrado fue la concepcidn de evaluacion, regida
desde la nocién de proceso de evaluacidon, al aplicarla a nuestros estudiantes
nos remitiamos principalmente a la parte legal legitimada desde el ministerio de
educacidn como lo son el decreto 1860, el decreto 0230, los lineamientos

curriculares y los estandares.

Inicialmente considerabamos que la planeacién y ejecucion de nuestras clases
se desarrollaba en base al constructivismo sin embargo pudimos observar que el
estructuralismo aparecia en el desarrollo de tematicas como el cuento donde
haciamos énfasis en la identificacidn de los personajes, el tiempo y el lugar.
Conjunto a esto incluiamos la tematica de la linguistica textual con textos

narrativos caracterizados en cuento, novela, fabula, relato e historia.

Sin desmeritar el trabajo desarrollado diariamente al interior del aula es
necesario reorientar nuestro proceso con los estudiantes, tratando siempre de
potencializar las tres competencias basicas propuesta desde el ministerio de

educacion: las competencias interpretativa, argumentativa y propositiva.



5. RECONSTRUCCION

5.1 Propuesta de intervencion

Titulo

Una experiencia como maestras de lenguaje

Objetivo general

Desar

rollar estrategias de intervencion en el aula que permitan potenciar y

desarrollar en los alumnos la interpretacién critica y reflexiva de las obras

literari

estos

as, y a su vez reconocer el papel que tiene el maestro en el desarrollo de

Procesos.

Objetivos especificos

Implementar nuevas metodologias en el aula de clase donde el papel del
docente sea de interaccion con los estudiantes.

Generar procesos de autoevaluacion del docente en cuento a su labor
diaria.

Potenciar el desarrollo de las cuatro habilidades basicas: leer, escribir,
hablar y escuchar.

Orientar el aprendizaje hacia la significacion y el disfrute por parte de los
estudiantes.

Desarrollar el pensamiento critico y analitico en los estudiantes, a través del
analisis de obras literarias y de producciones escritas.

Generar espacios de discusion, donde los alumnos interactuen y expongan

sus ideas y puntos de vista frente al analisis de los diferentes textos.



5.2 Descripcion de la experiencia de reconstruccion de las practicas

La metodologia que se plantea inicialmente corresponde a la definicidn de la
herramienta principal a la hora de la recoleccidén de los datos, tal como lo es el
diario de campo, en esta el maestro investigador registrara los acontecimientos
mas relevantes de la clase y realizara posteriormente una reflexion donde tendra
en cuenta su participacion, sus sentimientos, sus inquietudes, sus aciertos, sus
desaciertos; seguido a esto se propone para el trabajo con la lectura de textos,
desarrollar talleres de lectura y analisis critico, donde el texto se convierta en una
herramienta esencial para el alumno, que le permita conocer la historia, que
descubra la belleza estética que posee cada una de las obras literarias, aplicar e
identificar la teoria especifica del area de lenguaje y que ademas se exprese los
multiples significados que los textos traen implicitos. Esta propuesta implica un
trabajo individual y colectivo de lectura por parte de los estudiantes de 6° de una
obra literaria llamada “Cuentos de la selva”, de Horacio Quiroga y diferentes texto
por parte de los estudiantes de 2°, estos textos se discutiran permanentemente en
las clases, resolviendo inquietudes e interrogantes. El trabajo con éstos se
realizara de acuerdo con las actividades que planteen los estudiantes para el
abordaje de la misma, se tendra en cuenta la realizacién de escritos donde los
alumnos creen sus propias escritos a partir de otros. El taller requiere de una
apropiacion seria de herramientas teéricas que se discuten entre pares y se
seleccionan de acuerdo con las necesidades del proyecto pedagogico que se esté
desarrollando. Esto implica un proceso continuo de retroalimentacién entre teoria y

practica.

A continuacién presentaremos algunos elementos tedricos para la comprension
lectora, esencialmente ciertos criterios y estrategias basicas que facilitan la
reconstruccion del significado global y especifico de un texto. No es nuestro
propoésito realizar una presentacidn exhaustiva, sino mas bien sefalar algunas

estrategias modelo.



Las destrezas necesarias para desarrollar la comprensién lectora deben
promoverse en el mismo proceso de lectura. Pero también es necesario
implementar estrategias pedagégicas antes, durante y después de éste. Las
actividades antes y durante pretenden focalizar en los alumnos la atencién,
despertar su interés, activar el conocimiento previo, movilizar los procesos

imaginativos y creativos, y promover la prediccion.

Las estrategias para después de la lectura buscan facilitar la reconstruccion del
significado global y especifico del texto, asi como el reconocimiento de su

estructura organizativa.

5.2.1 Actividades para realizar antes y durante la lectura:

Desde el mismo titulo del texto y de sus imagenes, se puede invitar a los
estudiantes a escribir o hablar sobre el posible contenido del texto; también se
puede trabajar con los comentarios previos y se establece un didlogo con los
alumnos sobre este. Otra actividad es la de leer pequenios comentarios sobre el
texto, por ejemplo resefias; ademas se pueden presentar videos alusivos al tema

de la lectura, realizar rompecabezas, sopas de letras, entre otras.

A continuacion se presentan algunas técnicas apropiadas para la aplicacion del

proyecto:

5.2.2 Estrategias pedagoégicas para después de la lectura:

El propdsito central de las estrategias para después de la lectura es habilitar a los
estudiantes para que den cuenta de lo que dice el texto y reconstruyan las redes
conceptuales que habitan en él. En esta parte se centrara el analisis en aguellas
estrategias que a modo de ver son mas versatiles y eficaces para desarrollar la

comprension lectora.



La técnica del recuento

La técnica del recuento es una estrategia que facilita la reconstruccién del
significado del texto. Después de leido el texto, se invita a los alumnos a hablar
sobre lo que comprendieron, |0 cual permite que expresen los resultados de su
interaccidn con el texto. A medida que los estudiantes verbalizan, el profesor
promueve la discusién sobre lo comprendido; esta es una de las estrategias mas
eficaces para lograr niveles superiores de comprension sobre la realidad, sea ésta
textual, fisica o social. La funcion del educador es orientar adecuadamente la

[

discusion, promoviéndola entre los participantes y no evitdndola pues, “...en el
caso de la comprensidn lectora el fomento de la interaccidn y la confrontacion de
los diferentes puntos de vista conduce al educando a descentrarse
progresivamente de su propio punto de vista para tomar en cuenta el de los otros y

acercarse cada vez mas a la objetividad en la comprension de lo leido” (1998:98).

La relectura

La discusidn sobre lo comprendido en la lectura posee sus limites, se llega a un
punto en el cual cada participante de la discusion se aferra a su punto de vista sin
ceder, cuando esto sucede la unica salida es la relectura, o sea volver a leer el
texto y verificar aquellos aspectos que no son claros. Esta es una de las
estrategias mas potentes para mejorar la comprension de la lectura, y con ella se
logra reconstruir el significado de un texto. Es claro, ademas, que un texto de
estudio debe leerse varias veces, para de esta manera dar cuenta sobre su

contenido de forma cada vez mas rigurosa.

Sélo la relectura permite superar la lectura sensorial y realizar una lectura mas
conceptual. Luego de la primera relectura se repite el ciclo de discusion y

relectura, tantas veces como sea necesario para comprender el texto.



El parafraseo

Otra estrategia para mejorar la comprensién de lectura es el parafraseo, es decir,
que los chicos escriban con sus propias palabras lo que comprendieron de un
texto. El uso de un lenguaje propio permite observar el nivel de apropiacién del
significado del texto leido. Como Io plantea Mc Neil: “cuanto mas profundamente
se procesa un texto —en términos de construir un modelo mental del mismo mejor
se comprendera; un modo de reconocer el nivel de profundidad del procesamiento
es la capacidad del lector de evocar a traves de una parafrasis y no a través de

una reproduccion que intenta ser literal”(1998:98).

5.2.3 Estrategias para mejorar la comprension lectora

Prediccién: Es la capacidad que posee el lector para anticipar los contenidos de
un texto; por medio de ella se puede prever el desenlace de un cuento, de una
novela, de una poesia, de un ensayo, es decir, la prediccidn permite construir

hipétesis relacionadas con el desarrollo y con |a finalizacion de un texto.

Inferencia: Es la capacidad para deducir y concluir acerca de aquellos
componentes del texto que aparecen implicitos. La inferencia permite hacer claro

o que aparece oscuro en el texto.

La inferencia es un medio poderoso por el cual las personas complementan la
informacién disponible utilizando el conocimiento conceptual y linguistico y los
esquemas que poseen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo
gue no esta explicito en el texto. Pero también infieren cosas que se haran
explicitas mas adelante; la inferencia es utilizada para decidir sobre el antecedente
de un pronombre, sobre la relacién entre caracteres, sobre las preferencias del

autor, entre otras cosas.



La prediccion, la inferencia y el muestreo son estrategias basicas, utilizadas por
todos los lectores, buenos o deficientes, para construir significados. Todo lector,
conscientemente o no, muestrea, predice e infiere; la diferencia esta en la calidad
con que se usan estas estrategias, las cuales dependen del conocimiento previo

que el lector posee de los temas que lee.

Este tipo de estrategias muestran la manera como opera la mente al intentar
comprender una realidad, aquélla al margen de un entrenamiento especifico,
anticipa y selecciona, de una manera igualmente especifica, los componentes
principales para construir los significados, deduce y concluye. Aunque el lector
utiliza este tipo de estrategias intuitivamente, es posible cualificarlas a través de la

intervencidn pedagoégica sobre la practica de la lectura.

Los buenos lectores, ademas de estas tres estrategias basicas, utilizan de manera
consciente, otras dos que les permiten el control del proceso lector, éstas son la
verificacién y la auto correccion. Por medio de la primera, a medida que el lector
va leyendo constata si lo que predijo o infirid es correcto; luego, apoyandose en la
segunda, se auto corrige. Este proceso de verificar y auto corregir es
esencialmente cognitivo; es decir, el lector |0 realiza internamente, no es necesario

gue se manifieste de forma verbal.

Para comprender mejor la forma como el lector logra la comprension lectora,
también debe considerarse, ademés de los anteriores, otros factores como los
propositos, el conocimiento previo, el nivel de desarrollo cognitivo, la situacion

emocional y la competencia linguistica.

Propésitos: Se refieren a la conciencia que posee el lector de lo que busca al
enfrentarse a un texto, es decir, el para qué de la lectura. Normalmente se lee con

un fin, ya sea informativo o recreativo pero, cualquiera sea el propdsito, éste



condiciona la comprension.

Conocimiento previo: El grado de comprension lectora esta determinado por el
conocimiento previo; por ejemplo, a mayor conocimiento del tema que se esta
leyendo, mayor comprension del mismo o, a mayor informacién no visual menor
informacion visual y viceversa; es decir, mientras mas conocimiento previo posea
el lector, menos se detiene en el texto pues la informacién no visual le permite

comprender con mas facilidad su contenido.

El conocimiento previo del lector es un factor determinante en el proceso de
construccion del significado. Ese “conocimiento previo” esta constituido no
solamente por lo que el sujeto sabe sobre el tema especifico trabajado en el texto,
sino también por su estructura cognoscitiva, es decir, la forma en que esta
organizado su conocimiento, los instrumentos de asimilacion de que dispone por

su competencia linguistica en general y el conocimiento de la lengua en particular.

Una de las formas mas exitosas para enriquecer el conocimiento previo es la
lectura misma, con o cual se crea un importante proceso: mientras mas se lee, se
tienen mas referentes —historicos, culturales, cientificos para comprender nuevas

lecturas.

El maestro constantemente debe leer y releer las anotaciones realizadas en el
diario de campo y de acuerdo a los hallazgos replantear su practica y su manera

de intervenir en el aula.
5.2.4 Estrategias de intervencion:
e Uno de los aportes que pretende dar la presente investigacién a la

Institucién educativa en la que fue desarrollada, es replantear el formato de

diario de campo que se trabaja actualmente ya que los docentes de la



institucién en general argumentan que no es una herramienta funcional
dentro de nuestra labor diaria, lo cual se evidencia en el desarrollo de la
investigacion, ya que para consignar los datos obtenidos durante la etapa
de observaciéon fue necesario lleva un diario diferente al que se le debe
presentar a las directivas. EI nuevo instrumento es llamado Formato de
planeacion y descripcion de los procesos didacficos (Anexo 15) el cual
agrupa las competencias, la agenda del dia y las observaciones del

docente que permiten mejorar los procesos al interior del aula.

Plan de area: Adaptaciones curriculares que correspondan no solo al
cumplimiento del plan de area sino también a las necesidades gue se

presentan en la institucion. (Anexo 2)

Lectura de libros: Se propone leer libros completos con los estudiantes
desde el grado segundo, teniendo en cuenta la edad, las necesidades y las
preferencias. El libro “Awa en el desierto” de Frangois Pratte haciendo una
lectura por capitulos, bordando en cada uno tematicas especificas de
lengua castellana como la carta y el uso del diccionario, igual que de otras
areas como artistica, donde trabajamos la letra cursiva y script; sociales
investigando datos importantes sobre los lugares mencionados y
ubicandolos en mapas; ciencias naturales reflexionando sobre el cuidado
del agua y los animales y matematicas haciendo operaciones, sumas,
restas y multiplicaciones con el dinero que emplean los personajes de la

historia.

Incluir pelicula como excusa para desarrollar teméticas: “Pelicula: Wall- ¢”
Actividades: observacién de la pelicula, seleccién de episodios importantes,
construccion de historieta, consulta sobre reciclaje, creacion de afiche en

contra de la contaminacion, campafia educativa para el cuidado del medio



ambiente, manualidades, cine foro, debates. Es de aclarar que las

actividades se complementan con teoria de las estructuras mencionadas.

Proyecto lector: Debido a la poca motivacién hacia la lectura por parte de
estudiantes y maestros se implementa en toda la institucién una hora de
lectura a la semana, con el Unico objetivo de crear habitos de lectura, en
esta los estudiantes elegian segun sus gusto una obra, articulo, revista y
dentro del aula de clase cada director de grupo se encargaba del promover
un ambiente adecuado que les ayudara a concentrarse y disfrutar de la
lectura.



6. EVALUACION DE LA PRACTICA RECONSTRUIDA

6.1 indicadores de impacto y eficiencia

¢ Cumplimiento de los programas

e Manejo de grupo

e Manejo de lanorma

¢ Participacion en los grupos de trabajo y estudio

¢ Participacion en eventos

¢ Aplicacidon de estrategias de evaluacion

e l|doneidad en el manejo de contenidos

¢ Capacidad para aplicar estrategias propias del area
+ Relaciones con los estudiantes

e Capacidad de autoevaluacion

o Cumplimiento de los objetivos propuestos para la investigacion

e Logro de las metas propuestas para los estudiantes

6.2 Valoracion final de |la experiencia

La ensefianza esta definida como una teoria-practica sobre una actividad
humana, y si bien se relaciona directamente con el aprendizaje, éstos son
fendmenos diferentes. El aprendizaje es un proceso que ocurre al interior de la

mente de la persona y la ensefianza es una actividad exterior, visible.

Podriamos encontrar diferentes definiciones sobre ensefianza: es transmitir
conocimientos al alumno, es guiar a los alumnos en su construccién del
conocimiento, es construir el conocimiento junto con el alumno; la diferencia de
estas definiciones radica en al teoria didactica que la acomparfie, sin embargo

todas tienen tres cosas en comun: una perscna que aprende, algo que se



aprende y alguien que hace algo para que el otro aprenda. Esta triada permite
crear vinculos entre ensefante-aprendiz, ensefante-conocimiento y aprendiz-
conocimiento, convirtiéndose el educador en un mediador en ésta Ultima relacion.
Es por eso que a la hora de pensar en la metodologia a emplear y de disefiar las
estrategias de ensefianza todo docente debe tener en cuenta la importancia que

tiene su rol dentro de la relacién aprendiz-conocimiento.

Los altos o bajos niveles de lectura comprensiva de los estudiantes casi siempre
encuentran su justificacidon en los mismos maestros del area implicada. No se
sabe aun si las verdaderas causas que provocan las dificultades mas comunes
en la lectura practicada por los estudiantes en sus respectivas instituciones
educativas, radican en la falta de implementacion metodoldgica por parte de los
docentes, o si es la misma apatia que siente el estudiante al enfrentarse a la
lectura de textos que lo obligan a ejercitar su pensamiento y no tanto la memoria.
Pero lo que si es mas evidente es que se sabe de maestros que ejecutan
ejercicios de lectura en los que aplican mecanismos de interpretacion irrisorios a
la hora de poner a prueba a sus estudiantes sobre lo leido. Basta con traer a
colacion la estrategia empleada por una maestra en una institucion educativa del
municipio de Medellin. Sus estudiantes de grado sexto debian leerse un
fragmento de En /a diestra de Dios Padre de Tomas Carrasquilla. Como era de
esperarse, los cuarenta y siete muchachos leyeron, algunos, en los cincuenta
minutos de la clase, hasta la tercera pagina; otros, los mas juiciosos (segun la
profesora), alcanzaron a leer hasta la quinta. Quedaban cinco minutos para
hablar sobre lo leido. La educadora, indiscriminadamente, sefialaba al nifio que
debia contarles a sus compafieros la percepcion de su lectura. La tension era
creciente y el silencio, sepulcral, pero no por la atencion prestada ni el respeto
del auditorio hacia el orador, sino porque en cualquier momento el turno
inesperado le corresponderia a mengano o a zutano exponerse al paredén. En
ese momento cumbre, un milagro salvd la faena. Ya ustedes podran imaginarse

cual. El grito unanime de los angustiados chiquillos fue semejante al de la



celebracion de un gol con el estadio a reventar.

En ambientes como el que se acaba de describir dificiimente se resuelvan
problemas de lectura cuyo cometido sea el de formar sujetos criticos, capaces de
solucionar ellos mismos dificultades de fondo, en las que se jueguen el todo por
el todo y asuman riesgos por su propia formacion. O como dice Carlos Eduardo
Vasco (2007). “Si nuestros estudiantes logran una buena competencia
interpretativa y argumentativa, de ahi en adelante pueden aprender solos,

estudiar por su cuenta, cambiar de tema, carrera o profesion y tener éxito” (38).

De modo que para lograr avances significativos, en cuanto a la lectura que se
promueve en las instituciones educativas, habria que comenzar por cambiar esos
ambientes enrarecidos generados por el mismo maestro de lengua castellana. Es
él, y no otro, quien es puesto en tela de juicio y quien recibe la mayor parte de la
critica, a causa de los deficientes procesos de lectura realizados en clase. Como
también es valido reconocer que cuando ha hecho méritos para ello los buenos

resultados no se han hecho esperar.

Es asi que la importancia de estudiar la realidad e investigar las practicas y
fundamentarlas radica en la capacidad de autoevaluarse y proponer cambios
significativos que permitan desarrollar en el aula constantes ciclos de evolucidn
pertinentes y eficaces que se vean reflejados en el proceso de formacion tanto de

los estudiantes como de los maestros .

Y aqui es donde entra en funcion la investigacion titulada jLa investigacion —
accion como pretexto de la formacion docente! que llevamos a cabo en la
Institucion Educativa Fe y Alegria La Inmaculada, la cual incluye una revisién y un
analisis de nuestras experiencias, y con base en esos hallazgos, el disefio y el
desarrollo de una propuesta de intervencion que fue disefiada con la intencidn de

mejorar nuestro ejercicio en el aula, generando de esta manera proyectos



pedagoégicos enfocados en el area de lengua castellana que permitieran
desarrollar las dimensiones de los estudiantes de una manera integral. Dado que
esta propuesta se inscribe dentro de la investigacidn accion pedagogica, la
principal posicion que debiamos adoptar era la de mirar nuestra labor diaria con
una vision critica y reflexiva que permitiera arrojar resultados reales que llevaran a

proponer planes de mejoramiento igualmente reales y efectivos.

Al realizar la investigacion y llevar a cabo la propuesta de intervencidn se hicieron
imprescindibles algunos puntos importantisimos dentro de toda labor docente,
tales como: el cumplimiento de los programas académicos establecidos por la
institucién y el manejo de sus contenidos, ya gue tanto la investigacion como la
propuesta debian inscribirse dentro de ellos para responder realmente a las
necesidades de la comunidad educativa, sin perder de vista que somos maestras
en ejercicio, y que a demas de realizar la investigacion debiamos cumplir con
nuestro trabajo. En segundo lugar, el manejo de grupo y el manejo de la norma,
aspectos que son muy influyentes dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje,
el cual es un reflejo, en la mayoria de los casos, de la relacidén maestro-alumno, y
en el caso de nuestra investigacion, era imprescindible mantener una adecuada
relacion con los estudiantes ya que son un eje fundamental en este tipo de
investigaciones, porque la idea era mejorar nuestra préactica, y ellos son nuestra
razdn de ser como docentes, aungue en nuestro rol como investigadoras también
aportan datos esenciales. Otro aspecto es la participacion en los grupos de trabajo
y estudio, ya que esto le permite al docente-investigador tener un panorama mas
amplio a cerca de la concepcidn de educacion que se tiene en la comunidad
educativa y de las estrategias de ensefanza que emplean sus companieros, de
manera que al realizar la propuesta de intervencion ellos se sientan de una u otra
forma parte de la investigacion y se sientan atraidos a desempefiar ese rol de
maestro — investigador. La participacion en los eventos recreativos y culturales le
permite al docente dar a conocer la magia de su trabajo y el efecto que éste tiene

en los estudiantes, por [0 que motivar a nuestros estudiantes a mostrarle a la



comunidad educativa en forma creativa lo que se desarrollé al interior del aula fue
una estrategia muy llamativa, tanto para las directivas y docentes como para ellos
mismos (los estudiantes), ya que los docentes se sintieron invitados a aplicar mas
estrategias de motivacion en sus clases, y los estudiantes se interesaron por
hacer mas consientes sus procesos de aprendizaje. La creacién y aplicacion de
estrategias de ensefianza y evaluacidon dan a conocer la idoneidad del docente
para el desarrollo de su area: el tiempo que le dedica a la preparacion de sus
clases, su constante capacitacion y actualizacion en temas relacionados con su
labor, la creatividad y motivacién que juegan un papel fundamental en los

procesos de enseflanza — aprendizaje.

Y por ultimo, aunque no menos importante, estéd la capacidad del docente para
autoevaluarse critica y reflexivamente poniendo en practica proyectos innovadores
que dejen ver la pasion que siente por lo que hace y le transmitan al estudiante

esa misma pasion por el saber.

Esta investigacién nos permitid trabajar en asuntos propios de nuestra labor
docente, tales como la propuesta de mejoramiento en el plan de estudio de lengua
castellana, y el cambio del formato de diario de campo propuesto por la institucion,
de manera que ambos instrumentos sirvan como invitacion para que los docentes
de la institucion conviertan su que-hacer en un acto critico y reflexivo, aportando

de esta forma al mejoramiento de la calidad de la educacion que se brinda.

Otro impacto de la propuesta de intervencién fue el nivel académico de los grupos
donde fue desarrollada (2° y 6°) y la aceptacidén de los estudiantes a las nuevas
estrategias que fueron llevadas al aula, ya que exigian un cambio en la estructura
cotidiana de las clases. Los resultados se evidencian principalmente al comparar
las pruebas aplicadas a los estudiantes antes, durante y después de la propuesta
de intervencién; por ejemplo en el grupo 2°B al iniciar la investigacion (durante la

etapa de diagnostico) se notaron grandes dificultades en lectura y escritura, lo que



afectaba no solo el area de lenguaje sino también todas las demas, con lo que se
pudo comprobar que los estudiantes no llevaban un proceso adecuado (Anexo
10), gracias a las dificultades de los nifios y nifias el grupo en general presentaba
un bajo rendimiento académico y apatia por el estudio, o que se reflejaba en su

indisciplina y la falta de claridad en la norma. El reto no era facil.

Pero a medida que se fueron aplicando las nuevas estrategias, el grupo en
general fue cambiando, cada vez mostraban mas entusiasmo por las clases, se
interesaban por saber cada dia algo nuevo y se arriesgaban a preguntar cuando
algo los inquietaba, poco a poco su lectura y escritura iba mejorando (Anexo 16), y
prometian cosas mejores. Al finalizar el afio escolar y por ende el proyecto, el
grupo mostrdé enormes avances (Anexo 17) que fueron notados por la comunidad
educativa en general. En cuanto al grupo 6°B los comentarios de los estudiantes
fueron muy agradables, mostraron gusto por las clases de lengua castellana
(Anexo 18), respondieron bien a las propuestas de trabajo que se llevaban (Anexo

19) al aula y al finalizar el afio expresaron satisfaccion por lo aprendido.

Por dltimo, el impacto que tubo la propuesta de intervencion a nivel institucional
fue haber implementado el proyecto lector, el cual se llevdé a cabo durante el
segundo semestre del afio escolar, abriéndole un espacio en el horario

académico, y fue acogido por toda la comunidad educativa.

Llevar a cabo la practica propuesta por la universidad en nuestro pensum, y haber
tenido la oportunidad de revisar a conciencia la labor que desempefiamos como
maestras de lenguaje fue una oportunidad unica, que nos permitid conocernos
mas a fondo y nos brindd la oportunidad de convertirnos en unas verdaderas
docentes-investigadoras que no solo desarrollamos un plan de trabajo sino que

tenemos la capacidad de crearlo, cuestionarlo y cuestionarnos.



7. ANEXOS

Anexo 1

METAS DE LA PROPUESTA EDUCATIVA

MISION DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA:

Fortalecer en la comunidad educativa el dominio linguistico, el proceso lecto —
escritor y las relaciones interpersonales, mediante una comunicacién asertiva,
donde la interpretacion, confrontacién y opinidén favorezcan la integralidad y la

proyeccion en el medio.
VISION DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA:
Ser un area lider en la formacién linguistica (habilidades comunicativas),

fomentando las practicas socio-culturales y la interdisciplinariedad que responda a

las necesidades del entorno.



ANEXO 2

Institucion educativa Fe y Alegra La Inmaculada

Plan de lengua castellana

GRADO SEGUNDO
1 PERIODO.
Area UNIDAD | CONTENIDOS ESTANDARES COMPETENCIAS LOGRO INDICADORES DE
Grado LOGROS.
La La Narracion. Utiliza el  codigo | Comunicativa. Reconocer en | ldentifica las
narracion Caracteristicas. lingUistico, como algunos de sus | caracteristicas y
O Partes de la | instrumento de Argumentativa. actos de | partes de una
QO narracioén. comunicacién oral, comunicacién narracién.
g’._ Lugar y personajes en la | escrito y gestual Interpretativa. cotidiana procesos
<D narracion. de pensamiento y | Forma oraciones con
— Ideas con sentido. Propositiva. competencias sentido teniendo en
QO La oracién cognitivas como el | cuenta sus partes
] Partes de la analisis, la
(o oracion argumentacién y la | Crea narraciones
N Clases de oracién. reflexién. sencillas en forma
o escrita.




2 PERIODO.

simbbdlico, gestual.
Uso de las

grafica, en la vida

cotidiana.

Identifica en un
texto los  sustantivos

Area UNIDAD | CONTENIDOS ESTANDARES COMPETENCIAS LOGRO INDICADORES DE
Grado LOGROS.
La Usodemantesdepyb. Comprendo textos que | Comunicativa. Conocer por medio | Emplea la historieta como
historieta La Silaba. tienen diferentes de exposiciones, | medio para contar
o La descripcion. formatos y finalidades Argumentativa. didlogos, videos vy | historias.
QO Los sustantivos ejercicios practicos, Elabora
9._ Propios, comunes Interpretativa. algunas reglas que | descripciones teniendo en
<D Adjetivos. hay en nuestra | cuenta las caracteristicas
— Verbos. Propositiva lengua y los usos | del texto.
QO La que les podemos Diferencia
= comunicacién.(tipos  de dar, bien sea en | sustantivos y adjetivos y
o lenguaje, verbal, forma oral, escrita o | verbos.
N
.9

maydsculas.

Usos del punto y
la coma.

El diccionario.

propios y comunes
Diferencia los
tipos de lenguaje
Usa
adecuadamente las
mayusculas, el punto, la

coma y algunas reglas
ortograficas.

Usa
adecuadamente el

diccionario




3 PERIODO.

Area UNIDAD | CONTENIDOS ESTANDARES COMPETENCIAS LOGRO INDICADORES DE
Grado LOGROS.
Lapoesia | La poesia y sus | Produzco textos orales | Comunicativa. Identificar diferentes | Identifica las poesias

"o, OUB|[B)SBD

caracteristicas.

La rima, el
verso y la estrofa.

Los sinénimos.

Los Antonimos

Juegos de
palabras (adivinanzas,
las rondas, las coplas,
las canciones)

Familia de
palabras.
La raiz y la terminacion
de las palabras.

Los
aumentativos y los
diminutivos.

que corresponden  a
distintos propésitos
comunicativos.

Argumentativa.
Interpretativa.

Propositiva

formas de emplear
nuestra lengua por
medio de juegos,
cantos, consultas
textuales y
experiencias que
lleven al estudiante a
descubrir la parte
lidica y estética de la
misma.

segln sus
caracteristicas y el uso
de la rima en ellas.
Diferencia un verso de
una estrofa en un texto.
Identifica las palabras
antonimas y sinénimas.
Escribe los aumentativos
y los diminutivos de
términos dados.




4 PERIODO.

Area UNIDAD CONTENIDOS ESTANDARES COMPETENCIAS LOGRO INDICADORES DE

Grado LOGROS.
Estructuras Género y numero Produzco textos | Comunicativa. Diferenciar algunas | Elabora cartas, tarjetas,
comunicativas escritos que estructuras textuales, | postales y carteleras
Algunas reglas | corresponden a | Argumentativa. tipos de texto vy | para distintas

ortogréficas diversas  necesidades géneros literarios por | ocasiones.

comunicativa Interpretativa. medio de

La carta. explicaciones, Identifica el teatro como
Propositiva lecturas, consultas y | otro género literario y

"o, OUE||3)Se)

Las tarjetas vy las
postales.

La cartelera.

El teatro.

El parrafo.

Elementos de relacién
Los resumenes.( ideas

principales y
secundarias)

redacciones de los
mismos estudiantes
para aplicar tanto a

nivel académico
como personal los
conceptos
estudiados.

reconoce sus
caracteristicas
principales.

Escribe péarrafos cortos
usando los elementos
de relacibn y los
conectores en la
oracion.

Elabora resimenes
teniendo en cuenta las
caracteristicas del texto.




GRADO SEXTO

1 PERIODO.
Area UNIDAD CONTENIDOS ESTANDARES COMPETENCIAS LOGRO INDICADORES DE
Grado LOGROS.
Que es la descripcion. Produccién de textos [ Comunicativa. Produce diferentes | Produce textos
La orales en situaciones tipos de texto que | descriptivos con
O descripcion | Caracteristicas de comunicativas que | Escribe. obedecen a eventos | coherencia y cohesion.
QO la descripcion. permiten evidenciar el | Lee. significativos
Q_ uso significativo de la | Compone. atendiendo a la | Analiza comprensiva y
<D Clases de descripcion. entonacion y la estructura, el nivel | criticamente una lectura.
— pertinencia articulatoria. | Argumentativa. lexical, el sentido
8 b El Adjetivo. estético y el | Expone oralmente sus
— ] Producciéon de textos | Analiza. contexto. ideas en forma correcta.
o Grados del adjetivo. escritos, que respondan | Describe
(@) a diversas necesidades
(<] Elementos de enlace ( | comunicativas y que | Interpretativa.
" Prepaosiciones y | sigan un procedimiento
conjunciones estratégico para su | Interpreta.
elaboracién.
Propositiva.
Propone.

Elabora




2 PERIODO.

Area UNIDAD CONTENIDOS ESTANDARES COMPETENCIAS LOGRO INDICADORES DE
Grado LOGROS.

Estructura del testo

informativo. Produccion de textos [ Comunicativa. Reconocer Construye textos

Caracteristicas  del | escritos, que respondan | Escribe. estructuras informativos con
O El texto | texto informativo. a diversas necesidades | Comprende. semanticas y | coherencia y cohesién.
QO informativo comunicativas y que sintacticas en
Ql- La polisemia sigan un procedimiento | Argumentativa. diferentes tipos de | Comprende los
D Semantica estratégico para su texto ¥ actos | conceptos de palabras
ﬂ=) Sinénimos elaboracién. Analiza. comunicativos. sinénimas y anténimas.
— | Antdénimos Interpretativa. Diferencia la funcién de
o las palabras
(@) Diferentes clases de Interpreta. polisémicas.

=]

lenguajes

Propositiva.




3 PERIODO.

Area UNIDAD CONTENIDOS ESTANDARES COMPETENCIAS LOGRO INDICADORES DE
Grado LOGROS.
Géneros Estructura del mito. Produccion de textos | Comunicativa. Identificar relaciones | Identifica las
narrativos. escritos que l6gicas existentes | caracteristicas de una
o Estructura de la | correspondan a | Escribe. entre las unidades de | leyenda, un mitc o una
QO leyenda. necesidades Comprende. significado  de los | fabula.
9'_ especificas de | Expresa textos y entre las
D Estructura de la [ comunicacién a unidades de | Analiza critica y
— Fabula. procedimientos Argumentativa. significado de los | comprensivamente  una
Q sistematicos de actos comunicativos. lectura.
= Elementos del mito, | elaboracién y | Analiza.
o leyenda y fabula. establezcan nexos inter | Clasifica. Determina la importancia
N textual y extratextual. Relaciona. de la comunicacion en las
o Produzco textos relaciones

- escritos que responden | Interpretativa. interpersonales.

a diversas necesidades

comunicativas y que | Interpreta.

siguen un [ Asimila.

procedimiento

estratégico para su | Propositiva.

elaboracion.

Propone.




4 PERIODO.

Area UNIDAD CONTENIDOS ESTANDARES COMPETENCIA LOGRO INDICADOR DE LOGRO.
Grado
Produccién de textos | Comunicativa. Interpretar los | Identifica los  codigos
Las El lenguaje de las | orales en situaciones diferentes elementos | sociales no linglisticos.
O historietas. historietas. comunicativas que | Escribe. comunicativos a
QD permiten evidenciar el [ Comprende. través del manejo de | Conoce y utiliza Ia
9._ La estructura de las | uso significativo de la | Expresa herramientas que | estructura de las
<D historietas. entonacién y la ayuden a entender | historietas.
— pertinencia articulatoria. | Argumentativa. las relaciones que se
QO Los cédigos ¥ dan en el lenguaje y | Construye  textos  con
- simbolos de las | Produccién de textos | Analiza. que posibilitan el | coherencia y cohesién.
o historietas. escritos, que respondan | Clasifica. manejo interactivo del
N a diversas necesidades | Relaciona. mismao. Analiza critica y
(=] Coherencia y | comunicativas y que caomprensivamente  una
- cohesidon  en  los | sigan un procedimiento | Interpretativa. lectura.
textos. estratégico para su
elaboracién. Interpreta.
Secuencia de Asimila.
imagenes.
Propositiva.
Construccién de
dialogos. Propone.




Anexo 3
MARCO LEGAL DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA

Se tendra en cuenta lo estipulado desde la ley general de educacion en sus

articulos:

Articulo 13: objetivos comunes de todos los niveles en sus literales:

a- formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y
autonomia sus derechos y deberes.

f- desarrollar acciones de orientacidon escolar, profesional y ocupacional.

g — formar una conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo.

h- fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural de los grupos étnicos.

Articulo 16: objetivos especificos de la educacidn preescolar en sus literales:

b — el crecimiento armdnico y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la
motricidad, el aprestamiento y la motivacién para la lecto-escritura y para la
solucién de problemas que impliquen relaciones y operaciones matematicas.

¢ — el desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad
como también de su capacidad de aprendizaje.

d — la ubicacion espacio temporal y el gjercicio de la memeoria.

e — el desarrollo de la capacidad para adquirir formas de expresion, relacion y
comunicacion y para establecer relaciones de reciprocidad y participacion, de
acuerdo con normas de respeto, solidaridad y convivencia.

f — la participacion en actividades Iudicas con otros nifios y adultos.

i — la vinculacién de la familia y la comunidad al proceso educativo para mejorar la

calidad de vida de los niflos en su medio.

Articulo 20: objetivos generales de la educacion basica:
b — desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,

escuchar, hablar y expresarse correctamente.



¢ — ampliar y profundizar en el razonamiento légico y analitico para la
interpretacién y solucién de los problemas de la ciencia, la tecnologia y la vida
cotidiana.

d — propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para
consolidar los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la
solidaridad, la tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la
cooperacion y la ayuda mutua.

e — fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa.

Articulo 21: objetivos especificos de la educacidn basica en el ciclo de primaria:

b — el fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento
y frente a la realidad social asi como del espiritu critico.

¢ — el desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion
lingUistica propia asi como el fomento de la aficidon por la lectura.

d — el desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de
expresion estética.

f — la comprension basica del medio fisico, social y cultural en el nivel local,
nacional y universal, de acuerdo con el desarrollo intelectual correspondiente a la
edad.

| — la formacion artistica mediante la expresién corporal, la representacion, la

musica. La plastica y la literatura.

Articulo 22: objetivos especificos de la educacién basica en el ciclo de
secundaria:

a — el desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar
correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi
como para entender, mediante un estudio sistematico los diferentes elementos
constitutivos de la lengua.



b - la valoracion y utilizacion de la lengua castellana como medio de expresion
literaria y el estudio de la creacidn literaria en el pais y en el mundo.

f — la comprension de la dimension practica de los conocimientos tedéricos, asi
como la dimension tedrica del conocimiento practico y la capacidad para utilizarla
en la solucidn de problemas.

k — la apreciacion artistica, la comprension estética, la creatividad, la
familiarizacién con los diferentes medios de expresion artistica y el conocimiento
valoracion y respeto por los bienes artisticos y culturales.

n - la utilizacion con sentido critico de los diferentes contenidos y formas de

informacion y la busqueda de nuevos conocimientos con su propio esfuerzo.

Articulo 30: objetivos especificos de la educacion media académica:

a - la profundizacion en un campo de conocimiento o en una actividad especifica
de acuerdo con los intereses y capacidades del educando.

d — el desarrollo de las capacidades para profundizar en un campo de
conocimiento de acuerdo con las potencialidades e intereses.

e — la vinculacién a programas de desarrollo y orientacion social y comunitaria,
orientados a dar solucidn a los problemas sociales de su entorno.

g — la capacidad reflexiva y critica sobre los muiltiples aspectos de la realidad y la
comprensién de los valores éticos, morales, religiosos y de convivencia en

sociedad.



Anexo 4
FINES DE LA EDUCACION

De conformidad con el articulo 67 de la constitucién politica, la educacion se

desarrollara atendiendo a los siguientes fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de
formacion integral fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva,

ética, civica y demas valores humanos.

2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz,
a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y

equidad, asi como en el gjercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. La formacién para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los

afecta en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la nacién.

4. La formacién en el respeto a la autoridad legitima y a la ley, a la cultura

nacional, a la historia colombiana y a los simbolos patrios.

5. La adquisicién y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la

aprobacién de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.
6. El estudio y la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad
étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su

diversidad.

7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la



cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacién artistica en
sus diferentes manifestaciones.

8. La creacidén y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la
practica de la solidaridad y la integracidon con el mundo, en especial con

Latinoamérica y el caribe.

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento
cultura y de la calidad de la vida de la poblacion, a la participacion en la busqueda
de alternativas de la solucion a los problemas y al progreso social y econémico del

pais.

10. La adquisicidn de una conciencia para la conservacion, proteccion y
mejoramientoc del medic ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los
recursos naturales de la prevencién de desastres, dentro de una cultura ecolégica

y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la nacién.

11. La formacién en la practica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos y
habilidades, asi como en la valoracion del mismo como fundamento del desarrollo

individual y social.

12. La formacion para la promocion y preservacion de la salud y la higiene, la
prevencién integral de problemas socialmente relevantes, la educacion fisica, la

recreacion, el deporte y la utilizacion adecuada del tiempo libre.

13. La promocién en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos del desarrollo

del pais y le permita al educando ingresar el sector productivo.



Anexo 5
OBJETIVOS DEL AREA

Estos objetivos corresponden a los lineamientos curriculares del MEN.

El area de lengua castellana estd orientada, principalmente, al desarrollo de las
competencias comunicativas baésicas, teniendo en cuenta gue comunicarse
significa siempre decir algo a alguien. uno de los objetivos de esta area es

aprender, desarrollar y o mejorar la capacidad de comunicacién del ser humano.

Los procesos de comunicaciéon de un sujeto ocurren de manera gradual y natural
lo que Berger y Luckmann denominan “socializacién primaria’, entendida como la
instalacién del sujeto en el mundo simbdlicamente preestructurado de los padres
y la “socializacidon secundaria”, relacionada con la instalacion de los sujetos en una
diversidad de roles dentro de diferentes contextos de interaccion en los cuales se

da la formacion de identidades culturales.

El area de lengua castellana plantea una orientacién hacia la construccion de la
significacion a través de los multiples cédigos vy formas de simbolizar,

significacidn que se da en todo el proceso historico del ser humano.
Descripcidn de los objetivos de area por niveles.
Los objetivos del area de lengua castellana se formulan en términos que los

estudiantes habran desarrollado al finalizar la etapa de formacién en primaria

(basica primaria) y en secundaria (basica secundaria y media vocacional).



Al finalizar el ciclo de primaria la estudiante:

Debe expresarse oralmente y por escrito en forma coherente, teniendo en cuenta
las diferentes situaciones habituales de comunicacién y los aspectos normativos
de la lengua, como elementos basicos que faciliten el logro de una verdadera
comunicacion.

Desarrollar la capacidad de comprender mensajes orales y escritos accesibles y
significativos, que susciten su interés o curiosidad. la interpretacion incluye una
practica elemental pero bien fundamentada del sentido critico a traves d e
experiencias cotidianas (situaciones familiares y escolares, medios de

comunicacién etc.)
Intercambiar, de forma elemental, las ideas, experiencias, sentimientos,
manteniendo el contacto con las compaferas y atendiendo a reglas basicas de

didlogo, conversacién y escritura.

Estaran en capacidad de descubrir a través de la lectura, una fuente de

informacién asertiva, desarrollando estrategias primarias de comprensidn lectora.

Desarrollaran una sensibilizacién estética por medio de la expresiéon corporal, de

tal manera que le permita expresarse utilizando el lenguaje a través de la cultura.

Utilizaran la lengua en forma oral y escrita como instrumento de aprendizaje,

preparacion y seguimiento de su actividad formativa.

Al finalizar el ciclo de secundaria la estudiante:

Comprende discursos orales y escritos, reconociendo sus diferentes finalidades y

las situaciones de comunicacion en que se producen.



Se expresa en forma oral y escrita con coherencia y correccion, de acuerdo con
las diferentes finalidades y situaciones comunicativas, adoptando un estilo

expresivo propio.

Conoce y valora la realidad plurilingle del pais y de la sociedad, las variantes

linglisticas, considerando los problemas que plantean las lenguas en su contacto.

Utiliza sus recursos expresivos, linguisticos, en los intercambios comunicativos

propios de la relacidon directa con otras personas.

Reconoce y analiza las caracteristicas de los medios de comunicacion, con el fin
de ampliar las destrezas discursivas y desarrollar actitudes criticas ante los
mensajes, valorando la importancia de sus manifestaciones en la cultura
contemporanea.

Disfrutar de la lectura y la escritura como fuentes de enriquecimiento cultural y

personal.

Interpreta y produce textos orales y escritos desde posturas personales criticas y
creativas, valorando las obras relevantes de la tradicién literaria como muestras

destacadas del patrimonio cultural.

Reflexiona sobre los elementos formales y los mecanismos de la lengua en sus
planos: fonolégico, fonético, morfosintactico, léxico-semantico y textual y sobre
las condiciones de produccion de los mensajes en contextos sociales
comunicativos ,con el fin de desarrollar la capacidad para regular las propias

producciones linguisticas.

Analiza vy juzga criticamente los diferentes usos sociales de las lenguas,

evitando los estereotipos linglisticos que suponen juicios de valor y prejuicios



(clasistas, racistas, sexistas etc.) mediante el reconocimiento del contenido

ideologico del lenguaje.

Utiliza la lengua como un instrumento para la adquisicion de nuevos
aprendizajes, para la comprensidn y analisis de la realidad, |a fijacién y el

desarrollo del pensamiento y la regulacion de la propia actividad.



Anexo 6
ENFOQUE DEL PROYECTO CURRICULAR Y LOS TIPOS DE CONTENIDO EN
PLAN DE FORMACION.

El enfoque del area de lengua castellana es netamente comunicativo. Se centra
en el manejo de la lengua como parte viva y elemento socializador e impulsador
de competencias. Con la lengua nos comunicamos, expresamos ideas,
aprendemaos a conocernos y enriquecemos la vision del mundo al comprender los
mensajes que en él hay, no solo de lo que nos rodea, sino de todo cuanto el
hombre ha construido en el tiempo.

El acercamiento a la lengua como vehiculo de comunicacién hace que el
estudiante recree su imaginacion, dinamismo, afianzamiento de las habilidades
comunicativas, asi como la aplicacidn de estrategias meta cognitivas para el
desarrollo de habilidades lecto-escritoras, con la implementacion de una
metodologia de mediacion y fortalecida con los pardametros que se establecen

desde el manejo de los contenidos.

TIPOS DE CONOCIMIENTO

COMPETENCIA LINGUISTICA

La competencia linglistica, como posesidon de un sistema de reglas y
conocimiento que permiten la construccion e interpretaciones de las oraciones, es
constructora tedrica valida para inferir expresiones posibles y reconocer la validez
sintactica, semantica o fonolégica de una expresion en una lengua determinada.
Por esta razdon una tarea de importancia fundamental para la gramatica es la de
reconocer reglas universales que subyacen a la diversidad de los discursos y de

las lenguas.

En esta competencia encontramos la gramatical, manejo o dominio del codigo



lingUistico. se evidencia en el conocimiento del vocabulario, reglas de formacién y
funcidén de palabras (aspectos morfosintacticos), reconocimiento de significados
(semantico) y pronunciacion (fonolégico) también la textual, es la capacidad que
se debe desarrollar el individuo para combinar ideas y lograr una cohesién
(relacion entre los textos de un discurso y una coherencia (unidad textual con

sentido).

COMPETENCIA PRAGMATICA

Encontramos la competencia ilocutiva, es la capacidad en el manejo de la lengua
para satisfacer los propésitos comunicativos dependiendo de las situaciones en
que se encuentra: detectar habilidades para narrar, describir, persuadir y
preguntar. Y la competencia sociolinguistica, es el uso de la lengua teniendo en
cuenta los contextos comunicativos: reconocer dialectos, canales, naturalidad vy

referentes culturales.

COMPETENCIA COMUNICATIVA

Podemos designar “el conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo,
lingUistico, sociolinguistico, estratégicos y discursivos, que el hablante, oyente,
escritor y lector deberan poner en juego para producir o comprender discursos
adecuados a la situacion y al contexto de comunicacidon y al grado de

formalizaciéon requerida”.

La competencia comunicativa hace referencia al poder que tiene un hablante para
comunicarse de manera eficaz en contextos culturalmente significantes. Mientras
gue los exponentes de la competencia linglistica intentan explicar los aspectos
gramaticales que se creen comunes a los hablantes, oyentes ideales con
independencia de los determinantes del entorno socio-cultural. Los estudios de la

competencia comunicativa parten del hecho de concebir a los hablantes como



miembros de una comunidad heterogénea y rica en significaciones ligadas a

condiciones y funciones histdricas y culturalmente mediadas.

COMPETENCIA INTERPRETATIVA

las competencias, al ser acciones contextualizar en las gramaticas de las
disciplinas 0 en contextos socio-culturales especificos, no pueden ser organizadas
jerarquicamente, por ser la competencia una accion que se define en el juego de
las relaciones especificas de significacion y no un proceso abstracto del
pensamiento, es posible que una accidn de interpretacion en un contexto
determinado, por ejemplo, sea mucho mas compleja y exigente que la produccién

de una argumentacion o proposicion en otro contexto.

Dado que no existe una “naturaleza” de la competencia, un modelo de actuacion
homogéneo que pueda ser aplicado en cada situacion, el acto de interpretar no
indica en si mismo la realizacién de acciones de razonamiento mas simples y
elementales que las implicadas en la argumentacion y proposicidon. Por el
contrario, al ser las competencias expresiones del mismo acto comunicativo, se
presentan de manera simultanea en la dinamica de la configuraciéon textual y la
interaccion social, a modelo de un circulo hermenéutico, en el que una acciéon no
simplemente supone o subyace a la otra sino que aparece cada vez de manera

efectiva y directa.

El acto de interpretar, implica un dialogo de razones, es decir, de las relaciones y
confrontaciones de los sentidos que circulan en el texto y que le permite al
intérprete recorrer los diversos caminos que entretejen la red de significados que
configuran un texto y que expresan, de alguna manera, su toma de posicién frente
a éste. Por ello se afirma que nadie interpreta sin comprender y sin tomar cierta

posicion, al igual que nadie propone sin comprender y argumentar.



La competencia interpretativa o hermenéutica hace referencia a los actos que un
sujeto realiza con el propdsito de comprender los diversos contextos de
significacion, ya sean éstos sociales, cientificos, artisticos, etc. De este modo, la
interpretacion alude fundamentalmente al fendmeno de comprension, esto es la
implicada en la constitucién de diversos sentidos que circulan en tales contextos.
Interpretacion gue no debe ser entendida en los términos literales del esfuerzo por
“‘captar” el sentido que un autor ha asignado a determinado texto, ya que se
considera, en primer lugar, que los diferentes textos poseen sus propias relaciones
de significacion y por ello el problema de su comprensiéon no esta planteado como

un intento por captar la propuesta del autor.

COMPETENCIA ARGUMENTATIVA O ETICA

La accién argumentativa establece el dialogo auténtico al explicar las razones vy

motivos que dan cuenta del sentido de dichos textos.

En la teoria social, la argumentacién posee asi una dimension ética importante al
constituirse en una invitacién a la participacién del otro caracterizada por el
respeto y la tolerancia mutua. El dominio de la competencia contribuye a la
construccion de espacios de convivencia fundados en solidaridad y la participacién

democratica.

En consecuencia, las actuaciones de caracter argumentativo, hacen referencia a
la puesta en juego de conceptualizaciones, procedimientos y actitudes en
contextos sociales mediados por fines, presupuestos y problemas especificos,
pero abiertos al horizonte global de interacciones discursivas que se reconocen,
implicita o explicitamente, por su relaciéon con un horizonte de ley, moral y cultura.

el eje central de la competencia argumentativa se encuentra en la accién



promotora del fortalecimiento de la intersubjetividad, es decir, en las decisiones de
caracter “moral’ que implican la ampliacidén de los lazos sociales. Profundizar los
vinculos sociales no significa necesariamente llegar a acuerdos definitivos en
torno a acciones futuras sino interactuar en forma comprensiva, reconociendo al
otro, aceptando que el didlogo es el procedimiento fundamental para la resolucion

de problemas y divergencias.

El concepto de competencia argumentativa o ética no se hace mencién a un
conjunto de conocimientos sobre normas de convivencia social, que permitirian
anticipar las posibles consecuencias de sus actos, sino aguellas acciones a traves
de las cuales los seres humanos amplian 0 restringen las posibilidades de

expresion del otro.

Argumentar quiere decir, en una aceptacion mucho mas amplia, dar razén y
explicacion de las afirmaciones y propuestas, respetando la pertinencia y la
coherencia esencialmente ligadas a juegos de lenguajes determinados y a formas
de vida especificas. Por esto, la competencia argumentativa no soélo debe ser
entendida como aquella accion propia del didlogo personal, de la relacion
intrasubjetiva, donde el otro puede explicar su punto de vista y ser escuchado y
valorado. Si bien es posible decir que ésta es la condicién ideal de la
argumentacion planteada dentro de una teoria social y politica de comunicacion,
también es valido el tipo de argumentacion suscitado en |a situacion especifica de
la evaluacion, 0 mas exactamente del examen de estado icfes. Es claro que la
argumentacion, en tanto fundada en la interpretacion, es una acciéon
contextualizada que busca dar explicacion de las ideas que articulan y dan sentido
al texto. En tal caso el estudiante no argumenta desde un discurso “personal’
previamente definido, desconociendo el contexto especifico de significacion (texto)

donde su argumentacion adquiere sentido.



COMPETENCIA PREPOSITIVA O ESTETICA

Se caracteriza por ser una actuacion critica y creativa en el sentido de que plantea
opciones alternativas ante la problematica presente en un orden discursivo
determinado. Pero no se debe olvidar que la validez de toda propuesta esta
garantizada, como ya insistimos, por la estructura significativa promovida en el
discurso o texto, es decir, por los actos interpretativos y argumentativos que
hemos realizado en interaccion con él. El acto de construir o crear un discurso, ya
sea un texto escrito o una obra de arte, conlleva la exigencia de haberse
apropiado de su contexto artistico, cientifico, ético, etc., pues solo asi se esta en

condicion de legitimar un nuevo orden al interior de tal discurso.

Si la caracteristica esencial de la proposicion es la creacidn entendida como la
interpretacion constructora de significados siempre nuevos, no existen y mucho
menos en el ambito estético, estructuras objetivas en funcidn de las cuales se

garantice la comprension de una univocidad significativa de dicha experiencia.

Si bien es cierto que existe un minimo de reglas para la creacién del discurso
estético, ellas no configuran un modelo absoluto de interpretacion, por el contrario,
por el contrario, la presencia y manejo de estas leyes constituye un horizonte
inagotable de posibilidades de significacidon. es lo que entiende Humberto Eco
como “obra abierta”, es decir, la experiencia estética siempre en apertura a una
multiplicidad de interpretaciones y sentidos.

Para tales efectos el examen de estado, se han definido dos competencias

fundamentales para el area de castellano:

COMPETENCIA COMUNICATIVA

El estudiante interactua comunicativamente con un texto impreso, asimila los

mensajes, los reconstruye, los analiza y responde a preguntas que otro le hace en



relacion con el mismo texto, siempre en una dimension de didlogo. En esta
perspectiva, el estudiante puede traducir mensajes de otros, crales ¢ escritos y
realizar entonces operaciones de transposicidon, o recontextualizacion segun sean
las situaciones de la comunicacion, paralelamente argumenta y propone. para
activar la competencia comunicativa el estudiante opera con procesos
interpretativos en sus distintas modalidades: modo literal, modo inferencia y modo

critico intertextual.

Nivel 1. Reconocimiento y construccion del sistema de significacion basico.
Se refiere al reconocimiento del lenguaje escrito convencional y de la imagen
visual, como sistemas de significacidon compuestos de signos y reglas de uso de

dichos signos, recurrentes en situaciones.

Nivel 2. Uso y explicacion del uso del proceso de significacion: identificacion y
reconstruccion de los modos como operan, © son usados, los universos de
significacion.

En este nivel se reconocen los usos de los lenguajes en contextos diversos de

significacion.

Nivel 3. Control y posicionamiento critico en la comunicacion.

Se refiere a la funcion que cumplen los diferentes elementos que conforman una
situacion de comunicacion, quienes se comunican, que intenciones, que tipo de
argumento se utiliza, con el fin de situarse en la comunicacidn de manera
adecuada.

Hallamos aqui el modo critico intertextual en la comprension del texto.

COMPETENCIA TEXTUAL

El estudiante distingue las tipologias textuales, identifica los rasgos especificos



predominantes en cada clase de textos (numerativos, descriptivos,
argumentativos, narrativos y liricos con sus distintas variantes: periodisticos,
cientificos, divulgativos, politicos v literarios), reconstruyendo estructuras locales y
globales y explicando sus estructuras retéricas. Desde esta competencia produce
textos segun las convenciones propias de los lenguajes de juego, reconoce
anomalias sintacticas y reconstruye la significacion representada en las
estructuras profundas de los textos. También reconoce y produce
superestructuras, entendidas como el seguimiento de un principio logico

organizativo del texto.

Nivel 1 reconocimiento y construccion del sistema de significacion basico, se
refiere al reconocimiento de reglas de organizaciéon de textos, sean orales o

escritos.

Nivel 2 uso y explicacion del uso del proceso de significacién, es la posibilidad de
comprender y producir diferentes tipos de textos, es dar cuenta de la forma como
se organizan dichos textos, o la manera como se tratan las tematicas en los

diferentes textos.

Nivel 3 control y posicionamiento sobre el uso del sistema de significacion, es la
posibilidad de tomar distancia en la comprension o en la produccion de textos para
controlar estos procesos. Es comprender como funciona el proceso de
comprension lectora. Estrategias como la anticipacion de hipotesis de

comprension.



Anexo 7

HABILIDADES COMUNICATIVAS

LEER, ESCRIBIR, HABLAR, ESCUCHAR DESDE LA SIGNIFICACION

Retomando el interés que se manifiesta en los lineamientos curriculares, se hace
necesario ensefar la lectura y la escritura. Una mirada tradicional a lo que ha sido
la lectura, deja ver la consideracion del acto de leer como comprension del
significado del texto, en términos de la decodificacién basada en el reconocimiento

y manejo de un codigo.

En una orientacion de tipo semantico y semiético, el acto de leer se entiende como
un proceso de interaccidn entre sujeto portador de saberes culturales, intereses,
deseos, gustos, etc, y un texto como el soporte de un significado de una
perspectiva cultural, politica, ideologica y estética particulares que postula un
modelo de lector, elementos inscritos en un contexto, una situacién de la
comunicacion en la que se juegan intereses, intereses, intenciones, poder, en la
que esta presente la ideologia y las valoraciones culturales de un grupo social

determinado.

Hablar, escuchar, leer y escribir, son las cuatro habilidades originadas en la vida y
cualificadas en la escuela con el fin de lograr un mayor alcance y eficacia en la

comunidad y el acceso a los valores de la cultura y la educacion.

Las habilidades comunicativas son formas posibles de comunicaciéon que estan
condicionadas por una comprension del mundo previa que las determina, a partir
de cada uno de los elementos inherentes a este procesoc ya que los mensajes
derivan de informacién intencionalmente significada por el emisor (destinatario y

que estos giran en torno a conceptos, valores, personas, objetos o



acontecimientos que en ultimas afectan las interacciones humanas ( con personas
concretas y en espacios sociales dados, es decir en un universo socialmente
compartido) lo anterior nos dice que el desarrollo de las cuatro habilidades
comunicativas es un proceso en el cual los estudiantes o el ser humano las

adquiere durante todo su recorrido escolar.

ORALIDAD Y ESCRITURA

Las relaciones entre oralidad y escritura se han estudiado con mayor énfasis en el
transcurso del siglo XX en especial, desde la perspectiva del folklore, de las
formas narrativas y poéticas tradicionales orales comparadas con las literarias y

temas que conciernen a la sociolinguistica.

Cualquier asociacion que se intente proponer de ambas formas de comunicacion
tiene que descubrir el comportamiento humano, revelar la posicion animica, social

gue se halla detrés de cada uno con sus diferentes caminos y metas.

El poder de la oralidad posee tal alcance, llega hasta la naturaleza humana
incorporando a cada individuo que la escucha al mundo de los eventos, las
sucesiones, los cambios, el desarrollo de la cultura desde la cotidianeidad.
Ademas, su fuerza de interaccidn es tal, que hasta su ambiguedad y ambivalencia

hace uso para no decir diciendo, o callar hablando.

Es esto lo que evidencia la necesidad de un eje de oralidad en nuestro sac para
estimular la sensibilidad creadora del alumno frente a su legitima tradiciéon

contribuyendo asi a la articulacién de la escuela con la realidad.

Por su parte la escritura es un proceso con dimensiones mas amplias que las de
codificar la oralidad sino que constituye como un proceso complejo independiente

que implica diversos procesos mentales. Podemos reconocer personas que



hablan como un libro y personas que podemos hacer como hablamos para las que
no tenemos que buscar una manera distinta de expresarlas cuando escribimos y

viceversa.

ESCUCHAY LECTURA

Escuchar y leer son actos receptivos de comunicacidon complementarios a la
escritura y a la oralidad que son actos de expresion. Es evidente que escuchar
ocupa una gran parte de nuestro tiempo, mucho mas desde advenimiento y
consolidacion de los medios de difusion audiovisual que avalancha con la
comercializacion de toda clase de productos codificadores. En los centros como
en nuestra sociedad se prefiere escuchar “ya que es algo comun”, pareciese que
para esto no se necesita preparacion (si entrenamiento) como si lo es para la
lectura que conlleva consigo mas tiempo y atencion”, ya que no es tan habitual,
aunque esta ofrezca mas oportunidades de comprender y analizar contenidos

dificiles.

Estas habilidades no son simples procesos de descodificacion de los signos
sonoros y graficos ya que implican una serie de actividades fundamentales, la
percepcidn, la abstraccidn, comprension, analisis, sintesis, juicios, interpretacion,
produccidn de simbolos significativos en un contexto dado: el nifio por los gestos y
sonidos que hace la madre puede entender que ella esta feliz o disgustada, o el
joven, al conocer los gustos musicales de otra persona puede entender segun sus
parametros que esta 0 no a la moda, etc. Asi que nosotros podemos hablar de

lectura de un gesto, un cuadro, una noche, etc.



Anexo 8

COMISIONES DE EVALUACION Y PROMOCION ANO 2007

Decreto 0230 de 2002. Art. 8

El consejo académico conformara, para cada grado, una comision de evaluacion y
promocién integrada por un numero de hasta tres docentes, un representante de
los padres de familia que no sea docente de la institucidn y el rector o su
delegado, quien la convocara y la presidira, con el fin de definir la promocion de
los educandos y hacer recomendaciones de actividades de refuerzo y superacion

para estudiantes que presenten dificultades.

En la reunion que tendra la comision de evaluacion y promecion al finalizar cada
periodo escolar, se analizara los casos de educandos con evaluacion insuficiente
o deficiente en cualquiera de las areas y se haran recomendaciones generales o
particulares a los profesores, 0 a otras instancias del establecimiento educativo, en
términos de actividades de refuerzo y superacion. Analizadas las condiciones de
los educandos, se convocara a los padres de familia o acudientes, al educando y
al educador respectivo con el fin de presentarles un informe junto con el plan de

refuerzo y acordar los compromisos por parte de los involucrados.

Las comisiones ademas, analizaran los casos de los educandos con desempefios
excepcionales altos con el fin de recomendar actividades especiales de motivacion
o promocion anticipada, igualmente se establecera sus educadores y educandos

siguieron las recomendaciones y cumplieron los compromisos del periodo anterior.

Las decisiones, observaciones y recomendaciones de cada comision se
consignaran en actas y éstas constituiran evidencia para posteriores decisiones

acerca de la promocion de educandos.



Anexo 9

INSTITUCION EDUCATIVA FE Y ALEGRIA LA INMACULADA
COMISION DE EVALUACION Y PROMOCION (DECRETO 0230 DE 2002)
RECUPERACIONES LOGROS DEL ANO

REPORTE DE REFUERZO POR PERIODOS

NOMBRE DEL ESTUDIANTE

GRADO AREA FECHA

LOGRO

ACTIVIDADES DE RECUPERACION

OBSERVACIONES

NOTA DEFINITIVA

FIRMAS

DOCENTE ESTUDIANTE

ACUDIENTE















a. Para que le den muches regales.
b. Porque no hay nada més gue Raeer.
& Porque la vida es un regalo de Dies.












Anexo 11
PRUEBA DE PILOTAJE

NOMBRE
FECHA GRADO 6°B

1. lee el siguiente texto:

El sapo encantador.
Habia una vez, una princesa que, aburrida de pasar el dia tomando el té mientras sus hermanos
montaban a caballo y se embarraba con sus amigos jugando a los espadachines, se senté a la
orilla de un estanque, y cuando se inclind a recoger un barco que habia dejado olvidado su
hermano menor, se le cayé la diadema de oro que le habia regalado de cumplearios su padre, iy
la iban a ahorcar! ¢Qué haria cuando la llamaran a cenar?

Angustiada, lloré y lloré hasta que la interrumpié una voz ronca que provenia del estanque
mismo:

- ¢Por qué lloras princesita? - la princesita miré a lado y lado y no vio a nadie. La voz ronca
repitio:

- ¢Por qué lloras princesita?

- no sea sapo- contestd ella, secdndose las lagrimas con la manga del vestido.

<Y como quieres que deje de serlo? - dijo el sapo, que flotaba sobre una hoja en el estanque.
Perdoname - replicé la princesa, - he perdido mi diadema de oro en el fondo del estanque y no
se que voy a decirle a mi padre.

- hagamos un negocio - le propuso el sapo. - yo voy por tu diadema y, a cambio me das un beso.

- es por lo del encanto? - se burlé la princesa quien no creia en los cuentos de hadas.

- si, claro... - respondio el sapo, guifiando uno de sus ojotes.

La princesa aceptd. Entonces el sapo se sumergid y, segundos mds tarde salié con la diadema en
la boca, dejando a la princesa en una penosa situacién. Nada que hacer: debia cumplir con su
palabra, asi que tomo el sapo entre sus manos y le dio un beso en todo el centro de su pegajosa
boca.

Cuando la princesa se disponia a regresar al castillo, sintié que se alarga la lengua, se le salian
los ojos, se le encogian las piernas y la asaltaban unas ganas irreprimibles de saltar y cazar
moscas.

(Pruebas del saber aplicadas en el afio 2002)
2. En el texto anterior:
A. Se narra una historia.
B. Se explica un acontecimiento.
C. Se propone una discusion.
D. Se representa una escena.

3. Por la manera como se presenta la informacion en el texto se puede afirmar que este es:
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. Un cuento fantdstico.
. Una fabula de Esopo.

Un poema romantico.

. Una leyenda griega.

. Enel texto anterior, la diadema de la princesa es principalmente:
. Un objeto que podria desaparecer de la historia.

. Un objeto que tiene mucho valor para el sapo.

. Un objeto que permite el desarrollo de la historia.

. Un objeto que tiene mucho valor por ser de oro.

. Enel cuento, la diadema se le cayé a la princesa en el estanque, por qué:
. Se sentd, aburrida en una de sus orillas.

. Se agacho a recoger un barco.

. Olvidé algo de su hermano menor.

. Incling la cabeza aburrida.

. En el cuento, la expresién "iy la iban a ahorecar!” es dicha por:
. La princesa.
. El narrador.

El sapo.

. Elrey.

. Cuando la princesa del cuento dice: “no sea sapo”, lo hace por que:
. Le disgustan los sapos que habitan en los estanques.

. No sabe que habla con un sapo y lo insulta por entrometido.

. Esta aburrida por la perdida de la diadema y desea estar sola.

. Prefiere hablar con otros seres que no sean sapos.

. Enel cuento anterior, el pacto entre la princesa y el sapo es un evento que marca:
. El'inicio del romance con un principe.

. El planteamiento de un conflicto.

. Elinicio de la historia.

. El final del relato.

El “negocio” que le propuso el sapo a la princesa del cuento consistia en:

. Rescatar él la diadema a cambio de un beso de ella.
. Darle ella un beso antes de rescatar él la diadema.

. Exigirle la diadema luego de obtener el beso de ella.
. Repartirse la diadema entre los dos.

10. En el cuento, la princesa se burlé de lo propuesto por el sapo por que:

A,
B.

Poco creia en los cuentos de hadas.
Le parecia chistosa la voz del sapo.



€. Queria conquistar al sapo.
D. Creyé en lo que el sapo le decia.

11. La princesa del cuento besé al sapo:
A. Para recuperar la diadema.

B. Por que debia cumplir lo prometido.
C. Para enamorar al sapo.

D. Por que queria engafiar al sapo.

12. El final de la historia nos cuenta que:

A. El sapo se convirtié en un principe.

B. EL sapo queria vivir con la princesa en el castillo.

C. La princesa se convirtié en una rana.

D. Laprincesay el principe vivieron felices para siempre.

13. Los cuentos de principes y princesas suelen tener un final:
A. Magico.

B. Triste.

C. Trdgico.

D. Feliz.

14. En el dltimo parrafo de la historia podemos encontrar:
A. Una onomatopeya.

B. Una descripcidn.

C. Un final feliz.

D. Unretrato.



Anexo 12

TABLA DE RESULTADOS

Grupo # % # Yo # Y%

de preguntas | Participacion respuestas respuestas respuestas respuestas
pregunta por grpo buenas buenas malas malas
Enciclopédica 70 15% 46 65.71% 24 34.29%
Identificacion 70 15% 61 87.14% 9 12.86%
Parafrasis 70 15% 53 75.71% 17 24.29%
Pragmadtica 210 46% 130 61.90% 80 38.10%
Pragmatica 35 8% 28 80.00% 7 20.00%
Enciclopedia




Texto: El sapo encantador.

Anexo 13

Tabal de resultados

# pregunta

Grupo de pregunta

Pregunta

# de estudiantes
que respondieron
mal la pregunta.

Porcentaje

Pragmatica

En el texto
anterior...

20.02%

Pragmatica

Por la manera como
se presenta la
informacién en el
texto se puede
afirmar que este
es...

11

31.46%

Pragmatica

En el texto
anterior, la diadema
de la princesa es
principalmente...

14

40.04%

Identificacion

En el cuento, la
diadema se le cayé a
la princesaen el
estanque, por

queé...

11.44%

Pragmatica

En el cuento, la
expresion "iy la iban
a ahorcar!” es dicha
por...

54.34%

Parafrasis

Cuando la princesa
del cuento dice: “no
sea sapo”, lo hace
por que...

16

45.76%

Pragmatica

En el cuento
anterior, el pacto
entre la princesay
el sapo es un evento
que marca...

27

77.22%

El "negocio” que le
propuso el sapo a la
princesa del cuento




Pragmética

consistia en...

3.72%

10

Identificacion

En el cuento, la
princesa se burlé de
lo propuesto por el
sapo por que...

h

14.3%

11

Parafrasis

La princesa del
cuento besé al
sapo...

2.86%

12

Pragmatica —
Ernciclopedia

El final de la
historia nos cuenta
que...

20.02%

13

Enciclopédica

Los cuentos de
principes y
princesas suelen
tener un final...

22.88%

14

Enciclopédica

En el Gltimo pdrrafo
de la historia

podemos encontrar...

16

45.76%
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ANEXO 15

Formato de Planeacion y descripciéon de los procesos didacticos

Institucién educativa Fe y Alegria la Inmaculada
Planeacion y descripcion de los procesos didacticos

Asignatura: Docente:
Unidad: Periodo:
Fecha Gradoy Competencias Agenda Observaciones

grupo
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