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INTRODUCCION

Respetar al otro no es intentar conocerlo, clasificarlo.
El respeto al otro no busca tematizarlo.

No es un respeto por la diferencia,

sino una contemplacién de la diferencia.

Carlos Skliar, 2006

La diversidad es consustancial a la historia de la humanidad, es lo habitual y es positiva.
Todos tenemos caracteristicas especiales, somos diversos y eso es precisamente o
que enriquece nuestra propia existencia. Existencia que se refleja en la otredad, en la
alteridad. Pero a veces la otredad se manifiesta como lo que quiero sea desconocido,
inexistente, lo que no quiero ser. Entonces, la necesidad manifiesta del hombre por
existir sin quien lo cuestione muestra la diversidad como un asunto inhabitual y
negativo. Por esto aparece la pregunta por la rigueza de la pluralidad de los seres
humanos como parte fundamental de la existencia entendida, no como una realidad

sino como un discurso humanista y desvictimizador.

El desconocimiento por el otro no se reduce al mundo exterior, la calle, la familia y la
sociedad, sino que convierte también la escuela y sus practicas en perpetuadoras de
esto, revistiendo la educacion de fines particulares, homogeneizantes y excluyentes,
contrario a lo que esperariamos fuese en realidad la escuela, la educacién y sus
aconteceres, un acto que atraviese y transforme los sujetos, reconozca e incluya a todo
el que quiera hacerla y habitarla. Esta situacion invita a la educacidon especial a entrar
en juego y mostrar sus avatares propios de los sujetos para quien se piensa y
construye, personas que a lo largo de la historia han sido catalogados como estupidos,
bobos, anormales, discapacitados, deficientes, con necesidades educativas especiales
0 personas con barreras para el acceso y la participacion que finalmente no son mas

gue transformaciones denominativas, pero no sustanciales en lo que representan los



otros que no queremos ser, esa diversidad que debe ser excluida y para la que debe

buscarse una educacion que los “normalice”.

Es asi como a lo largo de la historia de la Educacién Especial se han presentado
cambios paradigmaticos y terminolégicos respecto a si misma y los sujetos que la
constituyen, que si bien han pretendido mostrar una transformacion en sus préacticas
s6lo se ha logrado cambios en las formas de nombrarse que no han permitido
reivindicar la diferencia como parte misma del sujeto y no como un déficit o carencia
gue los sitla como objetos de estudio y seres a completar. Y es precisamente esa
mirada asistencialista orientada por la psicologia, la psiquiatria y la medicina, disciplinas

gue han sesgado la Educacion Especial y la orientan bajo practicas psicopedagadgicas.

AUn en nuestros dias, las practicas educativas no responden en su totalidad a una
formacion integra que apunte a la diversidad del ser humano, su cultura, cosmogonia y
formas de vida que se desvincule totalmente de esa concepcion psicopedagdgica y
permita una reflexion por nuestro quehacer pedagoégico y los actores implicados. Esta
falencia se debe en gran medida a la formacion que desde las facultades de educacion
se imparten a los maestros y maestras en formacion; en nuestro caso, en la licenciatura
en Educacion Especial, se han encasillado desde discursos sobre la discapacidad que

desconocen las individualidades, la pluralidad y la diversidad.

Si bien, el programa de la Licenciatura tiene como mision “formar maestros en
Educacién Especial, con competencias profesionales y humanas para el disefio y
ejecucion de propuestas educativas de caracter formal, no formal e informal, que
enmarcadas en las actividades de docencia, investigacion y extension, les permitan la
transformacion de los contextos sociales y educativos teniendo presente los paradigmas
internacionales y nacionales para contribuir la calidad de vida de las personas en

situacion de discapacidad y sus familias, bajo el principio constitucional de derecho a la
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igualdad y de inclusién”’; nosotras consideradbamos importante complementar este rol e
integrarnos como educadores de la diversidad acercAndonos a otras realidades que no
se habian tenido en cuenta a lo largo de nuestro proceso de formacion. Esto se
evidencia en nuestro plan de formacién, ya que el pensum de la licenciatura cuenta con
tan soOlo cuatro espacios de conceptualizacién que hacen alusion al tema, estas son:
contexto educativo de la Educacion Especial, antropologia pedagdgica y formacion
integral, nuevas sociologias de la educacién y etnografia escolar y seminario

interdisciplinario.

Consecuente con esta situacion y partiendo de motivaciones personales de las
integrantes del equipo de trabajo, durante el ultimo ciclo de formacion nos preguntamos
por otros espacios donde la Educacion Especial tuviese lugar. Es asi como estos
cuestionamientos se dieron forma alrededor de otros sujetos y contextos, apareciendo
la Educacién Indigena como una posibilidad que permitiria concebir la Educacién
Especial desde otras perspectivas para encontrarle posibles respuestas a esas

preguntas.

Comprendiendo que las comunidades indigenas, afrocolombianas y raizales vienen
abanderando procesos educativos que fortalecen su cultura como grupo étnico, y que al
mismo tiempo les permite dar una mirada al exterior y entablar un didlogo con el otro,
nosotras como maestras en formacion de la Licenciatura en Educacion Especial,
queremos y creemos que podemos hacer parte de ese dialogo constructivo; desde esta
perspectiva, se pretende trabajar nuevos campos poco o nada abordados desde la
Licenciatura, surgiendo asi la idea de plantear este proyecto como una alternativa y
reconocimiento de la diversidad, no s6lo como discurso sino como practicas educativas

dentro la Educacion Especial.

Tomado de: http:/ayura.udea.edu.co/programas_pensum/prog_1604.htm
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Dado lo anterior, como estudiantes en formacién, concebimos una Educacion Especial
desde una perspectiva intercultural que nos aproximara a un nucleo comun que es el de
educar con la premisa que todos somos seres especiales y diferentes, venimos de
distintos contextos, realidades e historias; en el que se incluye la cultura que envuelve
al sujeto, que lo constituye desde su lenguaje, pensamiento, costumbres y estilos de
vida.

Durante este proceso iniciamos con la revision y andlisis de varios trabajos de grado de
la Facultad de Educacion (U de A) e investigaciones que se encontraron en articulos y
libros de circulacidon nacional. Esta revision se hizo por medio del Sistema OPAC de la
Universidad de Antioquia, en tanto hace referencia a la etapa inicial de formulacion del
proyecto, el cual se fue ampliando durante el proceso investigativo; de igual manera se
retomaron documentos creados desde 1995 para identificar aspectos trabajados,
ausencias y otras posibilidades de interpretacion referidas a representaciones e
imaginarios colectivos en comunidades indigenas desde la pregunta por las relaciones

entre Educacion Especial y Educacion Indigena.

Por tanto, el desafio consistia inicialmente en disefiar una estrategia pedagogica que
sirviera para el mejoramiento educativo de los nifios y nifias de esta comunidad desde
el conocimiento contextualizado en los valores de la cultura indigena, desarrollando
capacidades propositivas para la vida en comunidad, construyendo el tipo de escuela

gue se ajuste a sus especificidades culturales.

Sobre las relaciones entre Educacion Especial y Educacion Indigena en este momento,
desde el ambito de la Educacion Especial, no se han desarrollado ningun tipo de
trabajos de grados o investigaciones que apunten o converjan con la Educacion
Indigena ni en la licenciatura ni en la Facultad de educacion de la Universidad de
Antioquia, en ningin momento se evidencia el encuentro de la Educacién Especial con
la Educacién Indigena como aspecto importante dentro de la practica como docentes

investigadores.
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Por otro lado, encontramos un articulo escrito por Alexander Yarza De los Rios (2005)
el cual plantea que ha existido una atencion a la diversidad del alumnado desde
algunas instituciones educativas colombianas. La "diversidad" no se restringe a la
limitacion o la capacidad excepcional como lo plantea la legislacion nacional sobre
integracion educativa. Por tal motivo, cobija a otras "poblaciones vulnerables":
indigenas, desplazados, minorias linguisticas, afro-colombianos. Estas "poblaciones"”
han liderado procesos de reivindicacion de sus derechos, entre los cuales incluyen el de

una educacion autoctona que respete sus multiples diferencias.

Después de notas esta inminente ausencia, la pretension de esta investigacion se
encauzo precisamente, hacia el acercamiento al resguardo indigena de Nusidoé, situado
en el municipio de Frontino al occidente de Antioquia, para reflexionar sobre los retos y
perspectivas del encuentro entre Educacién Especial y Educacién Indigena buscando
vivir y comprender la imagen del educador especial como un educador para la
diversidad, trascendiendo el rol de educadoras para la discapacidad y encontrarnos en

otras educaciones como lo es la Educacion Indigena.

Desde esta perspectiva nos plantemos las siguientes preguntas orientadoras: ¢ Cuéales
son los retos y perspectivas que surgen del encuentro entre la Educacion Especial y la
Educacion Indigena a partir de diversas experiencias educativas, comunitarias e
investigativas en Nusido, Frontino, licenciatura en pedagogia de la madre tierra?¢De
qué manera inciden estas experiencias en los procesos de formacioén e investigacion de

las estudiantes y asesores de la licenciatura de la Universidad de Antioquia?.

Estas preguntas nos llevaron a formular como objetivo principal reflexionar sobre
algunos retos y perspectivas que surgen del encuentro entre Educacion Especial y
Educacion Indigena a partir de diversas experiencias educativas, comunitarias e
investigativas, permitiendo analizar su posible incidencia en los procesos de formacion
e investigacion de las estudiantes y asesores de la licenciatura en Educacién Especial
de la Universidad de Antioquia.
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Para dar respuesta a nuestros cuestionamientos construimos nuestro informe en tres
apartados, en los cuales pretendemos reflejar nuestras experiencias, andlisis y
transformaciones conceptuales, personales y profesionales. En el primer apartado
encontramos el marco conceptual alrededor de la educacién, Educacion Especial,
Educacion Indigena, interculturalidad, multiculturalidad y diversidad cultural, de igual
manera, explicar el disefio metodologico que orienta nuestro proceso investigativo. En
el segundo, narramos nuestras experiencias mediante distintos relatos que dejan ver la
transformacién en los sujetos que participamos en el proceso y finalmente, plasmamos

las reflexiones y conclusiones que arrojé nuestra historia.

Para terminar, estas letras que se encontrardn aqui plasmadas no es mas que una
invitacion a vivir con nosotras una historia escrita a diez manos entre cientos de
pensamientos, deseos y emociones que nos atravesaron y transformaron; ahora la
dejamos en sus manos para que también puedan vivirla, sentirla y preguntarse por lo

escrito, por lo que falta y por lo que ustedes estén dispuestos a escribir.
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CAPITULO UNO
CONTEXTUALIZACION, MARCO CONCEPTUALY DISENO METODOLOGICO
1.1 CONTEXTUALIZACION
A continuacion se presentara una breve contextualizacion de los diferentes espacios en
los cuales pudimos vivir las experiencias que alimentaron nuestro proyecto de

investigacion.

1.1.1 FRONTINO, NUSIDO, EMBERA

“‘El' municipio de Frontino esta
ubicado al  Noroccidente del
Departamento de Antioquia, a 172
Km de la ciudad de Medellin; su

temperatura media es de 20°C y sus

principales actividades econdmicas

son la agricultura, la mineria y el
comercio. El tiempo promedio que se toma de Medellin al municipio es de 4
o 5 horas por el tinel de occidente. En este municipio se encuentran
ubicados 4 resguardos indigenas de la etnia Embera Eyabida: Nusidd, Murri
pantano, Chaquenoda y Amparrad6 Alto y Medio. Estos resguardos estan
ubicados en la zona del valle de Murri y estan conformados por 22
comunidades, en las cuales se evidencia la pauta tradicional de sentamiento
estableciéndose cerca de fuentes de agua que pueden ser grandes rios,
pequefias quebradas y riachuelos.
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La comunidad de Nusidé esta situada entre el municipio de Frontino y el
corregimiento de Nutibara; por tanto, tiene transporte terrestre en linea, carro
de carga, bicicleta o moto. El tiempo maximo de llegada es de dos a tres
horas. La escuela esta en el centro de la comunidad y los nifios y las nifias

se demoran diez a quince minutos para llegar”.?

Arribar a este lugar implica hacer un recorrido por carretera destapada desde la salida
del casco urbano de Frontino hacia Nutibara. Son caminos angostos y pantanosos,
pues en esta zona llueve con frecuencia y la carretera se ve altamente afectada.
Durante el trayecto hacia Nusidé se ven algunas casas aisladas de familias
campesinas, y a su llegada se ve al lado derecho de la carretera la casa del profesor y
otras tres a su alrededor, las cuales son el lugar principal de la comunidad. Al otro
costado de la carretera, est4 ubicada la escuela construida fisicamente con material
concreto, con techo de zinc, dividida en tres salones con una escasa dotacion de sillas,
mesas Y tableros en forma de tambo, como la mayoria de las casas de la comunidad,

pero estas son construidas en paja, madera y bareque.

La comunidad esta constituida aproximadamente por 22 familias que llegaron de otras
comunidades Embera a Nusiddé. Relatan miembros de su comunidad que ellos fueron
llegando y que un terrateniente de la época les dio la casa que en la actualidad es la
casa del profesor y unos terrenos en los que cultivaron inicialmente tomate y papas. Asi

fue como se constituy6 la comunidad.

La escuela indigena Nusid6 se fundé durante la década de 1980. Su historia data de
cuatro profesores que recogen la experiencia educativa en la comunidad, el primero, un
profesor Kapunia® que propone una escuela en la que se trabaja por recuperar las

costumbres indigenas, el segundo un profesor indigena que se preocupa por ensefar el

? Instituto Departamental de Educacién Indigena, 2007. Informe sobre el contrato de servicios 2006-sg-
15-450 sin edificio Cobertura Educativa Indigena 2006, pp. 11-15.
® Palabra indigena que significa hombre o mujer no indigena.
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castellano y acercarlo a la cultura occidental, el tercero y el cuarto respectivamente, son
los profesores que actualmente estan en la escuela, un profesor y profesora indigenas,
cada uno y una tiene funciones distintas. El profesor por ejemplo, se encarga del trabajo
en la escuela con los nifios y nifias inscritos, la profesora por su parte hace un rastreo
de los y las que no estdn en ella y va a sus casas para invitarlos e invitarlas a la

escuela a que asistan.

La palabra Embera es utilizada por los propios integrantes de este grupo
para autodenominarse Yy significa gente. La lengua la clasifican:
perteneciente al tronco linglistico Choko. La organizacion tradicional es
segmentaria, con niveles de articulacion muy flexibles entre las unidades
familiares, locales y regionales. Se localizan desde la provincia del Darién, en

l[imites con Panama, hasta los rios fronterizos con el Ecuador.

rAAR
CARIBE

Send

Ay

CORDOBA

BOLMNAR

Send

MNORDESTE

SAMNTAMNDER

o O o I O

Embera
Evwahbida

SUROESTE

Embera
Chami

BOYACA

CALDAS

RISARALDA,

Mapa Comunidades Embera en Antioquia

Se subdividen en: Embera Dobida, Embera Eyabida y Embera Oibida, con
diferencias dialécticas y, en menos medida, aspectos -culturales. Se

encuentran dispersos en los municipios de Urrao, Frontino, Dabeiba, Mutata,
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Chigorodo, Turbo, Vigia del Fuerte y Murind6. En el departamento de

Antioquia podemos encontrar tres grupos.

Los Embera Oibida o Chami: Son la gente que vive en las laderas de las
cordilleras y cuyo principal asentamiento es en la vereda Cristiania, municipio
de Jardin. Hay otros asentamientos importantes en los municipios de Bolivar,
Puerto Berrio, Segovia, Valparaiso, Turbo, San Pedro de Uraba y Chigorodo.
Su modo de vida esta estrechamente ligado a la tradicion de cimarronismo

Embera para resistir a los espafioles y enemigos y vivir segun su cultura.

Los Embera Débida: Dobida traduce literalmente habitantes de los rios, se
integra de Vida; que significa lugar donde vivimos, y Do: rio. Son la gente
cuyo eje de su modo de vida gira en torno al rio, sus casas y huertos estan a
orilla del rio, alli la pesca es una actividad permanente, aunque también
hacen recorridos de caceria y recolecciéon de recursos del bosque, y los
transportes se hacen obligatoriamente por via acuatica, para lo cual son
especialistas en labrar hermosas canoas y canaletes (remos). Se encuentran
ubicados en los municipios de Vigia del Fuerte y Murindo.

Los Embera Eyabida: Denominados o llamados también Katios viven monte
adentro, en los lugares mas aislados y de dificil acceso, ocupan el territorio
de los antiguos Katios y de alli se deriva su denominacion. Se localizan en
los municipios de Uramita, Dabeiba, Frontino, Taraza, Mutat4, Chigorodo,
Apartadd, Turbo, Urrao, Zaragoza, El Bagre, Carepa, ltuango y Caceres.
Para su comunicacién deben construir senderos y caminos, y a diferencia de
los Dobida, no construyen hermosas canoas sino rusticas balsas, amarrando
varios palos; soOlo se usa para el transporte de carga rio abajo y se hace
imposible arrastrarla hacia arriba. Esto se da en algunas zonas, no en la

mayoria.
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Demogréficamente, el grupo Embera representa un alto porcentaje de
poblacion en el pais, ubicados en el Chocd, Antioquia, Cérdoba, Risaralda,
Caldas, Valle, Cauca y Caquetd, en Antioquia son aproximadamente 13.000

habitantes.

El sistema de vida es el que ha caracterizado a muchas etnias, cuyo habitat
es el bosque humedo tropical: agricultura migratoria, caceria de animales
silvestres y pesca. Actualmente la actividad econdomica principal es la
siembra de platano, maiz, banano, achin, cafia de azlcar y cacao,
combinada con la recolecciébn de frutas silvestres. Conservan la lengua
materna, parte de la indumentaria especialmente las mujeres, los adornos, la
pictografia corporal, practicas curativas, técnicas agricolas, artesanales y

algunas practicas religiosas.

La organizacién social esta estructurada a partir de las familias extensas,
compuestas por los padres y los hijos con sus respectivos conyuges y nietos.
Tradicionalmente cada una de estas unidades familiares viven hacia la parte
media alta de la orilla de los rios. Desde hace unos 18 afios, muchas
familias, han creado pequefios caserios de habitacion esporadica o

estacional.

Los Embera poseen una estructura socioeconémica cuya unidad productiva
es la familia. En su interior existe una relativa divisién de tareas y oficios. Las
mujeres participan de la recoleccion del maiz, limpieza de cafia, cuidado de
los nifios y animales, preparacién de alimentos y elaboracion de algunas
artesanias. Los nifios ayudan al trabajo familiar y los mas grandecitos se

encargan de los pequeos.
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No hay una division entre el tiempo de trabajo y el tiempo libre; cada nucleo
productivo tiene libertad para decidir el tiempo de actividades, como realizarla
y como consumir los productos. La mayoria producen para el autoconsumo,

permitiendo un tipo de organizacion liviana a cada individuo.

A pesar de ésta poca produccion, en general los Embera estan bien
relacionados con el ambiente natural y esto les proporciona comida
suficiente. Esto impone un ritmo que no hay necesidad de trabajar mucho,
por que ademas, las actividades mas pesadas son realizadas en comunidad

a través de mingas o mano cambiada, como le dicen ellos.

Los Embera no estan ligados definitivamente a un solo lugar; estan siempre
moviéndose de un sitio a otro, buscando nuevos territorios y recursos. Es
comun que tengan dos o mas fincas que denominan abajo y arriba, que por
estar en diferentes altitudes, proporcionan cosechas estacionales durante
todo el afio, trasladandose toda la familia durante temporadas segun los

ciclos productivos a sembrar o recolectar cosechas.

Después de la recoleccion y de dejar la tierra produciendo o descansando,
distribuyen los productos y unos pocos excedentes los comercializan con
campesinos negros 0 mestizos de la region, por articulos de primera
necesidad y que no pueden autoabastecerse, como la sal. El intercambio
comercial, es muchas veces de trueque. Después de esto, regresan a la otra

finca para continuar con el mismo sistema econémico de produccién®.

4 Tomado de: Instituto Departamental de Educaciéon Indigena. INDEI. (2003). Descripcion historica.
Proyecto Educativo Comunitario. PEC. Organizacion Indigena de Antioquia.
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1.1.2 MICROCENTRO INDIGENA DE FRONTINO

La Red Educativa Indigena constituida en la Organizacién Indigena de Antioquia® (OIA),
hace referencia a la construccion de un sistema educativo indigena comunitario donde
participan docentes de los pueblos indigenas del departamento, descentralizado y
participativo, que articula la educacion formal, no formal e informal, con los niveles de
basica, media y superior. Esta estructura busca asegurar una mayor efectividad en la
prestacion del servicio educativo, segun las caracteristicas culturales y contextuales, e ir
armando un tejido que fortalezca la calidad de la educacion y la capacidad gestora,
aumentando las oportunidades de autonomia y participacion comunitaria. Esta red

educativa se desencadena en torno al microcentro.

El microcentro indigena en Frontino, es un espacio de formacion pedagogico
descentralizado y participativo donde asisten maestros y maestras,
comunidad donde se lleva a cabo este espacio, se realiza cuatro veces al
afio para la construccion colectiva de su politica educativa, analizando y
reflexionado sobre sus propios métodos educativos y culturales. Este espacio
es realizado y programado por los docentes indigenas del mismo municipio,
en colaboracion con el Instituto Departamental de Educacion Indigena
(INDEI) entidad perteneciente a la Organizacién Indigena de Antioquia.
(PEC, 2003, pp. 90-94)

El microcentro es entendido como un proceso pedagdgico pensado desde
componentes investigativos, organizativos desde las politicas de esta
organizacién, se esta convirtiendo en la aproximacion mas real y concreta del
pensamiento y hacer de la comunidad educativa, en este sentido, se asume

como espacio que responde y plantea horizontes acordes a las demandas de

® Institucién de caracter publico especial que agrupa a las comunidades indigenas del departamento de
Antioquia.
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la etnoeducacion, necesidades, problemas, expectativas y contextos de los
indigenas. (PEC, 2003, pp. 90-94)

La construccion de conocimiento a partir de la practica y los problemas que plantea la
realidad seran punto de partida especifico en cada zona para un ritmo e itinerario de
construccion de conocimientos pertinentes que respondan a problematicas relevantes,
mediante dinamicas investigativas en donde los maestros, alumnos, y especialistas

indigenas se convocan en el analisis de su realidad fisica, social y cultural.

El saber entonces estard dado en términos de suministrar conocimientos basicos a
través de los cuales pueda acceder a diversas fuentes de informacién y comprender
fendbmenos generales que determinan las dinamicas de ordenamiento social, relaciones
econOmicas y transformacién cultural. Para ello el suministro de materiales de consulta
y la orientacion basica que le permita procesar la informacion ofrecida por los medios de

comunicacién y medios informaticos, sera fundamental.

1.1.3 LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA MADRE TIERRA

Esta propuesta refleja el didlogo entre la Universidad de Antioquia y la OIA mediante un
convenio entre la Secretaria de Educacion Departamental, se establece por
requerimientos de la Organizacién con la implementacion de sus cinco politicas
organizativas: cultura y educacién, gobierno y administracién, género, generacion y
familia, salud, territorio y medio ambiente, siendo estas tres ultimas politicas sus
énfasis, desde la universidad se realizan dos seminarios formativos que son Proyeccion

comunitaria y Lenguajes y comunicacion.

Esta Licenciatura surgié en agosto de 2005, por la necesidad de reparar la
deuda histérica con los pueblos indigenas de nuestro pais, a los cuales se

les ha negado la posibilidad de hacer parte de un didlogo educativo y
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cultural. En esta se preparan a nivel universitario los maestros, maestras y
autoridades indigenas del departamento de Antioquia que estan encargados

de la educacion de nifios, nifias y jovenes.

La educacién que proponemos debe estar en capacidad de incluir en los
procesos formativos de las nuevas generaciones [...] mientras al mismo
tiempo se propicia el didlogo de saberes con otras culturas, desde una
perspectiva critica, creativa y transformadora que permita romper con
penosos y delicados procesos historicos de asimilacion, aculturacion y
pérdida de la identidad. De este modo, la experiencia de la Escuela de
Gobierno y Administracion Indigena y la Licenciatura en Pedagogia de la
Madre, que venimos construyendo en equipo la Organizaciéon Indigena de
Antioquia y la Universidad de Antioquia, se nutren del pensamiento que los
pueblos originarios han mantenido desde siempre. (Green, 2007, p.3)

Esta licenciatura en proceso de acreditacion cuenta con la participacion de lideres (no
escolarizados), maestros y maestras (en ejercicio) y bachilleres de los pueblos Embera,
Tule y Senu, provenientes de las zonas de Bajo Cauca, Uraba Norte, Uraba Sur,
Occidente, Suroeste, Atrato Medio, cualificando su proceso educativo y el

fortalecimiento cultural.
Los encuentros de la licenciatura se realizan a nivel regional Medellin en la Universidad

de Antioquia, una vez por semestre, a nivel zonal en los municipios de procedencia, dos

veces por semestre, por ultimo, a nivel local llevados a cabo en sus comunidades.
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1.2 NUESTROS CONCEPTOS, NUESTRAS MIRADAS

1.2.1 EDUCACION

La pregunta por la educacion nos lleva a adentrarnos por diferentes caminos posibles
de recorrer en busca de respuestas. Se podria afirmar que como punto de partida, la
educacion guarda una historia, una herencia y un ideal de humano, lo que en otros

términos podriamos llamar los fines de la educacion.

Los fines de la educacién determinaran, en una época particular, para unos sujetos
especificos inmersos en una cultura concreta, acciones y procesos susceptibles de
transformacioén, en tanto las sociedades, las culturas y las practicas sociales muten en

funcién de las exigencias internas y universales.

Si se analiza la historia de la educacion es facil advertir que no ha habido
consenso entre las distintas culturas acerca de las metas que deberian
perseguirse. La meta ha dependido de lo que cada una de ellas ha
considerado deseable en un tiempo determinado, del ideal de ser humano
que han concebido. Incluso en cada cultura las metas educativas cambian

segun la clase social a la cual pertenece el educando. (Gomez, 2004).

Histéricamente, la pedagogia y la antropologia filosofica han configurado su razén de
ser alrededor de la reflexion sobre los fines de la educacién y las relaciones y procesos
gue en su interior se entretejen. Los acelerados desarrollos que desde mediados del
siglo XIX se suscitaron al interior de otros campos del conocimiento, le dieron cabida a
discursos sobre lo humano y la educacion formal orientados, por ejemplo, desde

disciplinas como la sociologia y la psicologia.

Lo anterior permite inferir los multiples matices que caracterizan la educacion, asi como

las vertientes que han justificado la especializacion del saber. En esta linea, desde la
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perspectiva de la sociologia de la educacion, vista como préactica social, Emile Durkheim
(1973, p.12) expone:

La educacion es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre
aquellas que no han alcanzado aun un grado de madurez suficiente para
desenvolverse en la vida social. Tiene por objeto el suscitar y desarrollar en
el nifio un cierto numero de estados fisicos, intelectuales y morales, que
exigen de €l tanto la sociedad politica como el medio especial al que esta

destinado particularmente.

Desde esta perspectiva, que se podria traducir en acciones eminentemente
transmisionistas, la educacion a través de instituciones creadas especialmente para
ello, socializa metédicamente a las generaciones jévenes por parte de los adultos
“eruditos”. Dicho proceso garantiza la transmisién de creencias, conocimientos, valores
e ideales, asi como patrones de conducta homogéneos propios de una época y cultura.
Lo anterior materializado en la labor de una entidad social especifica: la escuela. En
palabras de Carlos Skliar (2003, p. 147):

[...] la educacion institucional, la institucién educativa, la escuela, es una
joven invencion y un producto de aquello que denominamos modernidad. Las
conclusiones, ya conocidas, sobre la relacion entre modernidad, educacion y
escuela son evidentes: el tiempo de la modernidad y el tiempo de la
escolarizacion suelen ser, como hojas calcadas, temporalidades que solo
desean el orden, que se obsesionan por clasificar, por producir mismidades

homogéneas, integras, sin fisuras, a salvo de toda contaminacién del otro.

En ese sentido, la escuela se configura como el espacio imprescindible después de la
familia, para la formacion de ciudadanos capacitados para el ejercicio de sus deberes y

derechos, asi como para responderle a la sociedad con su productividad dentro del
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sistema; hecho que lo configura como miembro de un grupo social que se mueve en

bldsqueda de la consecucién de objetivos comunes.

Otro matiz de la educacion, la ubica como instrumento, medio y/o estrategia para la
edificacion de la nacién y la nacionalidad; segun Axel Rojas y Elizabeth Castillo (2005,
p. 15): “[...] en este sentido, la educacién ha sido una via privilegiada para garantizar la
presencia del Estado en el territorio nacional y como instrumento de formacion de los

ciudadanos en un proyecto de nacionalidad.”

Las reflexiones que desde la educacion como acto politico y econdémico surgieron a
finales del siglo XIX, ubicaron los fines de la educacién centrados en las especificidades
del desarrollo de las particularidades nacionales. Configurandose nuevos sistemas

sociales hegemaénicos, producto del legado colonial.

Hoy en dia, los discursos sobre los fines de la educacion enfatizan en el
mutuo juego de interdependencia entre lo local y lo global. Los discursos
sobre la globalizacion imponen una légica neoliberal en la cual el capitalismo
absorbe las potencialidades locales y las convierte en mercancias. Surgen
discursos sobre la tolerancia y la diversidad, los cuales ahora son cruciales

en el planteamiento de los fines de la educacién. (Garceés, 2007, p. 4)

El término interdependencia que se enmarca dentro del fendmeno de la globalizacion
de las naciones, conduce a una aparente homogeneidad de los sistemas educativos de
cada nacion, mas alla de las tradiciones y particularidades de los distintos paises. De
ahi que en la actualidad la valoracién de la educacién ha llevado a que se establezcan
pactos internacionales, en la que se le considera como un derecho fundamental de toda
persona; en los Foros y Convenciones Internacionales se aboga por su legitimacion,
como en el caso del Informe Delors (1994, p. 290), a la UNESCO:
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La educacion es un derecho fundamental de la persona y tiene un valor
humano universal: el aprendizaje y la educacion son fines en si; constituyen
objetivos que deben buscar tanto el individuo como la sociedad; deben ser

desarrollados y garantizados a lo largo de toda la existencia de cada cual.

A lo largo del ultimo siglo, dependiendo de las prioridades de Estado y del contexto de
desarrollo de cada pais, se han presentado diferentes manifestaciones de los pactos

sociales en educacion con respecto a las necesidades del capital humano.

Dentro del contexto colombiano, el crecimiento demogréfico, la acelerada
urbanizacién, asi como la presion ejercida por otros gobiernos con respecto a
la ampliacion de la cobertura del servicio educativo, determinaron un largo
periodo en el que el tema de la educacién publica fue asumido de manera
centralizada por el gobierno, a la vez que la educacion privada cobra fuerza
en los centros urbanos del pais. Para los afios noventa, las presiones
internacionales y las grandes cumbres en materia educativa, llevaron a que
la asamblea nacional constituyente replanteara la participacion ciudadana en
la construccion de politicas publicas trascendentales, entre ellas la
educacion. Con dicho marco legal, se llevaron a cabo dos grandes procesos
de participacion nacional: el primero en torno a la ley general de educacion
el segundo para la formulacion del primer plan decenal. Aunque éstas no
alcanzaron a consolidarse cuando ya venian generandose contrarreformas

sin tenerse en cuenta la particién ciudadana. (Cajiao, 2004)

En los dltimos ocho afios la politica educativa ha vuelto a centrarse en planes
y programas cocinados en el ministerio de educacion, con énfasis en el
desarrollo de mecanismos de control y de estrategias de eficiencia, dejando
de lado las grandes discusiones sobre el sentido del sistema educativo en

relacion con el desarrollo humano y con las grandes problematicas del pais.
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A esta tendencia de corte mas tecnocratico ha contribuido la profunda crisis
econOmica que se evidencio a partir de 1998, el fracaso del proceso de
negociacion con los grupos armados, y el impulso de la estrategia de
seguridad democratica que aumenta de forma notoria el presupuesto militar.
Asi, la participacion ciudadana en la discusion de la educacion ha dejado de

ser prioritaria. (Cajiao, 2004)

Es evidente que la tradicion de siglos en los que la participaciéon ciudadana ha sido nula
y el poder y las disposiciones del pais han estado a cargo de muy pocos, prolongando
las relaciones hegemonicas que nos rigen desde el periodo de la colonizacion, junto
con los conflictos de orden publico que nos aquejan; no se transforman ni con una
década de discursos democraticos, ni con los esfuerzos de pocos que le apuestan a

otros fines de la educacion.

¢ Sera imposible la tarea de educar en la diferencia? Afortunadamente es
imposible educar si creemos que esto implica formatear por completo a la
alteridad, o regular sin resistencia alguna, el pensamiento, la lengua y la
sensibilidad. Pero parece atractivo, por lo menos para no pocos, imaginar el
acto de educar como una puesta a disposicion del otro de todo aquello que le
posibilite ser distinto de lo que es en algun aspecto. Una educacién que
apueste a transitar por un itinerario plural y creativo, sin reglas rigidas que
definan los horizontes de posibilidad. (Duschatzky y Skliar, 2001, p. 210)

La educacion llena de vertientes y ramificaciones puede ser comprendida de diferentes
maneras: como socializacion, transmisién, acto politico, derecho, servicio, como
escolarizacion. Los sujetos se han construido a partir de ella, la han edificado, la han
transformado, la han fragmentado, tomando de ella lo que mejor se ajusta a sus

particularidades, a sus diferencias con respecto al otro y a los otros.
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La diferencia — sexual, de generacion, de cuerpo, de raza, de género, de
edad, de lengua, de clase social, de cuerpo, de etnia, de religiosidad, de
comunidad, etc. — todo lo envuelve, a todos nos implica y determina: todo es
diferencia, todas son diferencias. Y no hay, de este modo, algo que no sea
diferencias, algo que pueda soportarse como lo contrario de diferencia. Seria
apropiado decir aqui que las diferencias pueden ser mejor entendidas como
experiencias de alteridad, de un estar siendo mudltiple, intraducible e
imprevisible en el mundo. Por eso creo que en educacion no se trata de
mejor caracterizar qué es la diversidad y quién la compone, sino en
comprender mejor cémo las diferencias nos constituyen como humanos,
como estamos hechos de diferencias. Y no para acabar con ellas, no para
domesticarlas, sino para mantenerlas y sostenerlas en su mas inquietante y

perturbador misterio. (Skliar, 2001, p. 8)

Como se ha denotado en los parrafos anteriores, la educacion, llena de vertientes y
ramificaciones, no nos muestra un Unico panorama; los seres humanos han tomado de
ella lo que mejor se ajusta a sus particularidades, a sus diferencias con respecto al otro
y a los otros. Su reinvencion y resignificacion busca, a través de ella, darle solucion y
control a las situaciones problema que la comunidad que le rodea, genera.

La revision del recorrido histérico que configura la Educacion Especial, asi como la
Educacién Indigena, nos permite reconocer a la educacién como centro de reflexiones
que indaga respuestas a los enigmas que han generado las poblaciones indigenas, asi
como las poblaciones en situacion de discapacidad. Un acercamiento a los procesos
gue se han llevado a cabo en su interior, respectivamente, nos brindara elementos de
analisis para un posible encuentro entre estas dos especificidades del saber, Educacion

Especial y Educacion Indigena.
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1. 2. 2. EDUCACION ESPECIAL: RASTROS

No hay otro puro, no hay un Yo puro:
“Porque todos los atomos que me pertenecen,

también te pertenecen’
Walt Whitman

Una mirada retrospectiva a la historia de la Educacion Especial nos remite a aquellos
lugares e instituciones que durante la primera mitad del siglo XX se dedicaron a
albergar aquellas personas que por una u otra razén nacian anormales, como afirma el
pedagogo Belga Ovide Decroly (1934): “los absolutamente inutiles para todo servicio y
actividad, o los peligrosos, o los que presentan enfermedad fisica grave e incurable,
serian recogidos en hospicios o en asilos, donde recibiran los cuidados requeridos por
sus estado [...]"°(Decroly 1934, citado en Pérez de Lara 1998, p.28)

Durante este momento historico (1900-1940), el déficit o trastorno se centraba en la
persona y la atencién institucional era principalmente de asistencia y cuidado (con
influencias pedagogicas experimentalistas). Esto sin tener en cuenta las técnicas e
intereses médico-pedagdgicos de Jean Marie Gaspard Itard por “civilizar” y educar a
Victor’, el nifio salvaje que encontré en los bosques de Aveyron a finales del siglo XVII|

y con quien inicié un proceso médico - instructivo a principios del siglo XIX.

Posteriormente, entre la década de 1960 y 1970, un movimiento basado en las
consideraciones de diversos campos, cobré gran fuerza e impulsé cambios
significativos en la concepcién de la deficiencia y la Educacién Especial. Dicha
transformacion trajo consigo una nueva representacion de la deficiencia desde una

perspectiva educativa, es asi como a nivel conceptual emergido el término de

® Ovide Decroly. Estudios Pedagoégicos y Psicolégicos sobre el nifio anormal, (Introduccion critica de
Alfredo Fierro Bardaji) Ed. CEPE Madrid, 1993 (Tomado de la edicién de 1934 de Francisco Beltran).
" Para mayor contextualizacién acerca de la historia de Victor, el nifio salvaje de Aveyron remitirse a
Pérez de Lara Nuria (1998).
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necesidades educativas especiales en un intento por transformar el tradicional lenguaje
referido a la deficiencia; a nivel practico, surge la llamada integracion educativa, la
misma que ha promovido cambios en la concepcion del curriculo, en los métodos de

ensefianza y en las acciones y competencias de las administraciones educativas.

La historia de la Educacion Especial se ha escrito bajo un gran entramado de términos,
conceptos, discursos, paradigmas, todos ellos ropajes, arandelas, maquillaje, ilusiones,
eufemismos, espejismos. La Educacion Especial no puede entenderse desde una sola
posicion tedrica, pues indudablemente ha sido permeada por distintas disciplinas, que a
su vez se han empefiado en resolver el problema de la diferencia y la anormalidad,
como es el caso de la medicina y la psicologia, la primera, ya desde la época de Victor,
el nifio encontrado por Itard, suponia planteamientos y técnicas de categorizacion y
clasificacion de los trastornos y las deficiencias; después, Maria Montessori, Eduoard
Séguin, Ovide Decroly, Alice Descoeudres, entre otros, ademas de ser pedagogos de la
época, también ejercian la medicina. Por su parte, la psicologia y la psiquiatria han
aportado a la Educacion Especial los procesos de especializacion y categorizacion de
los campos de intervencién pedagdgica y social. En relacion con lo anterior, Nuria Pérez
de Lara (1998, p.41) afirma que:

En la conformacion de sus practicas, la disciplina de la Educacion Especial
ha discurrido siempre junto a otras disciplinas, ha nacido de ellas y con ellas,
se ha distanciado de unas y se ha acercado a otras, segun los momentos de

sus procesos en que filemos nuestra atencion.

Ahora bien, Colombia no ha sido ajena a las diferentes construcciones discursivas que
se han producido a lo largo de la historia de la Educacion Especial con sus
modificaciones y continuidades. A principios del siglo XX, la Educacion Especial fue
concebida, en nuestro pais como “educacidbn o pedagogia de anormales”, esta

propuesta pedagogica procedente de paises como Francia, Bélgica, Alemania, Estados
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Unidos, entre otros, tuvo lugar en diferentes espacios institucionales del pais.® De esta
manera, todo un conjunto de instituciones, practicas, discursos, sujetos y técnicas se
incorporaron en esa época a nuestro saber pedagoégico; ahora bien, en los distintos
espacios institucionales donde tuvo lugar la “pedagogia de anormales” funcionaron

primordialmente, “las tecnologias médico-psicopedagdgicas”’, las cuales se
materializaron en précticas y discursos pedagogicos, psicolégicos, psiquiatricos y
biomédicos sobre los estudiantes que en ese entonces eran llamados anormales pero

que podian ser educables. (Yarza y Rodriguez, 2005).

Asimismo, a partir de la década de 1980 y en la actualidad, la Educacién Especial ha
incluido dentro de sus planteamientos discursivos y practicos conceptos como
integracion, inclusion, diferencia y diversidad (cultural, ideoldgica, de género, etc.),
planteandose asi nuevos retos y perspectivas que surgen de pensar en el educador
especial como un educador para la diversidad en todos sus sentidos, intentando, de
igual manera, invertir esa mirada patologizante que nos ofrece la perspectiva médico-
psicopedagdgica (imperante en nuestro campo desde hace varias décadas), en esa
urgencia de liberar aquellas voces que no han sido escuchadas y rescatar esas
historias que no han podido contarse, debido a que como sostiene Ana Maria Morales
(2007, p.6):

Histéricamente la Educacion Especial ha manejado la dicotomia
racional/irracional, como parte del discurso que construye la identidad de los
sujetos, con necesidades especiales, reflejada en los discursos pedagdgicos,
y en las practicas educativas que pretende llenar vacios o subsanar fallas en

su desarrollo.

® Casa de Menores y Escuela de Trabajo (Antioquia, Cundinamarca, Santander, Caldas, Atlantico),
Colonias Vacacionales (Antioquia, Cundinamarca), Escuelas Especiales, Escuelas de Sordomudos y
Ciegos e Instituto Médico Pedagdgico (Antioquia, Cundinamarca), facultad de Medicina de Universidad
nacional de Colombia (Bogotd), Escuelas Normales de Institutores (Medellin) y Servicios Médico
Escolares 6 Medico- Pedagdgicos (Cundinamarca, Antioquia) (cfr. Yarza y Rodriguez, 2005)
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Entendido de otra manera, el loco, el nifio, la mujer, el sordo, el discapacitado, en lugar
de ser escuchados, son marginados por una sociedad en la cual sus diferencias no
tienen lugar, trasladando asi al Otro lo diferente, lo anormal; ese Otro que nos muestra
la realidad que no queremos ver, la realidad de una sociedad que nos invita a disfrazar,
a desdibujar y a normalizar ese otro que no puede escribirse con mayuscula. Ahora
bien, invertir esa mirada requiere para nosotros, direccionarla de modo que podamos

ver de otra manera, tal como afirman Jorge Larrosa y Nuria Pérez de Lara (1997, p.8):

La imagen del otro no como la imagen que miramos, sino como la imagen
que nos mira y que nos interpela. Se trata entonces, de ver como la mirada
del loco, del nifio, del primitivo, del marginado, del extranjero o del deficiente
es capaz de inquietar el edificio bien construido de nuestra razén, de nuestra
madurez, de nuestra cultura, de nuestra buena socializacion o de nuestra

normalidad.

Por su parte, Carlos Skliar (1998), plantea una mirada politica, cultural y epistemolégica
sobre la Educacion Especial que la descentra del eje patologizante, clinico y
exclusivamente biomédico y la circunscribe en nuevas coordenadas que incorporan
problematicas de disciplinas como la antropologia cultural, la pedagogia critica, la

sociologia historica, los estudios culturales, entre otras.

[...] la Educacion Especial no es una cuestion de medicina o de pedagogia
terapéutica o de pedagogia correctiva sino un problema epistemoldgico.
Entre tanto el concepto de epistemologia no se refiere aqui a su habitual
acepcion filoséfica sino a las relaciones entre poder y conocimiento, dentro

de una perspectiva foucaultiana. (Skliar, 1998, p. 21).

Esta epistemologia posibilita la introduccion de problemas de identidad, género,

procedencia de clase, explotacion, discriminacion racial, religion, despolitizacion,

participacion ciudadana, control, discursos del desarrollo y la funcionalidad, hegemonia
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cultural, literatura, el post-estructuralismo, la filosofia de la diferencia, etc. Entonces,
“[...] al establecer una nueva mirada epistemoldgica, las fronteras se diluyen, ya no
existe un ‘centro’ -la normalidad- y una ‘periferia’ -las anormalidades-, no existen

verdades fijas e inconmovibles” (Skliar, 1998, p. 21)

Introducir estas problematicas en la Educacion Especial, implica entonces comenzar a
‘des-psicologizar’ las practicas, las instituciones, los métodos, los fines desde este
discurso, es decir, conduce a descentrarnos de la psicologia como marco exclusivo de
interpretacion de practicas de ensefianza, formacion de maestros, investigaciones,
entre otros; es pretender también, decolonizar nuestro pensamiento y quehacer
pedagdgico, significa dejar atras los argumentos de completud, del futuro, de la logica
de la explicativa, de la normalidad y la diferencia®, para dar paso a nuevas formas de
pensar la Educacion Especial, donde “[...] la diferencia debe ser reconocida y aceptada
en su justa dimensién de diferencia, sin ambigledades e hipocresias, sin
etnocentrismos ni discursos colonizadores que pretendan cambiarla o argumentos
modificarla hasta reducirla.” (Morales, 2007, p. 7), pues que otra cosa puede ser la
diferencia, mas que la confirmacién de que somos seres humanos Unicos e irrepetibles
y que cada uno somos un mundo aparte, independiente de nuestra cultura, creencias,

pensamientos 6 estatus social al que se pertenezca.

Ahora bien, no se trata de recriminar lo hasta ahora dicho y hecho por la Educacién
Especial, pues ¢Qué seria del hombre sin historia?, la idea es buscar una
complementariedad para ésta desde otros discursos que logren resignificarle y darle
una nueva perspectiva no solo a sus discursos, pues estos se quedan, por lo general,
en la simple oratoria, sino también a sus practicas, a su sentido pedagodgico, a su razon
de ser y de querer hacer en términos de formacioén, dejando a un lado esa mismidad

egocéntrica y hegemoénica que por décadas a perpetuado la educacion, una educacion

°® Argumentos educativos de los que hace mencion Skliar en su texto “Poner en tela de juicio la
normalidad, no la anormalidad. Argumentos y falta de argumentos con relacion a las diferencias en
educacion”, cuestionando las formas hegemonicas en que se concibe la educacion actual.
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en la que el diferencialismo o esa necesidad de nombrar la diferencia del Otro desde
una connotacidbn peyorativa, apartdndolo, separandolo, distinguiéndolo de lo
“‘normalmente correcto” ha imperado por mucho tiempo y ha relegado las diferencias, ya
sean sexuales, de género, de lengua, edad, estatus social, entre otras, al plano de lo

‘indeseable”, “lo anormal”, “lo negativo”. En palabras de Carlos Skliar (2005, p. 16):

[...] la Educacion Especial, asi como la educacion en general, no se
preocupan por las diferencias sino por aquello que podriamos denominar
como una cierta obsesion por los “diferentes”; por los “extrafios”, o tal vez en
otro sentido por “los anormales”. [...] Los “diferentes” obedecen a una
construccion, una invencion, son un reflejo de un largo proceso que
podriamos llamar de “diferencialismo”; esto es, una actitud -sin dudas racista-
de separacion y de disminucion de algunos trazos, de algunas marcas, de
algunas identidades con relacion a la vasta generalidad de las diferencias.

Por tanto, desde una perspectiva critica e intercultural de la Educacién Especial se
apunta a dejarnos de preguntar por los “diferentes” y sus rasgos, sus caracteristicas, su
pensamiento, su forma de comunicarse, etc., para preguntarnos si es realmente en las
diferencias donde se halla el problema; si es realmente la mujer el problema de la
diferencia de género, si es realmente el indigena 6 el afro el problema de la diferencia
de etnia, si es realmente el sordo 6 el extranjero el problema de la diferencia de lengua,
es decir, como nos sugiere Skliar (2005) en su texto llamado del mismo modo “Poner en
tela de juicio la normalidad, no la anormalidad”; dejar de lado esa l6gica binaria que nos
insinla vehementemente que donde hay algo bueno siempre existira lo malo,
oposiciones binarias o dualismos categoricos donde siempre encontraremos de un lado
lo deseable, lo genuino, lo positivo, y del otro lo inverso, lo opuesto; para dar paso al
reconocimiento del Otro en su justa dimensién de ser otro ser, un ser diferente a mi

pero no inferior.
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Asimismo, asumir la Educacion Especial desde una perspectiva critica intercultural,
implica comprender que la alteridad estara siempre presente en toda relacion humana,
y por tanto, en las relaciones que se tejen en el plano educativo, y que mas que hablar
de tolerar a ese otro que es diferente a mi, se trata de confrontarlo para entenderlo en
toda su dimension, de asumir su singularidad y debatirla para luego entenderla, pero no
ignorarla en nombre de la tolerancia, pues ésta muchas veces se convierte en un
eufemismo mas dentro del discurso del respeto por la diferencia, tal como lo afirma
Foster (Foster 1999, citado en Duschatsky y Skliar, 2001, p.208): “La tolerancia emerge
como palabra blanda, nos exime de tomar decisiones y responsabilizarnos por ellas. La

tolerancia debilita las diferencias discursivas y enmascara las desigualdades.”

Por tanto, la atencion a la mirada del otro como alguien a reconocer, interpretar y
comprender, en lugar de otro como alguien a tolerar, significaria la emergencia de otra
forma de pensamiento, de otro tipo de practica social, de otra forma de Educacion
Especial, Educacion Especial critica, de una Educacion Especial Otra.

Ahora bien, para efectos de nuestra investigacion asumiremos la Educaciéon Especial
desde los planteamientos antes descritos, puesto que por su nhaturaleza critica y
reflexiva y por concebir abiertamente otras formas de educar, son los que dejan las

puertas abiertas para el encuentro entre la Educacion Especial y la Educacion Indigena.
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1.2.3. EDUCACION INDIGENA: HUELLAS

No basta conocer al otro en aquella dimensién
gue nos interesa, 0 parece correcto, urgente o
parecido. En tal caso nos estariamos viendo y
proyectando a nosotros mismos en el otro, pero
no estariamos viendo al otro como diferente.

Abadio Green Stocel*°

Hablar de Educacién Indigena no es algo nuevo, pero hablar de su relacién con la
Educacién Especial, en busqueda de retos pedagogicos y perspectivas educativas que
surjan a partir de este encuentro si lo es, por tanto, para hablar de Educacion Indigena,
al igual que de Educacion Especial, es necesario indagar por algunos de sus comienzos
y por algunas de sus configuraciones a través de la historia, pero sobre todo, implica
entenderla e interpretarla desde su dimensién milenaria, la misma que por siglos a
encaminado el pensamiento del hombre y la mujer indigena, sus creencias, sus
costumbres, el modo de ver e interpretar la naturaleza, el mundo y sus realidades, en
otras palabras comprender (o por lo menos encaminarse a ello) su riqgueza cultural, su
cosmogonia, su educacion, convirtiéndose esto en un desafio para todo docente

investigador, pues como afirma Zalabata (2000):

Para comprender verdaderamente cuales son las concepciones que
dinamiza la cultura indigena, hay que ubicarse dentro de ella, convivirla y
experimentarla o tener elementos de juicios basados en esa cultura.
(Zalabata 2000, citado en Mendoza & Nifo, 2001, p. 2)

' Magister en Etnoeducacién, Universidad de los Andes. Docente indigena de la Universidad de

Antioquia, candidato a doctor en Educacién Indigena Tule (San Blas, Panama)
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Ahora bien, la Educacion Indigena escolarizada en Colombia, ha experimentado de
manera similar a la Educacion Especial, cambios y transformaciones historicas, tanto en
sus discursos como en sus practicas, incluso desde antes del siglo XX, época en que
tuvo lugar la colonizacion europea y comienzan a gestarse los regimenes particulares
de administracion de la diferencia, es decir, comienza a hacer mella el eurocentrismo en
el conquistado continente americano. Aunque cabe anotar que la diferencia ha sido
desde siempre un rasgo caracteristico de los pueblos latinoamericanos, lo que trajo
consigo la colonizacion fue el fendbmeno denominado estado centralizador, encargado
desde entonces de administrar sociedades Yy territorios; y ademas, la idea de raza, la
cual delimitaria las relaciones conquistadores—conquistados, poniendo de manifiesto
unas poblaciones dominantes y otras dominadas, situacion aun latente entre las
sociedades indigenas y el resto de la sociedad. Como plantean Rojas y Castillo (2005,
p. 24):

Estas sociedades han vivido desde entonces los distintos intentos de

subordinacion por parte de mudltiples poderes que tienen una de sus

expresiones mas fuertes en el Estado y la iglesia, en una dindmica en la que

las representaciones dominantes son reflejo de la forma como se asumié o

tramito el ideario de sociedad y de nacion.

La idea de raza en la época de la colonia fue fundamental para la jerarquizacion de las
sociedades, donde indios y negros, ocupaban el lugar mas bajo dicha distribucion
jerarquica, en la que se diferenciaban los rangos, lugares y roles de la estructura de
poder de una sociedad hegemonica y excluyente. Por su parte, la iglesia junto con el
Estado eran los entes encargados de la administracion de los pueblos, por tanto, la
primera no fue ajena a la administracion de la educacion de los pueblos, al contrario,
fue la encargada de llevar a cabo esta mision colonizadora, mediante un concordato
entre el Estado y la santa sede (a finales del siglo XIX), en el que se plantearon las
leyes y directrices que delegarian a la iglesia catdlica “cémo elemento esencial del

orden social y un medio de extension de la civilizacion” (Jimeno y Triana, 1985, p. 31);
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extension que se llevaria a cabo en el nombre de Dios y cuyas practicas “altruistas”

escondian detras de si intereses politicos y religiosos en beneficio de los colonizadores.

Asi pues, se constituye la iglesia, por mas de tres siglos, como el mas férreo organismo
colonizador e invasor cultural cuyas practicas dominantes y opresivas traspasaban los
limites de la subordinacion y el sometimiento, donde indigenas ocupaban ese lugar de
Otro, que debia ser invisibilizado, desarraigado culturalmente para ser civilizado,
educado. Ese otro diferente, inferior, menos capaz del cual la sociedad debia librarse,

ya fuera marginandole 6 mejor aun, evangelizandole.

Para la época de la republica, se promueve el llamado Integracionismo escolar, dando
paso a la institucionalizacion de las misiones evangelizadoras como mecanismo
educativo para las regiones donde habitaban negros e indigenas. Este proceso de
institucionalizacion tuvo como aspecto principal una fuerte influencia por parte del

estado, organismo controlador y que ademas reglamentaba la moral.

Para 1821 se determina la creacion de colegios o casas de educacion en las
provincias de Colombia, y se da lugar a la primera escuela publica en Bogota
(Zuluaga et al. 2004). De este modo, la escuela iba adquiriendo un lugar
central en la construcciéon de la nacion y su insercion en el proceso civilizador

concebido por las élites [...] (Rojas & Castillo, 2005, p. 64)

En 1886, en la Constitucion Politica de Colombia, se promulga que «La educacion
publica seré organizada y dirigida en concordancia con la religién catolica» (Articulo 41).
Afirman Rojas y Castillo (2005, p. 65)

Ante la incapacidad del Estado para extender su autoridad y soberania sobre
todo el pais, el gobierno otorga a la iglesia la tutela de las poblaciones
ubicadas en vastas extensiones periféricas de la geografia nacional pobladas
por indigenas y también poblaciones negras, como en el caso del Pacifico.
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Dado el anterior planteamiento, puede deducirse que la iglesia docente o el magisterio
de la iglesia tomo el control de las poblaciones periféricas del pais y lo mantuvo por
décadas impartiendo una educacion hegemonica, radical y opresora, dejando de lado
las creencias culturales y religiosas de los pueblos indigenas y afrodescendientes en su
afan de civilizacion y conversion a la religion catdlica, ademéas de llevar a cabo el

proyecto de nacion que se tenia en ese entonces. En palabras de Bodnar (1990):

La educacién se impartio en las comunidades indigenas en espafiol y con los
mismos programas oficiales para todo el pais. Ademas, bajo el principio de
superioridad del blanco y por tanto con el animo de civilizarlos e integrarlos a

la cultura nacional. (Bodnar, 1990, citado en Rojas y Castillo, p.66)

Al aparecer la iglesia docente tienen lugar también dos acontecimientos importantes
para la historia de la educacion: el surgimiento del oficio de maestro y la emergencia de
la escuela publica. A principios del siglo XX, el Estado colombiano por su parte, otorgo
total autonomia a las diferentes congregaciones religiosas que por varias décadas
definieron libre y arbitrariamente como educar a las poblaciones indigenas, impartiendo
una educacion tradicional fundada en la doctrina catélica, cuyas practicas demarcaban
limites casi invisibles entre la escolarizacion y el abuso, los castigos y las penalidades
gue debian resistir los indigenas alejados del seno familiar y por ende, de sus

costumbres, creencias y el aprendizaje propio de su cultura.

Posteriormente, alrededor de la década de 1980 y mientras el pais atravesaba por una
fuerte tension entre el proyecto desarrollista y una resistencia politica y cultural de
ciertos sectores sociales organizados, que rechazaban el capitalismo como una opcién
para Ameérica latina, emergieron movimientos sociales étnicos que desde entonces
abanderaron la lucha por la autonomia educativa de pueblos indigenas vy

afrodescendientes.
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Ya en 1971, se conformd la primera organizacién indigena del pais, el Consejo
Regional Indigena del Cauca (CRIC), que desde un principio puso en la mesa las
diferentes preocupaciones ante la educacion impartida a los pueblos indigenas del
Cauca, entre ellas la formacidén de maestros, pues dado que la iglesia y el Estado eran
quienes poseian la autonomia educativa de los pueblos indigenas, la educacion que
éstos recibian no era la mas justa ni la que respondiese a sus necesidades politicas y
culturales, por tanto uno de los principales temas a debatir por el CRIC dentro de su
“plataforma de lucha”, en materia educativa era el de «Formar profesores indigenas
para educar de acuerdo con la situacion de los indigenas y en su respectiva lengua»
(Rojas & Castillo, 2005, p. 73)

El CRIC como principal abanderado de la época de las luchas indigenas por autonomia
y reconocimiento, promueve una serie de acciones politicas, que mediante la protesta
proyectaron el movimiento indigena, se promovieron una serie de acciones politicas en
las que mediante la denuncia, la presién y la protesta se buscaba obtener el
reconocimiento de derechos educativos especiales, para rescatar las tradiciones y
legados culturales y linglisticos de las poblaciones indigenas. Gracias a esta lucha del
movimiento indigena el estado promulga el Decreto 1142 de 1978 el cual:

No s6lo acufié por primera vez el término de Educacion Indigena dentro de la
literatura oficial, sino que ademas les otorg6 el derecho a los grupos étnicos
de disefar y ejecutar sus propias propuestas curriculares, hizo un llamado a
la necesidad de introducir la educacion bilinglie en las escuelas y reconocio
el derecho a que las comunidades indigenas eligieran y sostuvieran sus

propios maestros. (Garcia, 1999, p. 82)

En 1978, el CRIC creo0 el primer programa de educacion bilingie en Colombia y hasta

1987 promovié veintitrés escuelas de educacion bilinglie dentro de las cuales se

llevaron a cabo proyectos pedagdgicos enmarcados en los principios de: “[...]

participacion comunitaria, aprender investigando, valorar la lengua y el pensamiento
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propio, ampliar la participacion del nifio en la escuela, investigar sobre los procesos de
socializacion de los nifios indigenas, vincularse a los procesos productivos de la
comunidad, valorar al maestro como compariero y orientador del proceso, entre otros.”
(Rojas y Castillo, 2005, p. 76)

Ahora bien, desde sus inicios en la década de los setenta hasta finales de los noventa
el movimiento indigena, como parte de la constitucion de su proyecto politico ha
conceptualizado sobre Educacion Indigena, proponiendo entre otras, las siguientes

definiciones:

Educacién indigena: Es una educacién para la vida que capacita al hombre para
aprovechar la naturaleza y le ensefia a vivir en comunidad y a trabajar para el servicio
de la comunidad. (ONIC, 1976, p.18)

Educacién bilingle: Es una educacion centrada en la recuperacion de la lengua
indigena como caracteristica fundamental de la formacién de los nifios indigenas que
logra la valorizacion de su identidad y su cultura. (CRIC 1983, p.12)

Educacién propia: Construccién de un horizonte que guia el proyecto de vida de los
pueblos indigenas, donde la participacién de la comunidad define y apropia la escuela,
de tal manera que el maestro no es el Unico responsable de la educacién. (CRIC, 2000,
p.13)

A partir de la década de los noventa, comienza, como es comdn en nuestro pais, un
proceso de institucionalizacién de la Educacién Indigena y sus diversas concepciones,
dando paso a lo que el Estado nombré como etnoeducacion, es decir, una educacion
de y para los pueblos indigenas, pero enmarcada en las politicas brindadas por el

Estado y definida en la resolucién 3454 de 1984 como:

[...] un proceso social permanente, inmerso en la cultura propia, que consiste
en la adquisicion de conocimientos y valores y en el desarrollo de habilidades

y destrezas, de acuerdo con las necesidades, intereses y aspiraciones de la
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comunidad, que la capacita para participar plenamente en el control cultural
del grupo étnico. (Artunduaga 1996, citado en Rojas & Castillo, 2005, p. 81)

Desde entonces hasta la actualidad, la etnoeducacion ha enfrentado diversas tensiones
y se ha convertido en un proceso complejo en materia de educacién para poblaciones
étnicas, debido a que, por una parte, algunos pueblos indigenas no la reconocen cémo
una educacion que fortalezca sus tradiciones culturales y permita formar para la vida,
sino que la conciben més bien como una fachada, por asi decirlo, con la que el Estado
intenta perpetuar su poder frente a los derechos y la autonomia educativa de los grupos
étnicos. Por otro lado, a partir de la creacion del decreto 1860, sobre los proyectos
educativos institucionales (PEI) y su apresurada elaboracion e implementacion por parte
de las instituciones educativas del Estado, se gestaron algunos conflictos con las
comunidades indigenas, las cuales venian implementando en éste sentido, los llamados
proyectos educativos comunitarios (PEC), elaborados dentro de procesos de
revalorizacion cultural de los pueblos indigenas; incluso algunas comunidades
indigenas accedieron a reelaborar sus proyectos educativos comunitarios, los cuales
terminaron siendo una copia casi idéntica en su estructura al PEIl y opuestos totalmente
a la concepcion comunitaria y de rescate cultural que tiene como propoésitos principales
propiciar alternativas de enriquecimiento cultural que coexiste con elementos nuevos e

interculturales y fortalecen la Educacién Indigena.(Sinigui, 2006)

Ahora bien, para efectos de este proyecto investigativo asumiremos la Educacion
Indigena desde los diferentes espacios, actores y contenidos que involucran procesos
de ensefianza y aprendizaje en un contexto comunitario, en palabras de Mendoza y
Nifio (2000, p. 1):

1E| Proyecto Educativo Comunitario se constituye en el reflejo de una decisién comunitaria inserto en los
planes de vida que cada pueblo. Es por eso que el seguimiento, el acompafiamiento, la vigilancia y el
control de los procesos educativos involucra a todos aquellos que juegan un papel social de autoridad en
el campo de lo simbdlico y/o politico tanto a nivel familiar como grupal. Como politica educativa de los
pueblos indigenas dentro de sus territorios, se constituye en el eje dinamizador de las diferentes
estrategias culturales, politicas sociales y econémicas.
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La Educacion Indigena encierra un proceso sui generis de conocimiento: de
una “pedagogia familiar”’, “escolar”, de las autoridades mayores y de la
misma comunidad, quienes inciden directamente en la vida cotidiana y en las

escuelas indigenas [...]

Asimismo, desde una perspectiva intercultural la “[...] Educacion Indigena se propone
orientar la formacién no sélo al aprendizaje de una segunda lengua (bilingliismo) sino
también a crear una sensibilidad de aceptacion y tolerancia hacia otras culturas”
(Romero, 2002, p. 5); donde la tolerancia no debe enmarcarse en el plano de la
indiferencia (como se hace alusion en el apartado anterior), sino que debe apuntar al
reconocimiento del Otro como un interlocutor valido con el cual deben establecerse
relaciones armonicas, en este sentido, al relacionarnos con comunidades indigenas se
trata entonces de reconocer y respetar su cultura, su cosmogonia y su saberes
ancestrales, asi como la autonomia educativa por la que han luchado durante décadas,
de manera que podamos encaminarnos a un dialogo de saberes, entre la Educacion
Especial y la Educacién Indigena, en busqueda de complementariedad y nuevos

desafios pedagdgicos para ambos tipos de educacion. En palabras de Romero (2002,
p. 5):

La interculturalidad es el proceso de convivencia de dos o mas culturas en
una sociedad pluricultural. Esta concepcion introduce aspectos de gran
importancia para la Educacion Indigena, sin embargo, son grandes las
dificultades préacticas, dado el caracter hegemonico de las culturas y los

grupos.

Dado lo anterior, reiteramos la idea de repensar la Educacion Especial y la Educacion
Indigena desde la perspectiva intercultural, en un intento por decolonizar nuestro
pensamiento y nuestras practicas sociales frente a las diferencias y los retos que éstas
nos suscitan, no sélo en el ambito educativo, sino también a nivel social, politico y
cultural.
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1.2.4 MULTICULTURALIDAD, INTERCULTURALIDAD, DIVERSIDAD CULTURAL

Como parte importante en el desarrollo de nuestra investigacion, tomamos como
referentes conceptuales discusiones alrededor de categorias como multiculturalidad,
interculturalidad y diversidad cultural, las cuales posibilitan el analisis del encuentro
entre la Educacion Especial y la Educacion Indigena, para aclarar sus implicaciones
dentro de los contextos educativos y las relaciones que se pueden dar desde una

perspectiva pedagogica.

Estas categorias a su vez, implican entender la Educacién Especial desde una
perspectiva complementaria a la posibilitada por la “psicopedagogia”?, y pensar en una
Educacién Especial Otra, desligada del déficit, para asi pensar en un colectivo
multicultural mediado por relaciones interculturales que nos permitan trascender a
nuevas perspectivas de educacion y dimensionarla de manera mas amplia y

enriguecida hacia la diversidad cultural.

No obstante, estos tres términos han sido abarcados y definidos indistintamente durante
los ultimos afos, por diferentes disciplinas, variando de un contexto a otro; dandose por
hecho la comprensién de dichos términos y sus implicaciones dentro de los diferentes
contextos. Al preguntarnos por la construccién conceptual de cada uno de ellos, nos
encontramos con que cada cual hace sus propias construcciones dependiendo de los
actores y de las situaciones particulares que les acontecen, asi que aquello que se
supone automaticamente todos comprenden y proclaman, aun sigue siendo
conceptualizado, construido, indagado y deconstruido en busca del reconocimiento y

comprension del colectivo.

» La mirada psicopedagégica sobre la Educacién Especial implica, en esencia, diagnosticar las

capacidades y habilidades cognitivas, comunicativas, sociales y afectivas para después construir
propuestas de intervencién que apunten a su aprendizaje y mejoramiento. (Cfr. Pérez de Lara, 1998)
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Como lo mencionamos anteriormente, conceptualizar los términos multiculturalidad,
interculturalidad y diversidad cultural, no es un ejercicio simple, porque son muchos los
discursos que desde diferentes significaciones plantean y construyen dichos conceptos.
Para este proyecto, hemos elegido textos y autores que desde el contexto educativo, se
han atrevido argumentativamente a generar reflexiones alrededor de estas
concepciones y sus implicaciones en las relaciones que se producen entre los
diferentes protagonistas de los espacios educativos, lo cual nos ha permitido analizar y
adaptar nuestras propias interpretaciones logrando asi delimitar el significado que cada
uno adquiere en nuestro contexto investigativo, el de los retos y perspectivas del
encuentro entre la Educacion Especial y la Educacion Indigena.

1.2.4.1 MULTICULTURALIDAD

La palabra multiculturalidad, en la actualidad parece un tema de moda que muchos
nombran, pero pocos comprenden e indagan sobre su origen y la connotacion de su
significado y variaciones contextuales, pues generalmente se relaciona esta expresion,
como una forma de designar o nombrar la presencia de varias culturas especialmente

incumbida a las negritudes, comunidades indigenas o grupos de inmigrantes.

De modo general, este concepto se emplea para indicar la existencia de varias culturas
gue giran alrededor de una sociedad que acoge una falsa convivencia y crea o cambia
las maneras de designar a los otros, un intercambio de un nombre por otro socialmente
aceptado, tratando de remediar los atropellos cometidos durante décadas a los también
llamados diferentes, pues este alivio o reivindicacion sélo se plasma en papeles y no en
los actos de sus ciudadanos; asi pues durante la historia colombiana, las
representaciones de las diferencias se han modificado, cambiando de una forma de

nombrar a otra “menos excluyente y peyorativa”.
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[...] la multiculturalidad sale como una novedosa forma de enunciacion
“positiva” que pareciera cuestionar por fin el lugar de subordinacién al que se
ha sometido a las poblaciones que hasta ahora han ocupado el lugar de la
otredad. Como expresion de ello, la constitucion politica de 1991, reconoce la
diversidad étnica y cultural de la nacion (articulo 7) y la representa como
rasgo que fundamenta la identidad nacional (articulo 70). Pero
contrariamente a lo expresado en la constitucion colombiana vivimos en un
pais multicultural que no valora su diversidad cultural, en cambio la usa como
medio de sumisién de los “diferentes” y socialmente aceptados. (Castillo y
Rojas, 2007, p.14)

Por eso entender el pais como multicultural, deberia implicar comprender y reconocer
que existen un sin fin de matices culturales que constituyen una nacién como Colombia,
la cual se conforma por todos y cada uno de estos rasgos distintivos como un colectivo
y “[...] no por una sola - mestiza, racional, masculina y cristina — como se venia
haciendo lo que implicaria que se cuestionen las l6gicas de poder dominante”. (Castillo
y Rojas, 2007, p.14)

Asi mismo, entender la escuela multicultural implicaria reconocer que las
diferencias que recaen siempre en un otro “diferente”, son caracteristicas
particulares que contrariamente a lo visto en las aulas durante afios, deben ser
valoradas, dando por hecho que estas mismas diferencias nos constituyen y nos
hacen los que somos o creemos ser, es decir, esta diferencia debe ser entendida
como experiencias de interculturalidad y no un simple cimulo de culturas que giran

en un mismo espacio escolar.

En este sentido, lo que entendemos por multiculturalidad es el resultado de
diversas trasformaciones especialmente politicas, encaminadas a cambiar las
formas de nombrar al otro y entender su cultura, para asi poder dejar un

precedente de su existencia. "Dado que la cultura y la diferencia cultural no son
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hechos “naturalmente” existentes, sino producidos en contextos histérico - sociales
particulares.” (Castillo y Rojas, 2007, p.15). Por lo cual, desde una nueva mirada
de la Educaciéon Especial es necesario dejar de etiquetar al otro para no aumentar
en los imaginarios colectivos “leyes” de lo que se puede o0 no se puede aceptar

dentro de un grupo social.

1.2.4.2 INTERCULTURALIDAD

La lectura de la interculturalidad parece variar de acuerdo al contexto en que se mire, es
decir, este término que en la actualidad ha tomado fuerza, viene siendo usado de forma
sensiblemente diferente al interior de los contextos, por ejemplo, desde los
pronunciamientos con respecto a las comunidades indigenas y afro colombianas, se
han venido desarrollando construcciones conceptuales que reivindican la participacion y
el reconocimiento de estos grupos que han sido nombrados como minorias étnicas;
estas conceptualizaciones han tenido sus raices, bien como oposicion o como
resignificacion de lo que se ha llamado multiculturalidad. Por otro lado, vemos como las
actitudes y préacticas al interior de los espacios educativos, vienen siendo cuestionadas
y debatidas a la luz de los discursos y didlogos que aferran sus cimientos en las

implicaciones del término interculturalidad segun el contexto en el cual se signifique.

Al interior de este proyecto, es necesario sefialar que por interculturalidad no se
comprende aqui una posicién teérica ni tampoco un cumulo de culturas en un mismo
espacio geografico; sino que interculturalidad quiere designar mas bien aquella actitud o
disposicion de los sujetos para habituarse y aceptar las relaciones con los otros. Pero
nombrar a los otros va mas alla de clasificar, etiquetar o sefialar exclusivamente los
grupos socialmente reconocidos como los diferentes: los indigenas, los
afrodescendientes o los discapacitados; por el contrario, implica reconocer ese otro con
el cual se interactla en el dia a dia, ese otro que camina al lado, con quien se comparte

y se vive la cotidianidad, un otro que junto con el yo configuran el nosotros.
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En este sentido interculturalidad, puede ser vista desde muchas miradas, pero en

particular la retomamos como:

[...] aquella postura o disposicion por la que el ser humano se capacita
para... y se habitua a vivir <<sus>> referencias identitarias en relacién con
los llamados <<otros>>. De ahi que se trate de una actitud que abre al ser
humano y lo impulsa a un proceso de re aprendizaje y de reubicacion cultural
y contextual. Es una actitud que por sacarnos de nuestras seguridades
tedricas y practicas, nos permite percibir el analfabetismo cultural del que nos
hacemos culpables cuando creemos que basta una cultura, la <<propia>>,

para leer e interpretar el mundo. (Fornet, 2004, p.15.)

Esta definicion supone una clara idea sobre lo que se entiende por interculturalidad,
aunque su practica en ocasiones parezca una utopia, pues asumir esta interculturalidad
es un asunto mas de actitud que de cambios en la designacion de un nombre a otro,

por eso autores como Rojas y Castillo (2005, p.141) proponen:

La interculturalidad como un proyecto de descolonizacién politica vy
epistémica como oportunidad para construir nuevas formas de interaccion
entre sujetos y saberes en las que se subviertan los principios coloniales de
clasificacion-subordinacion y se avance hacia la relacion constructiva en la
diferencia. Ello requiere que se develen las trayectorias histéricas, los
conflictos y relaciones de poder que han marcado la produccién y circulacion
de los conocimientos, antes que naturalizar la diferencia cultural como
herencia inmutable que permanece en el tiempo y que se debe ‘recuperar’,

‘rescatar’ o ‘fortalecer’.

Esta afirmacion nace de que es posible sentir en el ambiente una voz que reclama la
participacion del otro en nosotros, es decir, por lo menos en los discursos se escucha el

llamado a pensar y actuar con el otro reconociendo que hace parte y es quien nos
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permite ser nosotros, es el reconocimiento de la diferencia de los otros como iguales a
nosotros (y al mismo tiempo, diferentes) para poder asi rescatar el verdadero
significado de la interculturalidad.

Asimismo y con la necesidad latente de resignificar el valor de la interculturalidad,
diferentes autores afirman que la expresion interculturalidad responde a lo que
podriamos mencionar como “falencia” del multiculturalismo, que supone la convivencia

y la aceptacion de personas distintas en un mismo espacio geografico.

La interculturalidad ha sido objeto de multiples enunciaciones, con frecuencia
concebida desde la misma matriz de los multiculturalismos. Estas propuestas
suponen con frecuencia que la interculturalidad es una forma de relacion
entre los grupos étnicos y la sociedad ‘mayoritaria’ en la que se aprenden los

saberes de ambas sociedades. (Castillo y Rojas, 2005, p.140)

Por tanto, interculturalidad, no significa s6lo presencialidad de dos culturas y mucho
menos imitar o asimilarse a la cultura socialmente reconocida como mayoritaria o
dominante, sino que implica trascender mas alla de estar en un determinado lugar, pues
ésta envuelve nuevos pensamientos y ramificaciones entre éstos, las palabras y los
actos, por eso al dialogar sobre interculturalidad dentro de esta investigacion, la

entendemos como:

[...] los procesos y procedimientos dinamicos de vivencias en grupo y con
aquella situaciébn en la que los individuos son conscientes de su
interdependencia, lo que debe conducir al respeto hacia lo diferente.
Evidentemente, se defienden concepciones culturales complejas, dinamicas,
cambiantes, etc., que tratan de resaltar las posibilidades de interaccion,
flexibilidad e intercambio entre los individuos que conviven en una zona

determinada. (Garcia, 2005, p. 91).
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Por nuestra parte y después de retomar varios planteamientos, no se pretende caer en
una enunciacién absoluta o exclusiva de la interculturalidad, vista como un apartado
representativo de los grupos étnicos, por lo que nos apropiamos de diferentes
afirmaciones para entender asi nuestro proyecto y el significado de los retos y
perspectivas emergentes del encuentro entre la Educacion Indigena y una Educacion
Especial, cuando “al hablar de interculturalidad se da por hecho, que ésta son todos los
procesos de interaccion que existen o se creen deseables” (Gomez Lara, 2004 p.38),
pues la interculturalidad va mas alla de un simple reconocimiento de la existencia del
otro y el reconocimiento de su cultura o sus particularidades, ya que una verdadera
interculturalidad sélo se materializa por medio de la interaccibn de ambas culturas,

ambos mundos en simples individuos.

1.2.4.3 DIVERSIDAD CULTURAL

Teniendo en cuenta que la sociedad actual ha estado caracterizada por el
reconocimiento de una cultura en particular como la dominante, negando asi la
existencia de otras culturas, su igualdad de condiciones, historicidad y valor social, hace
emergente la necesidad de pronunciar y nombrar esas presencias culturales otras

significandolas como diversidad cultural .

La diversidad cultural es el reconocimiento de contenidos y costumbres
culturales ya dados; [...] es también la representacion de una retorica radical
de separacion de las culturas totalizadas que viven incorruptas por la
intertextualidad de su localizacion histérica, a salvo en la Utopia de una
memoria mitica de una identidad colectiva Unica (Bhabha, 1998, p.14, citado
en Castillo y Rojas, 2007, p.15).

No obstante, hoy en dia sigue siendo un reto para la sociedad desligarse de sus
creencias, costumbres y paradigmas aceptando la existencia de otras culturas a su

alrededor, coexistiendo y habitando el mismo espacio, con pensamientos, lenguajes y
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formas de vida diferentes, reconociendo que estas caracteristicas que son propias de
unos y otros, las cuales contribuyen precisamente a sociedades plurales y diversas. Por
esto, ser sujetos sociales, constructores y actores de culturas particulares hace
inevitable arraigarse a sus propias creencias, pues nos formamos bajo las directrices y
principios morales, familiares y sociales que verticaliza nuestra vision del mundo a tal
punto de considerarlas universales, determinantes e insuperables por las de otra

cultura, lo que podriamos llamar etnocentrismo.

[...] puesto que existimos dentro de nuestras propias culturas y en nuestros
propios contextos culturales, tendemos a ver las cosas a través de esos
contextos. La cultura actia como un filtro, no solamente cuando percibimos
cosas, sino también cuando pensamos e interpretamos eventos. No siempre
tenemos la habilidad de separarnos de nuestro propio contexto y sesgo
cultural para comprender el comportamiento de otros. Este tipo de resistencia
forma la base del etnocentrismo (David Matsumoto, 2000, p.37, citado en

Zayda, Rodriguez y Lépez, 2005, p. 2)

Ahora bien, dadas estas situaciones el etnocentrismo es una condicion inherente al ser
humano por su inevitable inmersién dentro de una cultura, pero es la incapacidad de
reconocer gue se es etnocéntrico donde yace la dificultad de serlo, pues esto solo nos
hace posible mirar al otro a través de nuestros filtros, percepciones y concepciones; lo
que evidencia la necesidad de adquirir conciencia de estos sesgos e intentar como
minimo comprender el comportamiento de ese otro, como alguien que también ha
estado impregnado por un conjunto de caracteristicas que lo hacen particular en medio

de tanta diversidad.

Una diversidad que siempre ha sido planteada como problematica, como una
amenaza al fundamento mismo de la identidad nacional, que se relaciona
habitualmente con la adaptacion de todas las poblaciones a un solo modelo

hegemonico. El tratamiento de lo diferente siempre se ha mirado con recelos,
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cuando esto, de por si, no deberia suponer un problema, porque lo que
realmente es problematico es la instrumentalizacion que se puede hacer de
estas diferencias por quienes tienen el poder de definirlas y jerarquizarlas.
(Gomez Lara, 2004, p. 63)

En consecuencia la historia de esas sociedades diversas nos muestra como Sus
organizaciones sociales no han sido ajenas a esa problematizacion de la diversidad v,
la educacion en particular, no ha sido la excepcion pues desde sus inicios ha
pretendido homogenizar y “normalizar’” a todos sus integrantes, desconociendo la
subjetividad e historicidad de cada individuo como sujetos culturales convirtiendo a
todas aquellas poblaciones culturalmente diversas en focos de homogenizacion y
discriminacion. Sobre este aspecto GOmez Lara (2004), agrega aludiendo a varios
intentos que se han llevado a cabo a través de distintos agentes de socializacion,
medios de comunicacién y otras instituciones como la escuela debe aportar a la

pluralidad del sujeto y su desenvolvimiento en la vida adulta:

La escuela no tiene porque ser solo un espacio dedicado a la trasmision de
conocimientos sino que, también debe ir dirigida a formar personas, ayudar a
que éstas adquieran la mayor cantidad posible de comportamientos basicos
para su vida adulta. (Gomez Lara, 2004, p. 64)

Por esto, retomando a Gémez Lara (2004), en complemento con nuestras reflexiones
alrededor de la diversidad como realidad dinamizadora de la sociedad y en especial de
la escuela, consideramos que la diversidad cultural debe propender la inclusion social,
politica, cultural y educativa de todos, garantizando la igualdad de oportunidades
sociales, politicas y educativas, sin etiquetamiento o subdivisiones a los grupos sociales
o individuos por su cultura, condicion socioeconOmica, religion, raza, genero, 0O
cualquier otra particularidad, por ende, es obligacién de la escuela educar en y para la

diversidad cultural, pues como lo hemos manifestado antes, sin duda alguna la escuela
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es uno de los principales entes trasformadores de actitudes y valores que se generan al

interior de las dindmicas educativas.

Por esto, entender una Educacion Especial Otra, desde el reconocimiento, la vivencia y
comprension de la diversidad cultural, implica aceptar la necesidad de educar para el
desarrollo y la transformacion de actitudes y valores que permitan vivir la escuela y sus
practicas pedagodgicas como un dialogo de voces diversas que se encuentran para
construir y permitir la existencia de sociedades culturalmente heterogéneas, y no como
la simple trasmisiébn de conocimientos de una cultura a otra, la existencia de la
diversidad en un espacio, pues si bien esta trasmision es fundamental para preservar
las costumbres y las practicas culturales, también es cierto que podemos incluir muchos
otros aprendizajes cargados de significaciones que tal vez marcarian un comienzo de
nifos, nifias y jovenes enriquecidos de experiencias interculturales en la escuela, y la
sociedad lo que permitiria imaginarnos unas sociedades enriquecidas culturalmente,
practicas educativas diversas, personas mas justas y mayor equidad en el orden

educativo y social.

1.3 SENDEROS, CAMINOS, RASTROS

1.3.1 ENFOQUE Y METODOS

En las Ultimas décadas se han venido presentando una serie de cambios significativos
respecto a la Educacion Especial, no sélo en terminologias y formas de etiqguetamiento,
también en las tematicas o tépicos a investigar. Es asi como Seamus Hegarty (2008)*
nos ensefia un panorama general de la investigacion en Educacion Especial llevado a
cabo en Europa en la ultima década (1998-2007) a partir del analisis de la European
Journal of Special Needs Education, en donde nos muestra que las principales

tematicas a investigar en este campo, han apuntado en los ultimos tiempos a la

* REICE — Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficiencia y Cambio en Educacién 2008 Vol. 6 N° .2
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inclusién, basandose principalmente en tdpicos como: padres y familia, actitud docente,
politicas, desarrollo social emocional, atencion en los primeros afios y desarrollo del
lenguaje, evaluacion, matematicas, apoyo docente, adolescencia y tecnologias de la

informacion y la comunicacion, TIC. (Hegarty, 2008, pp.192-197)

La mayoria de los articulos publicados, se refirieron a las necesidades de Educacion
Especial como un todo o implicaban un concepto bastante general sobre las dificultades
de aprendizaje, mientras que otras se refirieron a una poblacién especifica como lo son:
dificultades emocionales/comportamiento, dificultades motrices/fisicas, discapacidad
auditiva, dislexia, dificultadles de aprendizaje severas, sindrome de Down, problemas
visuales, discapacidad mental, problemas de aprendizaje, disminuyendo el nimero de

publicaciones respecto al orden mencionado. (Hegarty, 2008, p.198)

Estas investigaciones se han realizado a través de diferentes enfoques investigativos,
en dénde la mayoria fueron abordadas desde lo cuantitativo, basandose principalmente
en cuestionarios y pruebas estandarizadas; solo un poco mas de la cuarta parte de las
investigaciones utilizaron el método cualitativo y las que lo hicieron, utilizaron

principalmente la observacion y las entrevistas. (Hegarty, 2008, pp.196-197)

De igual manera, José Maria Fernandez Batanero (2008) plantea que la investigacion
en el &mbito de la Educacién Especial en Espafa a partir de la década de los ochenta,
se ha basado principalmente en el estudio de las distintas tipologias de discapacidad y
de las personas con déficit. Sin embargo, en los ultimos diez afios se ha direccionado
hacia la explicacion y comprension de las realidades educativas, basandose
principalmente en la linea de integracién escolar y estudiando las siguientes tematicas:
curriculo, estrategias y ambientes de aprendizaje, formacion de maestros y actitudes

hacia la integracion escolar. (Fernandez, 2008, pp. 947- 953)
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Fernandez Batanero también demuestra como en la actualidad los intereses en
investigacion apuntan a una escuela inclusiva, interés desde el cual han emergido
lineas de investigacion sobre: politicas inclusivas, disefio y desarrollo de curriculo
inclusivo, interculturalidad, discapacidad y universidad, discapacidad y mundo laboral,
género, entre otros. Dichos estudios en el contexto espafiol han sido realizados
principalmente desde un enfoque cualitativo. (Fernandez, 2008, pp. 957-959)

Por otro lado, la investigacion realizada por Lucina Pacheco, Carla Toscano, Josiane da
Silva, Nathalia Toledo y Rafael Marquez, entre los afios 2005 y 2007 en Brasil, tuvo el
propoésito de analizar tesis en educacion realizadas en dicho pais. Inicialmente, estas
fueron revisadas en el periodo de 1981 a 1988 e identificaron proyectos cuyo contenido
y/o problema hacian referencia a las "necesidades especiales”, haciendo hincapié en la
discapacidad mental, los procedimientos de la educacion y las condiciones de
funcionamiento de las clases especiales. Esto se llevd a cabo mas que todo en
entornos escolares que en escuelas especiales. Las preferencias de edad en estas
investigaciones oscilaban entre nifios de 1 a 12 afios de edad. (Pacheco, Toscano, da
Silva, Toledo y Marquez, 2008, p. 3)

Igualmente, analizaron proyectos en doce Universidades Brasilefias, nueve de éstas
publicas y tres privadas. Las areas tematicas encontradas difieren en cuanto a su
configuracion, éstas son: politicas publicas en Educacién Especial, la escuela y la
ensefianza de las practicas, los procesos de inclusidén/exclusion de la escuela y
formacién de profesionales en la educacion; perspectivas teéricas y el andlisis de los
paradigmas y enfoques tedricos y metodologicos de la investigacion. Estas fueron
realizadas en escuelas publicas; la mayoria de los estudios tienen caracter descriptivo y
la entrevista fue uno de los instrumentos mas utilizados. (Pacheco, Toscano, da Silva,
Toledo y Marquez, 2008, p. 8)

En los afios 2001 al 2003, se realizaron 14 tesis en Educacién Especial y 71 en

educacion. Las areas tratadas en las tesis de Educacion Especial fueron los siguientes:
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Panorama de la Educacién Especial, alto nivel de capacitacion, pérdida de audicion,
discapacidades del habla, discapacidades fisicas, discapacidad mental y discapacidad

visual. (Pacheco, Toscano, da Silva, Toledo y Marquez, 2008, p.9)

Hemos retomado estos tres estudios con el fin de identificar los diferentes topicos y
enfoques de la investigacion en educacion especial en los Gltimos afios y en diferentes
paises de Iberoamérica y la Unidn Europea, reconociendo la existencia y validez en el
contexto de la Educacién Especial; ademas, pudimos identificar como en ninguno de
estos estudios se menciona alguna investigacion que se enfoque en encontrar alguna

relacion entre la Educacion Especial y la Educacion Indigena.

Tomando estos ejemplos como punto de partida y contexto general sobre la
investigacién en Educacion Especial, definimos que nuestro proyecto se inscribe en un
enfoque cualitativo interpretativo, puesto que no busca estandarizar ni generalizar
datos, sino analizar experiencias y realidades particulares de vida, donde se tiene en
cuenta al sujeto, la voz del otro y posibilita la interaccion con los diferentes actores y la
validacion de ambas voces, nos prohibe silenciar la historia, el recuerdo de alguno de
los participantes. En esta medida, la investigacion cualitativa nos facilit6 enfocarnos
ampliamente en como los sujetos de dicha investigacion, piensan y qué significado
poseen sus perspectivas y visiones de lo que se investiga (centradas en la narracion de

nosotras como sujetos de la investigacion). La investigacion cualitativa,

[...] por su enfoque metodoldgico y su fundamentacion epistemolégica tiende
a ser de orden explicativo, orientado a estructuras teoricas y suele
confundirse con la investigacion etnografica dado su origen y su objeto de
investigacion. Utiliza preferentemente informacion cualitativa, descriptiva y no
cuantificada. Estos paradigmas cualitativos e interpretativos, son usados en
el estudio de pequefios grupos: comunidades, escuelas, salones de clase,
etc. Se caracteriza por la utilizacion de un disefio flexible para enfrentar la

realidad y las poblaciones objeto de estudio en cualquiera de sus
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alternativas. Trata de integrar conceptos de diversos esquemas de
orientacién de la investigacion social. (Tamayo, 1999, p. 54)

En la investigacion cualitativa caben diferentes formas de investigar, sin que éstas
carezcan del rigor y la expresividad que deba plasmarse en el plano investigativo; en
cuanto a esto es importante erradicar la idea de que solo se ofrecen en los analisis de
datos y los resultados de las investigaciones cuantitativas, pues la investigacion
cualitativa y las diferentes corrientes que se desprenden de ella, poseen igual validez y
claridad; y es precisamente, alrededor de estos dos movimientos, que radica uno de los
grandes desafios de la investigacién cualitativa, en relacion con los conceptos de

realidad y de verdad que evolucionan constantemente.

Una de las caracteristicas que tiene esta investigacion, consiste en:

[...] referirse a sucesos que tratan de ser descritos en su totalidad, en su
medio natural. No hay consecuentemente, una abstraccion de propiedades o
variables para analizarlas mediante técnicas estadisticas apropiadas para su
descripcion y la determinacion de correlaciones. Los investigadores
cualitativos estudian la realidad en su contexto natural, tal como sucede,
intentando sacar sentido de, o interpretar, los fendmenos de acuerdo con los
significados que tienen para las personas implicadas. La investigacion
cualitativa implica la utilizacion y recogida de una gran variedad de materiales
que describen la rutina y las situaciones problematicas y los significados en

la vida de las personas. (Rodriguez y otros, 1996, p. 72)

Es esto realmente lo que queremos lograr en nuestra investigacion, tener la posibilidad
de acompafiar una realidad y las personas que en ella se desenvuelven para interpretar
y analizar las situaciones que se evidencian, queremos solo dar respuesta a nuestras
preguntas en esos contextos, no lograr estandarizar ni generalizar datos que le

corresponden a una realidad especifica.
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[...] “la investigacion cualitativa no es tarea que se asocie a un momento dado
en el desarrollo del estudio. M&s bien, resulta del fruto de todo el trabajo de
investigacion. En ocasiones el problema de investigacion se define, en toda
su extension, sélo tras haber completado uno o varios ciclos de preguntas,
respuestas y analisis de esas respuestas. [...] Al investigador cualitativo le
pedimos que ofrezca, no una explicacion parcial a un problema -como el
modo que presenta un determinado conjunto de variables, condicionando la
forma en que se nos muestra otro conjunto de variables- sino una

comprension global del mismo". (Rodriguez y otros, 1996, p.101)

Desde la investigacion cualitativa, el investigador debe desarrollar una comunicacion
directa y permanente con los “sujetos investigados”, porque su interés implica de hecho
comprender el conocimiento que ellos tienen de su situacién y de sus condiciones de

vida.

En este dialogo del investigador con los participantes, el primero no debe
despojarse del conocimiento y de las habilidades que se derivan de su
formacion académica. El problema de relacionarse en pie de igualdad con las
comunidades, no se resuelve mediante la negacion del conocimiento y de la
identidad del investigador, sino mediante la forma en que logre reflexionar
sistematicamente con el sujeto, sobre las dimensiones cognitivas e

interpretativas del asunto que se investiga. (Bonilla y Rodriguez, 1997, p. 72)

Este enfoque cualitativo interpretativo se ha convertido en el minimo comudn
denominador de una amplia gama de posibilidades de hacer investigacion en educacion
y radica en la variedad de corrientes de la investigacion cualitativa, entre las que
encontramos la etnografia, estudio de caso, hermenéutica, interpretativismo, teoria
fundamentada, historia oral, entre otras y la posibilidad de vislumbrar el pluralismo de
esta forma de investigar, pluralismo que segun Denzin y Lincoln (2000, p. 7), determina

la investigacion cualitativa como “[...] un campo interdisciplinario, transdisciplinario y
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algunas veces contradisciplinario, que cruza las humanidades y las ciencias sociales y
la fisica. Muchas cosas al mismo tiempo son investigacion cualitativa; ella es
multiparadigmatica en su foco y sus participantes son sensibles al valor de un abordaje
multimetddico”. (Garcia, 2003, pp. 10-18)

Esta perspectiva permite entonces que podamos acercarnos a varios contextos
culturalmente diversos, establecer didlogos y permitir el acercamiento e interaccion
entre varias culturas y sujetos; por un lado, nos encontramos nosotras como
investigadoras, docentes, estudiantes en formacion en la Licenciatura en Educacion
Especial (Universidad de Antioquia), por otro, integrantes de una comunidad indigena
de Frontino, y, por ultimo, un grupo de lideres, jévenes, docentes indigenas de

diferentes zonas del departamento de Antioquia.

En nuestra investigacion, decidimos utilizar dos métodos, el colaborativo y el narrativo;
en cuanto al primero, nos basamos en la experiencia de investigacion desarrollada en el
PEBI (programa de educaciéon bilingie e intercultural) y el CRIC (consejo regional
indigena del Cauca), el cual fue constituido entre lideres de la comunidad Nasa e
investigadores de la Universidad del Cauca. Esta experiencia fue posibilitada por un
encuentro en donde se tomaron en consideracion ambas voces y puntos de vista, asi
mismo, fueron aprovechadas las potencialidades culturales mas que ser sefialadas las

diferencias entre las mismas. Al respecto se puede indicar lo siguiente:

Si el discurso politico indigena se limita a la mera reproduccién de las
categorias blancas, éste se reducird a una retdrica vacia; si, por otro lado
permanece en el ambito exclusivo de la cosmologia, no escapara del
solipsismo cultural. En un caso como en el otro, la falta de articulacion de

esos dos registros lleva al fracaso politico. (Rappaport y Ramos, 2005, p. 46)

Desde este punto de vista, la investigacién colaborativa debe abarcar tanto las visiones

de nosotros como los integrantes de la comunidad indigena de Nusido y demas
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participantes de esta investigacion; solo de esta manera, podria establecerse los
intercambios culturales necesarios para “teorizar” y/o reflexionar sobre algunos retos y

perspectivas que surgen del encuentro entre Educacion Especial y Educacion Indigena.

Respecto al método narrativo, Barbara Hardy comenta que, “sofiamos narrando,
ensofiamos narrando, recordamos, prevemos, esperamos, nos desesperamos,
creemos, dudamos, planificamos, revisamos, criticamos, construimos, cimentamos,
aprendemos, odiamos y vivimos por medio de narrativas” (Hardy, 1977, citado en
McEwan & Egan, 2005, p. 9). Es asi como la investigacion narrativa permite que el
investigador escuche primero la voz de los participantes, posibilitando que éste cuente
su historia y que esta sea de gran validez para la recolecciéon y analisis de la

informacion.

La investigacion narrativa surge desde las ciencias sociales alrededor de los afios
setenta principalmente desde la antropologia, filosofia, psicologia, la teoria critica, los
estudios del curriculo y la sociologia, cuando ésta se transforma de un paradigma
positivista a uno interpretativo, en el cual los actores son el centro de la investigacion y
de donde nacen las primeras interpretaciones de las realidades sociales. (Bolivar, 2002,
p. 4). A partir de este surgimiento se empiezan a visionar nuevas maneras de leer las
realidades investigadas, teniendo a su vez como consecuencia que la investigacion
educativa utilice el método narrativo como una forma de describir, analizar, interpretar,
interactuar y reflexionar las situaciones que giran en torno a los contextos y sujetos que

en ellas se encuentran.

Este cambio paradigmatico, de donde surgié la narrativa, ha sido uno de los mayores
avances dentro de la historia de la investigacion educativa, ya que ésta permite que los
maestros reflexionen de una manera mas compleja, sobre las practicas de ensefianza y
sobre el sentido de su experiencia docente, conllevando asi a vislumbrar nuevas vias
de investigacion y a elaborar nuevos métodos para mejorar dicha practica. De la misma

manera, la investigacion narrativa tiende a revelar procesos concretos de aprendizaje
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que con frecuencia se descuidan cuando se nos invita a investigar un conjunto
relativamente estrecho de habilidades cognitivas desde perspectivas que apuntan a

resultados estandarizados, como suele suceder en investigaciones cuantitativas.

La razon principal para el uso de la narrativa en la investigacion educativa
consiste en que los seres humanos somos organismos contadores de
historias, organismos que, individual y socialmente, vivimos vidas relatadas.
El estudio de la narrativa, por tanto, es el estudio de la forma en que los
seres humanos experimentamos el mundo. De esta idea se deriva la tesis de
que la educacion es la construccidbn y la re-construccion de historias
personales y sociales; tanto los profesores como los estudiantes son
contadores de historias de los demas y las suyas propias. (Connelly y
Clandini, 1995, pp. 11-12)

La investigacion narrativa, difiere de la Narrativa, ya que esta Ultima se refiere a la
estructura, el conocimiento y las habilidades necesarias para construir una historia, “[...]
la narrativa son relatos de actos que generalmente involucran a seres humanos”
(McEwan y Egan, 2005, pp. 52-53). Existen diferentes enfoques que han elaborado
diversas definiciones sobre narrativa, siguiendo a McEwan y Egan, encontramos a los
tedricos literarios que establecen una clara distincion entre narrativa, historia y discurso.
“‘Una narrativa tiene dos partes: la historia y el discurso, la historia incluye los
acontecimientos, los personajes y los escenarios que constituyen el contenido de una
narrativa. El discurso es el relato, expresion, presentacién o narraciéon de la historia, el
producto final es una narrativa, un texto organizado”. (Culler, 1975. Citado por McEwan
y Egan 2005, p. 53)

Por su parte, Herrenstein-Smith (1981, p. 227), nos plantea que
[...] la definicion estructural de la narrativa es demasiado limitante, y

aconseja utilizarla de una manera mas fructifera en el analisis del lenguaje, el
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comportamiento y la cultura. Propone entonces otra definicién, que se basa
en la idea de que la narrativa es algo mas que una mera caracteristica
estructural de los textos. Es mas bien algo que estd intrinsecamente
incorporado al accionar humano. La narrativa esta constituida por una serie
de actos verbales, simbdlicos o conductuales que se proyectan con el
propdsito de contarle a alguien que ha sucedido algo. (Herrenstein-Smith,
1981, citado en McEwan y Egan, 2005, pp. 53, 54)

La narrativa no es sélo una metodologia; como sefalé Jerome Bruner (1988), es una
forma de construir realidad, no s6lo expresa importantes dimensiones de la experiencia
vivida, sino que, media la propia experiencia y configura la construccién social de la
realidad. Puede servir como un lente interpretativo para reflejar la naturaleza relatada
de las vidas humanas y para comprender las complejidades morales de la condicion
humana. La narrativa nos permite entrar en la vida del otro y empezar a sumarnos a
una conversacion viviente donde se invita al lector, oyente, escritor o narrador a unirse,

como compafiero, al viaje del otro.

Consideramos de vital importancia que tanto nuestras voces como las de los
participantes puedan ser interrelacionadas, para asi realizar una construccién mutua
gue enriquezca nuestro proyecto investigativo y contribuya de alguna manera en los
procesos educativos de la comunidad indigena; pues tal y como lo sefiala Antonio
Bolivar: “El relato es, entonces, un modo de comprension y expresion de la vida, en el
que esta presente la voz del autor y que nos permiten imaginar y sentir la experiencia

del otro. Meternos dentro del otro”. (Bolivar, 2002, p. 7)

Asi pues, los relatos nos invitan a conocer el mundo y saber qué lugar ocupamos en él,
estos nos convocan a considerar lo que somos, cuales son nuestras esperanzas y qué
anhelamos. “Las historias tienen cierto poder cautivante: son un anillo de verdades, nos
permiten “hacernos amigos de otras mentes” y conformar circulos de inclusion cada vez
mayores”. (Greene, 1991, citado en McEwan y Egan, 2005, p. 73)
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Los relatos dan cuenta de la mirada de quien relata, incluye lo que se dice, se piensa,
se hace y se siente desde la perspectiva de éste, favoreciendo la comprension de una
nueva manera de ver el mundo. El relato no constituye sélo una enumeracion de
hechos ligados, sino que incluye el sentido de esa relacion y la trama explicativa de su

conexion, reproduciendo las experiencias de una manera relevante y con sentido.

Las ventajas de este método investigativo implementado en Educacion Especial, se
enmarcan en la vision de ésta en lo que respecta a un “enfoque paradigmatico”, es
decir, aquél racional, instrumental, tecnoldgico, donde la enseflanza es un medio para
conseguir resultados; igualmente, esta vision trata de generalizar, universalizar y
categorizar, asi como también de controlar situaciones de ensefianza—aprendizaje
como se hace por medio de los estandares curriculares, por ejemplo. A esto se
contrapone el “enfoque narrativo”, pues no se controla, predice, categoriza o explica; la
ensefianza es un acto contextualizado, donde se narran y se cuentan historias y relatos,
es especifica, singular y compleja. Desde la narrativa, la ensefianza y el maestro, se
preguntan por las intenciones, sentimientos, juicios, deseos, que permiten hacer una

interpretacion que puede estar sujeta a cambios.

En las siguientes tablas se puede evidenciar un paralelo entre las dos formas de
conocimiento cientifico: paradigmatico y narrativo (Tabla 1, Jerome Bruner en Bolivar,
2002, p. 9) y un paralelo entre dos tipos de analisis de datos narrativos (Tabla 2, Bruner

y Polkinghorne, en Bolivar, 2002, p. 12).
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Paradigmatico
(Logico-cientifico)

Narrativo
(Literario-historico)

conocimiento

causas-efectos, certidumbre,
predectible.

Caracteres Estudio “cientifico"de la conducta Saber popular, construido de modo
humana. Proposicional. biografico-narrativo.

Métodos de Argumento: procedimientos y Relato: Hermenéuticos,

verificaciéon métodos establecidos por la tradicién | interpretativos, narrativos, etcétera.
positivista.

Discursos Discurso de la investigacion: Discurso de la practica: expresado
enunciados objetivos, no valoracion, en intenciones, deseos, acciones,
abstracto. historias particulares.

Tipos de Conacimiento formal, explicativo por | Conocimiento practico, que

representa intenciones y
significados, verosimil, no
transferible.

Formas

Proposicional: categorias, reglas,
principios. Desaparece la voz del
investigador.

Narrativo: particular y temporal,
metaforas, imagenes.
Representadas las voces de actores
e investigador.

Dos formas de conocimiento cientifico en el estudio de la accion humana, segun
Bruner.
Tomado de Bolivar, 2002, p. 9

Analisis paradigmatico Analisis narrativo

Modos de Tipologias, categorias, normalmente Conjuntar datos y voces en una

analisis establecidas de modo inductivo. historia o trama, configurando un

nuevo relato narrativo.

Interés Temas comunes, agrupaciones Elementos distintivos y especificos.
conceptuales, que facilitan la Revelar el caracter Unico y propio de
comparacién entre casos. cada caso. Singularidad.
Generalizacion.

Criterios Comunidad cientifica establecida: Autenticidad, coherencia,
tratamiento formal y categorial. comprensible, caracter Unico.

Resultados Informe “objetivo”; analisis Generar una nueva historia narrativa
comparativo. Las voces como conjuntada —a partir de las distintas
ilustracion. voces— por el investigador.

Ejemplos Analisis de contenido convencional, Informes antropolégicos, buenos
“‘teoria fundamentada”. reportajes periodisticos o televisivos.

Contraste de dos tipos de andlisis de datos cualitativos
Tomado de Bolivar, 2002, p. 13

Hemos visto en un principio como en Educacion Especial se han realizado

investigaciones desde un enfoque cualitativo, principalmente desde el método
etnografico, descriptivo y comparativo; de esta manera, se evidencia como no se ha

tenido en cuenta el método narrativo a la hora de investigar. Este método es empleado
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por nosotras considerando que permite enriquecer la investigacion en Educacion
Especial, posibilitando una nueva forma de contar las historias de los otros y nosotros,
haciéndolos/nos participes y voz, no solo latente sino también activa. Este método
permite escuchar historias no contadas de aquellos que hasta ahora sélo han sido
tomados en cuenta como objetos de estudio o como datos, por medio de
observaciones, encuestas tipo likert, entrevistas estructuradas, etc., pero no a través de
su propia 2 € de sus propias realidades, como son leidas y contadas por ellos. Esto
nos posibilita una percepcion de la realidad no sélo desde una mirada sino desde
varias, como lo son los maestros, la familia, los sujetos en situacion de discapacidad y

todos aquellos que se encuentren inmersos en esas vivencias.

No pretendemos con esto desacreditar los otros métodos existentes en el enfoque
cualitativo, sino que lo tomamos como un camino mas para las investigaciones en
Educacién Especial, no reemplazamos, sumamos y anhelamos que el utilizar este
meétodo sirva de iniciativa para otros investigadores que estén interesados en analizar

las realidades y experiencias que giran en torno a la Educacion Especial.

1.3.2 FASES

Teniendo en cuenta el enfoque cualitativo interpretativo y los métodos colaborativo y
narrativo, planteamos tres fases para su desarrollo, las cuales nos permitieron guiar
nuestro proceso siendo fieles a la metodologia elegida y llegando asi al cumplimiento
de los objetivos planteados.

1.3.2.1 PREPARANDONOS

En esta fase preparamos y organizamos las actividades a realizar e iniciamos el disefio

de las técnicas e instrumentos que se utilizaron en nuestro proyecto, las cuales fueron

terminadas en la fase dos del trabajo de campo. Estas fueron: diarios de campo, notas

de campo, juego dramatico, actividades ludico-artisticas, videos, fotografias, resefas y
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actas. Del mismo modo, en este primer momento se realizé la construccion del proyecto
que parti6 de la necesidad de indagar sobre las propuestas formuladas en nuestros
contextos por la Educacion Indigena y la educacion intercultural, fue por esto que
nuestro primer objetivo al iniciar este proyecto, lo planteamos desde la necesidad de
identificar y analizar algunas representaciones que han construido el profesor y los
estudiantes del resguardo indigena de Nusidd sobre la educacion propia mediante el
juego dramatico y actividades ludico-artisticas que conllevaran a reflexionar sobre la

Educacion Especial desde una perspectiva intercultural.

Sobre el diario de campo

El diario de campo testigo permanente de esta investigacion, en el se plasman las
vivencias, los movimientos corporales, las discusiones, las reacciones, las sensaciones,
“[...] los mapas, los esbozos, las transcripciones, las ideas concretas, las frases

deshilvanadas o insinuadas.” (Passos, 2002 citado en Pérez, 2005, p. 119)

El diario de campo es “el cuaderno de navegaciéon, donde se registra todo aquello
susceptible de ser interpretado como hecho significativo en el proceso de investigacion
social” (Pérez, 2005, p. 118), para ello hay diversas formas de registrar. Nosotras,
vislumbrando que relatariamos nuestra experiencia, elegimos narrar en unos ya viejos,
mojados y arrugados cuadernos que hacian las veces de diario de campo, no solo
aquellas voces, discursos y didlogos o descripciones de cuanto observdbamos, sino
también lo que sentiamos el estar en el CERIP; es por ello que nos encontramos con
gue en nuestros cuadernos se relatan nostalgias, temores, alegrias, tristezas y hasta
anécdotas vividas en este lugar, derivadas de la experiencia del ser docentes, con el fin
de tener un registro de aquello que el cuerpo vivid y a partir del cual también se develan

los sentidos de la labor docente.
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Sobre las notas de campo

Las notas de campo nos permiten refrescar la memoria, remitiendonos a apuntes
realizados durante el dia.
[...] nunca pueden ser muy pormenorizadas, sino, mas bien, abreviadas vy
esquematicas, conviene detallarlas o ampliarlas el mismo dia o al dia
siguiente, de lo contrario perderan su capacidad de informacion...estas
anotaciones concretas y situacionales seran, ademas, un testimonio real de

la honestidad y objetividad de la investigacion. (Martinez, 1999, p. 67)

Es asi como estas nos facilitan recordar las experiencias vividas durante el trabajo de

campo para tener al fin una escritura lo mas transparente y clara posible.

Sobre el Juego

El juego es una actividad presente en todos los seres humanos, se manifiesta a lo largo
de toda la vida del hombre y es a través de ésta como las culturas transmiten valores,
normas de conducta, resuelven conflictos, educan a sus miembros jovenes Yy

desarrollan multiples facetas de su personalidad.

[...] el juego es una actividad corporeo-espiritual libre, que crea bajo unas
determinadas normas y dentro de un marco espacio-temporal delimitado un
ambito de posibilidades de accién e interaccion con el fin no de obtener un
fruto ajeno al obrar mismo, sino de alcanzar el gozo que este obrar

proporciona, independientemente del éxito obtenido. (Lopez, 1977, p. 29)

Segun Bruner (1972) el juego cumple dos funciones fundamentales. En primer lugar se
constituye en una via para minimizar las consecuencias de las propias acciones y
aprender en situaciones de menor riesgo. Y en segundo lugar, provee una excelente

oportunidad para tratar combinaciones de comportamiento que, bajo otras presiones
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nunca se intentarian. Jugando, entonces, nifios y nifias pueden adquirir, compartir y
negociar significados para los diversos saberes que se construyen alrededor del mismo
juego o al interior de un ambito de dialogo entre pares, es asi como: “El juego se
conecta, de este modo, con el lenguaje y con toda la amplia gama de realidades

envolventes que constituyen el auténtico entorno del hombre.” (Lépez, 1977, p. 29).

Sobre el juego dramético

‘En la vida cotidiana de la infancia se dan diferentes tipos de juegos dramaticos
espontaneos, a través de los cuales se crea el entorno familiar, y socio-cultural. Estos
juegos aparecen de una manera totalmente libre y reflejan un proceso de seleccion
simbdlica individual y/o grupal” (Sierra, 1998, p. 21). Es una creacion humana, que
permite que los nifios y nifias interactien espontdneamente representando su
comprensiéon del mundo social. Es asi como el juego dramatico se convierte en una
herramienta que facilita la expresion de las realidades, sentimientos y saberes que se

viven en el contexto educativo y fuera de éste.

Finalmente, tenemos las actividades ludico-artisticas como los dibujos, manualidades,
canciones, entre otras, las cuales son mas que estrategias didacticas o recursos que
tienen como objetivo la adquisicion de nuevos contenidos. Sumando a esto, la ludica
constituye un factor decisivo para enriquecer el desarrollo de los nifios, brindandoles
mayores posibilidades de expresion y satisfaccion en donde se mezclan el placer, el
goce, la actividad creativa y el conocimiento.

Cabe resaltar que en esta fase, se cont6é con la participacion de varios invitados que
realizaron una contextualizacion en cuanto a las comunidades indigenas, su educacion,
sus costumbres y su historia. Como un primer acercamiento a estas comunidades,
tuvimos en el seminario de practica, un invitado que nos contextualizé sobre el proceso
histérico de la Organizacion Indigena de Antioquia. De igual manera, observamos

algunos documentales que nos permitieron ver como es la forma de vida de algunas
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comunidades indigenas del pais, y la experiencia de una comunidad indigena en el
Perd, en el que un grupo de maestros indigenas se piensan y construyen un proyecto
educativo que apunta a sus necesidades e intereses comunitarios, estableciendo un

didlogo con las politicas educativas oficiales.

1.3.2.2. TRABAJO DE CAMPO

En esta fase realizamos el trabajo de campo en la comunidad indigena de Nusido,
participamos en el microcentro indigena, organizado por docentes indigenas del
municipio de Frontino, realizado en la comunidad de Nusido y el Il encuentro regional de
la licenciatura en pedagogia de la madre tierra desarrollado en el municipio de Medellin

en la Universidad de Antioquia.

Para nombrar y organizar nuestro trabajo de campo, utilizamos el término “contextos de
experiencia”, los cuales son acontecimientos de ubicacién geografica, de significaciéon y
sentidos de experiencias y relatos; siendo éstos los sucesos que se inscribieron dentro
de la investigacién. Los contextos de experiencia los utilizamos para designar a cada
una de las visitas o actividades en las cuales se recolecto la informacion, y donde el
método narrativo, cobré mayor significado, en la medida que en ellos pudimos
evidenciar las voces, los discursos, diadlogos, que nos llevaron a describir, analizar y
reflexionar las situaciones que giran en torno a los contextos y sujetos que en ellas se

encuentran.

Al iniciar el trabajo de campo y, con ello, el primer contexto de experiencia, nos
dirigimos a la comunidad indigena de Nusido, con el principal objetivo de acercarnos a

ella y poder establecer y definir las preguntas y objetivos que guiarian el proyecto.

En la segunda visita a la comunidad, y como segundo contexto de experiencia,
teniamos claras nuestras preguntas orientadoras ¢ Cuales son las representaciones que

ha construido el imaginario colectivo de la comunidad indigena de Nusido sobre el papel
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del maestro, el ideal de sujetos a formar y los saberes por ensefiar? ¢ Como generar de
manera conjunta inquietudes y alternativas sobre la educacion propia en la comunidad
indigena de Nusidé para que incidan en las practicas educativas de su escuela?
¢, Cudles son los retos y perspectivas que genera el encuentro entre la educacion
especial y la educacién indigena? A propdésito de estas preguntas, la planeacion que se
llevaria a cabo y sus técnicas de recoleccion de informacion apuntaban al juego
dramatico. La planeacion incluyo actividades de interaccion y reconocimiento, ademas
de los ejercicios teatrales propuestos en nuestro método; sin embargo, en esta visita
nos fue imposible ejecutar las actividades planeadas debido a situaciones del contexto
cultural, por las cuales nos vimos obligadas a retirarnos de la comunidad, respetando

asi sus practicas y costumbres culturales.

De esta manera, para el tercer contexto de experiencia nos acercamos de nuevo a la
comunidad Indigena de Nusidd, con las mismas preguntas orientadoras que en el
contexto anterior; logrando en esta ocasion una reunion con la comunidad y su cabildo,
donde les contamos nuestro proyecto y lo que se pretendia con él, asi como invitarlos a
que fuesen participes del proceso. Las actividades se basaron en la observacion de un
video, donde se muestra una experiencia educativa en Perd, de igual manera se
realizaron actividades ludicas recreativas con toda la comunidad. Cabe anotar, que en
este tercer contexto de experiencia, la comunidad y su cabildo aprob6 nuestro proyecto

y decidieron ser participes activos del mismo.

En este contexto, nos vimos enfrentadas a una situacion delicada, que conllevé a la
decision de reorientar nuestro trabajo de campo en dicha comunidad y buscar otras
alternativas para dar respuesta a nuestro proyecto. Es asi como surgen dos contextos
de experiencias no establecidos en un principio. Estos son: microcentro indigena en

Frontino y licenciatura en pedagogia de la madre tierra.

El cuarto contexto de experiencia concentra algunas experiencias vividas durante el

Microcentro Indigena en Frontino se entiende como un espacio de formacion
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pedagdgico que construye la OIA como parte de su sistema educativo comunitario,
centralizado y participativo. Se reunen periédicamente para compartir, analizar,
confrontar, avanzar en conocimiento, escuchar testimonios, socializar experiencias,
aprender de los otros, dialogar sobre metodologias, contenidos y discursos

pedagdgicos y ensefiar a los deméas docentes indigenas del municipio.

A este encuentro realizado del 11 al 13 de Junio de 2008, asistieron maestros indigenas
del municipio de Frontino de diecisiete comunidades, tres tutores de CARED
(corporacién Arquidiocesana para la educacién), dos estudiantes en formacién de la
Universidad de Antioquia e investigadoras participantes del proyecto y una docente de
la misma Institucion. El objetivo del microcentro fue asegurar una mayor construccion
en la prestacion del servicio educativo, asi mismo, fortalecer la calidad de educacion
indigena, mediante la autonomia y participacion comunitaria; invitando a participar a la

comunidad: Padres, madres, lideres y estudiantes de las escuelas.

El quinto contexto de experiencia se realizd en el marco del Il encuentro regional de la
licenciatura en pedagogia de la madre tierra, en donde lideres, bachilleres y maestros
indigenas de las comunidades de las zonas occidente, Uraba Sur, Atrato Medio,
Suroeste, Urab& Norte y Bajo Cauca se reunen para realizar los estudios en las lineas
de salud, cultura y educacién, género, generacion y familia; territorio, gobierno y
administracion. A este encuentro asistimos dos de las estudiantes en formacion
participes del proyecto y uno de los asesores, acompafando los procesos y actividades
alli realizados.

El cambio en la estructura del trabajo de campo, trajo consigo una transformacion
fundamental en el método de investigacion, este siguié siendo narrativo, pero perdimos
la posibilidad de realizarlo fuertemente desde un método colaborativo, ya que la
oportunidad de diadlogo constante y participacion activa de la comunidad se vio
interrumpida por las situaciones que se describiran en el contexto tres del capitulo dos

de este proyecto. Es importante aclarar que nuestras preguntas orientadoras y objetivos
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del proyecto, tomaron otro rumbo, a partir de dicho cambio de estructura y delimitacién

realizado con respecto al trabajo de campo.

Durante los contextos de experiencias utilizamos diferentes instrumentos para la
recoleccion de informacion, como son: diarios de campo, notas de campo, fotografias,
videos, grabaciones, resefias y actas. Estos se encuentran sintetizados en la siguiente

tabla.
CONTEXTOS DE
LPERIENCIA ::> Contexto | Contexto | Contexto | Contexto | Contexto
PRODUCTOS 1 2 3 4 °
I
DIARIOS (cantidad) 7 8 7 1 2
NOTAS DE CAMPO X
FOTOS X X X X X
VIDEOS X X X X X
PRODUCTOS NINOS X
PLANEACIONES X X
TRANSCRIPCIONES X
ACTA DE REUNION X
alcalde

1.3.2.3. PENSANDONOS, ESCRIBIENDONOS Y SOCIALIZANDONOS

Durante esta fase se realizdé el andlisis de la informacion recolectada, utilizando el

software ATLAS TI, como herramienta de apoyo para el proceso; se realizé un analisis

individual y colectivo, a partir de las experiencias recogidas durante los diferentes tipos
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de encuentros. Entendimos esta fase como aquella en la que reflexionamos, escribimos

y realizamos devoluciones sobre el proceso a la comunidad académica.

Para éste andlisis retomamos el texto: Teoria y practica del analisis de datos
cualitativos. Proceso general y criterios de Calidad (Rodriguez, Quiles y Herrera, 2005)
como guia metodoldgica, tanto para analizar los datos cualitativos, como a la hora de
utilizar el software ATLAS.TI. El analisis de éstos ha constituido generalmente una tarea
compleja y, en algunos casos, caracterizada por cierta arbitrariedad por parte del
investigador. “El surgimiento de programas de tipo CAQDAS (Software para el andlisis
de datos cualitativos asistidos por ordenador), ha contribuido a la sistematicidad en el
analisis de los datos cualitativos mediante el estudio de multiples O6pticas que
contribuyen a la mejor explotacion de los mismos para los fines de una investigacion”
(Chacon, 2004, p.1).

A partir de la década de 1990 y siguiendo a Chacon (2004), fueron apareciendo
herramientas informaticas para el apoyo en el analisis de datos cualitativos, que
conforman hoy dia lo que se conoce bajo las siglas CAQDAS™. Inicialmente, estos
programas gozaron de cierta resistencia por parte de los investigadores debido a las
restricciones y linealidad que se requerian para su uso, pero hoy en dia, muchas de

estas barreras han sido superadas.

El software ATLAS Tl es:

[...] una herramienta informatica cuyo objetivo es facilitar el analisis
cualitativo, principalmente, de grandes volimenes de datos textuales. Puesto
gue su foco de atencion, es el analisis cualitativo, no pretende automatizar el
proceso de analisis, sino simplemente ayudar al intérprete humano,

agilizando considerablemente muchas de las actividades implicadas en el

4 Software para el andlisis de datos cualitativos asistidos por ordenador
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analisis cualitativo y la interpretacion, como por ejemplo la segmentacion del
texto en pasajes o citas, la codificacion o la escritura, de comentarios y
anotaciones; es decir, todas aquellas actividades que, de no disponer del
programa, realizariamos ayudandonos de otras herramientas como papel,
lapices de colores, tijeras, fichas, fotocopiadoras. (Mufioz Justicia, 2003,
p.10)

Por analisis de datos cualitativos entendemos “[...] el proceso mediante el cual, se
organiza y manipula la informacién recogida durante el proceso de investigacion, para
luego establecer relaciones, interpretar, extraer significados y conclusiones”. (Spradley,
1980, citado en Chacon, 2004, p.135)

Rodriguez, Gil y Garcia (1996, pp. 4-5), proponen un proceso general para analizar los
datos cualitativos. Este proceso queda establecido en torno a tres etapas claves, siendo
estas, un proceso circular. Las etapas son: Reduccion de datos, disposicion y
transformaciéon de éstos y por ultimo, obtencion de resultados y verificacion de

conclusiones.

| PROCESO GENERAL DE ANALISIS DE DATOS CUALITATIVOS |

REDUCCION
DE DATOS

/ ‘:cparauﬁ n\ﬁ\&
unidades

Sintesis v

OBTENCION Y
VERIFICACION DE
CONCLUSIONES

DISPOSICION Y
TRANSFORMACION
DE DATOS

| Disposicidn |

Proceso para obtener
conclusiones

\agrumnchnm Verificacitn
conclusiones
Identificciony ™,
: clasificacion | Procesos para
\ de eleme nm.;/) Transformacién alcanfar )
- _ conclusiones

= — <=

Proceso general del analisis de datos cualitativos.
Tomado de Rodriguez, Quiles y Herrera, 2005, p. 139
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Rodriguez, Quiles y Herrera nos plantean que el dato cualitativo se “[...] convierte en un
elemento dinamico, resultado de una serie de manipulaciones que transforman la
realidad” (2005, p. 3). Los investigadores cualitativos consideran datos “[...] toda una
serie de informaciones relativas a las interacciones de los sujetos entre si y con el
propio investigador, sus actividades y los contextos en que tienen lugar, la informacion
proporcionada por los sujetos bien a iniciativa propia o a requerimiento del investigador,
o por los artefactos que construyen y usan documentos escritos u objetos materiales”
(Rodriguez, Gil y Garcia, 1996, p. 4)

Retomando las etapas de recoleccion de informacion antes mencionada, en la etapa de
reduccion de datos se categorizaron y redujeron nuestros datos cualitativos. Fue un
proceso en el que se busco hacer una delimitacién de éstos, en esta primera etapa
encontramos a su vez, tres sub-etapas, que nos permitieron esquematizar de una forma

organizada la informacioén recolectada.

En la primera de ellas, separacion de unidades de contenido, pudimos separar las
distintas unidades de registro, organizandonos en torno a los siguientes criterios: a)
Criterio espacial: aqui separamos las distintas técnicas de registro mediante una
carpeta fisica'®; b): Criterio temporal: fue el orden de sucesi6n particular de la
informacion teniendo en cuenta las fechas de los hechos, como por ejemplo las visitas a
la comunidad, éstas fueron organizadas y analizadas por horas y minutos; c) Criterio
tematico, donde organizamos la informacion teniendo en cuenta los temas que
emergieron en las técnicas de recoleccion de datos; y d) Criterio gramatical: integramos

el componente linguistico, particularmente la lengua Embera Bedea.

® “La carpeta”’, es un mecanismo de organizacién fisica de la informacién recolectada, en la cual
agrupamos todos los trabajos realizados en el proceso de investigaciébn, como los son, talleres,
planeaciones, diarios de campos, entre otros.
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La segunda sub-etapa de reduccion de datos, hace referencia a la Identificacion y
clasificacién de unidades. En esta sub-etapa, creamos las categorias y codificaciones®,
gue se le dieron a los datos, para poder articularla y analizarla organizadamente (estas

categorias emergieron a partir de las tematicas abordadas).

Y como Ultima sub-etapa, tenemos: Sintesis y agrupamiento. Consisti6 en la
organizaciéon y agrupacion de la informacion de acuerdo a las categorias previas:
contenido, cultura indigena, educacion especial, educacién, educacion indigena,
educacion intercultural, estudiante, interculturalidad, maestro y multiculturalidad. Y las
emergentes, surgieron segun la frecuencia con la que se presentaron algunos
conceptos al interior de los documentos y que era necesario analizar por su importancia

para nuestro proyecto, estas fueron: lenguaje, materiales, cultura occidental y método.

Estas categorias fueron identificadas en los documentos primarios y fueron la base del
analisis. Cada una de las categorias fue asignada a unas citas, esto es, fragmento de
los documentos primarios que tuviesen algun significado tedrico o empirico asociado al
objeto de investigacion. Seguidamente, utilizamos uno de los componentes mas
interesantes y caracteristicos del ATLAS. Tl para nuestro trabajo de andlisis, las
Networks (redes) que nos permitieron representar informacion compleja, mediante
representaciones graficas de los diferentes componentes y de las relaciones que se
establecian entre ellas. Las redes se materializaron en la etapa de disposicidon y

transformacion de datos.

Esta tercera fase, nos posibilitd enriquecernos con las experiencias recogidas en la
comunidad Indigena de Nusidé y compartirlas con otras personas (investigadores,

docentes, estudiantes) como fue la socializacion de nuestro proyecto en el coloquio

'® |a codificacion fue realizada manual y digitalmente. La codificacién manual se realizé teniendo en
cuenta colores, letras y simbolos. La digital fue realizada en el software ATLAS TI.
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regional’

realizado en la ciudad de Bogota, en el cual se pudo interactuar con docentes
y estudiantes de las licenciaturas en educacion especial. Compartiendo las experiencias
que llevan a cabo la Universidad de Antioquia, y la Universidad Pedagdgica Nacional en
sus tres fases de proyecto pedagogico de cada programa. También se logré conocer el
proceso sobre investigacion y la ampliacion del campo de accion para el educador
especial.

Para llevar a cabo el analisis de los contextos de experiencia, se distribuyeron éstos
teniendo en cuenta aquellos actores que estuvieron directamente implicados en un
determinado contexto, es asi el caso del tres, cuatro y cinco en donde no estuvieron
presentes todos los investigadores. Otro factor que determiné dicha distribucién fue la
densidad de estos en cuanto a informacidén y material recolectado, ya que al aumentar
éstas, influyd en la determinaciéon de que actores analizarian los contextos. Para su
escritura, tuvimos en cuenta una temporalidad propia de los contextos de experiencia,
que nos dotaron de coherencia y de un hilo vivencial que a su vez, nos permitié orientar

las narraciones, teniendo en cuenta un tiempo, un espacio, un sujeto y una vivencia.

Para la escritura de las conclusiones no fue necesario esperar al final, sino a medida
que se realizaban las discusiones y analisis de las experiencias vividas durante los
contextos iban emergiendo aquellos aspectos que daban respuesta a nuestras

preguntas y objetivos de investigacion.

o Coloquio Regional Educacion inclusiva (incluyente) y Diversidad. Segundo congreso internacional de
investigacién, Educacion y formacion docente y el VIl seminario nacional de investigacion en educaciéon y
pedagogia. Bogot4, Octubre 15, 16 y 17 de 2008. Organizado por GRESEE, Universidad de Antioquia y
Universidad Pedagdgica Nacional.
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FASE UNO: PREPARANDONOS

FASE DOS: TRABAJO DE CAMPO

FASE TRES: PENSANDONOS,
ESCRIBIENDONOS Y
SOCIALIZANDONOS.

Reduccion de datos
Disposicion y transformacion de datos
Formulacion y verificacion de conclusiones

Esquema General del disefio metodolégico.
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CAPITULO DOS

CONTEXTOS, EXPERIENCIAS, RELATOS Y SUBJETIVIDADES

2.1 DE LA CIUDAD Y SUS RITMOS ACELERADOS.... ALA CALMA DE LA MADRE
NATURALEZA.

PRIMER CONTEXTO DE EXPERIENCIA®®
CAROLINA ORTIZ
ISABEL CRISTINA SALAZAR

“Pensamientos y recuerdos de nuestro primer encuentro
enmarcado por nuestras historias personales y el

descubrimiento de ese otro que también soy yo”

Al pensarnos y dar inicio a este proyecto, nosotras (Diana Carolina Osorio, Carolina
Ortiz, Diana Teresa Vera, Yennifer Ramirez, Dora Zuluaga, Angela Roll, Isabel Cristina
Salazar y Médnica Botero,) estudiantes de la licenciatura en Educacion Especial de la

Universidad de Antioquia.
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18 Visita al Resguardo Indigena de Nusidg, 5, 6 y 7 de noviembre de 2007.
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Todas mujeres, permeadas por una cultura occidental, donde sus costumbres,
practicas, codigos, normas y reglas de manera de ser, vestimenta, religion, rituales,
normas de comportamiento y sistemas de creencias, estaban enmarcadas en nuestra
escolarizacién'®; con diferentes historias de vida, con ritmos y estilos particulares de
andlisis y escritura; evocaremos para ustedes, nuestra experiencia, nuestra practica
educativa y vivencia personal por esta travesia, una travesia narrada a muchas voces, a
ocho manos, ocho subjetividades, ocho experiencias, infinidad de sentimientos, miles

de alegrias, algunas tristezas e innumerables aprendizajes.

Todo comenzé en el primer semestre del 2007, cuando nosotras junto con nuestros dos
asesores de proyecto, Alexander Yarza de los Rios (licenciado en educacion especial y
coordinador de GRESEE, Grupo de Estudios e Investigaciones Sobre Educacion
Especial) y Sabinee Sinigi Ramirez, (indigena Embera e investigadora del Grupo
Diverser (Sistemas Simbdlicos y Diversidad Cultural), convergimos todos en la iniciacion
de este proyecto y en la necesidad de abrir nuevos horizontes desde la educacion. Una
educacion especial “otra”, desligada del rigor de nuestras escuelas regulares, citadinas
y normalizadoras, para pensarnos en nuevas formas de ver la educacion especial a
través de la educacién indigena y todos los retos y perspectivas que nacerian del

encuentro de estas.

Asi pues, este proyecto de grado en sus inicios buscaba realizar un trabajo comunitario
y colaborativo en donde emergiera constantemente la preocupacion por el “otro” y el
reconocimiento de la diferencia como un elemento enriquecedor de los procesos

educativos.

Por eso nuestra historia no puede comenzar en el primer dia de trabajo de campo, sino

en nuestros primeros encuentros de transformacion y contextualizacion, los cuales

!9 Una escolarizacion cargada de contextos religiosos, homogenizantes: uniformes, horarios exactos,
valores morales y “normalidad”.
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empezaron con encuentros itinerantes en el aula de clase, en el reconocimiento de

nuestras pluralidades, formas de sentir y pensar.

En este primer encuentro y acercamiento a nosotras, a los otros y, por ende, a la
educacion indigena, sus costumbres, su historia, no podiamos dejar de lado nuestras
subjetividades y conocimientos previos a este encuentro, que mas que fisico se
convirtid en un encuentro espiritual con nosotras mismas y, por otro lado, en un
encuentro académico desde las innumerables similitudes con la educacion especial y
las historias de sus protagonistas; pues ambas son modalidades educativas con
procesos de reivindicacion de sus actores durante la historia, sujetos demonizados,
excluidos y aislados por no encontrarse entre los canones de normalidad establecidos

para esta sociedad.

¢ Pero cual es el papel del educador especial en una comunidad indigena, cuando no se
es indigena? Tal vez este sea el interrogante de muchas personas al leer nuestra
tesis... ¢Pero acaso debemos ser autistas para trabajar desde el ambito educativo con
personas autistas? ¢Sera que el término inclusién, para la educaciéon especial, so6lo
significa incluir en las aulas a los discapacitados? ¢Y los otros donde entran?, ¢sera
que si no hay aulas no hay sujetos dispuestos a aprender? Nosotras, estamos
convencidas que no, solo necesitamos entrar en discusién con ese otro sin etiquetas ni
para ellos ni para nosotros, pues entonces no seriamos educadores sino especialistas

en una discapacidad.

Todos estos interrogantes fueron cobrando fuerza con el transcurrir de nuestro
proyecto, pues contamos con un elemento como nuestro aliado y principal fuerte, ocho
semestres en la licenciatura en educacion especial, pero: ¢y la experiencia o
contextualizacion sobre la educacion indigena donde quedaba, cuando esta es poco o
nada trabajada en la educacion basica primaria, segundaria e irbnicamente sucedia lo

mismo en una licenciatura pensada para la diversidad?
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Por eso rapidamente dimos inicio a una amplia contextualizacion sobre comunidades
indigenas, girando en torno a varios ejes. Como un primer acercamiento a estas
comunidades, tuvimos en nuestro seminario varios invitados que nos contaron sobre el
proceso historico de la Organizacion Indigena de Antioquia (OIlA), la cual comenzo a
gestarse en 1985, con la necesidad de que las comunidades indigenas del
Departamento de Antioquia iniciaran el proceso de organizacion social y politica. Esta
organizacién nacié como consecuencia de las luchas indigenas que se dieron a nivel
nacional por la recuperacion de tierras, la titulacion de los resguardos, la reconstitucion

de los cabildos y la identidad cultural.

El quehacer de esta Organizacion, se enfatiza no solo en infundir y defender los
derechos de los indigenas y propender por el mejoramiento de las condiciones de vida
de los indigenas del Departamento, sino también en fomentar en sus comunidades
proyectos de salud, educacion y vivienda en coordinacion con las respectivas

autoridades regionales o locales y con sujecién a las normas legales pertinentes.

Este primer encuentro o acercamiento a poblaciones indigenas en Antioquia, nos
reafirmaba la idea que teniamos de poder emprender nuestro proyecto con dicha
poblacion. Del mismo modo, este primer acercamiento se traducia en motivacién y en la
necesidad de reconocer a ese otro que desconozco, pero no reconocerlo en la
dimensién que nos interesa o parece correcto, urgente o parecido, sino reconocerlo
como ese otro que esta ahi, que no es ausente ni invisible, que se proyecta y ocupa un

espacio, ese otro que también soy yo.

En nuestra contextualizacion sobre comunidades indigenas, de igual manera, vimos
algunos documentales que nos permitieron ver como es la forma de vida de algunas
comunidades indigenas del pais (por ejemplo, la Chand, Comunidad Indigena donde
conviven los pueblos Tules, Katios, Chami, y Embera) y las diferencias de vida que
puede haber entre unas y otras, como a nivel alimenticio y de vivienda. Algunos

documentales nos revelaron, como en algunas comunidades indigenas los centros
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pastorales apoyan las expresiones auténticas, desde el punto de vista tradicional o
desde el intercambio de saberes, conocimientos o pensamientos. En estas
comunidades se evidenciaba la necesidad de reconocer la espiritualidad ancestral y
medicinal, como una medida para fortalecer su cultura. Y nosotras veiamos la

necesidad de compartir con ellas este proceso de fortalecimiento.

Asi pues, que nuestro siguiente paso fue contactarnos con un resguardo indigena en
donde pudiésemos realizar nuestro proyecto de grado ¢sobre qué?, aun no lo
sabiamos, lo que si teniamos claro era que queriamos explorar otras formas de ver la
educacion especial desde una perspectiva intercultural, colaborativa y con una
comunidad indigena, en aquel instante el resguardo de Cristiania era nuestra Unica y

primera eleccién.

Cristiania, un resguardo indigena ubicado en el municipio de Jardin, Antioquia, seria
nuestro destino. Este resguardo es habitado por el pueblo indigena Embera Chami que
son la gente que vive en las laderas de las cordilleras y cuyo principal asentamiento se
encuentra en mencionado resguardo. Cristiania, es la comunidad indigena mas
intervenida por los Kapunia® debido a su cercania con el casco urbano permeado por

costumbres occidentalizadas.

Especificamente nuestro foco de analisis seria la escuela de la comunidad, llamada
Karmatarrua®, alli habia aproximadamente 286 estudiantes. No tenian un curriculo
propio, el curriculo con el cudl trabajaban estaba impregnado de preceptos de la cultura
occidental, con los contenidos y lineamientos que los rigen. “No so6lo la escuela ha
sobrellevado procesos de aculturalizacion, la masica por ejemplo esta influenciada por

ritmos occidentales como el vallenato y el reggaetén”.??

%% palabra Embera que significa No Indigena. Hombre blanco, mestizo
%L Que significa tierra de la pringamoza, planta que antiguamente rodeaba la comunidad.
2 Tomado de una contextualizacién de la comunidad, que fue realiza por un indigena Embera Chami,
perteneciente a dicha comunidad.
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Con la contextualizacion de esta comunidad, ademas de realizar un rastreo general
sobre comunidades indigenas en Antioquia y las actuales formas de organizacién segun
la OIA, conversaciones con lideres indigenas, videos de otras comunidades y peliculas
gue nos contextualizaron aun mas sobre la educacién indigena en general, comenzaba

nuestro encuentro con el “otro”, con los “otros”, con los “yo”.

Cuando estabamos cerca de iniciar este viaje, un cambio administrativo en la escuela
Indigena Karmatarrua, trajo consigo una negativa de aceptar cualquier propuesta de
trabajo universitaria. Pues con el nuevo cambio administrativo primero debian
solucionar algunos problemas internos de la comunidad; pero no so6lo su negativa se
debia a esto, los proyectos universitarios anteriores realizados en dicha comunidad,
apuntaron mas a beneficios académicos particulares que a beneficios directos para el

resguardo.

Sin duda alguna, la desaprobacién de esta comunidad es entendible, pues este
resultado univoco de los proyectos anteriores, se refleja en muchos trabajos de grado
que sélo buscaban un beneficio académico o cifras en un papel, y no permitieron una
devoluciéon inmediata o a largo plazo a los actores directamente implicados en la
investigacién. Ilgualmente lo veian como un centro exatico y solo llegaron alli a crearles
necesidades que no tenian, etnégrafos, sociélogos y psicologos, fueron algunos de los

actores que jugaron uno de estos papeles.

La comunidad no conocié nuestra propuesta, ni que pretendiamos orientarla desde una
perspectiva colaborativa, donde primaran los intereses de ambas partes, una
investigacién cualitativa que nos permitiese salir del rigor de las investigaciones
cuantitativas, y que a su vez, nos permitiera evidenciar y plasmar con alma y corazén
los retos y perspectivas del encuentro entre la educacion indigena y una educacion
especial “otra”, para obtener conclusiones tanto desde lo académico, como también

desde nuestra transformacion como sujetos inmersos en nuevos contextos educativos.
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Nuestras ganas de acércanos a la Educacion Indigena, no se desvanecieron con esta
noticia, otra comunidad indigena nos abrié sus puertas, Nusido, resguardo indigena
situado en el occidente antioquefio en el municipio de Frontino. Si, ahora nosotras
empezabamos nuestro trabajo de campo dirigido a los Embera Eyabida®® de Nusido,
por lo cual realizamos una corta, pero productiva contextualizacion sobre la nueva
comunidad, ademas de contar con la presencia de la asesora, que nos permitio hacer

un contacto con la comunidad.

No obstante, estos imprevistos no fueron un obstaculo para desplazarnos a la
comunidad indigena de Nusidé, aun sin el apoyo econémico de ninguna entidad
incluyendo la Universidad de Antioquia, nuestras ganas de emprender esta experiencia
fue mayor. Rifas, un fondo econdmico al interior del grupo y el apoyo de nuestras
familias, permitieron que, luego de varios esfuerzos, realizaramos ese primer encuentro,

en tan anhelado contexto educativo, nuevo para nosotras.
EMPRENDIMOS NUESTRO VIAJE...

Domingo, 5 de noviembre del 2007, 10:30 a.m. los tiquetes para Nuestro viaje a Nusido
estaban comprados con dos dias de anterioridad, pero justo unas horas antes de lo
acordado, 12:00 del medio dia, los teléfonos repicaron sin cesar con la noticia jcerraron
la via a Frontino hasta nueva orden a causa de mdltiples derrumbes! {No puede ser!,
¢entonces, cuando salimos? jQué vamos hacer con todo el mercado!, ¢ se dafara?, jlos
nifios salen a vacaciones! ¢ Se aplazara nuestro viaje hasta enero? Esas fueron muchas
de las expresiones que rotaban de teléfono en teléfono; con tristeza desempacamos
nuestros equipajes pues aun no habiamos salido de nuestras casas. No sabiamos qué

hacer, ni para cuando se reanudaria nuestro viaje, solo nos quedaba esperar...

%3 Denominados o llamados también Katios. Desde la colonia, en la comunidad se denominan Eyabida ya
que geogréaficamente los lugares de asentamiento son en cordilleras, selva 0 monte, lugares de dificil
acceso.
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11:30 a.m. nuevamente los teléfonos sonaron con otra noticia jabrieron la carretera,
todas a las 12:00 en punto en la Terminal del norte! .De nuevo a empacar... pero esta
vez por el afan, la mitad de nuestras pertenencias se quedaron... todas no llegamos a
tiempo al Terminal, en el camino el conductor, nos fue recogiendo y, como pudimos,
aglomeramos el mercado en la parte trasera del bus... comenzamos a salir de la
ciudad, a alejarnos ruido de los carros y los ritmos acelerados del dia a dia, nos
dirigiamos a un lugar que no conociamos, solas, pues nuestro asesor no podia asistir a
este primer encuentro por motivos laborales y nuestra asesora ya se encontraba dias
antes en la comunidad, solo sabiamos que debiamos abandonar el bus en un pueblo

llamado Frontino,?* pues la asesora nos esperaria en ese lugar...

Asi pues por fin, comenzaba tan esperado dia, “sentimientos encontrados, esfuerzo,
dificultades; hubo momentos en los que cuestionamos nuestra presencia en este viaje.
Parecia que todo se negaba para realizarlo, era como si todos los dioses decidieran que
nuestra salida se evitara a cualquier precio”. (Diario de campo, Médnica Botero.
Noviembre 5, 6 y 7 de 2007)

Este viaje se convirti6 en una imborrable huella que se comenzé a trazar hace
aproximadamente 18 meses. “Donde nosotras las ocho viajeras estabamos ansiosas,
expectantes y sobre todo muy contentas de conocer no solo el resguardo indigena de

Nusidd, sino también de poder conocer e interactuar con su gente, los Embera Eyabida

(Diario de campo, Diana Vera, Noviembre 5, 6 y 7 de 2007)

Las ocho viajeras pensamos tener todo en orden para nuestra salida, estadia y regreso
de Nusidd, incluyendo el cronograma de actividades que se llevaria a cabo con la
comunidad en general como actividades de presentacion, juegos para romper el hielo,
el carrusel de los sentidos, entre otras actividades. Sin embargo, se nos presentaron

algunas complicaciones en el camino, entre ellas un derrumbe que nos dej6é paradas en

?* Municipio ubicado en el occidente Antioquefio.
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carretera durante ocho horas. Un viaje que realizariamos en cinco horas, se nos
convirtid en un viaje de catorce horas. Catorce horas llenas de ansiedad, de miedo, de
cansancio, de risas, de juegos, de pensamientos, de extrafiar a nuestros seres
queridos, de compartir intimidades que salian de lo mas profundo del alma, tuvimos
tiempo suficiente para exaltarnos con nuestros deseos, y para compartir el mismo
suefio. Sentimos no solo el hambre que el cuerpo nos demandaba, también sentiamos

hambre de llegar al lugar donde nuestro proyecto tomaria forma.

Anocheci6é y aun seguiamos en la carretera, aproximadamente a las 2:00 de la
madrugada, llegabamos a Frontino, parecia que estuviéramos solas, nadie nos recibid
en un pueblo sin luces, sin gente, sin la asesora y con mucho frio; aun no habiamos
llegado a nuestro destino (Nusido), pero lo sentiamos muy cerca y nuestros corazones
latian emocionados al sentir la cercania. Pasamos tres horas en uno de los dos hoteles

de Frontino, un modesto hotel que nos permitié recargar fuerzas y descansar para

iniciar un nuevo dia.

UN NUEVO CONTEXTO EDUCATIVO... NUSIDO!!

Una chiva nos esperaba a las 6:00 a.m. en
el parque principal de Frontino; una
carretera en tierra amarilla, con piedras y
un riachuelo en medio de ella, nos
acercaba cada vez mas a tan esperado

x N destino. Nuevamente un deslizamiento de

Fe.
A SO
% ‘

e

it «
tierra detuvo nuestro recorrido, todos los

pasajeros nos bajamos de la chiva para
que ella pasara por el alud de tierra. Con

algunas maletas en manos, “a pie” nosotras

~ litambién pasabamos por ese alud, la

probabilidad de un nuevo deslizamiento nos inund6 de temor durante los dos minutos
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que duré el recorrido. Luego nuevamente en la chiva, extraordinarios paisajes llenos de
vitalidad, fueron nuestros acompafantes, el aire puro llegaba a nuestros pulmones y
daba la sensacion de que con él inhaldbamos energia, berraquera, tomabamos nuevas
fuerzas y exhalabamos el cansancio que nos embargaba. Nuestros cuerpos se llenaron

de vigor y fortaleza.

Después de un largo y agotador viaje, aproximadamente a las 7:30 a.m. llegamos a la
comunidad, “un resguardo rodeado de montafias, de un riachuelo, de hermosos
paisajes y de una naturaleza espléndida que da la sensacion de libertad y de
tranquilidad” (Diario de campo, Cristina Salazar, Noviembre 5, 6 y 7 de 2007).
Nusido...bellas montafias bafadas de verde rodean unas pocas casas. Tablilla
consumida, algo de cemento y tierra amarilla son la base de sus construcciones. Un
billar, el centro de recreacién, un equipo a todo volumen, con vallenatos y corridos se
disuelven entre los pequefios agujeros de la union de las tablillas. Botellas de gaseosa

y cerveza en los rincones y empaques de dulces. Mujeres con miradas escudrifiantes y

hombres sonrientes.

Un entorno rural con estilos de vida
diferentes a los nuestros, sin las
aceleraciones, ruidos y
contaminacion de la cuidad. Alli, en
aquel lugar, las actividades de la vida
diaria se enmarcan en el cuidado de
los animales de campo como
ganado, gallinas, caballos, cerdos,
entre otros, sus labores cotidianas se

dirigian a cosechar cafia, papas,
yuca, frijol, verduras, para su sustento. Nos encontramos con tipos de plantas
caracteristicas de la regién, matas de platano, guayabos, naranjos y limones, con otros

medios de transporte como caballos, la “chiva” o “lechera” y unos 19° grados
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centigrados que nos recibid con su frescura, con un frio que recorria nuestros cuerpos y
calmaba el calor que se recibe en la ciudad, una ciudad, invadida por buses, taxis y

motos, donde las actividades agricolas y ganaderas no hacen parte de la cotidianidad.

Siempre estuvimos pensando en la mirada y actitud colonizadora de la que tanto se
hablé durante el seminario, siempre tratamos de recordar las palabras de la asesora
con aquello de lo exdético?®, pero no hubo necesidad, porque era tan simple como
sentirnos unas mujeres en un territorio, en contacto con la madre tierra, sintiendo sus
olores, sus murmullos, su claridad en los rostros de otros que no somos nosotras, pero

que son con nosotras uno sélo.

¢Y LAESCUELA?...

Una escuela abierta, en forma de

26» construida fisicamente con

“tambo
material concreto, con techo de zinc
sostenido con bambu, estos también
se encontraban entrelazados en
cada una de las ventanas y servian
de rendijillas. Tableros para tiza,
divididos en tres salones, el primero

de ellos con dos mesas y tres sillas.

Alrededor de veinte sillas llenaban el
espacio del segundo, y el tercer sal6n, tenia una mesa de concreto en forma
rectangular con una altura aproximada de ciento veinte centimetros. En un extremo de
este salon, en una pequefia mesa, se encontraban arrumados libros y cartillas, algunos

olian a nuevo, daba la impresion de que aun no se habia visto la primera pagina del

> Miradas asombradas, estereotipos o prejuicios ante lo desconocido.
?® Viviendas indigenas caracterizadas por tener una forma de pentagono y que esta cubierta por paja o
zinc.
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mismo, otros el tiempo los habian deteriorado, sin pasta o les faltaba la mitad de las
hojas. En un extremo de la escuela, pero dentro de ella, cinco bafios sin uso alguno,
pues no estan en el mejor estado ya que la comunidad no tiene acueducto, sino un

bombeo del rio que llega a un estanque comunitario y a unas cuantas casas.

A sus alrededores, un parquecito infantil con columpio, pasamanos y lisadero, un patio
de cemento que hacia el papel de la cancha de la comunidad, una manga donde los
caballos y las vacas pasaban la mayor parte de su tiempo, bambd, palos de guayabas y

de limones.

NUESTRO PRIMER ENCUENTRO CON LOS NINOS Y JOVENES...

Nifios, nifias y jovenes entre los seis y diecisiete afilos de edad, fueron llegando a la
escuela. Con sonrisas que nos daban la bienvenida, un poco timidos, pero con una
ternura que les desbordaba. Y con ellos llegaba nuevamente el mayor temor que
teniamos antes de llegar a la comunidad: la lengua. Sabiamos que en esta comunidad,
se hablaba en Embera Bedea (lengua materna), y no sabiamos cémo nos
comunicariamos con ellos, como hacernos entender y poder lograr un acercamiento

significativo con cada una de las personas.

La comunicacion fue mucho mejor de lo que imaginabamos. “Los nifios mas grandes
hicieron el papel de traductores, tanto para los nifios mas pequefios como para
nosotras, lo que destaco enormemente, pues realmente se estaba dando un trabajo
cooperativo y asegurabamos que todos entendieran las instrucciones de la actividad a
realizar”. (Diario de campo, Carolina Ortiz, Noviembre 6 de 2007). Gran parte de la
comunidad entre ellos los jovenes hablan castellano y de forma voluntaria traducian
para ambas partes todo lo que hablabamos, de igual manera el lenguaje es mas que un
cbdigo fonético o escrito, pues los gestos, las miradas y el cuerpo expresan lo que un
codigo disfraza, pensar en que coédigos diferentes atrofian la comunicacion entre
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personas, es negar de hecho la posibilidad de interaccion de miles de culturas; tanto asi
que la comunicacion va mas alla de lo dicho y escrito, como tantas veces lo han

pugnado las comunidades sordas de nuestro pais.

Algunos de los temores que nos mantenian a la expectativa para interactuar con esta
comunidad indigena, se fueron desvaneciendo, del encuentro con estos chicos
podemos decir que hubo muchos elementos que nos sorprendieron, su disposicion fue
lo que mas sensibilizé: “[...] en sus miradas me encontraba a mi misma y a mi deseo de

vivir este Proyecto desde el alma, desde el corazon; en su disposicion encontraba la

respuesta a la pregunta por nuestra presencia y sus implicaciones.” (Diario de campo,
Ménica Botero, Noviembre 5, 6 y 7 de 2007)

En la escuela empezamos a organizar
los materiales con los cuales
desarrollariamos la actividad que
ibamos a realizar con los chicos. jLa
ansiedad gobernaba! Inflamos los
globos, las ubicamos en la cancha,
repasabamos el orden del

cronograma. Con la  actividad

pretendiamos un primer acercamiento

con los chicos e integrarnos. Primero la asesora del proyecto, Sabinee, nos present6 a
los chicos y les informé de manera general acerca de las actividades que hariamos con
ellos durante el dia. Seguidamente, tanto los chicos como nosotras (integrantes del

proyecto) nos presentamos uno a uno diciendo nuestros nombres.

Después, a cada chico se le entreg6 un lapiz y un papel para que ellos realizaran un
dibujo o un signo que los representara. “Fue increible y grato ver que en los dibujos

predominaron la naturaleza, los paisajes y los animales” (Diario de campo, Cristina
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Salazar, Noviembre 5, 6 y 7 de 2007). Inmediatamente recordamos un video que vimos

durante el seminario, llamado el “Maestro Carifioso”?’

, porque en él reflexionaban sobre
integrar al curriculo aspectos como labrar la tierra y en los diferentes dibujos de estos
chicos pudimos observar el amor por la madre tierra, la tierra donde viven y que les da

el sustento.

Posteriormente, los nifios introdujeron sus dibujos dentro de las bombas, luego se
inflaron y estas se situaron con las que ya habiamos inflado anteriormente, luego a
cada uno de los nifios se le tapaba los 0jos y estos explotaban las bombas y mostraban
el papel con el dibujo que habia dentro. Luego de que todas las bombas fueron
explotadas cada uno de nosotros incluyendo a los chicos, buscaba el dibujo propio.
Después de la actividad descrita anteriormente, pasamos a la casa del profesor de la

escuela indigena de Nusido, para ver la pelicula “Tierra de Osos®®”

, esta pelicula fue
significativa en la medida que, permitié a los chicos identificarse con los personajes,
pues estos eran unos nativos pertenecientes a una comunidad indigena y alli se
evidenciaron sus costumbres, creencias y rituales, el amor por la naturaleza, aspectos
que se asemejan un poco a su realidad, a la realidad de la comunidad indigena de

Nusido.

Se les pregunté a los chicos por la pelicula, por los personajes, por los animales que alli
aparecian y por lo que mas le habia gustado de la misma. Unos mencionaron escenas
chistosas, algunos hablaron de otras mas draméticas y otros se refirieron a escenas
mas cargadas de emocion como tristeza y amor. En esta actividad percibimos menos
participacion de los chicos y consideramos que en gran parte se debi6é a que en algunas

escenas los personajes hablaban rapidamente, y si a esto le sumamos que no todos

" El video muestra una experiencia de una comunidad indigena en el Perd, en el que un grupo de
maestros indigenas se piensan y construyen un proyecto educativo que busca articular la propuesta del
ministerio de ese pais, con las costumbres de su comunidad incluyéndolo en el plan curricular. Realizado
por CEPROSI y PRATEC. Autores: PRATEC, CEPROSI. 2005. Realizado con el apoyo de Maja Tillmann
Salas y Rodrigo Otero Heraud. Registro: Rosio Achahui Qenti. Guién: Grimaldo Rengifo Vasquez.
?® Direccién Aaron Blaise y Robert Walker. Afio 2003. Distribuido por Walt Disney Pictures.
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comprendian el castellano el grado de dificultad para comprender la pelicula
aumentaba, por lo que algunos a la hora de evocar la pelicula y analizar su contenido

se expresaron desde las imagenes y no precisamente desde la teméatica de la pelicula.

Por esto recurrimos a otra estrategia, que quizd nos permitiria evidenciar que tanto
comprendieron la pelicula o que de significativo rescataba de ella. Se dividié el grupo en
cuatro subgrupos y en cada uno de ellos debia dibujar lo que mas les habia gustado de
la pelicula. Para ellos fue facil expresarse por medio de los dibujos, no les pedimos
ningun tipo de escritura. Ya que se encuentran en proceso de construccion de un
codigo escrito, aun estan en la tarea de crearlo con la ayuda de varios antropologos.
Esta tarea es valiosisima y de resaltar, pues por medio de esta pueden perpetuar su
legado y resignificar su lengua de origen, pues, segun los comentarios de los mismos

nifios en la escuela se le da mas prioridad al castellano que a su propia lengua.

A la escuela solo asistieron nifios y jovenes, nos preguntamos por los padres, madres,
adultos y adultos mayores de la comunidad, pero las dinamicas de la comunidad
implican otras labores cotidianas como labrar la tierra, trabajar en la panelera, recoger
cafia, entre otras y a pesar de haber extendido la invitacion a toda la comunidad,
algunos no asistieron porgue creyeron que se trataba de una reunién académica que se

llevaria a cabo.

Esta dltima situacién nos generé preguntas acerca del interés que tienen, los padres y
madres de familia sobre la educacion de sus hijos, hubiera sido muy interesante saber
Su opinion sobre la escuela, lo que sucede, lo que se ensefia, de lo que conocen acerca
del proceso que llevan sus hijos, de lo que se puede mejorar, de igual manera pueden
evaluar al profesor, sus métodos de ensefianza, opinar sobre que tanto la escuela
afianza su cultura o, por el contrario, poco a poco la oculta con aprendizajes

occidentalizados.
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ENCUENTRO CON LA CULTURA INDIGENA...

En la comunidad, nos encontramos nifios, jovenes, adultos, ancianos, que se reconocen
asi mismos como indigenas, por su lengua, costumbres, saberes, tradiciones, formas
de ver la vida, creencias, vestuarios, reflexiones y pensamientos sobre su diario vivir, la
importancia de su territorio, la naturaleza, su legado y la utilizacion de su lengua nativa
principalmente.

Por eso queremos darle especial relevancia a la utilizacion de la lengua como
reconocimiento del legado de su cultura, pues esta lengua mencionada anteriormente y
protagonista en las primeras actividades con los nifios y jévenes asi lo merece, por ser
ese medio por el cual se genera la comunicacidon, que no es necesariamente con
palabras, sino con miradas, gestos, caricias, signos. Nos preocupaba
considerablemente el hecho de no poder establecer una comunicacién con unos otros
que tenian un lenguaje propio y extrafio a nuestros oidos, y al poco reconocimiento en

el &mbito educativo escolarizado.

Pero estas preocupaciones poco a poco se fueron disipando. Si, jovenes traductores,
jovenes que accionaron para que los mas chicos, fueran participes activos de las
actividades que se realizaron. Orgullo, sorpresa, admiracion, jovialidad, fueron algunos
de los sentimientos encontrados con aquella cooperacidon de jovenes que pensaron en
el otro, ese otro que estaba en “proceso de colonizacion”; en ellos, el castellano ain no
hacia parte de sus interacciones, pero que en un dia no muy lejano, por la necesidad de
relacionarse con otras culturas, haran parte de su cotidianidad.

Pudimos ver como el castellano ha influenciado considerablemente la lengua Embera
Eyabida, pues mezclan palabras tanto de esta lengua como de la propia, en sus
didlogos. Y es que el debate de cual lengua se debe ensefiar primero en la escuela,
cada vez cobra mas fuerza. Es importante tratar de contrarrestar los efectos de la
dominacion de la primera sobre la segunda, es lo que mencionan algunos autores de

bibliografias trabajadas en clase. Sumando a esto, la mayor parte de los conocimientos
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que se imparten en la escuela son de tipo occidental, lo cual lleva necesariamente a

gue se tenga que enseifiar en castellano.

Por otro lado, las familias, esperan que en la escuela se les ensefie la lengua castellana
ya que su propia lengua se ensefia en el dia a dia, a causa de ello, se presentan
algunas dicotomias por desear una educacion propia en donde se de prioridad a su
cultura, pero, por otra parte, se enfrentan con querer potencializar la lengua castellana
para poder tener un mejor acceso al occidente y lo que ello representa dentro de los

imaginarios del comun, es decir, como sinénimo de progreso o abundancia econémica.

¢ COMO APRENDEN LOS NINOS?

¢Que como aprenden los nifilos? Era el legado que nuestro asesor habia dejado.
Pareciera que el juego (como a todos los seres humanos) los moviliza, funciona en

cuanto a la motivacion, en cuanto a la interaccién y en cuanto al movimiento del

pensamiento.

“‘Durante  esta  actividad  pude
evidenciar que los nifios/as y jovenes,
especialmente los mas chicos, se
motivan con acciones en las que se
implemente el dibujo y sobretodo el
juego ludico, pues logran desinhibirse
y expresarse mejor, dado que algunos
son un poco timidos, en especial las
nifias”. (Diario de campo, Diana Vera,
Noviembre 5, 6 y 7 de 2007)

Son estudiantes, con altos niveles de cooperacion, entre el mas chico hasta el mas

joven, estamos acostumbrados en la cultura occidental a encontrarnos con que los
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nifios a medida que van creciendo solo poseen ese sentido de colaboracion entre
pares, pero no con los menores ni los mayores que ellos. Estudiantes motivados e
interesados en las actividades, participando de ellas activamente, permitiendo asi,

interactuar con ellos y no tener una figura impositiva.

En la ciudad, nuestras miradas se acostumbran a las mismas personas, calles, objetos;
nos sumergimos en la cotidianidad, estamos inmersos en un mar de cemento y no nos
permitimos mirar la grandeza que la naturaleza nos ofrece. Estos chicos nos mostraron
y ensefiaron con su lengua, signos y gestos, que en un arbol, un &guila, una flor, la
luna, las estrellas, se encuentra la belleza de la madre tierra, que el cantar de un ave,
es ella la que nos habla, que el ruido que produce el rio al correr, es masica para los
oidos, que ella, la madre tierra, produce. Y de eso se trata su educacion, de ver en cada
pedazo de tierra, de hojas, de rios, lo que la naturaleza ofrece, y como esto se puede
aplicar a su contexto, a su cotidianidad, a su realidad.

Una de las motivaciones al emprender este viaje, era encontrarnos con una forma
diferente de mirar y entender la educacién, ajena a la rigidez, a lo esquemaético, a la
normalizacion. Una educacion, donde los modos, ritmos, contenidos y objetivos de
enseflanza y aprendizaje, apuntaran a las necesidades del contexto, mas no a las

creadas por la légica de una sociedad urbanizada — consumista.

La educacién, aborda asuntos reales y significativos y se enmarca en el dialogo de
saberes entre maestros y estudiantes, este Gltimo desde nuestro punto de vista, va mas
alld del simple sujeto que se encuentra en la escuela escuchando a un maestro y
aprendiendo de él; no es aquel que aprueba examenes. Este se refleja en cuanto a ser
y querer ser, es un constructor potencial de conocimiento, poseedor de saberes y
participante activo del aprendizaje, capaz de asumir posiciones y pensamientos criticos

para transformar su realidad y la del contexto en la que esta inmerso.
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Y EL PROFESOR DE LA COMUNIDAD...

Un hombre corpulento, moreno,
silencioso. No hubo gestos de apoyo,
acompafamiento, simplemente su
cuerpo hizo presencia itinerante. ¢A
gué se debid esta ausencia? ¢Quizas
a la costumbre docente de retirarse
del aula cuando otra persona
desarrolla una actividad, o a la falta
de interés?, o ¢ posiblemente se debid

a la nula iniciativa de nosotras para

invitarlo a las actividades?

El, como transformador y orientador de la comunidad, era un actor importante, no
estuvimos al corriente de sus opiniones, sugerencias, no nos contextualizé con respecto
a la escuela, a los estudiantes, a la comunidad. Para nosotras hubiera sido de vital
importancia su presencia, ya que como profesor estd constantemente inmerso en las
tradiciones o costumbres de la comunidad, tal vez nos hubiera indicado cuél es el ideal
de sujeto que desean formar o al menos cual esta formando desde su labor como
docente en la comunidad. Desedbamos que él nos contextualizara con respecto a la
escuela, al curriculo o plan de estudio, o como es la forma o estructura de la educacion,
bajo qué pardmetros se pensaban la educacién en la comunidad, y sobre todo, darnos
luces sobre cual podria ser la forma de abordar nuestro proyecto y poder asi, trabajar

conjuntamente y en la misma linea.
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EL FINAL DEL SEGUNDO DIA...

Este dia, donde nos encontramos por primera vez con la comunidad, fue un dia de
suefios realizados, de emociones de felicidad, de efusion, de miradas expectantes,
termin6 aproximadamente a las 4:00 p.m. Todos los chicos se fueron desplazando a
sus casas, a donde sus padres, quizds a compartir la experiencia que tuvieron en el dia,
quizas a hablar de lo que hablan rutinariamente, o irian al campo a realizar algunas
tareas como recoger lefia, alimentos, o simplemente descansarian como lo queriamos

hacer nosotras, después de pocas horas de suefio y largos trayectos en la carretera...

Un pequefio cuarto, el taller de confeccién donde las mujeres de la comunidad, usaban
eventualmente para confeccionar sus trajes tipicos y comercializarlos, fue nuestro
aposento. No solo maquinas, sino también polvo, comején, humedad, fue lo que
encontramos alli. Con escobas y traperas nos dispusimos a organizar nuestra morada,
aguella pieza de 12 x 9 metros cuadrados, que parecia mas bien un hacinamiento con
nuestros sleeping, cobijas, colchonetas, equipajes y que fue testigo de nuestros miedos,
alegrias y cansancio. La noche despejada, fria, con estrellas y nubes bajas, trajo el

descanso...

UN DIA MAS CARGADO DE SENSACIONES...

Comienza con un relajante bafio en el rio, donde el agua corrié por nuestros cuerpos,
trayendo consigo, alivio y frescura, desayunamos y nos dispusimos a organizar todo
para la actividad principal que nos convocaria en esa mafiana, “El Carrusel de los
Sentidos”, el cual consistia en cuatro estaciones donde trabajamos de manera
separada cada uno de los sentidos (vision, audicion, gusto y gusto-tacto). Pretendiamos
intentar generar conciencia a cerca de reconocer y cuidar nuestros sentidos y sobretodo
acercarlos a una serie de experiencias donde podrian divertirse y experimentar

diferentes sensaciones con su propio cuerpo.
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La actividad const6 de un recorrido de cuatro estaciones, en las cuales se dividieron a
los nifios y jovenes en cuatro subgrupos y se abordaron los sentidos con diversas

actividades dirigidas por dos integrantes del proyecto en cada estacion asi:

En la primera estacion se trabajo lo visual, a cargo de Diana Carolina y Diana Teresa,
vendandoles los ojos a los integrantes y llevandolos a hacer un recorrido por los
alrededores de la escuela, en forma de trencito; caminaban tranquilos en medio de risas

y tropiezos.

Luego pasaban a otra estacion la auditiva, a cargo de Isabel Cristina y Yennifer, en
donde igualmente con los ojos vendados, debian identificar varios sonidos como
maracas, el rose de las piedras, el ruido de las hojas, entre otros; en esta identificaban
principalmente sonidos de su cotidianidad como las hojas y evocaban por que lo

reconocian.

Posteriormente pasaban a la
estacion gustativa a cargo de
Carolina y Monica, en la cual se les
tapaban igualmente los ojos y las
narices, se les dio a probar varios
alimentos como naranja, azulcar, sal,
entre otros sabores; les producia
desconfianza y miedo probar sin

antes oler y tocar, otro aspecto muy

importante en esta actividad fue la
explicacion por parte de ellos, del como se decian los nombres de los alimentos en
Embera Bedea y notamos que algunas palabras como tomate, mandarina, no tienen
traduccion en Embera Bedea, por lo que pensamos que a esto se deben las mezclas
gue hacen de las dos lenguas mencionadas anteriormente en la importancia de la

lengua nativa.
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Por ultimo, se trabajo la estacion olfativa y tactil, a cargo de Dora y Angela, en donde al
igual que en las actividades anteriores tenian los ojos vendados y por medio del tacto y
el olfato discriminaban texturas y olores como el café, las flores, entre otras. También

asociaban estos olores a actividades de sus vidas cotidianas.

Esta actividad fue muy significativa puesto que los chicos entendieron que existen
diferentes formas para aprender. Por medio de nuestros sentidos podemos conocer el
mundo, ademas de que los métodos de ensefianza y aprendizaje ludicos, ayudan a
quebrar la rutina y hacer ver a los chicos que los conocimientos estan en todo y no sélo

en los libros.

Fue grato y emotivo observar la colaboracion de los nifios, nos sorprendié como sélo
asociaban la discapacidad o la falta de alguno de los sentidos a los ancianos, ademas,
no son para nada temerosos y lo décimos por la sensacion de inseguridad que
normalmente se siente al caminar con los ojos vendados, caminaban muy serenos,
despejados y en plena calma, se puede decir, que en algunos rostros se reflejaba cierto
regocijo y deleite por experimentar la ausencia de uno de los sentidos, en ese momento
sentimos que nuestro deber en esta comunidad no era crearles necesidades o apoyos
especiales para las posibles discapacidades existentes dentro de la misma, pues no
tienen clara la palabra discapacidad ni las implicaciones tan marcadas del “diferente”
gue si se observa en las escuelas citadinas; en cambio se observa que son nifios
independientes, autbnomos que no estan predispuestos siempre al devenir... a las
cosas que pueden pasar o acontecer del “otro”, solo viven el momento con mucha

intensidad y no tienen ideas prejuiciadas sobre la discapacidad.

Esto también se refleja en el trato amable y cotidiano con dos de sus compafieros que
presentan labio leporino, cosa que no se ve en las escuelas de la ciudad
supuestamente “tan civilizadas”, pero inmersas en tanto prejuicio y ansias de
homogenizacion que no valoran la diferencia y los aprendizajes de las particularidades

de cada uno de sus integrantes.
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Sin duda alguna, este encuentro con otra
cultura y otras formas de ver la educacion,
principalmente la Educaciéon Especial
(nuestro campo de formacién) nos dejaba la
inquietud sobre cuél seria nuestro rol en
esta experiencia de acercamiento a una
comunidad, por la cual deseamos trabajar

en pro de un bienestar mutuo, nuevamente

nos preguntabamos ¢ Sobre qué? Pero adn no lo teniamos definido en este umbral de
nuestro proyecto, lo que si estaba claro es que desedbamos relacionar y enriquecer la
Educacion Especial, con esta gran experiencia de vida y fortalecimiento de nuevos

contextos pedagdgicos con la Educacion Indigena y viceversa.

Es claro que experiencias como la acontecida en este viaje, nos ayudaron a aclarar
ideas y concepciones, a cerca de la cultura Embera. Sin embargo, pensamos que
también pueden generar conflictos internos acerca de nuestro hacer docente. El
conflicto, se relaciona con la formacién que se nos da desde la licenciatura, ya que ésta
se enfatiza mas en el qué hacer docente con respecto a la discapacidad, mas no desde

la diversidad.

La comunidad que conocimos en este primer encuentro tiene muchos valores y
costumbres y un proyecto educativo pensado desde la interculturalidad, donde la
Educaciéon Especial se encuentre con la Educacion Indigena, nos puede cambiar la
concepcion educativa que tenemos, y es el hecho que los nifios y los jovenes viven en
un medio donde el trabajo en la tierra, es fundamental y hace parte importante de sus
vidas, y que en ocasiones no pueden darle continuidad a su estudio porque hay que
trabajar; entonces quedan varios interrogantes a cerca de qué es lo mejor para ellos,
¢trabajar o estudiar?, si nos inclinamos hacia estudiar, ¢donde queda la tierra y el

apoyo que deben dar a su familia?, si por lo contrario es trabajar la tierra ¢ Qué pasara
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cuando salgan al contexto occidental?, entonces ¢cémo hacer para que haya un

equilibrio entre el estudio y el trabajo sin que se genere apatia por alguno de los dos?

Por ultimo, realizamos una autoevaluacion con todos los asistentes a las actividades de
los dos dias, nuestra sensacion al final fue satisfactoria, sentimos que en general
fuimos aceptadas principalmente por parte de los nifios y los jovenes de la escuela el
cual era uno de nuestros principales temores, ya que CcOmMO mencionamos
anteriormente, llegamos a la comunidad a irrumpir un poco en su cotidianidad.
Igualmente, el temor de no ser aceptados por el hecho de ser mestizas, por el hecho de
venir de una cultura occidental, donde las costumbres, los valores los estilos de vida, de
comunicacion, la forma de pensar, de actuar difieren y representan la aculturalizacion a

la cual se ven sometidos.

Por esos juegos de poder y de colonizacion, por la promesa de un mejor futuro en la
ciudad, representada en los imaginarios colectivos, pensando que al salir de la
comunidad se tienen mayores posibilidades de progresar; un pensamiento que no se
aleja de las realidades del pensamiento del colombiano comun, ese que cree que en el
extranjero esta el futuro, el dinero y el progreso, pero donde queda ese sentido de
pertenencia por lo nuestro, nuestra historia, nuestras raices, no podemos educar con la
premisa de que en otros lados estan las oportunidades, por que con ese pensamiento
nunca encontraremos el valor de lo nuestro; el valor que se siente en esta comunidad,
en su lengua que se niega a morir a pesar de los afios y los cambios de las

comunidades.

Es asi pues como durante nuestra corta pero significativa estadia, afioramos nuestras
familias, nuestras costumbres y por eso resaltamos la importancia de que las raices de
crianza se fortalezcan y perduren en el tiempo.... Que inolvidable experiencia, que sin
partir nos sentiamos motivadas a volver lo mas pronto posible a trabajar con esta
comunidad, y como no desearlo con todas nuestras fuerzas pues estdbamos iniciando

el suefio de nuestro proyecto y estos deseos se incrementaban cuando lo dltimo que
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escuchamos al montarnos en un pequefio carro que refugid nuestras alegrias,
emociones por lo que acontecio en estos dias y que nos conduciria a nuestros hogares

nuevamente, fueron unas pequefas voces que nos invitaban el alma cuando gritaban...

¢ Cuando vuelven, mariana, en un mes...?

2.2 PASARON 5 MESES, 17 DIAS Y UNAS CUANTAS HORAS:

SEGUNDO CONTEXTO DE EXPERIENCIA?®

DIANA TERESA VERA
ANGELA POLLET ROLL

Sabado 26 de Abril, un dia normal para muchos, uno mas en el calendario, pero para
nosotras un dia intenso cargado de afanes y emociones. Justo cinco meses y medio
antes habiamos conocido Nusidd, dando inicio a un trabajo de campo que ayudaria a
consolidar nuestro proyecto investigativo y, ademas, nos revestiria de vivencias
relevantes para nuestra formacién docente, para nuestra transformacion personal y
para esa busqueda incesante de la interculturalidad, es decir, esa interaccién con otra
cultura y otros sujetos, con otros modos de ver el mundo, de considerar la educacion y

percibir la naturaleza en un contexto cultural diferente al nuestro.

Para este segundo encuentro con la comunidad nos habiamos planteado como meta
indagar sobre las representaciones que en Nusidé se habian construido frente al
maestro 6 maestros de la comunidad indigena, el ideal de hombre a formar y los
saberes por ensefiar; la busqueda por éstas representaciones las hariamos mediante el
juego dramatico, el cual, como herramienta pedagogica e investigativa, nos permitiria a

través de algunas expresiones ludico artisticas (baile, cantos, juegos, mimica, entre

# visita al Resguardo Indigena de Nusidé, 26 y 27 de abril de 2008.
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otras) de nifios, niflas y jovenes percibir su vision del mundo y de la realidad que les
rodea.

A las 10:30 de la mafiana partimos hacia el occidente antioquefio sobre las cuatro
ruedas del comodo microbus que pudimos gestionar desde la Facultad de Educacién de
la Universidad Antioquia. Esta vez ibamos todos, asesores y estudiantes, como un
pequefio grupo de hormigas cargamos con todo lo que creimos necesario para nuestra
estadia en Nusido y para cumplir a cabalidad lo planeado con anticipacion para el
encuentro con esta comunidad indigena, con sus costumbres, sus realidades, sus
anhelos; asi entre equipajes, mercado y materiales de trabajo emprendimos una vez

mas este recorrido.

El viaje no tuvo contratiempo alguno pues la carretera presentaba buenas condiciones
topogréficas, luego de cuatro horas de camino llegamos a Frontino. Hacia una tarde
espléndida y el pargue de Frontino nos recibid con la cara amable de su gente
campesina, a su alrededor se podia apreciar la iglesia, la casa de gobierno, el hotel
llamado Chaquenoda, unas cuantas tiendas, en el centro una pequefa fuente de agua
que evocaba vida y unas cuantas bancas para sentarse a departir con algiin amigo o
familiar. Y alli en una de las esquinas del parque estabamos nosotras, al lado del

microbus observabamos las “chivas”®

gue dejaban a su paso el colorido de sus
fachadas en las que se aprecian paisajes naturales y una que otra imagen de la
idiosincrasia antioquefia, la gente se paseaba por las calles, conversaban de pie en las
esquinas o en el atrio de la iglesia en medio de las alegres notas de una orquesta que

amenizaba nuestro paso por el pueblo y daba la sensacion de estar de fiesta.

% vehiculos tradicionales de carga y pasajeros.
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UNA ESPERADA REUNION

La segunda visita a la comunidad indigena de Nusidd, trajo consigo varios
acontecimientos importantes para la consolidacion de nuestro proyecto. Uno de ellos
fue una reunion con el alcalde del municipio de Frontino, un evento significativo, pues
desde que nos fue avisado lo apreciamos como una buena posibilidad de apoyo y
reconocimiento para el proyecto en curso. A ésta reunion asistimos tanto asesores
como el grupo completo de estudiantes y un representante de la Organizacion Indigena
de Antioquia (OIA).

El alcalde de Frontino, un hombre alto, joven, de finos rasgos, quien nos recibié con un
apreton de mano y nos hizo pasar a un pequefio cuarto en la parte trasera de su
despacho; alli alrededor de una amplia mesa y luego de una presentacion méas formal
de cada uno de los asistentes, le planteamos nuestros objetivos con el proyecto,
hablamos del porqué como estudiantes de licenciatura en Educacion Especial
pensamos en la educacion para comunidades indigenas como una probabilidad para
que el educador especial logre resignificar su ejercicio docente y pedagdgico desde
otras perspectivas descolonizando el rol de educadores Unica y exclusivamente para la
discapacidad, asimismo discutimos la importancia que podria tener para la comunidad
indigena de Nusidé participar activamente de un proyecto educativo como éste, con el
qgue pretendiamos invitar a la comunidad indigena a pensar en una educacién que
respondiera a sus necesidades y demandas particulares, como el ser indigenas,

pertenecer a un contexto rural, poseer una lengua nativa, entre otras.

El alcalde escuché atento nuestros planteamientos, hablé de lo importante que era para

su administracion la educacion y también las comunidades indigenas de su region —las

cuales apoyaron fuertemente su campafa- pero del mismo modo aclaré que el

presupuesto participativo otorgado a las regiones para adelantar o en nuestro caso

apoyar proyectos educativos no siempre era suficiente, pero que si presentdbamos el

proyecto como un proyecto para el mejoramiento de la calidad de la educacion del
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municipio de Frontino, tal vez nos apoyaria con una parte del presupuesto del Cabildo
Indigena, entonces delegé al representante de la OIA alli presente como el responsable
de verificar si dentro del presupuesto para los cabildos podria salir parte del apoyo

econdémico que necesitdbamos.

Nadie dijo nada mas, quiza no habia nada mas por decir, quedamos con el sinsabor de
no habernos hecho entender por el alcalde, sonriendo forzosamente abandonamos el
lugar con otra esperanza de obtener financiacion y reconocimiento para el proyecto mas
que apagada, pues la opcion que nos dio el alcalde requeria hacer cambios al proyecto
que ya en ese momento no eran posibles, y ademas no teniamos ni la mas minima
intencion de hacerlo. Al mismo tiempo nos preguntdbamos: ¢Porqué en nuestro
departamento es tan dificil conseguir apoyo, financiacion o recursos para llevar a cabo
proyectos de investigacion educativa? ¢No es la educacion de las nuevas generaciones
la que hara de Colombia una nacién mas justa y equitativa? Sin embargo, los maestros
tanto en ejercicio, como en formacién, seguimos estrelldndonos contra las realidades
gue se viven dia a dia en los contextos rurales y urbanos del pais y, al mismo tiempo,
debemos entender que las dinamicas politicas y sociales se mueven a favor de unos
cuantos y ¢la investigacién? Aprender a sobrevivir bajo estas condiciones es un gran
reto para el maestro, pero también se convierte en un posibilidad de transformacion y
cambios significativos, en una oportunidad de demostrar con proyectos, con ideas, con
argumentos contundentes y desde una perspectiva critica que la educacion (de
indigenas, no indigenas, afrocolombianos, personas en situacion de discapacidad, etc.)
es el pilar para construir una sociedad menos excluyente y que es nuestro deber como
ciudadanos velar porque a través de la educacion puedan generarse cambios en la
realidad social como una busqueda conjunta de justicia, ideales y suefios. En ultimas,
nos embargo una profunda frustracion al comprobar que en la vida siempre va a existir

la negligencia y la ceguera burocratica de aquellos que se sienten duefios del poder.
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Con cierta desaz6bn que nos dejo mencionada
reunién, decidimos caminar un poco por el pueblo
para dispersar la mente y el cuerpo. Visitamos la
Sede de la OIA en Frontino, una casa que funciona
como oficina y como casa de paso para enfermos
qgue llegan de diversas comunidades del municipio
para ser atendidos en el hospital. Entramos un
momento a la oficina que funcionaba en el segundo
piso de la casa, era un espacio pequeiio en el que
encontramos unas cuantas sillas, un escritorio y un
computador, a lo ancho de sus paredes podiamos

observar fotografias de nifios/as, mujeres, hombres y

ancianos indigenas, y alli plasmados sus trajes tradicionales, la pintura de sus rostros y

cuerpo, facciones, colores, rasgos.

Comenzaba a hacer frio, pronto caeria la noche, asi que cuando el reloj de la iglesia del

pueblo marcaba las 5 de la tarde, reanudamos nuestro viaje por la carretera que

conduce a Nusido, con la leve sensacion de que mejor no nos hubiésemos bajado en

aquella estacion. El pequefio grupo dejé atras uno de sus integrantes, nuestro asesor

se quedo en el pueblo y llegaria a Nusidé al otro dia temprano.

Camino a Nusidé, kilbmetro a

kilbmetro, nos invadian
sentimientos encontrados,
alegria por volver a

encontrarnos con su gente, con

sus campos, con la profundidad

EN CONTACTO CON LA MADRE TIERRA

de la montafia e incertidumbre por hallar en esa misma gente, en esos mismos campos,
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una aprobacién para el proyecto por parte de la comunidad, pues debiamos concertar
con sus miembros si deseaban o no hacer parte de éste, o si por el contrario no
consideraban pertinente nuestra propuesta 6 no era ésta la que como comunidad
indigena necesitaban o les beneficiaria. EI camino se nos hizo un poco largo, cada
quien en sus puestos pensaba, reia, callaba o simplemente tarareaba las canciones de
un CD que ya nos sabiamos de memoria. A medida que el bus avanzaba por la
carretera era posible observar a lado y lado del camino pequefios conjuntos de casas
campesinas, una escuela rural, uno que otro derrumbe, potreros, vacas, gallinas y el rio
siempre a la izquierda. Asi mismo, también nos alejabamos cada vez mas de la agitada
vida citadina, del tréafico, el estrés, el ruido, la contaminacion, para adentrarnos a un
lugar rodeado por doquier de montafias, paisajes, aire fresco, ahora las casas
guardaban largas distancias entre si, como es usual en los contextos rurales, donde el

contacto con la madre tierra proporciona una sensacion de descanso, paz y

tranquilidad.

De pronto comenzamos a ver casas Yy
parajes conocidos. jLlegamos!, el revuelo
dentro del bus fue impresionante, cada quien
recogia su equipaje en medio de expresiones
de cansancio y hambre, pero al mismo
tiempo entusiasmadas y felices de llegar a
nuestro destino. Nusid6 abre sus puertas con
la escuela de adobe y cemento en forma de
tambo a un lado de la carretera, al otro lado

tres casas mas, la primera, una construccién

grande que consta de dos niveles y esta algo
maltratada por el paso del tiempo debido a
gue perteneci6 hace muchos afios a los
antiguos terratenientes de la region, en el
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primer nivel y sus diferentes divisiones habitan dos familias, se guardan algunos
materiales de la escuela y funciona la casa de las mujeres, lugar donde las mujeres de
la comunidad confeccionan sus prendas de vestir, ademas se encuentra una mesa de
billar. Dando una vuelta a la parte de atras de la construccion, habia un pequefo patio,
desde alli al aire libre se pueden observar el trapiche o molienda de panela que se
encuentra un poco mas abajo, los cultivos de cafas y algunos tambos indigenas a lo
lejos. El acceso al segundo nivel se hace a través de una empinada e intrépida escalera
hecha de guadua (bambu), alli se encuentra la casa del profesor de la comunidad
indigena. Justo detrds de ésta a mano derecha se puede ver otra casa igualmente de
dos niveles, pero un poco mas pequefia y hecha de tablilla, en esta habita una familia y

funciona la Unica tienda de la comunidad.

Mas o0 menos a unos siete metros a mano derecha de la casa del profesor e igualmente
al borde de la carretera, se puede ver otra casa de apariencia campesina en la que vive
otra de las familias de la comunidad. Justo alli, a las afueras de ésta casa se
encontraba un grupo de hombres y mujeres que se inquietdé con nuestra llegada a la
comunidad. El conflicto armado en la zona se habia recrudecido desde hace algunas
semanas y habia cobrado vidas de algunos jovenes indigenas, por esta razon la

comunidad entera estaba alerta a cualquier situacion minimamente sospechosa.

Nuestra presencia alli no fue la excepcion, en los rostros de aquellos hombres y
mujeres indigenas alcanzabamos a ver —desde las puertas del microbus- que no les
éramos familiares y mucho menos bienvenidas. La asesora, como Unica representante
indigena del grupo, se acercO a ellos/as para explicarles a grosso modo nuestra
presencia alli, el porqué llegdbamos en un vehiculo particular y ademas que

pretendiamos hacer en la comunidad, claro est4, no sin antes obtener su aprobacion.

Entre tanto nos encontrdbamos alli, en un contexto cultural diferente al nuestro, con la
angustiante sensacion de estar en el lugar equivocado, la misma gque nos hizo sentir

unas extranjeras en nuestra propia tierra, con muchas incertidumbres, pero igual
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sinnimero de expectativas; luego de diez largos y preocupantes minutos oimos de boca
de la asesora: “Muchachas pueden ir subiendo sus cosas...” Comenzamos entonces a
subir nuestro equipaje, numeroso como siempre, por la intrépida escalera de guadua
gue nos exigia malabares y agilidad motora para lograr nuestro cometido, llegar al lugar
que ésta noche seria nuestro aposento, el balcon de la casa del profesor, un lugar
amplio, con un brillante piso embaldosado y rodeado de barandas de madera en los tres
extremos que daban hacia el exterior de la casa y desde los cuales se alcanzaba a
divisar la casas vecinas, una montafia bafiada por una fina cascada -lugar sagrado para

ellos- y la escuela al otro lado de la carretera.

¢Y QUE TRAJO LA NOCHE?

La noche en Nusid6é escondia un misterio agradable, la oscuridad era la protagonista,
sélo la luz que provenia de la habitacion que alumbraba el balcén, los grillos también
nos acompafaban, el ruido que hacen sus patas al frotar la hierba, entonaban una

incesante y suave melodia.

Alrededor de las 7:15 de la noche, el frio caracteristico de Nusidé empieza a hacer de la
suyas de los pies a la cabeza, entre el vaivén que implicaba adecuar el balcon para
dormir y preparar algo de comer nos enteramos por la asesora que entre el grupo
personas inquietas por nuestra llegada se encontraba el gobernador de la comunidad,
un hombre joven, postulado y escogido por la misma comunidad para ser uno de los
lideres del Cabildo indigena de Nusidé®, y que a pesar de que antes habiamos ido, no
tenia idea de quiénes éramos y qué haciamos alli, por eso, solicité a la asesora el aval
de la OIA, es decir, un permiso que siguiendo un conducto regular debiamos haber
solicitado a ésta organizacion y sin el cual no podriamos adelantar ningan proyecto en

cualquier comunidad indigena pues éste respaldaria nuestra presencia alli, el mismo

%1 E| Cabildo Indigena de Nusidd estaba conformado por algunos alguaciles, un fiscal y un tesorero y un
secretario, todos ellos, incluso el gobernador, segun tradicion de las comunidades indigenas ofrecian a
Nusid6 un servicio voluntario por delegacion.
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que habiamos conseguido hacia ya unas semanas en la ciudad de Medellin y con el
que nos sentiamos confiados para presentarnos a la comunidad, pero que se habia
guedado olvidado en algun escritorio de la ciudad. La solucion a este percance seria
llamar el dia lunes para que este fuese enviado via fax desde Medellin, hasta Frontino y

luego a Nusido.

Solo bastaba esperar la reunion con el Cabildo Indigena y algunos miembros de la
comunidad para invitarlos a ser participes activos del proyecto, que mas que un proceso
académico era también un anhelo, un reto, un camino que queriamos transitar junto a
ellos, los Embera Eyabida, hombro a hombro compartiendo, conociendo, haciendo de
éste un recorrido que palmo a palmo nos transformara a todos como comunidad, como
indigenas, como nifios/as, jovenes, mujeres, estudiantes y maestros (en ejercicio y

formacion).

Luego de comer un poco Yy habernos
instalado en nuestra pasajera morada,
decidimos con linterna en mano ir a
conocer el trapiche que quedaba a unos
cinco minutos de distancia desde la casa
del profesor y en el que aun habia gente
trabajando. A medida que nos
acercdbamos a aquel lugar podiamos
percibir las voces de los hombres que se

encontraban alli y un permanente olor

azucarado, el olor de la panela. Ya adentro
al calor de las calderas observamos todo el proceso de molienda, preparacion,
distribuciéon y empaque de la panela frontinefia que se transporta a Medellin y a otras
regiones, éste trapiche, podria decirse que es un trapiche comunitario, pues es
arrendado durante la cosecha de cafia por varias familias de la comunidad, quienes se

turnan la molienda por horas e incluso por dias enteros, con el fin de procesar cada
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cosecha de cafa obtenida en sus parcelas. La produccion de panela es una importante
fuente de sustento de los habitantes de Nusidd, al igual que el trabajo en el campo.

Aproximadamente, a las 9:30 de la noche y cuando ya todas nos disponiamos a dormir
vimos pasar una ambulancia por la carretera por donde solian transitar buses, escaleras
y motos, esta extrafia situacion nos inquietdé un poco, ¢Qué pasaria?, ¢Porqué una
ambulancia? ¢Habra alguien enfermo? ¢O quizd un herido? A ciencia cierta no

sabiamos nada, pero una ola de incertidumbre nos acompafné hasta cerrar los ojos.

LLEGO SIN AVISAR EN MEDIO DE LA NOCHE

Amanece, la luz del dia enceguece los ojos que han estado cerrados durante mas de
cinco horas, el aire un tanto frio, pero puro nos regocija. Esta mafiana traia algo distinto,
una atmosfera de confusién, panico y dolor la envolvia. Un sospechoso silencio
penetraba el lugar en el que no se escuchaban las canciones de musica popular que
solian provenir de dentro de las casas de tablilla mezclandose con el trinar de los
pajaros. No cabe duda, llegdé en medio de la noche, aquella visitante que la mayoria de
seres humanos nos rehusamos con vehemencia a esperar, a recibir, a aceptar y que ya
habia estado en Nusid6 dias antes. Silenciosa pero imponente, sale siempre victoriosa
dejando a su paso un gélido dolor. Muere una mujer adulta, lider pilar para las mujeres
de la comunidad, con hijos, esposo y nietos, un derrame cerebral le disolvi6 la vida. La
muerte igual que nosotras llegé sin avisar, pero por el contario no tenia intencion de

pedir permiso alguno.

Sumidas en una extrafia melancolia, quedamos por un momento en ¢Qué hacer ante
ésta situacion que enlutaba a toda la comunidad? ¢ Como actuar frente a estos hombres
y mujeres y frente a su dolor? ¢Sera prudente, o no acercarnos al lugar del velorio?

¢ Nos vamos para Medellin?
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Hasta ese momento no teniamos claridad frente a todos los interrogantes que nos
surgian, pero comprendiamos claramente el panorama: aunque pudiésemos conseguir
el aval que olvidamos en Medellin, no podriamos hacer la reunion con la comunidad
indigena pues pasaban por una dramatica situacion que debiamos respetar y frente a la

cual lo mas prudente seria partir y quiza regresar luego.

Queda claro que el trabajo en las comunidades indigenas esta condicionado por varios
factores, los nifios no van a la escuela si deben trabajar en la tierra con sus padres, si
llueve demasiado y la quebrada es caudalosa o si algin miembro de su comunidad
muere. Quiz4 éstos son algunos de los factores que inciden en la busqueda de una
educacién indigena que responda a las necesidades y particularidades de los contextos
culturales de sus comunidades, la mayoria en contextos rurales y campesinos,
bdasqueda que han venido abanderando movimientos indigenas como el Concejo
Regional Indigena del Cauca (CRIC), la Organizacion Nacional Indigena de Colombia
(ONIC), la Organizaciéon Indigena de Antioquia (OIA), planteando proyectos educativos
que propendan por una educacion para la vida en la que se rescaten los valores
culturales de las comunidades indigenas, se reivindique el amor y el trabajo por la
madre tierra y se fortalezca la identidad cultural por medio de la lengua materna de
cada pueblo indigena.

Cae la tarde, quiza mas melancdlica que la mafana, a su paso una cruz, simbolo por
excelencia de colonizacion, el atalud, una caja café posiblemente de madera; llanto de
mujeres, canticos Embera, nifios con miradas escudrifiantes (quizd las nuestras
también lo eran), pocas flores. Los canticos Embera cargados de dolor nos erizaban la
piel, las mujeres se abrazaban entre si buscando consuelo, mientras los hombres a lo
lejos guardaban silencio, en sus rostros y cuerpos se alcanzaba a vislumbrar como si
llevaran un peso encima, el peso de la muerte, del dolor, del llanto que no se atreve a
rodar por las mejillas de los rostros fuertes y bronceados por el sol en las jornadas de

trabajo.
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De pronto, aparece entre los presentes la figura de una mujer cuyo cuerpo menudo
vestia una cofia y una bata grises, de apariencia conocida por todos, era “la monijita”,
una hermana misionera que en la primera visita salvO a una de nosotras de la
deshidratacion y que nifios y mujeres abrazaban a su paso. Llego a dar consuelo, saco
su camandula, entonces, cesaron los canticos que erizaban la piel, su mision era
recordar que la iglesia y su dios estan en todas partes y no los ha olvidado.

En ese momento juntas reflexionamos frente a la dificil situacién acontecida y decidimos
como grupo que lo mas conveniente para todos era marcharnos, pues nuestra
presencia no contribuiria para nada en aquellas circunstancias de desolacién,
volveriamos después y con toda la energia para continuar con lo que ya habiamos

emprendido, la asesora asinti6.

Dicho y hecho: recogimos nuestras pertenencias y a eso de las 5 de tarde nos
marchamos, el microbus nos esperaba con las puertas abiertas, cuando nos
despediamos del profesor de la comunidad y algunos nifios/as, vimos como el asesor
bajé de una de las escaleras que venian de Frontino, en su rostro se mezclaron el
semblante del afan por la tardanza y de la sorpresa de ver que ya nos ibamos; “En el
camino te explicamos...”, y ni qué decir, del camino nadie sabe porque razon casi
siempre agitado y lleno de contratiempos, ésta vez no seria la excepcion. De regreso,
cada quien en su puesto con las ilusiones algo zurcidas por la incertidumbre pues ésta
vez todas salimos de Nusiddé con mas preguntas que respuestas. De pronto jderrumbe

a la vista! y por poco encima de nosotros. ¢ Qué nos quedaba? Esperar.
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2.3 EN BUSQUEDA DE NOSOTROS...Y LOS OTROS:

TERCER CONTEXTO DE EXPERIENCIA®
DIANA CAROLINA OSORIO
MONICA BOTERO MASSO

“De nuevo nos encontrabamos rumbo a Nusidd, las maletas gigantes, los preparativos,
una que otra cosa en casa olvidada, pero las ganas latentes de ir y regresar con las
mejores noticias.” (Diario de campo, Yennifer Ramirez, Mayo del 2008). Era domingo,
18 de mayo del 2008. Sentadas en las afueras de la Universidad, en la jardinera de
siempre, coOmplice de nuestra espera: por los otros, por nosotras, por el tiempo, por el
carro, por otro dia mas, esos dias en los que el encuentro con la realidad que se deja
vivir, esa que atraviesa la piel y a veces llega para regalar claridad, esa que urgidas
necesitdbamos para todas esas preguntas que nos habian invadido desde el inicio de
este camino: ¢Qué hariamos realmente en ese lugar?, ¢Quiénes eran ellos y quiénes
éramos nosotras?, ¢ Por qué estabamos en medio de una comunidad indigena y no en

una escuela con sillas y pupitres, diagnosticos y adaptaciones?.

Esas preguntas que nos habia envuelto en este camino, las que nos habia traido cada
texto, cada letra, cada experiencia, cada encuentro con nosotras, con ellos, con la
comunidad, con los que éramos parte de esta historia, y que como las otras veces
esperdbamos por fin comprender y dilucidar. Ahora, se trataba de lograr moldear todas
esas ideas que tejiamos para acompafarnos y fortalecernos en nuestra formacion,
transformacién personal y profesional, ese era el momento para confrontar todo ese
entramado de ideas que veniamos gestando y por fin llegaba la posibilidad de darle
forma, perdernos o seguir en una busqueda que hasta ahora nos habian envuelto en

indagaciones continuas.

% Trabajo de campo en Comunidad Indigena Nusidd, mayo 18, 19y 20 de 2008.
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Por eso, este viaje lo acompafiamos de preguntas precisas, filtros con los que
pretendiamos comprender finalmente todo aquello que nos pasaba, nuestra
experiencia: ¢ Cuales son las representaciones que ha construido el imaginario colectivo
de la comunidad indigena de Nusid6 sobre el papel del maestro, el ideal de sujeto a
formar y los saberes por ensefiar?, ¢COmo generar de manera conjunta inquietudes y
alternativas sobre la educacion propia en la comunidad indigena de Nusidé para que
incidan en las practicas educativas de su escuela?, ¢Cuales son los retos y

perspectivas del encuentro entre educacion especial y educacion indigena?.

Después de tantos meses recorriendo este camino era urgente, por no decir que
imprescindible, encontrar la brujula y el sur para darle un rumbo, ya no sabiamos si era
a tantas discusiones conceptuales, a comprender la educacion especial desde lo que
nos significaba el hoy o nuestra historia como estudiantes de la licenciatura en
Educacion especial de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, Si
acercarnos a la educacion indigena debia comprenderse desde nuestra experiencia en
Nusidé o debia ser comprendida desde las letras que encontrabamos en los textos
leidos sobre el tema, si era un asunto de diversidad, de interculturalidad, de
multiculturalidad, de cambios o amplitud conceptual, paradigmatica, practica y
perceptiva de lo que éramos, de lo que somos, de lo que son los otros, de los maestros,

de los indigenas, los estudiantes, la educacion...la escuela.

Encontrarnos nuevamente listas para emprender la marcha, nos hacia evocar todas
esas discusiones que alrededor de cdmo contar nuestra historia, nuestra experiencia, el
dia a dia, nos iba a permitir vincular de alguna manera a los futuros espectadores con
todo lo que habiamos sentido, pensado y construido en cada uno de los dias de esta
formacion profesional. Pues, si bien, nuestro proceso de formacion nos dejaba la
claridad sobre la importancia de los proyectos de investigacion en la formacion de
maestros, para nosotras también era importante rescatar como desde las subjetividades
de quienes las piensan y las viven realmente se pueden construir proyectos en las

Facultades de Educacion y, sobre todo en el programa de Licenciatura en Educacion
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Especial. Dado lo anterior, compartimos varias lecturas en las que comprendiamos de
qué se trataba la narrativa, recordabamos como dias antes una invitada que habia
construido su tesis de maestria bajo el mismo enfoque de investigacion, compartia su
experiencia, invitdandonos a construir el proyecto bajo el mismo enfoque. La invitacion
estaba hecha, las lecturas realizadas, ahora solo quedaba iniciar nuestra tarea:

escribirlo de la misma forma, vivir, sentir la narrativa.

En ese momento, era necesario llevar, no solo las maletas llenas de suefios y muchas
expectativas, sino que fue necesario ponernos en la tarea de pensarnos en la
comunidad de Nusidé con todo lo que fuese necesario para ello. Lo primero fue hacer
uso de los recursos para la compra de los materiales, que iban desde bombas, papeles,
colores, crayolas, instrumentos musicales, ademas de recordar todos esos acuerdos a
los que habiamos llegado hasta el dia de hoy, no generar necesidades que ellos no
tengan, continuar con nuestra propuesta de investigacion de enfoque colaborativo,
comprender la contextualizacidn que hemos hecho desde la Educacion Indigena y la
Educacion Especial en cada uno de las sesiones tedricas para que los encuentros con
la comunidad nos permitan resolver el problema que nos hemos planteado: La
educaciéon Especial desde una perspectiva intercultural. Experiencias y Relatos con la

comunidad indigena Embera Eyabida de Nusido.

Todo por la entrafiable busqueda de repuestas tangibles que no salieran de
experiencias leidas o vividas por otros, sino por las ganas reales, por nuestras
vivencias, esas que nos tenian alli. Esto implicé planear actividades ludico- recreativas,
juego dramatico, videos, reuniones comunales y escolares que nos acercaran a la
comunidad de Nusidd, su escuela, sus integrantes y a nosotras como personas y
maestras en formacion. Comprender al otro nos implicaba discusiones tan sencillas
como decidir el mercado de nueve viajeras, mediar entre los habitos alimenticios de
unas y otras, llevar todos los enseres necesarios para el bafio en el rio y los

medicamentos por si alguna se enfermaba.
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Todos esos pensamientos se hilaron mientras una por una llegaban a acomodarse en
nuestra aliada, la jardinera, la del inicio del encuentro, el punto de partida, nuestra
estanteria provisional para esos pesados equipajes. La llegada de cada una se
enlazaba entre reflexion, recuerdos, abrazos acogedores y caras expectantes por la
posibilidad a puertas de encontrarnos nuevamente con el lugar que hasta ahora le daba
forma a nuestras preguntas: Nusido, el que se habia convertido en el centro donde se
esculpian las ideas que se gestaban en todas las discusiones, los textos, los
seminarios, nosotras y nuestra universidad, las mismas ideas que fecundabamos
mientras los dias de espera para regresar nuevamente a la comunidad se acortaban y
volviamos al mismo punto de partida, a la misma jardinera, al mismo recorrido, a las
mismas 0 nuevas discusiones que al final lograron transformar los seres humanos, las
mujeres y las maestras en formacion.

EL VIAJE...

Seguiamos ahi, las nueve viajeras ultimando detalles, pero en ese momento nos

encontrabamos sentadas en los puestos de un colectivo facilitado por la Universidad,

cada una ubicada como las veces
anteriores, parecia que nos hubiesen
escriturado los puestos y que la historia
s6lo podia ser escrita si cada una daba
su nombre desde el mismo lugar. El
conductor, otro protagonista de esta
historia, se monta al carro, mete la
llave, le da encendido y arranca el

vehiculo, vamos nuevamente en busca

de otras letras para la historia. En el
camino, como un buen augurio, la asesora nos comparte sus buenos deseos, nos pide
que nos encomendemos a nuestro Dios, a ese en el que cada una creemos, pasamos

un trago de vino rojo, natural con sabor a mora para brindar y esperar que el recorrido
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trajera buenos frutos, fue un buen momento, de esos que necesitamos todos los seres

humanos para emprender camino y encontrar otros espacios.

Saliamos de la ciudad rumbo a Frontino, municipio intermedio entre el resguardo
indigena de Nusido y nuestro lugar de partida, Medellin, dejdbamos nuestras casas, el
ritmo acelerado de la ciudad, las calles turbias e intransitables de un Medellin
congestionado y pesado, pero que habla de nosotras, de lo que somos, mujeres
citadinas, de afanes, de pavimentos, de escuelas en la ciudad, con sillas, mesas,
reglas, maestras, computadores, Internet, mensajes de textos, llamadas por celulares,
presas de dias muy largos en los que la noche se incluye para seguir en pie. Ese
recorrido nos invitd a conversaciones de amigas, comparieras, en las que tratabamos
de organizar lo que serian los préximos dias en la comunidad, lo que esperdbamos de
ellos, lo que traiamos en nuestras maletas y mentes para lograrlo. Fue una tarde

soleada y tranquila en donde la muasica terminé siendo una buena aliada.

La Unica parada hasta la llegada a la comunidad fue el mismo restaurante en el que
comiamos pollo, pescado o cualquier plato que se nos antojara, esta vez compartimos,
nos preguntamos que queria cada una, discutimos sobre el estado de la carretera, las
ventajas del clima o nos haciamos las preguntas que se haria cualquier persona cuando
se enfrenta a una comunidad completamente ajena a la suya. Continuamos el viaje,
esperabamos con ansias llegar al lugar, saber finalmente lo que ese encuentro
significaria para el proceso, conociamos las implicaciones que tiene la imagen que
construimos de un suceso, un espacio o una historia a través de los textos, lo habiamos
vivido como maestras en formacion, las posiciones que se han descrito respecto a la
educacién especial, sus aulas, las escuelas, si la integracion o la inclusion,
exposiciones completas de lo que seria ideal o no, de lo que debiamos hacer cuando
una practica pedagogica se avecinaba, pero la bienvenida a ella significaba casi
siempre una despedida a las convicciones que la teoria nos habia regalado y

sospechabamos que esta vez, en nuestra llegada a Nusid6 no seria la excepcion.
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Entre paisaje y paisaje, vacas descansando en el pasto, rios, arroyuelos, gallinas
caminando fuera de los corrales, caminos angostos, pedregosos, nifilos con botas
pantaneras y unas cuantas casas al lado de la carretera nos daban la bienvenida a
Nusidd, su olor inconfundible a tierra, a pasto, el ruido de los pajaros, del rio, de los
perros, y un equipo de sonido con musica carrilera® nos hizo poner de pie para salir y
tocar tierra, estar nuevamente en medio del lugar donde haciamos nuestra historia. El
carro se parqueo al frente de la casa del profesor, a un costado habian varios hombres
entre los que estaba el profesor de la comunidad, el gobernador del cabildo y otros
jovenes que se quedan mirdndonos como extrafias, ajenas, mientras esperamos que
alguien nos dijera nuevamente bienvenidas, comprendimos una sefial y la voz del
profesor nos ponia nuevamente a disposicion su casa, el balcdn mas especificamente,

ademas de la cocina y el bafo.

UN PRONTO Y EXPECTANTE ARRIBO...

Cada una cogié sus maletas y se dispuso a subir al balcén, nuestra asesora y el
profesor de la comunidad se reunieron
para conversar mientras nosotras
organizdbamos las colchonetas, el
equipaje y un buen punto para que el
frio no nos golpeara en las noches frias
de Nusid6. Compartimos una comida y
luego el profesor nos contd que para el
dia siguiente no estaria en la
comunidad, pues debia irse para
Medellin a una reunién con la OlA y a

participar de los estudios que realiza

% Msica tipica colombiana.
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sobre Etnoeducacion, sin embargo, nos confirm6 que la casa estaba a nuestra

disposicion y nos invité a realizar a la mafiana siguiente lo que teniamos planeado.

En Nusidé el dia se acaba cuando el sol se oculta y la noche pronto invita a todas las
familias a casa y dormir. Todos se acuestan alrededor de las ocho de la noche pues la
mayoria se dedican a actividades agricolas o a trabajar en la panelera, la luz eléctrica
es solo al interior de algunas casas y la oscuridad es la compafia de todo afuera de
ellas. Nosotras impregnadas de ciudad reiamos en medio de las luces de una linterna
para conciliar el suefio y esperar los avatares del dia siguiente. Aqui, también los dias
inician temprano, alrededor de las cuatro de la mafana se escuchan los carros que
vienen de Frontino hacia el corregimiento de Nutibara, los hombres salen a trabajar, se

desplazan al pueblo, a la panelera o a las actividades agricolas a las que se dedican.

Nosotras mientras tanto, ain cansadas por el viaje, sélo pudimos pararnos alrededor de
las seis de la mafiana para iniciar nuestro dia. Dividido el trabajo, unas se encargaron
de cocinar para el grupo y las otras organizaron el equipaje. Nos dispusimos a realizar
las actividades sin ninguna jornada de aseo propia de ocho mujeres de ciudad,
shampoo, acondicionadores y jabon para el cuerpo, porque el agua no subia hasta el
bafio de la casa del profesor y aunque habiamos pensado ir al rio como la visita anterior

para bafiarnos, sabiamos que la noche habia estado lluviosa y éste caudaloso por lo

gue lo mas recomendable era no correr el riesgo.

ot Nt Ny, Y

EL ENCUENTRO....
; . % 7| Desde antes de las ocho de la
: ) mafiana ya se veian varias
personas en las afueras de la
escuela, el encuentro estaba

planeado para las ocho de la
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mafiana, sin embargo, algunas nos adelantamos para recibirlos e iniciar la reunién con
los lideres de la comunidad y asi emprender nuestra tarea. La asesora, Yennifer, Diana
Teresa y Diana Carolina iniciamos una conversacion con miembros de la comunidad y
estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra que pertenecen
también a esta comunidad, en uno de los tres salones de la escuela, sentados mientras
esperdbamos que el resto de la comunidad ingresara, pues algunos estaban afuera
construyendo el fogdn para el restaurante escolar. Ese dia nos regalo la posibilidad de
sentarnos y escucharnos mutuamente, hablar de las razones por las que estdbamos
alli, permitiendo encontrarnos a través de sus historias, pues escuchamos cémo
recordaban su experiencia en la escuela, habldbamos de afos atras, la vida se les
devolvia para invitarnos a recorrerlas con ellos, hicimos narrativa nuestra experiencia,
nos reconocimos como contadores de historias, comprendiamos que la educacion es
también el encuentro de historias de vida, de los maestros, de los estudiantes, de los
hechos y sucesos que rodean la escuela, que hacen la escuela y ahi estdbamos
conociéndonos a través de las historias suyas que en ese momento se volvian también

nuestras.

“Ellos nos contaron cuales fueron las experiencias en su vida escolar durante la
primaria. Mencionaron como llegaron a Nusidd, que ninguno estudio en la escuela de
alli, porque venian de escuelas occidentales, ubicadas en la blanquita, o en Nutibara o
en un internado, cada uno con una historia muy similar, crecieron en medio de la
exclusion, debian aprender a hablar castellano para poder acceder a la escuela,
aprendieron a escribir y a hablarlo porque ingresaron a escuelas donde estudiaba gente
blanca, diferentes a ellos, asi lo manifestaban. Dofia T mencionaba que ella no sabia
quién era ese sefior que se paraba al frente a hablarles, solo entendié qué era un
profesor hasta que llego a Nusido y sus hijos ingresaron a la escuela, en ese momento,
comprendid que a la escuela van con el profesor a aprender. Todos relataban los
recuerdos que tenian de los profesores que han hecho parte de la escuela de Nusido.
Mencionaron dos profesores, uno indigena y otros Kapunia, ambos catalogados como

buenos maestros, pero claramente diferentes. Mientras el profesor indigena se dedicé a
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ensefarles espafiol, sumar y restar utilizando como método compararlo con el espafiol,
escribiendo y dibujando, el profesor Kapunia implementd otras estrategias que de
alguna manera los mantenia conectados con su cultura, hicieron huerta en un costado
de la escuela y los aprendizajes también estaban relacionados con su condicién de

indigena.” (Diario de campo, Diana Osorio, Mayo 19 de 2008)

La pregunta por su historia nos dejaba entrever varios asuntos que desde nuestra
formacion nos cuestionaba como futuras maestras. El primero, el atropello al que
estuvieron expuestos, su invisibilizacion en el aula no era tan ajeno a lo que ocurria en
las practicas pedagdgicas en las que habiamos estado a lo largo de nuestra formacion
profesional, recordar maestras obviando la presencia del nifio sordo, invidente,
hiperactivo dentro de su aula, siguiendo sus clases, sin preguntarse por quiénes estan
en frente suyo, como si fueran ajenos, desconocidos o extrafios. No hacia la diferencia
entre unos y otros, entre “los indigenas y los especiales”, porque en medio de todos

habian sido diferente, excluidos.

El segundo, como comprender que la educacién en la que los sujetos se reprimen, se
coartan, se les desconoce lo que son, iba mas allad de lo que sabiamos porque lo
habiamos escuchado o leido, era real, cada una de estas personas habia vivido una
escuela castradora, nunca pudieron ser participes de la educacidon que recibian porque
las clases eran en castellano, la opcién era aprenderla y abandonar su lengua, lo que
significaba de alguna manera desvincularse de su cultura, como pasa por ejemplo
cuando nos acercabamos a las comunidades sordas, a veces olvidabamos que
desconocer su lengua era castrarlos, reprimirlos, volviamos a sentir entonces que eran
situaciones nuevas pero no lejanas, que la escuela ha estado en deuda con sus
protagonistas, no sus alumnos, sino con cada uno de los seres humanos que la han

construido, la han protagonizado.

Finalmente, la pregunta por esos maestros, los que nos relataron en sus historias y por

nosotras, maestras que nos formabamos en esta historia. Entendiamos que ser maestro
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significaba entender al otro, conocerlo para invitarlo y no necesariamente habia que ser
indigena para ser maestro de indigenas, discapacitado para ser maestro de
discapacitados, ser mujer para ser maestra de mujeres, sabiamos que lo que ellos
relataban como un buen maestro era ese que se permite ser mientras reconoce al otro
como es. La retrospeccion en la historia nos invit6 a detenernos en Nusido y saber que
también este lugar para ellos significd una concepcion distinta de lo que era la escuela 'y
el maestro, ya no era solo lo que habian vivido en su infancia, era la historia que
compartian y escribian en la escuela de sus hijos. Ese recuento de los dos profesores
que habian hecho parte de la comunidad de Nusidé determinaba lo que para ellos

significaba ser maestro ahora.

El profesor Kapunia se habia acercado, permeado y vivido sus costumbres para
proponerles una escuela en la que ellos eran sus protagonistas, sabian cuéles eran los
sujetos que querian formar, por eso la tierra y las letras no eran opuestas, se convertian
en complementos para los contenidos en castellano y matematica que no los alejaba
del mundo occidental, pero no les negaba su cultura natal. El profesor indigena se
mostré mas interesado por ensefarles espafiol y demas contenidos, haciendo que la
escuela les recordara sus raices, porque la figura de maestro hablaba su misma lengua,
compartia sus costumbres, ambos con metodologias diferentes, propuestas diferentes,
personas diferentes, pero que habian generado la imagen de lo que era el maestro para
ellos y, obviamente, lo que nosotras empezariamos a comprender como representacion

de maestro, los sujetos por formar y los saberes que les debian ensefar.

Ahora, la pregunta por nosotras, recordar relatdndonos todas por tantos afios en
escuelas grandes, con sillas, ventanas, patios de cemento, tiendas para profesores y
otras para estudiantes, baldosas cuadradas, profesores de batas blancas o monjas, y
vernos en ese momento ahi en disposicion de hablar de ella y sobre ella, de la escuela,
desde otras formas, dispuesta de otra manera, una escuela en forma de tambo, sin
ventanas, con pocas sillas, tableros de tiza, pisos con figuras de colores, simulando el

sol, la tierra, con muchos éarboles al lado, cerca a un rio, caballos trotando en su patio
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forrado en césped verde, nifios en botas, descalzos, sonriendo, sin uniformes ni mofos
en los cabellos de las nifias que las uniformara e igualara, y pensdbamos ¢Coémo
olvidamos que somos parte del mundo que nos circunda, que la escuela debe hablar de
los sujetos que la conforman, que no debe homogeneizarnos, que debe involucrar

nuestra historia, nuestras formas de vida, a nosotros como sujetos en realidad?

Pero, era apresurado pensar que una escuela sin la estructura escolar occidental habla
de una escuela mejor pensada, mas humana, mas de todos para todos. Es decir, no es
que creyéramos que la educacién occidental, de esa de donde nosotras venimos, la
que propone el Ministerio desde los estandares o las competencias, fuese mejor o peor
gue una donde no hayan uniformes, horarios ni campanas; lo que si era claro es que
nuestras historias parecerian no poder encajar en esta escena, en ese lugar donde nos
encontrdbamos, sin embargo, nosotras estabamos ahi para saber de otras formas, de
otros funcionamientos, de sus actores, saber la escuela en otro piso, compartir como se
vivian su escuela, comprender como nosotras aunque ajenas podiamos ser
comparfieras de esta realidad, como ser educadoras especiales desde ese lugar
también. Vivir la experiencia de compartir con una comunidad indigena no solo era
acercarnos a su espacio, era conocer y respetar sus formas de vida y organizacién

social.

Después de esta conversacion informal, se llevo a cabo la reunion que esperabamos,
en el otro salén de la escuela, los lideres de la comunidad, integrantes de la
Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra y nosotras, las estudiantes de Educacién
Especial, nos presentamos, cada uno comenté el cargo que ocupaba en la comunidad y
lo que debia hacer, escuchamos atentos hasta que nuestra asesora explicé para qué

estabamos alli y qué era lo que estabamos haciendo en la comunidad.

Este encuentro nos permiti6 comprender la importancia que el cabildo y el gobierno de
la comunidad tiene para la puesta en marcha de proyectos que los impligue y como

todos se reunen para aprobar y convenir lo que realmente les puede servir a todos.
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Durante esta reunion, los lideres nos expusieron asuntos importantes que sucedian al
interior de la comunidad, por ejemplo, mencionaban que cuando los estudiantes se van
a estudiar por fuera de la comunidad no devuelven esos saberes en bien de ellos, lo
que implica un desagravio y falta de identidad; por eso como gobierno y adultos no se
motivan en promover estudios por fuera de la comunidad, pues lo que esta generando

es que los jovenes se vayan y se ausenten de las dinamicas de las comunidades.

La reunién nos daba luz verde para continuar, un hecho muy importante para nosotras
como proyecto, comunicarles a todos el objetivo de nuestra estadia alli, conocer sus
inquietudes y hacerlos participes de lo que estdbamos realizando, pues nuestra
propuesta era que tanto ellos como nosotros seriamos protagonistas de cada uno de los
sucesos que ocurrieran en la escuela y en la comunidad. Expusieron varias inquietudes,
identificabamos quiénes eran las voces de la comunidad, pues dos hombres lideres se
encargaron de traducir y garantizar que todos y cada uno de los asistentes estuviesen
atentos a lo que estdbamos discutiendo, comprendieran cada una de las discusiones y
nosotras también escucharamos lo que ellos tenian por decir. Acabd la reunién y con la
aprobacion del gobierno de la comunidad todo estaba dispuesto para seguir nuestra
propuesta.

Mientras saliamos de la escuela rumbo a la casa del profesor donde veriamos el video
El Maestro Carifioso, invitaciéon que les hicimos al finalizar la reunién, pensabamos lo
valioso que es darle voz y voto a la comunidad en los procesos educativos y
comprendiamos que esa articulacion entre escuela y comunidad es una necesidad
latente en la escuela occidental, en la medida en que la escuela y la educacion misma
tiene unos fines y esos tienen que ver con la posicion de los sujetos en las sociedades,
consecuente con esto, veiamos que la voz de quienes rodean la escuela y las acciones
gue se generan a su interior deben responder y hablar de todas las intenciones que la
escuela se ha propuesto en cualquier entorno, ya sea en comunidades indigenas como
en zonas rurales o urbanas, pues como escuchamos a diario la escuela es la que forma

los ciudadanos.
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UN MOMENTO PARA CONVERSAR Y RECONOCERNOS...

Al llegar a la casa del profesor, la invitacion fue a descubrirnos juntos, a partir del video
El Maestro Carifioso y una dramatizacion de una escena de la escuela realizada por
nosotras para la comunidad. Recordaba que desde el dia que vimos el video que ese
dia proyectariamos, todas nos preguntamos por esas formas de escuela en nuestro
contexto, en nuestras comunidades, en Nusido por ejemplo, sabiamos que rescatar las
practicas culturales y los intereses propios se convierten en un anhelo de cualquier
comunidad y no era que estuviésemos pensando algo nuevo, ellos mismos lo han
pensado, desde el CRIC, por ejemplo, desde hace mas de tres décadas vienen
construyendo una propuesta de educacion indigena en la que se piensen sus
problematicas, sus suefios, sus intereses y proyecciones, pero nosotras sabiamos que
no era la experiencia vivida en Nusido, y tal certeza nos la regalaba toda la indagacion
documental que habiamos hecho sobre la comunidad y los acercamientos anteriores a

esa ocasion.

Mientras proyectdbamos el video, la
fascinacion de ellos no se comparaba en
ninguna medida a la que nosotras
habiamos tenido la primera vez que lo
vimos. Entre escena y escena, algunos
comentaban lo que veian, el alguacil
traducia al Embera Bedea cada una de
las conversaciones que el video les

generaba, observaban sus prendas, lo

que hacian, sus ritos y tradiciones,
escuchaban sus cantos y se preguntaban por las actividades que realizaban, qué
comunidad era esa, donde estaban ubicados, qué tan lejos estaban de ellos.
Orientamos sus conversaciones con preguntas respecto a qué les gustaba de lo que

veian ahi, qué pensaban de esos maestros que estaban participando de esas
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experiencias. La respuesta inicial habla de lo importante que seria recuperar los valores

propios de su comunidad, como las danzas, los cantos y sus costumbres.

El balance, las palabras, todos finalmente expresaron que esa es la educacion que ellos
quisieran tener en su comunidad, lo que nos permitia comprender a quiénes querian

formar y cudl es el maestro que debian encontrar. La conclusion no era mas que la

suma de sus caras Yy expresiones, que
relataban lo importante que seria poder
articular los saberes que poseian las mujeres y
lo que se ensefiaba en la escuela, recuperar
los animales y la ayuda que le hace a la tierra
en los contenidos de la escuela, como los

maestros debian propiciar espacios en los que

no solo se hablara de espafiol y matematicas
en el tablero, sino que contar platanos, sembrar en la tierra y caminar fundamentaran
esos saberes. De igual forma, responder al curriculo propuesto por el Estado no debia
significar renunciar a sus costumbres y la posibilidad de una educacién propia, y esa

propiedad es desde lo que ellos son y esperan darle a sus comunidades y la sociedad

en general.

A partir de esta experiencia que para
nosotras como maestras en formacion
consistia en reconocernos como
acompafnantes de otros sujetos a pensarse
en si mismos, en lo que esperan de ellos, de
los contenidos que la escuela debe

ofrecerles, y como era una invitacion

reciproca en tanto el llamado no era dejar de
ser educadores especiales, sino como podiamos leernos como tal en dicho proceso;

cOmo esto necesariamente nos invitaria a pensarnos en nosotras mismas desde
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nuestra formacién y nuestras subjetividades, como ahora éramos participes de unas
preguntas que se volvian también parte de nuestras busquedas personales y

profesionales .

Retomando los ejercicios de juego dramatico que habiamos realizado antes y los
elementos que habiamos llevado, después del conversatorio sobre el video,
representamos una escena de la escuela tradicional que mostraba lo que nosotras
habiamos vivido y que para nuestro desconcierto ellos también. Nifias en fila
uniformadas y una profesora con bata, gafas y una regla en la mano, dimos rienda
suelta a toda una escena en la que la m con la a, la pregunta por el aseo de las uiias y
las tablas de multiplicar recrearon lo que era nuestra historia escolar. Luego,
compartimos reflexiones con todos los miembros de la comunidad, habia nifios, nifias,

jovenes y adultos.

iVaya!, nosotras actuamos y las reflexiones emergian casi que por inercia. Era
sorprendente escucharlos evocar sus historias, saberse en espacios parecidos o
iguales a este, con maestras que decian la m con la a suena ma, con reglas y gafas,
todos estdbamos compartiendo eso que traiamos como imagen de la escuela y del
maestro, sabiamos ahora que este personaje debia construirse entre lo que
mostrabamos en el video, lo que ellos expresaron como lo que quisieran para su
comunidad y la escuela en la que ahora coincidiamos. Ese espacio entre ellos y
nosotros generd un ambiente de dialogo, un escenario intercultural en el que nosotras
compartiamos lo que éramos y ellos nos impregnaban de lo que son. Después de
tantos encuentros la invitacion fue desplazarnos a almorzar y luego nos volveriamos a

encontrar.
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¢, COMO TRANSCURRRIO LA TARDE?

El almuerzo tuvo un sabor diferente,

ademas de que lo habiamos
preparado nosotras mismas y que
Alejandro, el otro protagonista, el
conductor del bus que lo cuid6 durante
su coccion; el sabor de aquellas
lentejas nos alimenté el cuerpo y el
alma, configurando junto con las

emociones un instante de éxtasis.

Cuando inicia un Proyecto de Investigacion, sus participantes comienzan con una
certeza: el proceso los moverd por diferentes escenarios, los invitard al encuentro con
personajes, les demandara emociones y expectativas particulares sujetas a cada etapa

del camino; cada uno se transformara.

Este grupo de investigadoras se encontraba en una de las tardes de su trabajo de
campo, fase del proceso que guardé una magia y un enigma que nos invité a recorrer
un abanico de posibilidades, mas aun con las caracteristicas de nuestro Proyecto; por
ejemplo, encontramos en las comunidades indigenas preguntas desde la educacién
especial que se atrevian a preguntar por la educacion de las comunidades indigenas;
un enfoque que hace posible la comprension de las relaciones entre los seres humanos
y las circunstancias que les rodean desde el qué y el como dejando de lado el cuanto;
una metodologia que nos invitd a hacer uso de técnicas que caracterizan, reflexionan,
narran historias de todo aquello que nos hace seres humanos, dando cuenta de

emociones, sentires, gestos, lenguaje, canciones.

“El trabajo con comunidades es al igual que los seres humanos que las conformamos,
cambiante e impredecible, es por esto que, en proyectos cOmo este se debe estar

abierto a todas las posibilidades y aunque no sean las esperadas, hacer lectura de los
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sucesos que acontecen a la luz de la investigacion cualitativa, donde nada esta

predeterminado y todo es susceptible de analizar y repensar; la interculturalidad, la

interaccion entre diferentes culturas el indicativo de que todo puede suceder.” (Diario de
campo, Diana Vera, Abril 26 de 2008)

En esa tarde, todos compartimos la

sensacion de que era posible generar
momentos y espacios para el encuentro
de culturas, interacciones que se
despojaron de las tradicionales
relaciones de poder, clasificacion y
subordinacion para asumirse como
sujetos y comunidades que encuentran

en su condicién de seres humanos la

igualdad de circunstancias,
oportunidades y valor ante el otro, un otro que le recuerda y le reivindica todo aquello
que lo hace diferente, que lo hace mujer, hombre, negro, blanco, indigena, estudiante,
trabajador, heterosexual, homosexual, discapacitado, que lo hace ser el otro vital para
que configura el yo. Vivir aquella mafana de reflexiones, de expresiones
trascendentales que hacian evidente lo significativo del intercambio, nos indicaba que
después de los dos encuentros anteriores a éste, se comenzaba a trazar un nuevo

camino posible de recorrer.

Ellos (la comunidad indigena) y nosotros (grupo de investigadoras), iguales y al mismo
tiempo tan diferentes; ellos con expectativas de la vida disimiles aunque no distantes de
las de nosotras, querian escucharnos, y nosotras, queriamos encontrarnos con ellos
desde ese lenguaje comun, ese lenguaje que emana de los poros, que se asienta en
las miradas, en los movimientos corporales, ese que no requiere de la palabra, ese que
nos hace iguales y que nos ha hecho posible en otros contextos, comunicarnos con el

que vive en la oscuridad inquebrantable, o con el que el silencio es su constante, con el
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que su cerebro lo lleva a construir mundos diferentes, otros diferentes que solo
requieren del lenguaje del abrazo, la sonrisa, otros que con la mirada encuentran las
mas profundas respuestas, otros que simplemente puede ser uno de nosotros. Esa
mafiana en la Comunidad Indigena de Nusido6 no fue diferente, el encuentro de lenguas

en un solo lenguaje hizo posible el intercambio, la interaccion.

Bajo las mismas caracteristicas transcurrié la tarde. Las actividades que habiamos
disefilado para ese momento, querian propiciar un escenario de acercamiento,
reconocimiento, integracion y disfrute. Su disefio fue llevado a cabo con la premisa de
que era posible establecer relaciones cercanas siempre y cuando se cruzara el limite
entre unos y otros para comenzar a hablar del nosotros. Se trataba de ir mas alla de las
distancias entre los cuerpos para trascender al encuentro de almas, personas, hombres,

mujeres, nifios, indigenas y occidentales.

Eran las dos de la tarde, los nifilos comenzaron a acercarse y sorprendentemente, los
adultos. En ese momento nos sentimos afortunadas, parecia que el encuentro de la
mafiana, las reflexiones y actividades habia logrado seducirlos y generarles
expectativas con respecto al producto del encuentro entre ellos, como comunidad

indigena y nosotros, como grupo de investigadores de la Universidad de Antioquia.

El juego era el invitado especial para

aquella tarde y aunque pensdbamos que
los mayores no participarian, nos

llevamos una sorpresa. Vimos hombres,

mujeres, adolescentes y niflos todos
disfrutando, riendo, bromeando; ellos y
nosotros compartiendo el mismo
lenguaje, el lenguaje propio de los

cuerpos cuando disfrutan. El intercambio
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de exclamaciones en Embera Bedea y en espafiol, risas, movimientos y expresiones

hicieron de ese momento algo sorprendente.

Las actividades que juiciosamente disefiamos para la tarde guardaron el rigor
caracteristico de una planeacién de un profesor que quiere entregar lo mejor de si y de
su conocimiento para su grupo de estudiantes; asi fue como nos asesoramos de
expertos en actividades ludico-recreativas que facilitaron el acercamiento, la interaccion

y relajacion de los cuerpos para el encuentro entre personas que aun no se conocen.

La tarde acompafiada de la lluvia comenzé con las adaptaciones necesarias del
momento, por ejemplo, la mayoria de las actividades estaban pensadas para ser
desarrolladas en las afueras de la escuela, en una amplia zona verde que la rodea y
que favoreceria las actividades que implicaban desplazamientos, gritos y rondas.
Entonces se hizo necesario comenzar al interior de la escuela, es un salén amplio
aungue no lo suficiente para jugar con la cantidad de personas que estdbamos reunidas

(podria decirse que aproximadamente eran treinta personas).

Como lo teniamos previsto, conformamos
un circulo y sentados les demostramos en
gué consistia la actividad, esto como
método que nos aseguraria la comprension
de la dindmica de cada una de las
actividades. Este juego lo llamamos “Rasca
rasca cabecita, soba soba la colita’;
consisti®6 en que un participante corria
alrededor de la ronda tocando a una
persona, los dos deberian correr en sentido
contrario para ocupar el puesto libre; en el

momento en que se encontraran, debian
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decirse el nombre tocandose la cabeza y la cola. Fue una actividad especial, dado que
era la primera y que implicaba contacto fisico, fue asi como la timidez fue protagonista,
tanto las personas de la comunidad como nosotras sentiamos algo de resistencia a
establecer ese tipo de contacto, aunque el tiempo iba avanzando y con él, el ambiente
de confianza se fue transmitiendo entre todos los participantes, entonces las carcajadas
brotaron y los cuerpos se fueron relajando.

Tratando de aprendernos los nombres, le dimos paso a la siguiente actividad, que pudo
realizarse en las afueras de la escuela. “Como gusanos” nos fuimos transformando; por
equipos nos dividimos y conformamos filas, una al lado de la otra que debian
permanecer listas detras de la linea de salida. A los integrantes de cada fila lo separaba
una bomba sostenida Unicamente por los pechos y las espaldas, la bomba no se debia
dejar caer hasta llegar a la meta, con la advertencia que al equipo que se le cayera
deberia devolverse a la linea de partida. Para este juego nos repartimos en los
diferentes equipos, tratando de escucharles sus murmullos, sus formas de organizarse
y establecer estrategias para ganar. Evidenciamos trabajo de grupo, cohesion,

integracion y valoracién de chicos, jovenes y adultos.

Vuelve el agua y de nuevo en el salbn comenzamos la tercera actividad, “Pafiuelito
sonoro”, en donde por animales debian salir y coger un pafuelo situado en el centro del
salon, para ello debian pasar primero por debajo de las piernas de los compafieros de
su equipo. En esta actividad en particular, observamos cémo los adultos asumian el
liderazgo para guiar a su equipo y formular estrategias que los llevara a salir ganadores;
por ejemplo, al notar que era muy dificil el paso de los mayores por debajo de los mas
pequefios, decidieron ubicar a un joven detras de cada nifio/a para alzarlo cuando fuese
necesario. Los nifios atentos asumian las decisiones de los mayores, confiando en sus

estrategias.
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Iba pasando la tarde y el intercambio entre todos cada vez tomaba un color mas célido,
el ambiente nos hablaba de apertura, las actitudes de todos los asistentes predecian
que seria posible construir junto con ellos nuestro Proyecto de investigacion alrededor
de un posible encuentro entre la educacién especial y la experiencia educativa que

viven en la Comunidad Indigena de Nusido.

Pasamos por actividades que implicaron imitacion de animales, mimicas, coordinacion,
entre otros. Y asi culmino aquella tarde, dejandonos un dulce sabor, un ambiente fresco
y tranquilo, un aroma propio de la mezcla del rio, la tierra, los &rboles y sus escuderos,

la comunidad indigena.

Cuando comenzamos el

Proyecto, en esa primera
fase de pensarse el qué,
el cdmo, por qué y para
quién, hablar del otro, en
este caso indigena, era
imaginarlo desde las
caracteristicas que los
hacian diferentes a
nosotras, estereotipos,
imaginarios que  nos

ubicaban en puntos

diferentes del camino;

cuando vivimos ese corto tiempo, de atardecer en medio de las montafas,
acompafnados del susurro de la lluvia, en donde el juego hizo de mediador entre unos y
otros, que teniendo en cuenta su cultura indigena y nosotras, nuestra “cultura
occidental”, se hizo posible el nosotros, intercambio desde la valoracion vy

reconocimiento de ese otro como igual en esencia, pero diferente en su expresion.
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Salimos de la escuela con la sensacion de estar a puertas de la oportunidad de
establecer relaciones que se cimientan en la interaccion entre sujetos y saberes que
construyen formas de intercambio basados en la disolucion de cualquier forma de
clasificacion y subordinacion para avanzar hacia una relacion constructiva en la

diferencia.

Sentados todos, juntos y bajo la luz de velas, disfrutamos de compartir la cena;
estdbamos en un momento intimo, de satisfaccion grupal y alegrias individuales. Todos
sin excepcion desborddbamos una energia acogedora y de regocijo. Hicimos
comentarios con respecto a lo que sentimos durante ese dia, era increible imaginar que
después de tantos obstaculos se hacian posible encuentros que nos generaron
reflexiones significativas para la comunidad indigena y su forma de educacién, asi como
para nosotras, en tanto grupo de investigacién que se venia pensando la Educacion
Especial desde otras perspectivas.

Las actividades habian permitido la reflexién, compartimos sonrisas, identificamos
necesidades de la comunidad y obviamente ratificamos las nuestras, ese dia sentimos
gue nuestro proyecto era posible y que nuestra presencia en ese lugar cobraba sentido
en la medida en que pudiéramos, por lo menos, generarnos, mutuamente,
cuestionamientos con respecto a nuestras educaciones y su trascendencia para el
fortalecimiento como comunidades que hacen parte de una cultura indigena; asi como
reflexiones y transformaciones de nuestro pensamiento con respecto a nuevas formas

de pensarse una educacién especial otra.

Y EL FUEGO HIZO PRESENCIA...

Sin imaginarnos jamas lo que seria casi imposible, comenz¢ el dia siguiente. Eran las
8:00 de la mafiana y nuevamente estdbamos en la preparacion de los alimentos,
mientras otras comenzaban los juegos de calentamiento previos a la carrera de

esparcimiento, actividad que por medio de estaciones previamente disefiadas, buscaba
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que los participantes se acercaran al juego dramatico (método disefiado por el equipo
de investigacion para la consecucion de informacion de aspectos trascendentales de su
la vida de la comunidad, como la educacioén, la familia, el trabajo, etc.) por medio de
actividades manuales y artisticas.

Monica, Carolina y Diana Carolina permanecieron en la cocina dejando el almuerzo en

coccion y Alejandro fue el encargado nuevamente de cuidarlo.

Ya en la escuela, unas estaban reunidas con los nifios mientras otras terminaban de
organizar los materiales para la carrera de esparcimiento que se desarrollaria entre la
escuela y el punto de encuentro de la comunidad, es decir, el grupo de casas que se
encuentran justo al lado de la carretera, entre las que se encontraba la del profesor de

la comunidad.

Se hizo necesario que Diana Teresa regresara a la casa por unos materiales, pero tardé
un poco, hasta que su expresion de angustia ya en la escuela nos previno de una
situacién muy grave, finalmente lo dijo jMuchachas, la cocina se incendid! De ahi en
adelante comenzé una historia que como grupo hemos tratado de sanar para darle
continuidad y cumplimiento a nuestro proyecto de investigacién; una historia que como

individuos nos transformo y dejé fuertes y trascendentales ensefianzas.




Los hombres corrieron, las mujeres gritaron, los nifios lloraron, nosotras hicimos todas
las anteriores. Divididas, dado que unas debian quedarse con los nifios protegiéndolos
en la escuela, otras corrieron hacia la casa del profesor, la que nos fue prestada. Una
llamarada salia de la cocina, el miedo y el temor invadieron el lugar. Diana Teresa en
medio del llanto explicaba que cuando subié a la casa y entr6é a la cocina vio fuego por
la pipeta de gas, Alejandro lleg6 justo en ese momento y se les ocurrio traer una cobija
para apagar el fuego, pero fue imposible, la llamarada era demasiado grande, luego se
les ocurrié echar agua y todo fue peor, asi que con la expresion de Alejo: iMona, yo
tengo un hijo que me espera, esto va a explotar, vamonos de acd!; Diana sali6 a

avisarnos y Alejo movié el bus que estaba parqueado justo al frente de la casa.

Entre lagrimas las sefioras gritaban: jCorran todos, que esa pipeta va a estallar, todas
las cositas del profesor se estan quemando, que todo se va a perder!, fueron llegando
los hombres de la comunidad que estaban trabajando en la tierra en ese momento, los
mismos que el dia anterior nos habian dado su aprobacion. Todos gritaban que tenian
gue salvar la casa, ademas la angustia aumentaba, porque si se dejaba prender mas se
quemarian otras casas contiguas a la del profesor; asi que con la gallardia de estos
sefores, enfrentando el miedo a que la pipeta explotara, se mojaron los cuerpos y
comenzaron, unos a salvar cosas como televisor, equipo de sonido, bicicleta, calmas
con colchones, ropa, y todo lo que por su camino se cruzara, mientras los otros
intentaban, arriesgando su vida, aislar la pipeta para tirarla por la ventana a la carretera,
alli por lo menos explotaria sin mas que el camino para llevarse por delante. Mientras
tanto, nosotras continudbamos divididas, unas cuidando a los nifios y evitando que
estos estuvieran en peligro, mientras otras con los celulares llamabamos a familiares
para que se comunicaran con los bomberos de Frontino, imaginando que el incendio

arrasaria con varias de las casas.

Expresiones de dolor, angustia y miedo se hicieron latentes aunque se disiparon un
poco cuando todos vimos que la pipeta fue tirada al camino; se sintié un aire lleno de

alivio, por lo menos ya seria posible subir todos para evitar que el incendio se
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expandiera y detener las llamas.
Entonces todos, hombres, mujeres
y jovenes indigenas y Kapunia,
fuimos organizandonos

cooperativamente para subir el

agua desde la cafiada que pasaba
por un costado de las casas, con
baldes y canecas y asi menguar

las llamas.

Creimos que todo lo habiamos perdido, pero como un milagro, comenzaron a aparecer
nuestras maletas, estos hombres se habian preocupado por nosotras y hasta se
esforzaron por salvar nuestras pertenencias. Fue un momento trascendental que nos
proporcionaba ensefianza de nobleza y humildad; el acelerado momento del incendio
fue transformandose en un desolador espacio lleno de escombros que aun ardian en su

interior y que nos envolvieron en un ambiente gris, sofocador y asfixiante.

DE LA SOLEDAD...

La soledad nos fue rondando, y se hizo més fuerte ante la necesidad que sentimos de
una palabra de aliento, de un abrazo, de alguien dispuesto a escucharnos y que por un
instante creyera en nosotras. La pregunta por el culpable era inevitable y nos carcomia

el alma.

De ahi en adelante asumimos la responsabilidad del hecho y comenzamos a trabajar.
Teniendo en cuenta que el duefio de la casa, el profesor, estaba en Medellin, sabiamos
gue no regresaria hasta la noche y que su hijo, que para el incendio se encontraba en
la escuela de Nutibara, a unos veinte minutos de su casa, no volveria hasta la tarde;

decidimos que debiamos trabajar, recoger escombros, limpiar, cuidar las pertenencias
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del profesor, lavar y reorganizarles un espacio habitable para pasar varias noches

mientras todo se organizaba.

Para ese momento llegaron un grupo de delegados de la alcaldia y planeacion
municipal para hacer un inventario de los dafios y mirar de qué magnitud habia sido el
incendio. Ellos recogieron declaraciones y finalmente concluyeron que era imposible
afirmar quién habia sido el culpable, pero que igual, las condiciones del espacio y las
instalaciones no siempre eran las adecuadas y de este modo, era muy facil que se

generara un incendio.

Iba llegando la tarde y comenzamos a recoger cada palo carbonizado, limpiar cada
rincén, amontonar escombros, lavar pisos, ropa y enceres. En fin, fue un trabajo arduo
que agotaba nuestros cuerpos, pero mas que eso, fue el dolor, la desesperanza, la
soledad, la angustia y el derrumbamiento de los suefios lo que en ese instante nos

angustiaba.

Una sopa, la que habiamos dejado montada para el almuerzo y a la cual se le atribuia
parte de la responsabilidad del incendio, continuaba siendo preparada en la casa de
una de las familias de la comunidad. Fuimos sorprendidas cuando la una de las mujeres
de la comunidad regres6 a la casa del incendio con la olla y utensilios para servir la
sopa en cuestion, entregandonos mas que alimentos la mas noble de las ensefianzas:
ella, con quien habiamos cruzado algunas palabras, en medio del desastre y sin nadie
sugerirselo, tuvo la iniciativa de llevarse la olla para su casa para alimentarnos justo

cuando nuestros cuerpos comenzaron a desfallecer.

Una vez mas las circunstancias y sus actores nos estaban llevando a cruzar ese limite
que tradicional, politica y culturalmente habiamos trazado occidentales, colonizadores,
blancos junto con las etnias, minorias, indigenas; acto que nos reivindicaba como seres
humanos que habitan espacios comunes, pero que deben construirse, pensarse y

reivindicarse en relaciones cimentadas en y para las diferencias.
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El tiempo corrié lento y debimos esperar algo mas de las 11:00 pm hasta que el
profesor llegd a la comunidad; le habiamos dispuesto cuidadosamente dos habitaciones
para él y su hijo; ese encuentro trajo consigo nuevamente las lagrimas. Por fortuna, el
profesor pudo sonreirnos en medio del olor a lefia incinerada. Recorrimos junto con él la
cocina y las dos habitaciones que se vieron afectadas y le mostramos el lugar que le
habiamos preparado para que pasara algunas noches. Hicimos una lista de todo
aguello que le hacia falta, prometiéndole, asi como lo hizo la asesora a toda la

comunidad, que le responderiamos por todo lo perdido.

Profundamente cansadas, llenas de sensaciones encontradas y sobre todo muy
dolorosas, lo Unico que desedbamos era salir de aquel lugar que se habia configurado,
el dia anterior, como el espacio en el que era posible materializar nuestros suefios
como educadoras y profesionales, y que para ese momento, 11:00 pm mas o menos,
eran un espacio de soledad, oscuridad y frio.

El encuentro con nuestras familias fue la premisa que nos llevé a decidir como grupo,
partir de Nusidé pasadas las 12:00 am, arriesgando nuestra integridad a causa de los
peligros propios de la region en cuanto a orden publico y climético. Nos prendimos del
Dios que acompafia a cada una para enfrentar esa noche que seria la mas angustiante
gue hemos vivido. La soledad del camino, la oscuridad de la noche y la fuerza de la
naturaleza nos recordaban que era posible cualquier cosa; miedos, conflictos, silencios
y algunas exclamaciones fueron representantes de aquella velada. Ya en Medellin, nos
despedimos con una cita establecida por la asesora, para el dia siguiente a las 4:00 pm

en su oficina, en la Universidad de Antioquia.

TODO NOS TRANSFORMO, TODO SE TRANSFORMO...

La verdadera angustia comenzd a nuestro regreso a la Universidad de Antioquia,
conflictos personales, del grupo de estudiantes y sus investigadores, asi como la

certeza de haber perdido el sur de nuestra investigacion y la necesidad de encontrar
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otro rumbo posible que respondiera a las necesidades inmediatas de la etapa que

veniamos desarrollando al interior de la investigacion, el trabajo de campo.

Durante el mes de mayo vivimos encuentros y desencuentros con respecto a la toma de
decisiones que definirian el futuro de nuestro proyecto de investigacion y con este
nuestro futuro profesional. Vivimos espacios de profundos debates al interior del grupo
determinando trascendentales decisiones que nos llevarian a recorren otros caminos y
tocar la puerta a otros escenarios. Espacios con otra topografia, protagonizados por
otros personajes que viven experiencias y asumen roles diferentes, aunque no
absolutamente distantes de lo que nos ofrecia la comunidad de Nusidd, fueron para ese
momento, nuestros celestinos y facilitadores del proceso de resignificacion de nuestro

proyecto de investigacion.

La relectura y andlisis de las preguntas y los objetivos, que en su momento orientaron el
trabajo de campo, junto con la propuesta de la asesora de participar en otros eventos
que implicaban el encuentro con personas indigenas al interior de experiencias

académicas, fueron los determinantes para tomar las siguientes decisiones:

e Continuariamos apostandole al Proyecto de Investigacion que ahora nombrariamos
“‘Retos y perspectivas del encuentro entre Educacién Especial y Educacion Indigena:
¢narraciones interculturales?; su objetivo general también habia sido transformado:
“‘Reflexionar sobre algunos retos y perspectivas que surgen del encuentro entre
Educacién Especial y Educacion Indigena a partir de diversas experiencias
educativas, comunitarias e investigativas, permitiendo analizar su posible incidencia
en los procesos de formacidn e investigacion de las practicantes y asesores de la
Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de Antioquia”. Asi nuestro
Proyecto cobro otro matiz.

e Ademas de las tres experiencias vividas en Nusidd, dos eventos educativos
importantes que se llevarian a cabo en los meses siguientes, el Seminario de los

estudiantes de la Licenciatura de la Madre Tierra y el Microcentro llevado a cabo en
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el Municipio de Frontino, se configurarian en los espacios para llevar a cabo nuestro
trabajo de campo.

e El asesor, Alexander Yarza seria a partir de ese momento, el titular del Proyecto y
Sabine Sinigui, la asesora tematica; decision que recomendd la Coordinadora de
Practica de la Licenciatura en Educacién Especial y que los asesores y estudiantes

respaldaron.

Asi comenzamos a transitar por otro camino, un recorrido que nos invitaba a
reencontrarnos con nosotras mismas para poder, de nuevo, configurarnos como equipo.
Para ese momento comprendimos el caracter cualitativo de las investigaciones, esas
caracteristicas que nos hace tan diferentes como seres humanos que habitan la tierra,
eso gue nos habla de relaciones, sentimientos, emociones, circunstancias, identidades,
cultura, educacion. Eso que nos hace seres en constante cambio e inevitable

adaptacion a lo que nos indica el otro, los otros, lo otro y el yo.

2.4 UNA HISTORIA QUE CONTAR: CUARTO CONTEXTO DE EXPERIENCIA3

DORA ZULUAGA
YENNIFER RAMIREZ

Era hora de emprender un nuevo viaje a Nusido, eran las 2:00 pm, del diez de Junio del
2008 y nos encontrdbamos nuevamente alli, al frente de la Universidad de Antioquia
junto con nuestro equipaje, esta vez no seriamos las ocho viajeras las que llegariamos

a la comunidad, sélo dos de aquel grupo, Yennifer y Dora, en compafiia de la asesora.

Tan so6lo habian pasado veinte dias de aquellos desaciertos que quebrantaron nuestro

proceso, veinte dias en los que trabajamos arduamente en la basqueda de los enceres

* Trabajo de campo en Comunidad Indigena Nusidé, 10,11, 12 y 13 de Junio del 2008.
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que habiamos prometido reponer, una busqueda dificil, pero al fin y al cabo necesaria,
ya que el compromiso que habiamos adquirido con la comunidad debia ser cumplido.
Esta vez viajariamos en taxi, pues debiamos llevar algunas cosas que el profesor de la

escuela de Nusido requeria con urgencia, como un colchon e implementos de cocina.

Dispuestas a regresar a la comunidad, pensabamos que esta era la oportunidad para
cerrar nuestro ciclo, para ver por ultima vez aquellas caras sonrientes de los nifios y
adultos que siempre nos recibieron con agrado y alegria, que entre risas, juegos y
lagrimas estuvieron a nuestro lado. Los recuerdos llegaban, era inevitable no tener
sentimientos encontrados, pues no era facil volver a recordar aquellos pequefios que en
medio de los escombros sélo esperaban el momento de regresar a la escuela a

continuar con aquellos juegos que tanto estabamos disfrutando.

Las condiciones climatoldgicas no eran las mejores, pues los derrumbes constantes
habian ocasionado un dafio grave en la carretera principal, por ello nos vimos obligadas
a desviarnos de nuestro camino habitual, por otro mas estrecho y solitario. Cambio
nuestro paisaje, pero no dejé de ser un momento magico, pues la continua melodia de
los péjaros y el fascinante sonido de la naturaleza, fueron los més fieles testigos de
nuestro proximo viaje hacia un encuentro intercultural, pues no sélo la diversidad de
culturas serian las protagonistas, sino también la interaccién de éstas dentro de un
espacio determinado, donde todos aportarian conocimientos. En el encuentro, se
presenciaria la integracion y convivencia entre culturas, basados en el respeto a la
diversidad y el enriquecimiento mutuo. Teniendo en cuenta que todos poseemos

particularidades, pero al fin y al cabo intereses similares en pro de una colectividad.

Al Llegar a Frontino a las diez de la noche, debiamos hallar un sitio en donde
descansar, pero todos los hoteles se encontraban ocupados; por tal motivo, muy
amablemente nos ofrecieron un lugar cdmodo en donde pasar la noche, y en compafia
de un buen chocolate caliente, nos dispusimos a descansar mientras el municipio esa

noche cobijaba toda una riqueza de saberes y de historias por contar, los maestros de
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las comunidades habian llegado alli después de su largo viaje, pues algunos, sin
importar que llevaban horas de camino por la lejania de sus comunidades, s6lo desean

dar comienzo a este encuentro, el Microcentro®.

Nuestro viaje cambié un poco, ya que el trabajo no se llevaria a cabo con los chicos
como los viajes pasados, sino que esta vez trabajariamos con el profesorado de varias
comunidades indigenas de Frontino®. Las expectativas eran muy grandes, pues
esperamos que este trabajo con los profesores le aportara informacién significativa a
nuestro proyecto, pues teniamos una tarea clara, indagar sobre la escuela, sus

maestros, los sujetos a formar y los saberes por ensefiar.
TEJIENDO, TEJIENDO VAMOS CONSTRUYENDO...

Al dia siguiente, a las seis de la mafiana se acerca la chiva, cargada de saberes,
historias y experiencias de vida, estaban alli todos los maestros, en la busqueda de un
mejor futuro para sus comunidades, pues este encuentro cobraba importancia en la
medida en que ellos, al compartir todas sus experiencias se pudieran retroalimentar los
unos con los otros, reflexionar, debatir sus practicas diarias y unificar criterios de
educacion en pro de éstas; y nosotras como testigos de esto, nos encontrabamos

expectantes a lo que seria este encuentro.

Al llegar a Nusidd, a las siete y treinta de la mafiana, nos prepardbamos para dar
comienzo a una larga y prometedora jornada. Reunidos en la escuela, se daba inicio al
encuentro con la realizacion de la planeacibn a cargo de la coordinadora del

microcentro, que orientd el trabajo de los tres dias. Algunos de los temas que se

% Este es un espacio de formacion pedagoégico que crea la Organizacion Indigena de Antioguia como
parte de su sistema educativo comunitario, en donde su objetivo principal es asegurar una mayor
construccion en la prestacion del servicio educativo, asi mismo, fortalecer la calidad de educacion
indigena, mediante la autonomia y participacion comunitaria.

% Comunidades participantes: Nusidé, Genaturado, Gordito, Lano, Chuscal de Murri, San mateo, Atausi,
San miguel, Garzon Pegado, Amparraddé Medio, Antado Guavina, Curvata, Llano Rio Verde, Agua Frias ,
Adéan, Amparrado Alto.
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trataron fueron: Pedagogia escuela nueva (Malla curricular®’) y tecnologia agricola a
cargo de las tutoras de CARED®, clase de inglés a cargo del sacerdote de la misma
Institucién, devoluciones del microcentro anterior a cargo de Sabine y evaluacion y

compromisos.

Y como no iniciar rompiendo el hielo
con algunas actividades como cantos
y rondas que nos permitieron

conocernos e integrarnos, para que

este encuentro fuera un espacio de

comunicacion y participaciéon entre
todos. Dispuestos en un salon de la
escuela, nos sentamos en circulo y
preparamos nuestras palmas para
entonar esta cancion:  jRitmo,
atenciéon, por favor, diga usted, su
nombre, Yennifer, Dora...! Luego de que cada uno dijo su nombre en castellano,
tratamos de entonarla en lengua Embera Bedea, asi: jJaradua, buyi truta, Yennifer,

Dora...!

Al terminar con las actividades, cada docente plasmaba en un papel lo que no queria
olvidar de éstas, pues el llevarlas a sus comunidades les iba a permitir recrear aquellos
espacios de interaccion entre maestros y estudiantes, es asi como lograran que la

escuela recobre sentido para convertirla en un espacio enriguecedor, en donde no sélo

% Plan de estudios gue se construye para la ensefianza de las areas obligatorias por el Estado. Esto se
hace teniendo en cuenta el contexto donde se vaya a llevar a cabo dicho proceso.

8 Corporacion Arquidiocesana para la Educacion. Nace desde la iniciativa del Arzobispo de la
Arquidiécesis de Santa Fe de Antioquia, Monsefior Ignacio Gémez Aristizabal, quien presenta una
propuesta al gobierno Departamental para atender algunos cupos en el programa: Ampliacién de la
Cobertura Educativa. Actualmente atiende los municipios de Anza, Abriaqui, Buritica, Cafiasgordas,
Dabeiba, Frontino, Itaglii, Santa Fe de Antioquia, Uramita y Urrao, Prestando los servicios de Asesoria
pedagdgica para instituciones del sector oficial, proyectos productivos y Huertas Escolares, Escuela
Nueva, Sistema de Aprendizaje Tutorial SAT, entre otros.
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el alumno aprenda de su maestro, sino que sea un intercambio de saberes entre todos
sus actores, convirtiéendose asi en entes activos encargados de devolverle a la
comunidad lo que han ido perdiendo (debido a la influencia occidental causante de los
procesos de aculturaciéon que viven las comunidades indigenas) y mantener viva la
llama de su cultura, de sus tradiciones, de sus ancestros, para que el tiempo no de pie a

olvidar su sangre, su cuna, el amor por su tierra, por su familia.

Es asi como comienza a
construirse de forma conjunta
toda una red de saberes: la
malla curricular, que les
permitiria dar paso, no sélo a
lo que el sistema educativo
desde el Estado exige, sino
también a incorporar en ésta
todos aquellos  saberes

empiricos que se desarrollan

dentro de sus comunidades y S
contextos diversos, que no estan explicitos en un plan de estudios, pero que de la
misma manera benefician a sus comunidades. La realizacion de ésta estuvo centrada
en dos preguntas orientadoras: ¢Qué debe aprender un nifio para ser promovido al

grado siguiente en basica primaria? y ¢ Qué areas se ensefian en la escuela?

Con estas se comenzo la discusion y la construccion del plan de estudios, con el fin de
unificar criterios y logros con todos los maestros indigenas del municipio, para poder
promover a un estudiante, facilitar la planeacion de las clases y nivelar procesos
académicos. De las respuestas de los docentes, se pudo concluir que no trabajaban
sobre planeaciones claras y unificadas, pues en el momento de retomar los contenidos
de ensefianza en sus aulas de clase recurrian a la memoria o anécdotas para contar lo

trabajado alli. En cuanto a los métodos, todos expresaron formas de ensefianza
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distintas, unos desde los aprendizajes basicos (lectura, escritura, matematicas) y otros
pocos desde los contenidos a partir de su educaciéon propia, teniendo en cuenta su

cultura, costumbres y formas de educar.

De estas conversaciones salieron preguntas tan importantes como la planteada por un
profesor de la comunidad del Chuscal: “;El maestro ensefia lo que sabe o aprende para
ensefar?”, esta es una pregunta que nos lleva a reflexionar sobre el oficio del maestro,
éste debe estar en constante
investigacion y actualizaciébn para
ampliar sus conocimientos, pues no
se debe quedar solo con lo que
sabe, debe estar en una incesante

basqueda y transformacion de

saberes, por tanto, son ellos en esa
constante  interaccion con la

comunidad, escuela y aprendices,

los que ayudaran a transformar y/o
mantener una educacion propia, que fortalezca el conocimiento de su cultura, teniendo
en cuenta su historia, saberes, valores y experiencias; intentando responder a las

necesidades de los sujetos dentro y fuera de la comunidad.

En cuanto a las areas que se ensefian en la escuela se retomaron en comun las areas
basicas como: matematicas, lenguaje, artistica, ciencias sociales, ciencias naturales y
educacion fisica. De esa unificacién, se pudo deducir que se ven dos asignaturas muy
contextualizadas con su educacion propia, como son, ciencias sociales: Organizacion
comunitaria, cultura local, sitios sagrados, reglamento comunitario, legislacion indigena,
entre otras; y educacién artistica y cultural: danza y mdsica, pintura facial,
manualidades tradicionales, entre otras.

Paradéjicamente, las otras areas se vieron mas enfocadas a desarrollar los estandares

obligatorios, dejando de lado sus propias ensefianzas; es el caso del area de lenguaje,
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pues creen que existe una lengua mayoritaria que deben de adquirir y ensefiar a sus
hijos para que pueden desenvolverse en la vida cotidiana, lograr una mayor
participacion en su medio sociocultural y en la sociedad mayoritaria, ser competentes
para ir al mercado, hacer negocios, vender sus tierras y “no dejarse engafar por el
blanco”, tal y como ellos lo expresaron, ya que su historia ha estado marcada por el
dolor de esa colonizacion que los despojé de todas sus riquezas y arrebatdé sus

derechos.

Al inicio de esta construccion, se observé como las tutoras de CARED apoyaron la
realizacion del plan de estudios respetando sus practicas educativas, pero mas
adelante, al unirse al grupo la coordinadora académica de esa institucion, se evidencio
la fuerte y marcada influencia normativa; ésta se hacia evidente en aquel espacio, pues
para ella era imposible no concebir dentro de un plan de estudios los estandares
bésicos de educacion, fue asi como terminé mediando en las decisiones que ellos
tomaban de su tan anhelada construccién curricular, educacion fisica, lenguaje y
matematicas estuvieron bafiadas de aquel occidentalismo que algunos se resisten a

Vivir.

De esta manera necesario trabajar en base a sus intereses y no a los nuestros, se
deben formar personas integras que respondan a unas necesidades, pero no a las
necesidades occidentales, por el contrario, buscar formar a esos sujetos que la

comunidad necesita y reclama.
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No obstante, el grupo CARED habl6 de
la construccion de un PEI (Proyecto
Educativo Institucional) durante la
construccion de la malla, momento en el
cual la asesora expres6 que las
comunidades indigenas han trabajado

sobre los planes de vida y la

construccion del PEC  (Proyecto
educativo Comunitario) y a pesar de que éste estuvo muy influenciado por los Kapunia,
también permiti6 flexibilizar mas sus curriculos hablando de “curriculo oculto”, entendido
como los aprendizajes Embera que si bien se desarrollan en las aulas no estan
incluidos de manera formal en el plan de estudios, pero merecen igual importancia

dentro de los saberes por ensefiar en las comunidades.

Es asi como finalizd ese dia de trabajo enriquecedor para todos, un trabajo en grupo,
fructifero, que se convirtié en esa constante interaccion de saberes, de conocimientos,
de anécdotas, de historias, de experiencias de vida. Tal vez se tarden mucho tiempo en
volver a compartir aquellos momentos que los hace crecer como maestros, mejor ain
como sujetos, pues estos aprendizajes, los que se tejen en el aula, son los que se
hacen realmente mas significativos e imborrables de sus memorias. Pues sélo se va
hilando, tejiendo, en la medida en que se logre un dialogo de saberes entre comunidad,
maestros y aprendices y donde sus conocimientos se contextualicen valorando lo que

su comunidad es y se quiere que sea.
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LA RIQUEZA DE SENTIR

Decir lo que sentimos. Sentir lo que decimos.
Concordar las palabras con la vida.

Séneca

Comenzaba otro dia mas de trabajo y con ello multiplicidad de experiencias que poco a
poco nos ensefiaban a conocernos y reconocernos dentro de un grupo rico en
diversidades. Fue preciso desdoblar todos los sentidos, necesitaron la profundidad del
0jo para poder escudrifiar todo lo que en la oscuridad se les presentd, se hizo necesario
pulir el oido para no dejar escapar ninguno de los sonidos presentes en ese momento,
pretendiamos que el olfato pudiera captar los aromas del tiempo acumulado, y que la

boca degustara los variados sabores agridulces de la vida.

Con la actividad se pretendia que los participantes pensaran en la pregunta qué se
siente ser maestro, que relacionaran todo lo que se les presentaria con la labor y el
trabajo que cada uno realiza en sus comunidades. Fue asi como el lugar se encontraba
lleno de vida, de maestros expectantes a lo que seria otra experiencia mas que recordar
y contar, comenzaban a experimentar sensaciones que quizas no habian tenido antes,

y en donde sus sentidos y su sentir eran los protagonistas.

Habiamos preparado una actividad que sin duda seria una nueva experiencia para
todos aquellos docentes: el carrusel de los sentidos, actividad que hacia siete meses ya
habiamos realizado con los nifios, nifias y jévenes de la comunidad de Nusidd, donde
en aquel entonces se dejaron llevar por sus sentidos para experimentar por primera vez
aguellas sensaciones que estaban proximos a vivenciar los maestros, y sentados en
circulo en el aula, sus ojos sin luz se encontraban con sabores que hacian que sus
lenguas vibraran entre la acidez y el dulce, tal vez sensaciones que viven a diario en
sus comunidades, como el dulce sentir de la sonrisa de un nifio, 0 el amargo vivir de

una comunidad que juzga sus practicas o critica su que hacer docente; los sonidos y los
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olores los hacen evocar momentos de su infancia, de su vida, tal vez dolorosos, o
quizas emotivos, pero al fin y al cabo momentos que quedan marcados para siempre en
sus memorias, los transporta a sus antepasados, a sus practicas, a su cultura, a sus

largas caminatas por el campo... 4y acaso... que se siente ser maestro?

A partir de esta actividad, se dio inicio a la devolucion de las reflexiones realizadas
sobre el sentido de la escuela. Las cuales se llevaron a cabo en el mes de Enero de
2008 en el microcentro anterior. Estas reflexiones nos resolverian aquellos
interrogantes previos con los cuales llegamos a la comunidad, los que nutririan nuestro
proyecto: ¢Que es la escuela?, ¢(Qué es la educacion?, ¢Para qué nos sirve la
escuela? De esta manera, poco a poco como cada maestro daba respuesta a cada uno

de estos interrogantes.

- “La escuela es donde nosotros fortalecemos nuestro conocimiento y sabiduria,
también donde aprendemos de la historia de las comunidades”.

- ‘A través de la escuela aprendemos la realidad de la comunidad. Lo que yo conozco
lo comparto con ésta y lo que la comunidad sabe lo ensefia”

- “La primera escuela es la casa con los padres o con las madres, con ellos aprenden
todo lo que hay al alrededor del nifio. La segunda escuela es el espacio donde los

alumnos y maestros comparten los saberes™.

Retomando las reflexiones anteriores
pensamos que la escuela debe formar
personas libres, con criterio y con
capacidad de comprender el mundo en
el que vive, y de comprenderse a si
mismo Yy los otros. La escuela, tiene que

ser un agente activo y critico contra los

% Tomado de las reflexiones de los maestros sobre el Microcentro del mes de Enero del 2.008
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prejuicios, topicos, racismo, machismo, clasismo, incomprension y violencia que pueden
verse reflejada alli. Esta escuela debe marcar la diferencia, pues se hace imprescindible
gue sea un espacio de intercambio de saberes, donde se respire su cultura, historias y
experiencias de vida. Un espacio que tiene que educarnos para ser sujetos en igualdad
de derechos, obligaciones y libertades, pero sin olvidar que fuera de la escuela también

lo somos.

¢, Qué es la educaciéon?
- “Todos los dias estamos educando desde nuestras casas hacia afuera”
- “Los que educan son los que moldean al otro. Los alumnos también nos moldean
a nosotros”
- “Aunque yo no sea profesor tengo mis conocimientos y puedo educar”
Por tanto, observamos a partir de estas reflexiones que la educacion es sin duda el eje
fundamental alrededor del cual se dan las principales transformaciones de los grupos
humanos y ésta a su vez, responde a la influencia de cambios socioculturales y politicos
que tienen lugar en las sociedades. Infundiendo en sus integrantes por medio del
maestro el amor, el respeto y el sentido de pertenencia por su comunidad, identidad

étnica y cultural.

¢Para qué nos sirve la escuela?

“Para aprender a educar a la persona y para aprender a leer y a escribir, también
aprendemos sobre la cultura propia, sobre nuestras comunidades indigenas para
el bienestar de la persona en un futuro.

- “Es formar académicamente para los futuros, saber y defender de los negocios”

- “Es formar los lideres y las comunidades”

- “La comunidad debe convertirse en toda una escuela porque el nifio todo el
tiempo esta aprendiendo de los mayores, tanto lo positivo como lo negativo”.

- “Orientar y difundir conocimientos”

- “Para defender nuestra identidad cultural”
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Se finaliz6 con las actividades respondiendo a este interrogante, es claro que los
maestros que participaban de este encuentro son conscientes que son ellos los que
deben servir de puentes para reunir a los diferentes integrantes de la comunidad, como
padres y madres de familia, nifios, nifias, jovenes y adultos, para que juntos trabajen en
pro de la comunidad y no aisladamente, pues es de la Unica manera que se logra un

fortalecimiento de su cultura.

Encuentros interculturales, son los que el maestro debe generar para el trabajo en
grupo en beneficio de una colectividad, donde se respeten entre otras cosas, las
individualidades de cada uno de sus integrantes. La escuela, como caracter
comunitario, puede ser fortalecida, redefinida y puede establecer identidades que
permiten el encuentro intercultural. La escuela como escuela comunitaria, posibilita una
educacion para la vida, donde se reflexione y se investigue en torno a problemas

politicos, sociales, econdmicos y culturales de su territorio y fuera de él.

Y llega la tan anhelada clase... Los maestros se encontraban ansiosos, estaban a
punto de vivenciar o que en la noche anterior habia sido un motivo de diadlogo entre
ellos, se discutio si seria pertinente o no recibir la capacitacion de inglés, y que tan
importante podria ser ésta para contribuir a su formacion como maestros. El sacerdote
de CARED ya estaba listo para dar comienzo, ellos se encontraban a la expectativa y
sentados en sillas en frente del tablero se dispusieron por cuatro horas a repetir algunas

palabras referentes a la familia, los nUmeros, colores, saludos, entre otras.

Nosotras, desde el salén continuo, observamos como ellos disfrutan de la clase y nos
cuestiondbamos sobre las diferencias entre el gusto por este idioma y las dificultades
para aprender la lengua castellana, pensabamos en las diferencias gramaticales tan
marcadas que existen entre estas y las razones que los llevaria a escoger el inglés
como su segunda lengua. Alli, desde aquel sal6n, evocabamos aquellas
conversaciones que ya habiamos tenido en clases pasadas en la Universidad, donde se

hablaba de la imposicion a la que habian sido sometidas las comunidades indigenas
155



durante muchos afos, donde fueron obligados a abandonar su lengua, su identidad
para apropiarse de una desconocida para ellos, una lengua mayoritaria.

ENTRE CANTOS Y BAILES

Memburé, Korogo, Wera®...

Después de una larga jornada, se comenzé a evocar en aquel lugar sus antepasados,
su cultura y tradiciones. Es asi como este grupo de maestros se relnen para recrear
nuestros oidos, nuestras vistas, nuestro ser, que entre musica y baile nos hacian

participes de este encuentro, nos invitan por tanto a vivir junto con ellos la celebracion

del dia del maestro, su dia, nuestro dia.

La experiencia que vivimos fue
inolvidable, creemos y podemos asegurar,
era uno de los grandes suefios de todas
nuestras compafieras, y nosotras, nos
encontrdbamos alli a la expectativa de lo
que iba a acontecer, testigos del
encuentro con su cultura, su vida...

Celebramos con ellos como se lo

merecian, bailamos, reimos, con nuestra

0 cantos en Embera Bedea
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piel erizada. Fue un momento mégico, de esos que dificiimente se podran borrar de

nuestros recuerdos.

Musica interpretada para ser danzada, el
Memburé o la danza de la rana del
monte, el Korogo o danza del caracol, y
Wera o danza de la mujer, y en
compania de aquellos instrumentos
propios de las culturas indigenas, daban
inicio a la fiesta cultural, en donde todas
sus formas y expresiones se hacian cada
vez mas evidentes, pues la coreografia
que representaban tenia un significado
particular.

Fue maravilloso ver como la escuela en ese momento cobijé todo ese desborde de

cultura, mientras que afuera de ella y queriendo ser participes de aquel momento, se

encontraban algunos nifios, nifias y jovenes de la comunidad, expectantes de lo que

también eran sus costumbres, observando el evento desde la timidez y la distancia.

... Y se termina el evento, pues ya es hora de regresar, era hora de dirigirnos a tan

mencionado simulacro de occidente del que nosotras éramos parte, pero que habiamos

dejado en el olvido por estos cuatros dias, para convertirnos en otras mas de las

participantes del encuentro entre docentes indigenas del municipio de Frontino.

Fue wuna jornada larga pero muy
significativa, no solo para los docentes
sino también para nosotras, ya que la
cantidad de experiencias que pudimos

recoger para atesorar en nuestros



recuerdos va mas alla de un simple deber como estudiantes; sino que éste se puede
ver reflejado en la transformacién que el evento nos ha dejado y de todo lo que de él
pudimos aprender. Cada maestro nos enseiild que el amor por lo propio debe
sobrepasar limites, que nunca es tarde para adquirir conocimientos y utilizarlos en pro

de una colectividad, pues su trabajo nunca termina cuando te comprometes de verdad.

Nos llevamos la sonrisa que nos regalaron los nifios y las nifias de la comunidad, los
cuales nos ensefaron que la vida va mucho mas alla de ir a la escuela, al colegio, a la
universidad, que cada instante es un espacio para aprender y que hasta el mas
pequefio puede dejar en nosotros grandes huellas...

2.5 TODOS EN EL ALMA MATER:

QUINTO CONTEXTO DE EXPERIENCIA*

DIANA TERESA VERA
ANGELA POLLET

Y de nuevo...cruzamos las puertas, estabamos alli,
pisando el suelo de nuestra Alma Mater, enfilandonos
hacia un nuevo encuentro con los Otros, con nosotras;
en esa busqueda que habiamos iniciado hace tiempo
atras. Alli estabamos, otra vez, cuatro de julio, ocho de la

mafana, aun el sol no se decidia asomar ni uno de sus

rayos Y la lluvia incesante, pero suave, acaricia la ciudad.
Pero ahi estdbamos todos, dispuestos a aprender y reflexionar acerca de las

experiencias que estaban por venir.

*! Trabajo de campo en la Universidad de Antioquia, en la sesién de trabajo Regional de la Licenciatura
en Pedagogia de la Madre Tierra, 4 y 5 de Julio de 2008.
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Era el primer dia que nosotras asistiamos a este encuentro, pero los estudiantes y
docentes de la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra (LPMT), ya habian
emprendido hace varios dias este recorrido del encuentro regional a los cuales
asistirian para cumplir con el objetivo de profesionalizarse y aportar con esto a sus
comunidades. Aln no sabiamos exactamente qué papel jugariamos en esta
experiencia, asi pues, nuestra mente se llenaba de incertidumbre, pero al mismo tiempo

de una emocién indescriptible.

8:30 de la manana... cesé la lluvia, pero el sol aun no nos premiaba con su compainia.
“‘Mucho gusto mi nombre es...”, uno a uno nos fuimos presentando; su acento y su
calidez al hablar, nos remitieron a aquellas zonas del Bajo Cauca, donde el sol hace de
las suyas y las tradiciones de su etnia pasan de boca en boca, a través del espafiol que

algun dia les fue impuesto... Ellos eran los Senu.

JUGANDO, CREANDO, EVOCANDO Y OBSERVANDO...
MI TIERRA, MI CULTURA, MIS RECUERDOS...

Jugar, reir, crear y evocar trayendo el pasado al presente; esto era lo que debia
hacerse esa mafana, para recrear los legados tradicionales de su cultura en la
actualidad e identificar como ésta se ha visto permeada por la cultura occidental.
Debian entonces encontrar como expresar aquello que les fue transmitido por sus
padres, por sus abuelos, por sus maestros, aquello que recordaban, aquello que
imaginaban, pero, a la vez, aquello que en el hoy vivian a diario al interior de su
comunidad; eso que los toca, que los mueve, que los detiene, aquello que acompana a
sus comunidades en el presente hacia un futuro que requiere del pasado. El juego
dramético, fue la mejor forma para que no solo los Senu, sino también los demas

grupos étnicos (Tule y Embera), analizaran y planearan como manifestar estas
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realidades. No estuvimos ahi, no los acompafiamos mientras recordaban, mientras
ingeniaban; pero, al fin y al cabo eran sus recuerdos, sus sentimientos, sus historias, su

propiedad que pronto muy pronto compartirian ante todos.

Se acercaban las 10 de la
mafana y detras del vidrio,
los vestidos tejidos por las
mujeres, las ollas y totumos
moldeados en barro, las
mochilas que mas que un

articulo reflejan la historia,

los coladores simbolo de
trabajo, en fin, aquella sala del Museo Universitario, se convirtié por un momento en una
atmosfera en la que los indigenas, en medio de una ciudad —desconocida para muchos-

se reencontraron con lo suyo, con lo propio, con aquello que conviven dia a dia.

Ahora bien, el hecho de estar alli, también les exigia como estudiantes, relacionar la
emotividad que les causaba esta vivencia y lo que representaba para sus comunidades
dichos objetos con conceptos importantes a la hora de hablar de formacién docente, en
lo que tiene que ver con la planeacion de las actividades proyectadas a su comunidad,
como las describen y reflexionan sobre los sucesos y cambios experimentados con los
nifios, jovenes, adultos y ancianos de sus comunidades. Puede parecer superficial,
incluso en principio pudieron no evidenciar la importancia de estar alli observando y
después describir lo que veian; pero no tardaron mucho en percibir lo importante que
podian llegar a ser la observacion y la descripcion ante situaciones que se presentan a
diario en sus comunidades, o tal vez que se presentaron y deben ser transmitidas en

detalle a sus hijos, nietos, estudiantes.
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UN ENCUENTRO MAS PRIVADO...
Y AQUI... QUE PASA CON LA LENGUA?

Cae la tarde... aqui no s6lo nos encontramos con nuestros compareros de aventura,
los Send, sino que fuimos recibidas por el grupo de occidente Antioquefio, los Embera
Eyabida. jY qué recibimiento!, pasamos de escuchar risas, comentarios jocosos,
preguntas, respuestas, todo en espafiol, a sentirnos inmersas en otro ambiente con otra
lengua, que a pesar de no entender, nos absorbia y encantaba con sus diferentes
sonidos y fonemas. Ahora nos encontrabamos en un espacio mas pequefio, realmente
en salones del Alma Mater cuyas dimensiones conocemos y nada se comparan a los
campos Yy libres montafias de sus comunidades, ya en grupos mas pequefios
empezdbamos a reconocer otros sonidos, que aunque no podiamos traducir con
claridad si podiamos traer el recuerdo de aquellos viajes durante los cuales estos
sonidos en Embera habian sido escuchados.

La lengua Embera, la que nos ofrecia un nuevo contacto con ésta comunidad, nos
evocaba temores y expectativas ya antes vividas, pero a la vez, se convertia en un reto
pedagdgico, un reto intercultural. Teniamos la responsabilidad de acompafarlos a
enfrentar lo que para nosotras por experiencia propia, es el “Talén de Aquiles” de
cualquier maestro, la planeacion de actividades para su comunidad y todo lo que esta
conlleva. Era necesario en un corto espacio de tiempo lograr que los estudiantes de la
licenciatura planearan o por lo menos iniciaran la planeacion de una o varias sesiones
en donde trabajarian con su comunidad aplicando lo aprendido en cuanto a salud,
cultura y educacion, género, generacion y familia, territorio, gobierno y administracion;
esta planeacién debia abarcar a grandes rasgos aspectos tales como: cémo lo voy a
hacer, qué actividades voy a hacer, con quiénes lo voy a hacer, donde lo voy a hacer,

como lo voy a evaluar, como lo voy a registrar, qué estrategias voy a utilizar.

Con esta planeacion al llegar a sus comunidades debian iniciar la ubicacién del espacio

y el tiempo en el cual la ejecutarian y llevar por escrito los adelantos de esta ejecucion
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al proximo encuentro de la Licenciatura. No es facil abarcar en una tarde lo que para
nosotras ha significado un trabajo de semestres enteros y que aun hoy representa un
tarea ardua y demandante, entonces surge un interrogante ¢realmente les quedd
claro?, A estos factores le sumamos quiza el de mayor relevancia, la lengua, la cual
determina en mayor o menor medida la comprension y asimilacién de conceptos y, por
supuesto, la explicacion de éstos por parte nuestra y esto evidenciarlo gracias al
acompafamiento y la interaccion que sostuvimos con ambos grupos, los Send y los

Embera.

Los primeros que por causa de la colonizacion tienen como lengua materna el espafiol,
comprendieron de manera agil y receptiva lo que desde la LPMT se pretendia explicar
al interior de las aulas de la Ciudad universitaria, no diremos entonces que ya sabian
planear a la perfeccion y asi ejecutarla, pero tanto la explicacion del tema como las
respuestas hacia la misma se dio de manera mas sencilla. Por su parte, para los
Embera Eyabida, quienes, a pesar de los constantes intercambios culturales adn
conservan su lengua vernacula como legado cultural, requieren de un tiempo mas
amplio y un acompafamiento constante para lograr materializar los conceptos y

herramientas pedagdgicas que les brinda la Licenciatura.

Encuentros, desencuentros, dudas resueltas, dudas inciertas, caminos y formas
encontradas y otros por encontrar, pensamientos y palabras que quedan en el aire, que
llenan el ambiente de sensaciones infinitas que nos conectan entre culturas... Asi

termina esta tarde, en espera del siguiente dia lleno de nuevos retos.
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UN RECUERDO, UNA LAGRIMA,

UNA SONRISA Y UNA HISTORIA EN ESCENA...
¢ TEATRO O REALIDAD? O TAL VEZ

¢(UNA REALIDAD HECHA TEATRO?

Sabado, cinco de Julio, ocho de la manana... Otro dia en que la lluvia nos acompainia,
ya nuestros rostros les eran familiares y muchos de ellos también para nosotras, “jhola

profe! ;Como amanece?” Escuchdbamos a nuestra llegada.

Entre telas y cuerdas de colores, como quién teje un edreddn de recuerdos, asi tejian
sus historias y expresiones culturales... Lo que para otros seria en algun momento
simplemente un juego, para ellos se convertia en la forma de representar y compartir
sus recuerdos, sus historias, sus conflictos, sus aciertos, sus sufrimientos y sus

alegrias.

Todos estabamos ahi, como quién espera el estreno de una gran obra o una pelicula
que promete una gran taquilla, expectantes, ansiosos; incluso algunos calmaban sus
nervios entre ensayo y ensayo; era genial ver esta muestra, ni los mejores actores ni los
mejores escendgrafos hubiesen puesto en escena tan maravillosas manifestaciones. En
los juegos dramaticos se vieron reflejadas las realidades que afectan la situacién actual
de las comunidades como el alcoholismo, la pérdida de algunas tradiciones culturales,
la prostitucion, su educacion tradicional, creencias, el sincretismo religioso, etc. A través
de las escenas mostraron como éstas realidades estdn afectando actualmente a sus
comunidades y como han generado que la cultura se olvide, mostraron cdmo a pesar de
esto en su memoria aun existen esas historias ancestrales, esos mitos de origen, esa
tradicion oral que les recuerda que hay una cosmologia, una cosmogonia, una historia y
forma de vida por las cuales deben dejarse guiar y que si perduran a través de
relaciones padre — hijo, abuelo — nieto, maestro — estudiante, se pueden afrontar los

conflictos que viven las comunidades actualmente y brindar a cada uno de los
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miembros de ellas, las herramientas necesarias para preservar su cultura a pesar de

encontrarse en el dialogo con otras llamadas “occidentales”.

Pero solo estando alli se podria tener real conciencia del interés, amor y entusiasmo
que se reflejaba en las escenografias montadas en las zonas verdes de la Universidad
como si fuese un gran teatro, los estudiantes prepararon sus cuerpos con vestimentas y

magquillajes totalmente creativos.

Cuando el reloj marcaba las seis de la tarde, el cansancio hacia de las suyas en casi
todos nosotros, pero para ellos éste no era mayor que la satisfaccion de haber tenido
esta experiencia, a un dia de irse hablaban de lo importante de este encuentro para la
organizaciéon y educacion de sus comunidades desde el fortalecimiento de sus saberes
tradicionales y su cultura por medio de la formacién pedagdgica de sus maestros,

lideres y bachilleres.

Asi, esta experiencia, dirlamos nosotras, intercultural, se suma a las huellas trazadas en
el camino que hoy fortalece nuestra formacién docente y la blsqueda incesante de
otras historias que no han sido contadas o quiza no han querido ser escuchadas.
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2.6 ¢QUE ES LO QUE NOS UNE O QUE ES LO COMUN ENTRE PARTICIPANTES
DEL PROYECTO?

Sabinee Sinigui

¢Qué es lo que nos une o qué es lo comln en esta experiencia educativa con

estudiantes de la Licenciatura en Educacion Especial y con poblacion indigena?

“En el ritual amazénico del YURUPARI*, los hombres toman las fuerzas, el color,
la piel, la capacidad de volar o vivir bajo la tierra, de lo que representa la mascara
que utilizan. Aqui la méscara no es para ocultarse, sino para ser el otro, en este
caso, los antepasados. Lo que hace que el ritual no sea una representacion sino
una transformacion, lo que permite que un hombre se haga realmente anaconda,
o aguila no reside en la perfeccibn de la mascara, ni en seguir los pasos
adecuados; aunque eso sea muy importante, o que permite esta transformacion,
ser el otro, esta en el corazon. Si no es desde y con el corazén, la mascara no
transformaria al hombre en el “abuelo anaconda” sino que seria un mero disfraz

y haria de un hombre un comediante”. (Green. 1998:1)

El ritual del Yurupari habla de la explicacion del mundo, del origen del hombre y la
mujer, el relacionamiento con la naturaleza, la muerte y la organizacibn de una
comunidad; probablemente muchas personas que no han estado en una institucion
escolar no saben quién es, otras lo habran escuchado; la pregunta es ¢este ritual
celebrado por indigenas colombianos son narrados en la academia?, ¢como son
narrados?, i haran parte del pasado o del presente de esta “civilizacion”?

Los indigenas amazonicos todavia realizan este tipo de rituales...todavia los hombres y

las mujeres se transforman.

2 poema épico de un ritual que utilizan indigenas en el Vaupés.
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Para mi estar en este proyecto generé multiples aprendizajes, solo nombraré algunos.
Asimilo ésta experiencia como un ritual, un ritual que tuvo una preparacion, un proceso
y un final...donde estuvo presente nuestra identidad, la historia, los suefios, los

pensamientos y la vida.

Nuestro primer acercamiento, el mio como asesora con las estudiantes y con el asesor,
fue de reconocimiento: quiénes éramos, qué haciamos y cuales eran nuestras
pasiones. Posteriormente las preguntas ¢ por qué y cuales son los intereses de trabajar

con poblacion indigena? ¢ Para qué?

Un asunto claro era transformar sus practicas como educadoras especiales y reflexionar
criticamente su proceso formativo. El primer aporte para pensar una universidad
intercultural, ¢qué pasaba en ellas?, ¢por qué querer transformar sus practicas? Estos
asuntos, confieso, me motivaron mucho, me palpité el corazon... ¢ ser el otro, esta en el
corazon?, ¢a ellas, estudiantes de una Licenciatura en Educacion, su inconformidad les
toco el corazon? Esa fue una excusa para pensar en este proceso, para participar y
acompafar. El deseo y la pasibn que me moviliza cuando me gusta algo se afirmé
cuando preguntaba por sus saberes acerca de la poblacion indigena en el pais, sus
respuestas eran escasas, la mayoria solo conocia historias, mitos o leyendas como
YURUPARI, indigenas Caribes, Chibchas, Incas, Aztecas, etc; no sabian la existencia
de indigenas en su propio territorio o les daba dificultad recordar jQué reto! pero
también, qué orgullo poder compartir mis experiencias y por supuesto conocer las de
ellas. A partir de ese momento en la universidad, en la Licenciatura de Educacion
Especial, historias y experiencias se relatan, comparten, dialogan...para una educacion

especial que desconoce la diversidad cultural.

El asombro, el descubrimiento, lo exotico, conocer y acercarse a otros mundos,
maravilloso, genial, increible, no lo puedo creer, las orientd a lo que hoy presentan, sus
historias y narraciones de un universo distinto para ellas. Un nuevo descubrimiento, la

comprension de lo que ha sido la educacion especial y su formacion como docentes.
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Me transformé desde mi reconocimiento a mi identidad y al relacionamiento con “otras”,

diferentes a mi.

Fueron retos y choques culturales, de relacionamiento, reconocimiento, representacion.
Vivir la interculturalidad fue un proceso de descolonizaciébn de nuestro proceso
civilizatorio, de nuestra historia cultural, permitirnos reconocer las diferencias,

encontrando lo comun, lo que nos une, fue la constante busqueda.

Comprender las formas organizativas de las organizaciones indigenas, el movimiento,
las luchas sociales, los compromisos y las responsabilidades, nos demuestran que no
solo los étnicos deben pensar el problema de la interculturalidad; la universidad como
ente publico debe también generar estos espacios, propiciar escenarios de
confrontacion, de reconocimiento, de acercamiento a nuevos escenarios civilizatorios
gue reconozcan la multiculturalidad y la diversidad. Confrontar estas nuevas sociedades

que presentan otras formas de discriminacion, otros principios de organizacién.*

No basta reconocer al otro en aquella dimensiéon que nos interesa o parece
correcto o urgente o parecido, en tal caso, nos estariamos viendo y proyectando
a nosotros mismos en el otro, pero no viendo el otro como alguien diferente.
(Green. 1998: 2)

Salir del aula, ponerse en el zapato del otro o la otra, reconocerse como ser diverso,
perder posiciones de poder, verse desde su propia experiencia, generd un bien comun,
no particular, permitié otras formas de confrontarnos y otras de relacionarnos. ¢Sera
que este proceso lo podemos pensar como un aporte a pensar la interculturizacion de la

Universidad?

43 Retomo de Elizabet Castillo en conversatorio. Noviembre 28 de 2008.
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2.7 A Mi TAMBIEN ME TOCO...

Alexander Yarza De los Rios

A mi también me tocé...

dejar la sombra a cada paso,
en cada esquina
para después
volver a situarme
al otro lado de alguna luz
proyectada desde ningun lugar

A mi también me toco...

mirar de cerca lo que todavia desconozco
aquello que no sé nombrar adn,
porque no tengo tinta ni pergaminos

mucho menos palabras precisas

A mi también me toco...

acariciar los dias que pasaban sin cesar,
mostrando nuestra miseria,
esa incapacidad para dejar de ser
y, €n un mismo suspiro,
no llegar a ser ni siquiera

lo que deseamos

A mi también me toco...
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buscar nombres, paisajes y versos
en recuerdos que no eran propios
en historias que tocan la puerta
pero se ven por una ventana

a lo lejos, borrosos, indescifrables

A mi también me toco...

escuchar, llorar, acompafar, reir
para alejarnos poco a poco
de la pérfida verdad,
esa que nos sitla en algun lado de otra orilla

aquella no nos deja conversar sin mas

A mi también me toco...

estar a su lado
itinerante
en permanente movimiento
intentando transformar

sin mas pretension que el cambio

A mi también me toco...

estar en los bordes
delineando nuestras fronteras
para intentar disolver
las islas que nos separan
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y arribar en la lejania

a un archipiélago tornasolado
A mi también me toco...
decidir tejer nuestro propio traje de Arlequin,
rey de la luna,
para poder hacer ciencia de noche
A mi también me tocé...

...aqui,

en lo mas profundo de la piel
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CONCLUSIONES

Contandonos, revisandonos y concluyendo.

Cuando se emprende un camino en busca de respuestas que logren descifrar los
grandes enigmas que rondan a los seres humanos y las relaciones que entre ellos se
establecen, es posible desfallecer, si no se comprende que vivimos realidades tan

diferentes, con pensamientos y acciones tan disimiles, como sujetos existen.

Uno de los grandes cuestionamientos que a través de la historia ha acompafiado a la
humanidad, esta referido a la pregunta por la educacion y las relaciones que en su
interior se entretejen; esto nos exige redirigir la mirada a la historia para comprender
gue los antecedentes determinan el momento actual y las circunstancias que envuelven

al otro, un otro que infaliblemente nos recuerda el yo.

La pregunta por los retos y perspectivas del encuentro entre Educacion Especial y
Educacion Indigena, nos ha llevado a recorrer diferentes caminos que relatan
experiencias, reflexiones, historias, conversaciones, educaciones, relaciones, sujetos,

diferencias.

Esas diferencias a través de la historia han justificado discursos, transformaciones al
interior de la educacion, segmentaciones poblacionales, relaciones hegemodnicas que
buscan bajo el control del otro diferente, la superacién del temor que genera su

presencia en la cotidianidad de la concentracion mayoritaria.

El recorrido que hicimos durante nuestra formacion, alrededor de la conceptualizacion
de la Educacion Especial y la experiencia que desde ésta vivimos de la mano de
diferentes contextos educativos indigenas, nos reveld posibles respuestas que
significan y resignifican nuestra razén de ser en un camino diferente, el de una

Educacion Especial Otra.
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Hoy podemos hablar de una Educacién Especial donde la perspectiva critica le exige
preguntarse por sus métodos, discursos, practicas y contenidos, en indisoluble relacion
con las singularidades de los sujetos a formar, para transformarse continuamente y
reflexionar acerca de su razén de ser: la formacion de aquellos seres singulares cuya
mismidad hace un reclamo frente a los intentos de homogenizacion, clamor que abre

nuevas puertas a otras maneras de escuchar, ver y sentir al otro.

Creer en la posibilidad de una Educacion Especial Otra, nos permite acercarnos a los
senderos de otras ramificaciones del saber, como la Educacion Indigena, lo que no
implica abandonar nuestro saber especifico, que es el que finalmente nos confiere
identidad profesional y social. Este acercamiento a los diferentes discursos,
pensamientos y concepciones sobre el otro, posibilitan reflexiones alrededor del acto
educativo, que finalmente es el nacleo comun que nos confiere identidad a todos los
que nos hemos venido preguntando por la educacién en la particularidad de los sujetos

y de las comunidades.

En este sentido, si bien la Educacion Especial se ha constituido en intima relacién con
otras disciplinas, como la Psicologia y la Medicina, el encuentro al que nos dispusimos
con la Educacion Indigena no implic6 Unicamente que se retomaran o aplicaran
técnicas o discursos de ésta a su construccion conceptual, sino que posibilité ampliar
las reflexiones desde otros campos y reflexiones que tienen que ver con los sujetos que
estan inmersos en el acto educativo: el maestro, los estudiantes, los contextos y las
comunidades. Todas estas reflexiones nos acercaron a comprender y complementar
esa mirada predominantemente psicopedagdgica de la Educacion Especial con otros
discursos que nos condujeron a cuestionar nuestras practicas educativas y
preguntarnos por las suyas, abrirnos a otros contextos que nos introdujeran
problematicas substanciales para reflexionar sobre la realidad de los contextos

educativos, pero desde otros lentes, desde otros senderos.
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Transitar otros discursos y generar reflexiones desde otra perspectiva de la Educacion
Especial, nos exige repensarnos y resignificar concepciones, practicas y paradigmas
gue operan como eufemismos y no permiten que los cuestionamientos, disertaciones y
transformaciones conceptuales a su interior, logren trascender a la practica educativa, a
las formas de concebir, nombrar y relacionarnos con el otro. De esta manera, a través
de la historia, quienes se han comprometido con la transformacién de la educacion bajo
la premisa de una educacidon como servicio para todos, contindan perpetuando una
estructura diferencialista, dominante y hegemodnica que se aleja de una Educacion
Especial en la que se reivindique el derecho por ser, comprender y vivir el mundo desde
el encuentro de las subjetividades.

Esta reflexion nos permite vislumbrar una posible respuesta: una Educacion Especial
desde una perspectiva intercultural en la que no sea necesario preguntarnos por los
sujetos como objetos de estudio, en donde la caracterizacion, clasificacion y
diferenciacion del ser es la constante, sino que volvamos la pregunta en funcién de las
relaciones que se establecen entre unos y otros y que finalmente son las que

complejizan las dindmicas sociales.

Pensar y considerar una Educaciébn Especial desde esta perspectiva, significa
desligarse de una forma determinista de relacion con los otros, ausentar los
etiquetamientos y diagnosticos que desconocen al sujeto, lo cual no implica omitir o
aplanar las diferencias, abandonar los avances cientificos u otras narrativas, sino un
cambio de actitud y significado de las relaciones que se establecen consigo mismo y
con los demas, entendiendo que esto no solo involucra la “simple tolerancia” como
aceptacién del otro, sino como desde ese cambio de actitud podemos hacer visibles las
dicotomias, paradojas y contradicciones propias de los sujetos, mostrando su relacion y
coexistencia en la que se admite las singularidades como un factor vital para la

construccion de las colectividades.

173



Pensar la Educacion Especial desde una perspectiva intercultural nos convoca a hacer
lectura de construcciones conceptuales, que desde la educacion indigena se han
venido gestando, entablando asi un dialogo de saberes, que permite trascender los
limites trazados por los diferentes actores al interior de la educacion. Si bien es cierto,
que estas dos lineas del saber no se habian encontrado en ninguna construccion
tedrica, la lectura de su realidad, nos permite evidenciar que ambas han sido
determinadas histéricamente por acciones homogenizantes, colonizadoras, excluyentes
y reduccionistas en un marco de poderes; de ahi que podamos vislumbrar que existe un
comun denominador entre estos dos caminos de la educacion: sus voces, sus discursos
y sus construcciones epistemologicas, son producto de un legado histérico que se
oponen a un largo camino recorrido de exclusién, colonizacion y homogenizacion,

buscando finalmente, ser escuchados, reconocidos, resignificados.

Estas similitudes entre la Educacion Especial y la Educacion Indigena hablan
precisamente, sobre los modos en que ambas se han preocupado por rescatar unos
saberes propios que responden a las particularidades de los sujetos que la componen,
cOmo a través de los afios y las conformaciones de las mismas han estado adheridas a
diferentes denominaciones de sus actores, de sus préacticas y discursos. Sin embargo,
destacamos que la Educacion Indigena por su parte, ha sido pensada y edificada no
s6lo por las autoridades que han asumido el control de la maquinaria educativa, sino
gue también, los directamente implicados en el acto educativo han abanderado
procesos de reflexion y construccién conceptual sobre una educacion que en equilibrio
con las demandas del sistema predominante, responda a sus necesidades reales e

ideal de hombre indigena.

Si bien es cierto que ya se han comenzado procesos de resignificacion de una
Educacion Indigena propia para las comunidades, también es necesario aclarar que,
segun nuestra experiencia en diferentes contextos educativos indigenas, existe una
brecha entre lo planteado y escrito tedricamente y lo que se vive en las practicas

educativas; es decir, las comunidades indigenas han asumido como politica y filosofia
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de su configuracién comunitaria, el trabajado a favor de una educacion que en linea con
Su cosmovision, legitime sus voces e intereses como cultura indigena, aunque, la
traduccion de esta ideologia a las practicas al interior de las comunidades, se ha visto
truncada por la dicotomia a la que se ven enfrentadas por la influencia de la cultura
mayoritaria, o en sus palabras, “lo occidental”. Como lo mencionamos anteriormente, es
necesario pensarse, en este caso, una educacion que desde sus practicas
comunitarias, sus saberes ancestrales, su intima relacion con la naturaleza y su riqueza
cultural, encuentre un punto de equilibrio en términos de intercambio y dialogo cultural y

no como colonizacién, sumision y allanamiento cultural.

En ese marco, la creacion de la LPMT se configura como una herramienta que facilita el
proceso de traduccion de su filosofia y cosmovision como comunidades indigenas, a las
practicas educativas escolares que viven sus pueblos. La formacion del maestro
indigena a la luz de sus preceptos e ideales como cultura, posibilita que la distancia
entre eso que se piensa, se siente, se dice y se escribe sobre la educacion, se reduzca

y se convierta en accion al interior de la comunidad.

Esta Licenciatura, asi como la Licenciatura en Educacién Especial, se establece en un
marco de reivindicacion de la otredad, como una posibilidad estructurada y formal que
propende por ese otro indigena, blanco, hombre, mujer, discapacitado y su lucha por
sus derechos, territorio e intereses. Es alli donde encontramos el llamado como
profesionales de la educacion, donde se nos invita a repensar y reconstruir los fines de
la educacion y nuestro que hacer docente, confiriendo, desde nuestras practicas, mayor
legitimidad a nuestro labor como coparticipes del acto educativo y corresponsales del

sistema social educativo.

Tras el recorrido que emprendimos hace tres semestres y en cual tuvimos la
oportunidad de indagar sobre la educacion que se da al interior de las comunidades
indigenas, comprendimos que los procesos educativos no sélo se llevan a cabo al

interior de las instituciones escolares, asi como maestros, no pueden ser sélo llamados
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aquellos que se formaron para ello. La educacion, epistemolégicamente, guarda
diferentes matices, ella se hace accion desde el momento mismo en que el hombre
nace; la familia en un principio, es quien se configura como la escuela y los padres y
hermanos son los maestros quienes ensefian las costumbres y practicas ancestrales

que definiran al sujeto como parte de la comunidad.

La exigencia social de asumir un rol que ensamble dentro de la maquinaria global, ha
tratado de homogenizar y controlar a la mayoria, en funcion de los ideales e intereses
de muy pocos; asi nos hemos visto avocados a asumir una Unica respuesta, Unica
forma de vida, Unica forma de pensamiento, una Unica forma de actuar; es alli donde las
diferencias, la valoracién de la diversidad cultural y la entereza de los seres humanos,
debe comenzar a hacerse protagonista de un momento que marque un precedente de
transformacién en el legado histérico que, sinsentido, continua reproduciéndose al

interior de la sociedad.

Precisamente, este momento en que se han emprendido luchas ideoldgicas, politicas y
sociales, nos corrobora la necesidad de ser maestros observadores, criticos y reflexivos
de las realidades y contextos circundantes, para lograr transformar nuestro ejercicio y
quehacer docente, trascendiendo los discursos para que se traduzcan en las practicas
educativas y sociales; convirtiéendolo en agente comunitario, politico y social de una

educacion especial otra, una educacion intercultural.

El caracter comunitario de la formacion del educador indigena, se vuelve un llamado a
nuestra labor como educadoras especiales, pues es necesario ampliar la mirada hacia
otros contextos ubicados por fuera de las aulas escolares, resignificar nuestro papel al
interior de las comunidades y asumir proyectos a nivel comunitario que trasciendan las
dinamicas sociales, no solo en contextos indigenas sino en todos aquellos donde esta

presente la diversidad cultural.
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Es de anotar como ese actor al que nos hemos referido (educador indigena) se revela
en figura masculina, el maestro en la comunidad indigena de Nusido representa esa
imagen de lider y conocimiento escolar y comunitario; la mujer aparece en el ambito
escolar como una cuidadora, bien distinto a nuestra experiencia desde la Educacion
Especial la cual ha sido escrita con tinte femenino, lo que nos hace reflexionar sobre la
manera en que inciden en las practicas los sujetos que las protagonizan. Sin embargo,
la apuesta por una educacion especial desde una perspectiva intercultural, invitaria a
indagar por ese sesgo femenino y reflexionar, junto con los agentes de la educacion
indigena, en particular la comunidad de Nusido, la presencia de las mujeres maestras

en la escuela.

Por otro lado, el encuentro entre estas dos formas de concebir la educacion, no solo
nos permitié hacer reflexiones a nivel conceptual, epistémico, actitudinal, paradigmatico
y sobre sus actores, ademas visibilizd aparentes impedimentos que tenian que ver con
un factor determinante en las relaciones de saber, la lengua. Pero, nuestra experiencia
se dot6 de una iniciativa natural por parte de la comunidad al presentarse alternativas
espontaneas que aseguraron la interaccibn comunicativa. La experiencia con los
profesores en nuestros ultimos encuentros muestra cémo el castellano facilita los
procesos de formacion pedagdgica y politica, el acceso y adquisicion de los conceptos,
lo que deja entrever otra discusién a la que en la educaciéon especial también nos
hemos visto abocadas, la complejidad de la lengua y lenguajes para los procesos
educativos, el reconocimiento de la lengua materna en relacién con el espafiol. Todo
esto validado por la importancia de la lengua en las comunidades indigenas y la
diferencia que pone la escuela: la valoracion de la lengua escrita y el aprendizaje del

castellano como lengua mayoritaria.

Este encuentro entre culturas, lenguas y saberes nos llevo a pensarnos la
interculturalidad, entonces, aproximarnos a ésta y comprenderla, no sélo desde la teoria
encontrada al respecto, sino también desde cOmo nuestra experiencia nos permitio

concebirla. Inicialmente, este analisis advirtid6 que la interculturalidad no se da Unica y
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exclusivamente entre culturas, también se da al interior de las relaciones que se
entablan entre individuos, pues éstos soportados por toda una carga de historias,
costumbres, creencias, practicas culturales y demas factores que estan implicados en el
encuentro con el otro y que indudablemente, no deja de generar resistencias que
impiden desligarnos de lo que somos y plantea ese urgente dialogo para encontrar-nos,
didlogo el que se busca dejar de lado la pregunta por el yo y por el otro, para indagar y

reflexionar por el nosotros.

Ahora bien, la interculturalidad comprendida en la relacién de los sujetos también
expone que ésta se vive en la cotidianidad y pretende desmontar los imaginarios
colectivos y hegemoénicos de lo étnico desde una connotacion  folclérica o

conmemorativa dentro de las practicas educativas,

La interculturalidad como puesta para la escena diaria nos hace conscientes de la
necesidad de avanzar hacia sociedades y escuelas interculturales, sin embargo como
equipo de investigacion las paradojas y contradicciones vividas desde este aspecto en
nuestro trabajo de campo nos pone de manifiesto que para lograr la interculturalidad, si
se hace necesaria no sélo un cambio paradigmatico y discursivo dentro de la

educacion, sino también un cambio de actitud en los sujetos.

Lograr comprender y plasmar todas estas reflexiones, analisis y disertaciones alrededor
de la educacion especial y la educacioén indigena, no podria haber sido posible relatarlo
ni construirlo sin la posibilidad de recuperar las voces de los actores que vivimos este
proceso, asi como retomar la historia y la imagen como dato que se vuelve recuerdo y
gue enriquecen las practicas pedagogicas desde su dia a dia. La investigacion
narrativa, hace un llamado a los maestros y a las escuelas para contar, analizar y
pensar el acto educativo y todas sus implicaciones desde lo vivido que puede hacerse

letra e historia.
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Esta experiencia investigativa nos demuestra que el programa de Licenciatura en
Educacion Especial de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, ha
logrado acercarnos a practicas investigativas, pero sigue siendo necesario promover
una actitud investigativa que propenda por el analisis de las realidades y contextos para
que la labor del educador especial trascienda la teorizacién, logrando construir
propuestas acertadas para la formacion de los sujetos y la transformacion de escuelas y

comunidades.

Finalmente, es necesario aclarar que nuestro propdsito con esta experiencia no es
reclamar espacios de conceptualizacion que aborden los discursos de la Educacion
Indigena al interior del programa, nuestro principal objetivo es encaminarnos hacia el
encuentro de retos pedagogicos y perspectivas educativas que resignifiquen nuestro
guehacer pedagdgico como maestros pensados en y para la diversidad, acercandonos
a otras formas de educar seres humanos con singularidades propias en un mundo
donde las diferencias no sean motivo de clasificacion o subordinacién, esto implica
descolonizar nuestros pensamientos y reconocer las diferencias culturales como parte
constitutiva de la interculturalidad, cambiando las lineas de conflicto y poder que han
enmarcado tanto a la educacién especial como a la educacioén indigena. Este encuentro
de culturas y formas de ver la educacién fue una oportunidad para construir nuevas
formas de interaccion entre sujetos y saberes que dejan una invitacion a proximas

investigaciones y practicas pedagogicas “otras”.
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ANEXOS

ANEXO 1
PLANEACIONES*

PRIMERA PLANEACION

Asunto:

Presentacion del proyecto e invitacion de la comunidad de Nusid6 para que hagan parte activa del mismo.

Fecha:
6 de Noviembre al 7 de Noviembre del 2007

Lugar:
Resguardo Indigena de Nusid6, municipio de Frontino, occidente lejano de Antioquia.

Propésito:
Presentar la propuesta investigativa de las estudiantes de la Universidad de Antioquia de la Licenciatura en Educacion
Especial, a la comunidad indigena de Nusido, con el fin de hacer un acercamiento a la misma, dando a conocer una

perspectiva de la Educacion Especial.

* Estas planeaciones fueron disefiadas por el equipo de trabajo
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Agenda de trabajo:

PRIMER DIA: jQuien es el otro del otro!

DIA / HORA ACTIVIDAD A CARGO DE
Martes 6 de Noviembre Presentacion del
de 8:00 — 12:00 AM proyecto y recorrido por Sabine Sinigui
la comunidad
Martes 6 de Noviembre Almuerzo El grupo
de 2007 12 -1 PM
Martes 6 de Noviembre Actividad ludica de
de 1:00 a 2:00 PM integracion El grupo
(ver descripcion A)
Martes 6 de Noviembre Video — Foro
De 2:00 a 3:30 PM ‘LA TIERRA DE LOS El grupo
0SO0s”
Martes 6 de Noviembre Evaluacion El grupo y la comunidad

De 3:30 a 4.00 PM
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SEGUNDO DIA: jJugando jugando me voy identificando!

DIA / HORA ACTIVIDAD A CARGO DE
Miércoles 7 de Carrusel de los sentidos
Noviembre de 8:00 — (Ver descripcién B) El grupo
11:30 AM
Miércoles 7 de Evaluacion El grupo y la comunidad
Noviembre 11:30 a
12:00 PM
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DESCRIPCION A: ACTIVIDAD LUDICA RECREATIVA

iBombas van bombas vienen! ¢ Mientras tanto dime quien eres?

Objetivo: Establecer un primer vinculo con la comunidad de Nusidd, por medio del juego y la interaccion participativa.

Descripcion de la actividad: A cada uno de los integrantes, incluyéndonos, se le entregara una bomba, papel y un lapiz para
que alli realicen un dibujo sobre algo que los identifique.

Luego se inflaran las bombas con su respectivo dibujo adentro. Para luego colgarlas de forma indiscriminada en una pita a lo
largo del recinto.

Por ultimo, cada persona pasara recogiendo y estallando una bomba con su respectivo dibujo adentro.

Inmediatamente cada unos de los integrantes debe buscar entre los papeles recogidos por sus comparieros el dibujo realizado
al inicio de la actividad.

Lo que genera una interaccion directa, de todos con todos, para poder encontrar nuevamente el primer papel que se dibujo.

Al final todos deben decir por que escogieron ese dibujo y que creen que significa el del compafiero que les habia tocado

Ademas no todas las bombas contendran papeles algunas tendran sorpresas como maicena, aleluya, agua o confites.
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Materiales:

>

YV V. V V V V

Bombas
Papel y lapiz
Maicena
Confites
Aleluya
Cabuya
Agua

DESCRIPCION B: CARRUSEL DE LOS SENTIDOS

Objetivo: Acercar y sensibilizar a la comunidad Embera de Nusido, al reconocimiento de su propio cuerpo y del cuerpo del otro

por medio de la activacion de los sentidos.

La actividad consta de un recorrido de cuatro estaciones, en las cuales se abordaran los sentidos con diversas actividades

dirigidas por dos integrantes del proyecto en cada estacion de la siguiente manera:

Estacion visual a cargo de diana Carolina Osorio y Diana teresa Vera
Nombre de la estacion: CON LOS OJOS CERRADOS ATENTOS AL CAMINO!

Descripcidén: Cuando los participantes llegan a la estacion preguntamos para que sirven los 0jos y si creen que seria facll

desplazarse facil sin poder ver. Luego les damos unos tapaojos a todos y en tren se desplazan en compafiia de una de las

guias de la estacion. El recorrido es alrededor de la escuela, dando instrucciones sobre el recorrido. Para finalizar se pregunta

sobre las sensaciones que le genero la actividad, sobre el sentido de la vista, que pasa cuando una persona no puede ver, etc.
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Materiales: Tapaojos y diferentes elementos del espacio, como el parque, arboles, senderos, etc.

Estacion auditiva a cargo de Isabel Cristina Salazar y Yennifer Ramirez Henao

Nombre de la estacion: ¢ QUE ESCUCHO?

Descripcién: en esta base, se les taparan los ojos a todas las personas, con el fin de que el sentido visual se interrumpa por un
instante, y tratar asi de potencializar el sentido auditivo. A continuacion se empezaran a realizar diferentes estimulos auditivos,
con el fin de que ellos reconozcan los objetos con los cuales se esta haciendo dicho estimulo.

Materiales: maracas, llama lluvias, sonajeros, tambor, pandereta, hojas, bolsas, pitos y otros objetos que se puedan coger en

el campo, como piedras y ramas.

Estacion gustativa a cargo de Carolina Ortiz y Ménica Botero
Nombre de la estacion: jPROBANDO, PROBANDO QUE SABORES VOY IDENTIFICANDO!
Descripcidon: en una mesa se pondran siete recipientes con productos comestibles como: azlicar, mandarina, cebolla, aji, sal,
bicarbonato, leche en polvo.
Se seleccionaran grupos de 10 a 15 personas a los cuales se les vendaran los ojos y se les tapara la nariz; de modo que no
puedan saber con anticipacion cual es el alimento a probar. Estas personas deben decirnos por qué reconocen los sabores y
las caracteristicas de algunos de ellos.
Materiales:

» Alimentos comestibles

» Narices de marrano hechas con vasos de plastico, cartulina plana, pegante e hilo elastico.

» Tapa luz hechos con cartulina e hilo elastico

» Cartulina ,vinilos
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Estacion olfativa a cargo de Dora Zuluaga y Angela Pollet Roll

Nombre de la estacion: OLIENDO, OLIENDO VOY DESCUBRIENDO

Descripcion: Los nifios, nifias y jovenes iran pasando a la base con los ojos vendados y mientras estan sentados se les iran
acercando varios elementos para que sean olidos por ellos y traten de identificar que son, después se les destaparan los 0jos
descubriendo que era realmente lo que olian.

Materiales: crema de manos, locién, gomas dulces, cebolla, café, limén, chocolate, canela.

SEGUNDA PLANEACION

“EDUCACION ESPECIAL DESDE UNA PERSPECTIVA INTERCULTURAL. EXPERIENCIAS Y RELATOS CON LA COMUNIDAD
INDIGENA EMBERA EYABIDA DE NUSIDO, MUNICIPIO DE FRONTINO ANTIOQUIA”

OBJETIVO GENERAL

Propiciar un espacio de acercamiento para identificar quienes somos y como nos vamos a relacionar en el desarrollo del Proyecto.
PARTICIPANTES

Isabel Cristina Salazar, Yennifer Ramirez Henao, Dora Emilse Zuluaga, Angela Pollet Roll, Ménica Botero Masso, Diana Teresa Vera

Agudelo, Diana Carolina Osorio Tabarez, Carolina Ortiz Arbeldez, Sabine Siniglii y Alexander Yarza De los Rios.

AGENDA GENERAL

LUNES 7 DE ABRIL DE 2008 MARTES 8 DE ABRIL DE 2008
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ACTIVIDADES

ACTIVIDAD DE CALENTAMIENTO

8:00 AM A 12:00 PM

ACTIVIDAD DE RECONOCIMIENTO 8:00 AM A 11:00 AM
ACTIVIDAD DE EXPRESION E INTEGRACION ESCUELA NUSIDO

VIDEO MAESTRO CARINOSO
ESCENA ESCUELA FORMAL

12 PM A 1:00 PM ALMUERZO )
1:00 PM A 3:00 PM CARRERA DE OBSERVACION

FECHA
LUG,CA:\R/I—/IO NOMBRE 2
OBJETIVOS RA DE LA DESCRIPCION RECURSOS RESPONSABLES
ACTIVIDAD
LUNES
7 DE ABRIL
“‘RASCA, Se organizaran todos los participantes en
OBJETIVO DE RASCA una ronda, dos de las organizadoras del | Humanos:
INVESTIGACIO CABECITA, |juego daran inicio a la actividad | Todos los
N SOBA, demostrando en que consiste, asi: participantes, entre
SOBA LA Mientras todos estan sentados, una de | nifios y profesoras.
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Recolectar
informacion que
posibilite
describir e
interpretar las
representaciones
y significaciones
sobre la
concepcion del
maestro, el ideal
de sujeto a
formar y los
saberes por
ensefar en el
imaginario
colectivo

OBJETIVO DE
ACTIVIDADES

Las actividades
lGdico recreativas
permitiran
generar un
ambiente de
confianza,
motivacion y
seguridad,
favoreciendo la
interaccion y
reconocimiento
entre todos los

8:00 -9:00

COLITA?

COMO
GUSANOS

PANUELITO
SONORO

las personas comienza a correr alrededor
de la ronda, elige una persona de las
sentadas tocandole la cabeza, esta debe
pararse y salir corriendo en sentido
contrario, al encontrarse se dicen sus
nombres y luego cantan y representan el
titulo del juego: “rasca, rasca cabecita,
soba, soba la colita”. Terminando, deben
salir corriendo en sentido contrario,
ganando quien se siente primero en el
espacio vacio. Quien quede de pie debe
continuar la actividad.

CANCION:

El gusanito pepe quiere volar,

Se busca una cuevita y se va a
descansar,

Cuando despierta ya tiene alas;

El gusanito pepe ya puede volar.

Vuela pepe.

Los jugadores se reparten en columnas
de dos o mas integrantes; cada gusano
intentara llegar a la meta sin que se le
caigan las bombas sostenidas entre los
pechos y las espaldas. Si una o varias
bombas caen el gusano podra volverse a
formar y debera iniciar el recorrido desde
la salida. A medida que se avanza se ira
entonando la cancion.

Se les pide que formen cuatro filas con la

Humanos:
Todos los
participantes, entre
nifios y profesoras

Materiales:
Bombas
Pita

Humanos:
Todos los
participantes, entre
nifos y profesoras

DIANA T
DIANA C

CAROLINA O.
MONICA B
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participantes

Propiciar
ejercicios y
actividades que
favorezcan el
reconocimiento y
la expresion
corporal, como
un acercamiento
al juego
dramatico.

9:00 - 10:00 misma cantidad de integrantes, creando
una estrella. A cada nifio de la fila, segun | Materiales:
su ubicacién, se le otorgara el nombre de | Objeto sonoro.
un animal. En el centro se ubicara un
objeto sonoro, el cual deben hacer sonar,
Y SINO después de ser llamados segun su
HAY animal; deberan salir siempre por el lado
OPOSICION | derecho, darle la vuelta a la estrella y al
llegar a su fila, pasarse por debajo de las | Humanos:
piernas de sus compafneros para llegar a | Todos los
tocar el objeto ubicado en el centro. participantes, entre
nifios y profesoras
CANCION CON MIMICA:
Y si tienes muchas ganas de reir, jJa!
iJal. (bis)
Y si tienes la ocasion y si no hay
oposicion, no te quedes con las ganas de DORA Z
HIP HIP, reir, jJa!, jJa! ANGELA
HOP HOP Y si tienes muchas ganas de gritar, jHa!, | Humanos:
10:00 - iha!, (bis) y si tienes la ocasion y si no Todos los
11:00 hay oposicidn, no te quedes con las participantes, entre
ganas de gritar, jha! jha!l, reir jJa!, jJa! nifios y profesoras
Se contintia reemplazando la
accioén: aplaudir, silbar, zapatear.
En un espacio abierto, todos los
SEGUIR AL | participantes deben desplazarse de
CAPITAN acuerdo a las indicaciones de quien | Humanos:
dirige, por ejemplo: jcomo ranas!, cuando | Todos los

el director diga HIP HIP, por parejas, uno
de los participantes carga al otro de lado;
y cuando diga HOP HOP por parejas,

participantes, entre
nifos y profesoras
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uno de los participantes carga al otro de
espaldas. Las parejas siempre cambian

11:00 —
12:00

QUITA LA
MONEDA

ANIMALES
PERDIDOS

paorque deben todos de dpqpla7arqp por
el espacio.

Se dividen en grupo de dos o mas
jugadores, cada pareja se ponen en
hilera con un metro de separacion entre
uno y otro. El primero de la fila hace de
capitan, la fila debe marchar tras el
capitan y repitiendo todos los gestos que
este realiza, con el objetivo pasar todos
los obstaculos (rodeando, saltando,
arrastrandose...) después se cambia de
capitdn y se inicia el recorrido cambiando
de sentido.

Se dividen por parejas, a cada persona
se le entrega una moneda que deben
colocarse en la parte superior de la
manejo. El objetivo es tratar de quitar le
la moneda del otro compairiero, sin dejar
caer la propia y sin dejarsela quitar. El
gue vaya perdiendo sale del juego.

A cada persona se le entregara un
papelito con el dibujo de un animal, este
no lo pueden revelar. Cada uno debe
hacer la mimica del animal que le

Humanos:
Todos los
participantes, entre
nifios y profesoras

Materiales:
Monedas de $20

Humanos:
Todos los
participantes, entre
nifios y profesoras

Materiales:
Papeles con dibujo
de animales.

CRISTINA
YENNIFER
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correspondié y a la vez debe tratar de
encontrar a las personas que hagan la
mimica del mismo animal. Es importante
decir que no pueden emitir sonidos, ni

hablar, solo pueden hacer uso del
movimiento corporal.
12:00 - 1:00 ALMUERZO
CARRERA CAROLINA O
: : DE
1:00 - 3:00 OBSERVACI Ver anexo
ON
VIAJE AL | Este recorrido se har4d de forma | Humanos:
CONTEXTO | espontanea, induciendo una | Todos los TODO EL EQUIPO
, _ conversacion con los nifios con | participantes, entre
4:00 - 6:00 o
preguntas sobre los lugares | nifios y profesoras
importantes, las zonas de trabajo, las
viviendas, los integrantes de cada
familia, etc.
MARTES
8 DE ABRIL
Humanos:
BOMBA Por parejas, se le amara a uno de los | Todos los
LOCA nifos una bomba en el pie y el otro | participantes, entre
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8:00 -9:00

EL BARCO
PERDIDO

debe ayudarlo para evitar que le
exploten la bomba. Tomados de la
mano Yy sin soltarse, deben salir a
estallar las bombas de las otras parejas

Se dividen en 4 grupos iguales. Se
deben sentar dentro de una tela

nifos y profesoras

Materiales:
Bombas

Humanos:
Todos los
participantes, entre

DIANAT
DORA

9:00 - 10:00

¢EN QUE
LUGARES
APRENDEN

extendida € imaginarse que var en un
barco en el medio del rio. Se les ira
contando una historia en la que se les
pedird que resuelvan acciones, como
tirar a un compariero al agua porque el
barco esta muy pesado, etc.

niffos y profesoras

Materiales:
Telas

Humanos:

YENNIFER
CAROLINA O

10:00 -
10:30

10:30 -
11:00

?

VIDEO
MAESTRO
CARINOSO

NUESTRA
REPRESEN
TACION

Se invitara a los nifios y jovenes a que,
divididos en 7 equipos, representen de
forma libre un dibujo sobre como ven su
escuela. Luego lo mostraran a todos y
si quieren lo explican.

Se emitira el video del maestro carifioso
precedido de una corta introduccion,
con respecto a la ubicacion del video, el
nombre de la comunidad y el ano de su
creacion.

Representaremos una escena de una
clase de colegio, con una maestra y sus
alumnos, teniendo en cuenta hacer las
filas, la revision de unas, piojos y altura

Todos los
participantes, entre
nifos y profesoras
Materiales:

Papel, colores,
marcadores

Humanos:
Todos los
participantes, entre
nifios y profesoras

Materiales:
Video maestro
carinoso

Humanos:
Todos los
participantes, entre

SABINE

TODO EL EQUIPO
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del vestido asi

tradicional.

como

la catedra

nifos y profesoras

Materiales:
Vestuario y utileria.
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CARRERA DE ESPARCIMIENTO E INTRODUCCION AL JUEGO DRAMATICO

La carrera constara de cuatro equipos con la misma cantidad de integrantes, los cuales llevaran manillas con colores
distintivos (amarillo, azul, rojo, verde).

Al igual, contara con seis estaciones también representadas por banderas de diversos colores en la parte superior para
mayor ubicacion; cada una de las estaciones contendra con diferentes actividades y materiales.

Las encargadas de cada equipo son:

AMARILLO= Diana O

AZUL= Yennifer

ROJO=DianaT.

VERDE= Dora

Al iniciar la carrera se dara de manera verbal todas las indicaciones a todos los equipos, ademas de asignarles una
persona guia para dirigir el recorrido y dar més claridad a las pistas, las cuales se recogeran en cada estacion segun su
respectivo color; estas pistas estan realizadas en su mayoria con cortas instrucciones escritas y dibujos que indican cual

es la siguiente estacion y la actividad a realizar en cada una de éstas; de la siguiente manera:
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1. Elrio-lila- TODAS
Pista: Dibujo de un arbol cerca del ri¢ y dibujo de la bandera respectiva segun la préxima estacion.
Estara ubicada en un arbol cercano al rio, en la cual un representante de cada equipo debe recoger su respectiva pista
segun el color de sus manillas, en ésta encontraran la indicacion y el color de la bandera de la estacion a la cual deben
dirigirse y un dibujo alusivo a la actividad a realizar.
Materiales: papel del colores, dibujos, cuatro palos de madera.

2. Lasala de maquillaje — Negro - MONICA
Pista: Dibujo del parque y de maquillaje facial
Esta estacion estara ubicada en el jardin infantil; en esta estacién los integrantes deberan maquillar a unos de los
participantes de su equipo con el maquillaje facial, haciendo alusibn a como se maquillan en la comunidad Embera
Eyabida, como les gustaria que fuera en caso de no conocerlo. Por ultimo se les dara una nueva pista segun su color.
Materiales: pinta-caritas, lapices de ojos, labiales, sombras y deméas elementos tipicos de la comunidad para el

maquillaje.

3. Rompecabezas brinca brinca — Naranja — CAROLINA ORTIZ
Pista: Dibujo del patio trasero de las viviendas, ademas de la respectiva bandera.
Este se realizara en un espacio abierto en donde se pondran dos mesas; en una estaran todas las partes de los cuatro

rompecabezas con sus respectivos colores por detras; los integrantes del equipo tendran que pasar una por una las
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fichas correspondientes a su color, hasta la otra mesa, brincando dentro de unos costales y relevando a los compairieros;
por ultimo, armaran todas las piezas y asi podran recibir la nueva pista y cambiar de estacion.

Materiales: cuatro rompecabezas, 10 costales, papel de colores, 2 mesas

4. Equilibrio — piel - ANGELA
Pista: Dibujo de la manga cercana a la escuela con su respectiva bandera.
Esta estacion también se realizard en campo abierto; se pondra una mesa y varios metros al frente se hara un limite en la
manga con harina; todos los integrantes del equipo deberan pasar de la mesa al limite de harina con una cuchara en la
boca y una pelota de pimpdn encima de ésta, sin dejarla caer, el juego acabara cuando todos los integrantes pasen, sin
dejarla caer, al otro lado del limite para asi ganarse la nueva pista.

Materiales: cucharas plasticas, pelotas de pimpon, harina, una mesa.

5. Modelando modelando, vamos creando - fucsia - CRISTINA
Pista: Dibujo de la escuela con su respectiva bandera.
Para cada equipo se tendra dispuesta una barra de arcilla en la que disefien y moldeen un objeto que los identifique,
pueden ser animales, herramientas, alimentos, objetos, etc. lo importante es que entre todos lo piensen y lo elaboren.

Materiales: arcilla, agua, plasticos.
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6. Disfraz empapelado —amarillo - TODAS
Pista: Un dibujo de un nifio con un vestuario de hojas de papel y naturales.
Esta es la ultima estacion, en donde a cada unos de los equipos se les dara un paquete con materiales que les ayuden a
inventar un disfraz a uno de los participantes del equipo, este disfraz debe ser creado con materiales como papel
periddico y con elementos que ellos mismos consigan en la zona, como hojas, ademas de ser alusivo a su comunidad o

al medio ambiente que los rodea.

Al final de esta estacion se realizara un desfile con los cuatro nifios disfrazados y los otros cuatro maquillados, para
reconocer y premiar el trabajo realizado por cada uno de los equipos
Materiales: papel periddico, elementos propios del espacio, tijeras, cinta, pegante, marcadores y demas objetos propios

de cada equipo.

El recorrido de todos los equipos durante la carrera serd, en primera instancia, a la estacién 1 y de alli todos partiran
segun indique su nueva pista, de la siguiente manera: equipo amarillo a la estacion 2, equipo azul a la 3, equipo rojo a la
4, equipo verde a la 5; al terminar la actividad de cada estacion, rotaran consecutivamente, el equipo amarillo a la 3,
equipo azul a la 4, equipo rojo a la 5, el equipo verde a la 2 y asi alternativamente hasta completar las cinco primeras

estaciones, solo cuando terminen éstas, pasaran finalmente a la 6 estacion.
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ANEXO 2 NETWORKS*®

PRIMER CONTEXTO DE EXPERIENCIA

|E Hetwork View on CONMTENIDO - Visor de imdgenes y fax de Windows

[3:2][30] Esta actividad fue muy signifi. . -

Esta actividad Fue muy significativa yva P
que los nifios aprendieron que existen P

diferentes formas para aprender ¥ de .
aprender, por medio de nuestros -
sentidos podemos conocer el munda, - N e
ademas de que los métodos de o° N N
ensefianza sprendizaje lidicos ayudan a -

quebrar la rutina v hacer ver a los chicos - N
que los conocimientos estan en tado ¥ no . -,
sélo en los libros. Asi misme los nifios van . ..
construyends su propio aprendizaje v -

pueden discriminar sobre queé . .
informaciones les son dtiles. o a

[3:5][34] La base gue me correspondid,
e

La base que me correspondid, en el
“Carrusel de Educacidn Especial” fue la
“auditiva®. En esta los chicos
reconocieran algunos sonidos como la de
los pajaros, sonidos de chaquiras, de
papel, de piedras v hojas de bambu, Se
pudo evidenciar una muy buena
discriminacion de sonidos. Ademdas,
pudieron reflexionar sobre otras Formas
de reconocer objetos ¥ sonidos sin
necesidad de verlos, esto es, solo
agudizando su sentido auditiva.

. les gusts de |a peliculs, los resultadas

[4:121[29] a pelicula tierra de osos. La ..
a pelicula tierra de osos. La mayoria de
los nifio/as estuvieron atentos/as a |a
pelicula hasta =l Final, como ésta era
divertida se rieron mucho. Durante la
actividad complementaria, al realizar las
preguntas a cerca del contenido de |a
pelicula, pude darme cuerta que en
ccasiones se le hace mas facil responder
& preguntas de tipo literal, que a
aquellas donde deben dar su opinidn o
expresar su punto de vista sobre
determinados acontecimientos. Sin
embargs al Farmar pequefios grupos,
realizar un pequefio recusnto de la
pelicula & irvitarlos & dibujar la que mas

Fueron gratificantes v dieron cuenta de
una buena comprensisn de |a pelicula,

porparte de la mayoria de los nifiosfas v
jEvenes,

[5:10][16] Seguidaments, a cada chico

Seguidarnents, a cada chico s |
erkregd un lapiz ¥ un papel para que
ellas hicieran un dibujo o un signo que los
representara. Fue increible v grato wer
que en los dibujos predominaron la
naturaleza, los paisajes v los animales. Lo
primera que penseé Fue en el video que
wimos con anterioridad del "Maestro
Carifioso”, esto, porque en gl
reflexionaban sobre integrar al curriculo
aspectos como labrar la tierra, v en estos|
chicos pude obserwvar el amor por la
madre tierra, la tierra donde viven v que
les da el sustenta. Con los dibujos puede
leer, que aman la naturaleza v seria
buenao en un Futuro no muy lejano,
realizar las actividades que nos
ejemplificaban en dicho video.

QO & I | 2 E X = HE @

O @b SISTEMATIZACION E... @b SISTEMATIZACION E... Metwork 1] Documentol - Micros. .. ES DT J 12:03
&

** Son uno de los componentes mas interesantes y caracteristicos del ATLAS.ti, y uno de los elementos principales del trabajo conceptual.
Permiten representar informacién compleja de una forma intuitiva mediante representaciones graficas de los diferentes componentes y de las
relaciones que se hayan establecido entre ellos. (Mufioz Justicia, 2003, p.5). Las Networks fueron generadas al interior del Proyecto durante la
fase de transformacion y disposicion de datos (Ver Disefio metodoldgico, Fase tres).
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2:11]20] Acerridss debernos wincular
més

A deterios vinodar fed ks
faniiasde s niios, con adiidades
Aodumas o boda B comaidad,

3:12)722) Desprbs ce b ackividad
demsri.
ﬂdl(ﬂd énhl.h radciones, reaizer una

Dessprudes. e la actividad descrita

a qu s pades
e farmia nos conaecan y apayen -
st brabaj, adenis de anoer fas e
afonda cualesd des dehanire gue o0 Lniien gerienecena una
pretenden ru-ma-ra& poder enfocamgs. omndadindgenay en elamustran
e B rriama En cosuritees que sl Lenen, Me
QUELAE ENOrTIErnEe q ue puddsenos
con ks ik desarrallar adiv idades
donde s rescate su cullurd, Susritosy
e produjo padkes esouchar desde el ms
i Festa el més ranyardlo Fadlar su
proga lengua, mnEdera gue debemos
agrowedar dicha stuacidn § o
fortakceria nasgarartieando i la
conlirnidad de la rEma de genamddn an
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i Qe et cullira S8 MELEgA
aete it

6:4) 14 Todo esto, b gue hemos
e

Tada esta, quueha'\u e umerada, del
gentin, del apagn ala Madra Maturae s,
e dande aosokros ne botanos Al
irrvestigadnes, Que Gr ese apega A
COrALdn, F0 e poaie, e fEEsa

=
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T,
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que an acason s na pueden darle
o e & s estudia porgue hay que
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herogantes acerca deque e la majr
para el drabajer o estudar?, 5
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117] 50 Frachis las expectaliv as o,

S muchis s expectativas con b gue
Tega

i Grupa de personas kerfienan e sus
ndasyenladaslﬁ&ta—msm bsque
o dhest e vueliven
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[ 1520] y apayen st Labag

¥ agarpen nuewuudh,u adenBsde
conoces rasalondo alese deal de
harikre que pretenden former y asi poder

)22 Exaka agu & argula que me

Exaito aqui el argullo que me prodajo
poder escuchar desde & mas chico hasta
i maparciko hatlar su progia
lengua, corsidera que defenos
aprovachar dcha Suaddn y bgrar

fadakceds s g ararticanda asila

o vk e 1A rrsne de genemdiin e

.
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|ﬂ Metwork View on CULTURA OCCIDEMTAL - Visor de imagenes y fax de Windows

[§% cuLTURA oCCIDENTAL~ |

[1:1][11] Fue muy bonito ver la
COOPEra,

Fue muy bonita ver la cooperacidn entre
los nifios v entre los nifios v nosotras; va
que estamos acostumbrados en la cultura
occidental a encontrarnos con que los
nifios a medida que van creciendo salo
poseen ese sentido de cooperacion entre
pares pero no con los menores ni los
mayores que ellos,

el trato tan normal con dos de sus
comparieros que presentan labio
leparing, cosa que no se ve en las
escuelas de la ciudad supuestamente *
tan civilizadas” pera inmersas en tanto
prejuicio v ansias de homogenizacidn que
no valoran la diferencia v los
aprendizajes de las particularidades de
cada uno de sus inkegrankes.
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|ﬂ Metwork View on ED. ESPECIAL - Visor de imagenes y fax de Windows

¥ adarias 9 avidende
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|E Metwork View on ED. INDIGENA - Visor de imagenes y fax de Windows

T¥ED. INDIGENA~I

Fue increible v grato ver que en los
dibujos predominaron la naturaleza, los
paisajes v los animales. Lo primera que
pensé fue en el video que virmos con
anterioridad del "Maestro Carifioso”,
esta, porque en él reflexionaban sobre
integrar al curriculo aspectos coma labrar
la tierra, v en estos chicos pude
observar el amor por la madre tierra, la
tierra donde wiven v que les da el
sustenta, Con los dibujos puede leer, que
aman la naturaleza v seria buena en un
futuro no muy lejana, realizar las
actividades que nos ejemplificaban en
dicho video
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|§ Hetwork View on ED. INTERCULTURAL - Visor de imagenes y fax de Windows

|§2 ED. INTERCULTURAL~ l

=

[4:13][38] el hecho que los nifios/as
wive.,

el hecho que los nifios/as wiven en un
medio donde el trabajo en la tierra, es
fundamental v hace parte importante de
sus vidas, ¥ que en ocasiones no pueden
darle continuidad a su estudio porgue
hay que trabajar, entonces quedan
warios interrogantes a cerca de que es o
mejor para ellosfas itrabajar o estudiar?,
si no inclinamos hacia estudiar, idonde
queda la tierra v el apoyo que deben dar
a su Familia?, si por lo contrario es
trabajar la tierra ¢ Qué pasard cuando
salgan al contexto occidental?. Entonces
icdma hacer para que haya un equilibrio
entre el estudio v el trabajo sin que se
genere apatia por alguno de los dos?
Aun no se si hay repuestas a mis
preguntas, tal vez se aclaren un poco en
el camino.

[1:5][11] Fue muy bonito ver |a
COOPErac,,

Fue muy banita ver la cooperacidn entre
las rifios v entre los nifios ¥ nosotras; va
que eskamos acostumbrados en la culkbural
occidental a encontrarnos con que los
nifios a medida que van creciendo solo
poseen ese sentida de cooperacion entre
pares pero no con los menores ni los
mayares que ellos,
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|§ Network View on EDUCACION - Visor de imagenes y fax de Windows

Finalrert &, corgidera que ala hora de
trabajar con cuakquier pobladdn, no
existen barreraz que nos impida la
comunicadion con ellces, pues el maestro

debe buscar los medics apropiades para
que st estudiarkes puedanacceder al

aprendzaje .

=

[4:11][38] aungoe pierso gee |a

cormanidad, .

aLmue pieres que la conmidad que
conocirnos tene rmodhos valores v gue un
proved o edocativopers ado desde la
interodturaidad, poede benaficiada v
ayudar acrecertar o valores cokurales
- que va poseen, Mo se puede desconocer
que existen dertas dfiokades goe
puedencanbiar la conoepddn educativa
que desde lairteradturalidad, yla

M @ SISTEMATIZACIONE... | (@ SISTEMATIZACIONE...

ﬁEDUCAC[ONNI
B, "‘H-..\_________
. L el
- Sag el
= , “oy e
. ~ T
iE][26 ] trabajar e esta odbura . ; s oy
far par qu \ .
__________ 2 B .
\ - .
trabajar por que esta cutura se 0 ST
markenda vigerke iy autdctona, v que ¢ ~. o
rrejor medio de pres ervata qr..l'e por . N T
medode la edocaddn E b . ®a
III \\ g
|I \
[z:5][z8] el profesor mos cortextualizar, . '
—————————— 2 [3:2T30] Esta ackividad Fue my sigrifi..
el profesor nos conkextualizaria con 3 T o
respecto a la esciela, esto es, si hay un H Esta adividad Fue moy sigrificativa ya
artiotl o unplainde estudcs o como es H que bos rifice aprendieron gue exkten
la Frotrna @ estructura de la educaddn, 0 dferartes Formas para aprender wde
bajo qué pardmetros se pienza la o aprerder, por redo de ruestros
educadén 0 serkidos podemas comacer &l munda,
| adernds de gue los métodos de
. ersefiarza aprendzaje hidicos ayudan a
% quebrar la ratia o Racer ver a los dhices
k! que ks conodrientos estdnen todoywno
' sdloen bos lbros . Asf memo las rifics wan
H corebruyendo su propio aprendzaje v
' puede ndE aririnar sobee qué
o infermadones les son dtiles,
.
H
B

[

Qe como aprenden los nifes?7? Era el
ke gado que Yarza me habia dejado v

debo dedr gue no tengo idea, paredera
que el juego (como a todos los seres

humancs] los movile a, Fundona en
asanto a la mativaddn, enasartoa la

interacddn y en ouarko al mowimiento de |
persarierko,

Q0 = &g |2
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y= Lo
I Metwark,

& duca gdn es pecial podanncs plirtear,
e5 el hedho que bos rifios fas vivenen un
medodonde el trabajo en la tierra, es
Furdarert al ywhace parte mportarke de
siE vidas, ¥ gue enocasiones nopueder|
dade cortiruidad 3 su esbudio porque
hayw que trabajar, ertonces quedan
watoe inkerrogart es a cerca de que es lof
mejor para ellosfas drabajar o estudiar?,)
simo incinamos hacia estudiar, édande
queda la tierra y el apoyo gue debean dar|
a sufarilia?, si pot ko corkrakio es
trabajar |a tierra GuE pasard cuando
salgan al contexto ocddental?, Erbonces
Zodmo hacer para que haya un equlibhio
ertre el estudoy el brabajo sin que se
gerere apatia por akguno de los dos?
Aun no se si hay repuestas a mis
preguri as, bal vez se adaren un poco en|
el zarina,
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|§ Metwork View on ESTUDIANTE - Visor de imagenes y fax de Windows

[+3 ESTUDIP.NTENI

[1:6][13] Okro aspecto a resalkar de los. .
Otro aspecto a resaltar de los
estudiantes es el nivel tan alto de
mokivacidn e interés que demostraban
en las actividades, participando de ellas
activamente v lo cual nos permitic
interactuar con ellos v rll'm tener una

figura impositiva.

X . ) Con esta actividad concluyad el dia v con
. ~., esto puedo decir que los nifios son muy
. " participativos se evidencia demasiada
- hermandad entre ellos, son muy
colaborativos y estan con la mente
abierta para sprender nuevas cosas,

[4:2][31] Lo anterior evidencia que

\
I\
aund..
Lo anterior evidencia gue aungue los
niveles de comprension de los nifios).
en general, son buenos, se deben

=

* hicieran..

[2:17][16] los nifios mas grandes

Ios nifios mas grandes hicieron el papel
de traductores, tanto para los nifios mas
pequefios Coma para nosotras o que
destaco enormemente, pues realmente
se estaba dando un trabajo cooperativo
v asegurabamos que todos entendieran
las instrucciones de la actividad a realizar

=

. [3:2][30] Esta actividad Fue muy signifi
Esta actividad fue muy significativa va

as que los rifios aprendieron que existen
diferentes Formas para aprender v de

aprender, por medio de nuestros

sentidos podemos conacer el munda,

=

[1:1][11] Fue muy bonito ver la

COOPErac. .
Fue muy bonito ver la cooper acion entre
Ios nifios v entre los nifios v nosotras; va
que estamos acostumbrados en la cultura
occidental a encontrarnos con que los
nifios a medida gue van creciendo solo
poseen ese sentido de cooperacion entre

pares pera no con los menores ni los
mayores que ellos,

=

[4:1][27] Durante esta actividad puede

B
Durante esta actividad puede evidenciar
que los nifinsfas v jovenes,
especialmente los mas chicos, se motivan
con acciones en las que se implemente el
dibujo vy sobretodo el jusgo Wdico, puss
logran desinhibirse v expresarse mejor,
dado que algunos son un poco timidos,

retomar estrategias como el didlogo o la

conversacion al momento de socislizar
una experiencia, pues de esta manera,
podremos generar mas confianza entre
ellosfas v de ellos hacia nosatras,
logrando asi mejorar su nivel expresivo,

X e HE @

ademas de que los métodos de
ensefianza aprendizaje lidicos avudan a
quebrar la ruting v hacer ver a los chicos
que los conocimientos eskan en todo y no
solo en los libros, Asi mismo los nifios van
construyendo su propio aprendizaje v
pueden discriminar sobre que
informaciones les son dtiles,
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|§ MNetwork View on LENGUAJE - Visor de imagenes y fax de Windows

[2:14][16] tenemos que aprender |a
lengua..

tenemos que aprender la lengua embera -
somos nosotras, pues la minima barrera
que se observo no fue de parte de ellos,
sino de nosotras, no obstante los nifios
mas grandes hicieron el papel de
traductores, kanko para los nifios mas
pequerios como para nosotras lo que
destaco enormemente, pues realmente
se estaba dando un trabajo cooperativa
v asegurabamos que todos entendieran
las instrucciones de la actividad a realizar,

Exalto aqui el orgulla que me produjo
poder escuchar desde el mas chico hasta
el mas mayorcito hablar su propia

lengua, considero que debemos
aprovechar dicha situacidn v lograr
fortalecerla mas garantizando asi la
continuidad de la misma de generacidn en
generacion.

[ LENGUAJENI

R [4:5][24] Durante esta actividad pude
N Thel ef.,
N o -
S " Durante esta actividad pude erradicar
. uno de los temores que mas me agobiaba
antes de llegar a Musido, la lengua, pues
o o b pude darme cuenta gue aunque hablan la
mavor parte del tiempo en Embera Bedea,
[ -, la mayaria de los nifiosas camprenden el
& castellano, sobretodo lo més grandes, v
o, ® ademas se evidencia algo muy bonito y
N es gue éstos le traducen a sus
P compafieros mas pequefios cuando no
s alcanzan a comprender una pregunta, o
N . unainstruccion que esdada en

Al comenzar las actividades se Fueron [2:7][16] la lengua na Fue un problema
presentando pequefias dificultades en .

cuanta a la lengua {sobre koda en la
explicacion de las actividades a los mas
pequefios), pero me sorprendid la
colaboracion de los jdvenes conlos més
pequefios, traduciéndoles al Embera para |
que asi comprendieran mejor 1o que se ®
estaba haciendo

la lengua no fue un problema coma la
habia pensado inicialmente pues
entienden el castellano,

[1:3][11] la comunicacidon tampoco Fue
in.

la comunicacion tampoco Fue
inconweniente, la mayoria hablan
castellano v para los que na, kuvimas
excelentes acompafiantes que nos
avudaron sin reparos en la traduccidn,
Los estudiantes mayores, nos
acompariaron siempre en la traduccidn
entre los mas pequerfios que no conocery

2l castellano
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|§ Metwork View on MAESTRO - Visor de imagenes y fax de Windows

MEX]

[6:1][24] Tikio, un hombre corpulento,
M. -
Tikio, un hombre corpulento, moreno,
silencioso v ademas maestro, Mo hubo
gestos de apovo, acomparianmiento,
___, simplemente su cuerpo hizo presencia
=1 tinerante.

[2:10][18] trabajar de manera mas

conjunk

trabajar da manera mas conjunta con el w
profesor Tiquio, pero cuando nosotras -7
dirigiamos &l actividad el se retiraba,
considero que en este aspecto nos Falto

mas a nosatras invitarla, hacerla participe

de las actividades, preguntarle su opinidn

o sugerencias en fin, solo cal en cuanta

de esto cuando va era muy tarde perolo
tendré presente para la praxima visita,

pues el conoce muy bien a los nifios ¥ nos
serviria mucho contar con su opinidn , va
que él esta constantemente inmerso en

las tradiciones o costumbres de la

comunidad v en las historias de vida de

cada uno de los estudiante que son tan
importantes para comprender el ritmo v
estilo de aprendizaje de cada uno de los
nifios v por ende hacer modificaciones

sobre las mismas.

S la presentacion del provecto kambién
% hablariamaos con el profesor, considero de
- vital importancia que esto se hubiese
~ llevado & cabo, wa que el profesor nos
® contextualizaria con respecto a la
N escuela, esto es, si hay un curriculo o un
*. plan de estudios o coma &5 la Forma o
* estructura de la educacion, bajo qué
parametros se piensa la educacion, v él
como profesor, darnos luces sobre cudl
podria zer la forma de abordar nuestro
proyectd.,

[2:11][20] Ademas debemos vincular
mas la..

Ademéas debemos vincular mas las
Familias de los nifios, con actividades
nockurnas con toda la comunidad,
participar en sus tradiciones, realizar una
inkegracidn mas a nivel de la colectividad
¥ Mo solo |a escuela para que los padres
de familia nos conozcan v apoyen
nuestro trabajo, ademds de conocer mas|
afonda cual es el ideal de hambre que
pretenden Farmar v asi pader enfocarnod

n la misma linea.
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|§ MNetwork View on MATERIAL - Visor de imagenes y fax de Windows

[3:20][16] Seguidamente, a cada chico
SE .

Seguidamente, a cada chico se le
entregd un lapiz ¥ un papel para que
ellos hicieran un dibujo o un signo que los
representara, Fue increible y grato ver
que en los dibujos predominaron la
naturaleza, los paisajes v los animalas.

[3:21][22] Después de la actividad
descri.,

Despugs de la actividad descrita
anteriormente, pasamos a la casa del

de 005",

=

[3:22][24] Aqui pude evidenciar grandes

an

Aqui pude evidenciar grandes aptitudes
para el dibujo v grandes habilidades para
exftrast escenas significativas de la
pelicula; los nifios dibujaron osos, Aguilas,
peces v p‘ajsaj’es en general.

profesor Tikio, para ver la pelicula “Tierra

[3:19][14] iLa ansiedad gobernaba!
Inflamn. .

iLa ansiedad gobernaba! Inflamos las
bombas, las ubicamos en la cancha,

repasabamos el orden del cronograma.

Con la actividad pretendiamos
Conocernos e integrarnos,

. sonidos como la de los pajaros, sonidos

[3:23][34] En esta los chicos
reconociero, .,

En esta los chicos reconocieron algunos

de chaquiras, de papel, de piedras v
hojgs.de bamnbd,

=

[3:18][14] Llegamos a la escuela v alli e.
Llegamos a la escuela v alli empezamos a
arganizar los materiales con los cuales
desarrollariamos la actividad que ibamos
a realizar con los chicos.
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SEGUNDO CONTEXTO DE EXPERIENCIA

%* Network View on: CONTENIDO S2
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[10:8][12] Para el segundo
encuentro con ..

Fara el segundo encuenfro con |5
comunidad indigena de Nusidd, se
planearon actividades dicas de
reconocimiento v ademas
actividades encaminadas al juego
dramatico v al relato de
experiencias, pues el principal
objetivo era propiciar espacios
gue nos permitieran identificar
QUIENES SOMOS ¥ COMO NOS Vamos
a relacionar en el desarrollo del
Froyecto
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[9:3][21] Dentro del grupo nos
preguntab, .

Dentro del grupo nos preguntabamos
queé ktan acertado era estar en el lugar
de velacion, no sabiamos si estar alla o
mejor guardar distancias.

la sensacion de estar en el lugar
equivocado, v no saber gue hacer, como
ackuar, como mirar en determinada
situacian, hace que seas susceptible a
muchas cosas v sientas no querer eskar
alli por &l mero hecho de no saber que
hacer,

[12:1][23] atras veiamos en el velorio
un..

otras weiamos en el welorio una posible
escena de revelacion de una cultura
indigena.

Yo me quedé en ese espacio pensando
desde lo objetivo de un welorio v traté de
dejar lo subjetivo de un lado, para poder
presenciar un ambiente de dolor
generalizado (que evito al maximo
wivenciar) que por lo menos, me revelaria
como viven el dolor de la muerte v como
son sus expresiones anke ello.

=

[8:4][19] Luego hicirmos una visika al ca..

Luego hicimos una visita al cabildo
indigena de frontino el cual es una casa
ubicada en el pueblo, me gustd mucho
todas las Fotografias de trabajos con
comunidades emberas que estaban por

todo el lugar, es como si la sola presencia

en ese lugar nos contara muchas
historias por medio de fotos,

. |§§ CULTURA INDIGEMA~

[5:2][27] pense que de pronto hatian
alg..

pense que de pronto harian algun ritual
propio de su culbura pero en el corto
tiemnpo que estube solo llego una de las
mujeres lideres de la comunidad v
realizo un canto en embera el cual es
para los difuntos, si fue muy nokorio el
llanto de las mujeres v la actitud fuerte
de los hombres el cual es tambien
producto de la culkura, tanto de ellos
comao la nuestra, en la que la mujer
puede expresar abiertamente sus
sentimientos, contrariamente al hombre,
el cual debe fingir fortaleza aun que se
eske muriendo por dentro,

[9:2][27] Estos hechos, afirman que el k..
Estos hechos, afirman gque el trabajo en
las comunidades indigenas esta
condicionado por warios Factores, los
nifios no van a la escuela si deben
trabajar en la tierra con sus padres, si
lueyve demasiado v la quebrada es
caudalosa v como sucedid en eska
ocasion, la muerte de un miembro de la
cormunidad. ¥, esa es su propia
educarion, es su cultura, su Forma de
vida, Es admirable wer como la cormunidad
se une en pro de una causa, como se
unen emocionalmente, como nos ensefian
dia a dia que lo mas importante es la
union, es la vida, es la blisqueda de ese
bienestar propio v colectivao, que hechos
como no ir a clases por trabajar en el
campo son realmente validos
justificables v que de una u otra forma
son mas significativos para ellos.

De esta situarcidn, debemaos aprender,

N aprender a entender las Formas de wida

- del otro, del otro gue me dice gue no

N importa gué tan largo haya sido el viaje

B realizado, que no importa la planeacion

- que se tiene, ese atro que me ensefia

~ que lo mas importante es el bienestar de
- un colectivo,

la interculturalidad, donde |a inkeraccion
entre diferentes culturas es el indicativo
de que todo puede suceder.
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Gloria opind que la educacidn que ella
recibid era muy similar a la de nosotros,
pues ella estudid en un inkernado con
religiosas muy estrictas,

[12:2][24] Para mi sorpresa, no hay
mucha.,

Para mi sorpresa, no hay mucho que los
diferencie de nuestras rikos ante la
muerke, Una cruz metslica coma de 2,50
cm. representaba el alkar; unas flores
silvestres adornaron el corredor; unas
mujeres lloran sin consuelo aferradas al
ataud, son las hijas que llaran la mama;
lo mas impactante, un hombre capunia,
quien trajo el cuerpo desde Fronkino,
comenzd a inyeckarle Formol, sin ningdn
pudor, con la frialdad propia de una
persona que convive a diario con la
muerte; un poco mas apartados, los
hombres miran a las mujeres, entre ellos
el esposo; v para finalizar la escena,
habria que decir que la presencia de una
monja junko con el rosario, no tardaron
mucho en hacer presencia,

[5:1][27] Antes de devolbernos
parkicipa..

Antes de devolbernos participamos un
rato en el welorio de la sefiora; este me
parecio demaciado occidentalizado,

[
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[10:6][14] éske es un provecto

educativa ..

&ste es un provecto educativo gue

busca contribuir de manera positiva a

una poblacidn de su Municipio. -

[5:3][17] el provecto wa apunta a
mejora. .

el provecta va apunta a mejorar la
calidad en la educacion de la comunidad
Embera

<

€% EDUCACION-~

:

[44:1][12] la educacion no es una politic. .
la educacion no es una politica de
desarrollo en este pais, que las personas
que eskan montadas en puestos de poder
devuelven los "Favores recibidos" v
gracias a dios que la comunidad de
Musido habia estado comprometido con

la eleccidn de dicho alcalde v por esa
pudimos encontrar mayor receptividad, le
parece interesante que nos hallamos
pensado en la educacion indigena, en la
educacion en otra perspectiva,

[9:4][27] el trabajo en las comunidades ..
el trabajo en las comunidades indigenas
esta condicionado por warios Factores,
los nifios no wan a la escuela si deben
trabajar en la tierra con sus padres, si
lueve demasiado v la quebrada es
caudalosa v como sucedio en esta
ocasion, la muerte de un miembro de la
comunidad. ¥, esa es su propia
educacion, es su cultura, su forma de
wida,

5%

| >

[
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[10:5][26] situacidn que naos limita en ko,
situacion que nos limita en tarno a la
recoleccion de datos e informacian
necesaria v ademas relevante, como -
notas, palabras, testimonios relatos,
historias, entre muchas otras

posibilidades de nutrir nuestro proyecto v
consolidar los objetivos de éste, por esta
razdn es imporkante que nuestro papel

se Forkalezca Frente a la comunidad, en
términos de encontrar puntos de
convergencia entre ellos v nosatros,

donde a través de todas las voces
podamos conocernos, aprender v
enriguecernos trazando juntos un camino
hacia la interculturalidad.

<

€% MULTICULTURAL~

contradicts

[$3 INTERCULTURALIDAD-~

'
‘

=

[10:4][24] Tal vez no estuviésemos
levend, .,

Tal wez no estuviesemos leyendo eske
tipa de dificultades como lo planteé
anteriormente, pues quizéd podriamos
haber interpretado este suceso camo un
aporte a nueskra investigacion, pero
realmente, la sensacion de estar en el
lugar equivocado, v no saber gque hacer,
como ackuar, como mirar en dekerminada
situacion, hace que seas susceptible a
muchas cosas y sientas no querer eskar
alli por el mero hecho de no saber que
hacer, v en este entonces las
subjetividades de nueve personas
diferentes hacen que se torme inverosimil
en la practica el discurso de la
interculturalidad,

[10:3][20] El trabajo con comunidades
es ..

El trabajo con comunidades es al igual
gue los seres humanos que las
conformamos, cambiante e impredecible,
s por esto que, en proveckos como este
s debe estar abierto a kodas las
posibilidades v aunque no sean las
esperadas, hacer lectura de los sucesos
que acontecen a la luz de la investigacian
cualitativa, donde nada ests
predeterminado v tada es susceptible de

| *

Quokation: 10:4 Tal vez no estuvidsemos leyend. . (24:24) (Right click For context menu)
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[14:13][17] La comunidad recibid muy
posit.
La comunidad recibié muy positivamente
este video, algunos dijeron que les
gustaria que su educacidn fuese asi, los
padres ensefiando, laborando la tierra,
que estuviesen juntos tanto nifios como
jdvenes y adultos en pro de su
comunidad, de su bienestar, que los
estudiantes cologuen sus conocimientos
al servido de su comunidad. ¥ esto eslo
gue buscamos con el proyecto, que la
comunidad se piense en su educacidn,
una educacion distinta a lo gue se conoce
como matematicas y el castellano. Estos
aportes de la comunidad, resumen en el
ideal de sujetos que ellos guieren que se
farmen v los saberes por ensefiar.

[18:15][44] ensefiarles a leer y a
escribir..

ensefiarles a leer y a escribir, no importa
si fuera indigena o capunia, solo
importaba que manejara su mismo
codigo, su misma lengua, en fin, se
pensaban en su educacon desde sus
necesidades e intereses: aprender a leer,
escribir, sumar y restar. éPero en donde
quedd su la educacidn propia? da
sianjficacidn de la educacdidn?

[19:13][24] Este video fue de mucho
agrado..

Este video fue de mucho agrado para
las personas que asistieron a este,
admiraban su educaddn, se identificaron
en muchas de las particularidades de las
costumbres e induso comentaron querer
una educacidn un poco similar a la del
video pues ellos argumentaban no querer
perder su cultura, su lengua, sus formas
de trabajo, las historias de los
antepasados entre otra

[16: 16][24] Pasamos luego a hacer una
repr

[16:4][28] Sabinee preguntaba a todos [19: 12][24] Maestro carifioso, el cual
cua.. trat..

Sabinee preguntaba a todos cual de las
dos escuelas preferiamos, sila maestra
estricta, regafiona o por el contrario la
maestra o el maestro carifioso que
ensefia valores y rescata su cultura por
medio de las practicas ancestrales.

Pasamos luego a hacer una Maestro carifioso, el cual trata sobre un

representacién de nuestra escuela, de la
manera como nos han ensefiado v del
papel del maestro. En ésta se vio la
manera tan rigida v estricta de ensefiar,

- sin tener en cuenta las opiniones de sus

el Obviamente respondieron gue el sequndo estudiantes )
. maestro. -

:‘ *ﬁ_‘_‘_“ - ;. s

[14:11][30] "Los miembros de las Tl

sodedade.. €% conTENIDOfy ----7" Tt

“Los miembros de las sodedades

indigenas han planteado que la -
cosmogonia, la visién del mundo,-esel -
elemento fundamental-que debe servir de . - i .. REE

[16:15][21] Mo sdlo el maestro ensefia,
tam..

Mo sdlo el maestro ensefia, también lo

base-pars éstructurar los diferentes T . \ ~. R

programas de etnoeducacdidn en relacdn LT < "\ .

con el proyecto de vida de cada 7 P . -
sodedad. Tal visién del mundo estd .-~ . ' B
contenida en los lamados mitos, las” - , .
historias que relatan los mayores y B Y -
autoridades. Pero tambigri en sus L : .
saberes y tradiciones ¥ en los prindpios L
que fundamentari sus actividades” (Vasco, -
Uribn_z,_ Luis-Guillermo, Endso Patifio, . ’ [53:4][33] Digamos que nosotros
Patrigia, 2004 e estemos h

Digamos que nosotros estemos hasta
agosto, como hacer para disfrutar esas
reuniones, gue traigamos ideas, gue en
esa reunidn nos vamos a hacer la minga,
que venga un historiador y nos cuente
como se consiguid aqui la tierra, como
empieza el movimiento de la
organizacién; para que los jévenes
CONOZCEMOS qUIENES SOMOS, por qué
luchamos por el territorio. Induso la
misma escuela, como llega la escuela,

[16:17][27] Otros comentaban que los
maest.

Otros comentaban que los maestros les
ensefiaban a leer y a escribir v que
también fortaledan su cultura por medio
de la ensefianza de practicas ancestrales

hace la mama ensefiando las artesanias,
a cocinar o el papd a pescar o a trabajar
la tierra. Pues no sdlo se ensefia con el
papel v |&piz, cada experiendia, cada
actica es un aprendizaje.

[16:18][36] Ella me contaba que su
© mama le

Ella me contaba que su mamé le
ensefiaba a pintarse con la tinta de una
semilla y a hacerse figuras en la cara, me
dedia que cuando quisiéramos ella nos
fiaba.

- [16:19][36] Ademds le pregunté que si
sus
Ademas le pregunté que si sus abuelas
vivian y que si ellas le ensefiaban a
maquillarse o le contaban historias, ella
me deda que una abuelita le ensefiaba
candiones en Embera, cantdndome en
eze momento una referida a Dios,
también me dijo que su papa hace tiempo
le contaba historias pero gue no
recordaba en el momento.
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[14:5][32] es posible que en la

comunidad..

es posible que en la comunidad se

puedan rescatar tradiciones, que puedan
pensar en una educacidn propia desde y -
con la comunidad.

[15:6][32] éQué tipo de educacion
quieren..
£Qué tipo de educacion quieren en
nusidd? ¥ fPor que?
A lo cual respondieron que la del video,
~--porque era mejor y se tenia en cuenta la
culfura. _
Luego de'gsto, |a comunidad se mostrd
entusiasmada antea jdea de darnos a
conocer ritos v costumbres.propias de su
cultura, y hasta plantearon la posibilidad "~ _
de hacer una representadén de "la > --
-- primer_a‘Eleertad", v ensefiarnos como

[18:8][27] Otros comentaban que los
maest..

Otros comentaban que los maestrosles ---

ensefiaban a leer y 3 escribir y que viven las mijeres-de sy comunidad esta
también fortalecian su cultura por medio etapa importante de la vida: "7 mvan.

de |a enzefianza de practicas ancestrales. -

[18:4][55] Llzgando asi a la condlusion tam.. cemmt
d..

_ 0 ensefia, también lo
hace la mama ensefiando las artesanias,
a codnar o &l papd a pescar o a trabajar -+~
la tierra. Pues no sdlo se ensefia.cor el
papel v l3piz, cada experisnda, cada
practica ez un ap’rendl'zfaje. .

Llegando asi a la conclusidn de querer
construir ellos mismos la educacion que
prefieren v la que desean no sélo para
sus hijos sino para las futuras
generaciones, en donde lo que prime sea

su cultura, sus costumbres y lengua, ¥ Finalmente se-hace la reflexidn que gsi® R la m|§ma co_m_;lnédad prdopuso hacer este )
no se vea afectada por el ocddentalismo. comag &n el video ellos ensefiaban 15 L fipo de actividades, incluso propusieran
_ propio de su cultura, de igual manera en - hacer una representacién de la primera

.=*" la comunidad también se puede comenzar ¢ pubertad.

[16:9][28] a maestra estricta, regafiona a trabajar por una educadcn propia. . ”
o .

a maestra estricta, regafiona o por el
contrario la maestra o &l maestro

carifioso que ensefia valores y rescata

su cultura por medio de las practicas
ancestrales. -

.-~ La actividad con el video fue
interesante, sus imagenes hicieron tan
evidente el mensaje que quedariamos
dejarles, que no hubo necesidad de
tradudr mucho los subtitulos. Sus rostros
sorprendidos, identificados como
hombres y mujeres de la tierra, con unos
ideales reales en otro lugar, un
sentimiento de pensar en que todo
podria ser posible, fue milectura de
dicho momento.

[16:10][38] Ella me contaba que su
mama le..

Ella me contaba gque su mamé le
ensefiaba a pintarse con la tinta de una
semilla y a hacerse figuras en la cara,

o--+"7[18:16][38] Se evidendd lo que

[16:5][18] Al terminar el video se
comenz..

= 5

Al terminar el video se comenzs un

didlogo de la importancia de éste y como

puede ayudar a la comunidad a pensarse

una educaddn propia en la busgueda de

rescatar su cultura.

Ellos son consientes de |a pérdida de la

cultura en la comunidad y de la

IR importancia de amar vy respetar a la

P madre tierra. Piensan que deben de

-- trabajar unidos para no perderla y para

generarle mas a la familia.

También se hace I3 reflexidn de la

- importancia de ser maestros carifiosos,
Se evidendid lo que habiamos leido o ensefiando valores, rescatando los

- .- ___ escuchado alguna vez. Estos relatos saberes de sus ancestros, pues ellos son
dejaron ver una cruel realidad por la que  portadores de grandes conocimientos,

~~ -~ pasaron los que hoy son padres de una

generadioh-futura, Esa forma de vida
viclentada que les tocd WiVir,-8505
mejores afios de la infanda que fug----.
atropellada por los tan mendonados
capunias. \er en sus ojos la angustia de
ese atropello ya pasado pero presente
3un en sug corazones y recuerdos.

[16:6][23] sugerian para proximos
encuent..
sUgErian para proximos encueniros
mastrarnos sus practicas culturales, lo
_ gue ya se ha perdido y lo que tienen
_--7 ahora

habiamos I..

[45:3][17] La comunidad se pronundo
preg..

La comunidad se pronundio preguntando
porque los estudiantes no se devolvian a
la comunidad a retribuir os conodmientos
que adquirian, etc.

[18:17][40] Recordar su época de
escuela e
Recordar su época de escuela en donde
se hizo poco a nada gradias al
desentendimientn del ser otro, otro como
diferente pero igual, al otro comao
indigena pero como persona, o
simplemente &l otro como otro.

Decian: yo no entendia que era un
profesor, no entendia lo que hablaba lo
que deda, preferia jugar, hacer otras
cosas... preferia divertirme.,

Mo era lo mismo estudiar en un internado
que en una escuela, y mucho menos era
lo mismo estudiar en una escuela de
indigenas, a una escuela de blancos.
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[45:2][14] una conversacidn con
Ezequiel,..

una conversacion con Ezequiel, Dona
Teresa, Gloria y Hernando, todos
miembros de la comunidad pero con una
caracteristicas particular, miembros de
licendiatura de pedagogia de la madre
tierra. Ellos nos contaron cual fueron las
experiencias en su vida escolar, durante
la primaria. Mendonaron como legaron a

[16:7][26] Gloria opind que |a educacddn

Gloria opind que la educaddn que ella
redbié era muy similar a la de nosotros,
pues ella estudié en un internado con
religiosas muy estrictas.

Musido, gue ninguno estudio en |a escuela 5,

de alli porque venian de escuelas
occdentales, ubicadas en la blanguita, o

en Nutibara o en internado, cada uno con . .

una historia muy similar, crecieron en

medio de |la exdusian, debian aprender a

hablar castellano para poder accede a la
escuela, aprendieron a escribir y a
hablarlo porque ingresaron a escuelas
donde estudiaba gente blanca,
diferentes a ellos, asilo manifestaban.

[45: 11][14] Ellos nos contaron cual
fueron..

Ellos nos contaron cual fueron las
experiencias en su vida escolar, durante
la primaria. Mendonaron como llegaron a

Muside, que ninguno estudio en la escuela ~

de alli porgue venian de escuelas
occidentales, ubicadas en la blanquita, o

en Nutibara o en internado, cada uno con

una histaria muy similar, crecieron en
medio de la exdusién, debian aprender a
hablar castellano para poder accede a la
escuela, aprendieron a escribir v a
hablarlo porgue ingresaron a escuslas
donde estudiaba gente blanca,
diferentes a ellos, asi lo manifestaban.
Dofia Teresa mencionaba gue ella no
zabia quien era ese sefior gue se paraba
al frente a hablarles solo entendio que
era un profesor hasta que llego a Nusido

vy su hijos ingresaron a al escuela, enes e

momento, comprendid que a la escuela
wvan con el profesor a aprender

.

[45:1][14] los lideres de la comunidad
es..

los lideres de la comunidad estaban a
fuera de la escuela construyendo un
fogdn para hacer |a comida de los nifios
del restaurante escolar.

.+ refpitiendo la "m”conla “a”"ma

- ----*""lstedes también nos muestran a

[14:4][25] de nuestro lado propusimos
MOS..

de nuestro lado propusimos mostrar
como ec |a fiesta de 15 afios que
equivale significativamente a la primera
pubertad.

[17:5][39] Siguid nuestra representaddn

Siguio nuestra representacion de la
escuela de los capunia, confiamos en
nuestra capacidad de improvisacidn y
todo salié bien, tanto fue asi que Pt
suscitamos recuerdos, identidades y
reflexiones alrededor de-la"escuela y su
representacion del niaestro. Comentarios _]
como "3 mi. tarfibién me pegaron con una
regla”,-también nos ensefiaron a leer

w_r

g

[15:4][29] representar una escena de
jueg..

(representante de los jdvenes en la - -

comunidad). Comentarios como “nosotros_ representar una escena de juego

Nos VAMOS & preparar pararepreseftar  dramdtico donde se evidendaba lo que
cdmo Jas rifias se haten mujeres y sucede por lo general, al interior de una
escuela formal, bajo el método tradidonal

nosotros” (Pablo) de ensefianza.

[15:5][30] &For qué reconocieron a la
mae..

&Por gué reconodieron a la maestra?,
ante esto respondieron que por la regla
que llevaba en la mano, que porgue salid
primero que las otras, que por las gafas
que levaba puestas, entre otras; lo
anterior nos hace pensar que la
comunidad posee un referente o mejor,
una representaddn ya instaurada de lo

.
*.gue es un maestro tradiconal
By

=

[16:3][24] Pasamos luego a hacer una
repr

Pasamos luego a hacer una
representacidn de nuestra escuela, de la
manera como nos han ensefiado v del
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[18:12][40] Recordar su época de

escuela e,

Recordar su época de escuela en donde

ze hizo poco a nada gradas al
desentendimiento del ser otro, otro como
diferente pero igual, al otro como -
indigena pero como persona, o -

simplemente al otro como otro. .- P

[17:4][23] Tikio es el profesor indigena,..
.................... 16:2][21] Mo sélo el maestro ensefia,
Tikio es el profesor indigena, titular de la tam
escuela de la comunidad indigena de - -
Musidd en el munidipio de Frontino. Mo =dlo el maestro ensefia, también lo
Partiendo de que al interior del Proyecto  hace la mama ensefiando las artesanias,
nos venimos preguntando por las a cocinar o €l papa a pescar o a trabajar
representaciones que se tienen al interior la tierra. Pues no sélo se ensefia con el
de la comunidad sobre el maestro, el ideal Papel y 1apiz, cada experienda, cada

de sujeto v los saberes por ensefiar, practica es un aprendizaje.

hemas creido que |a particpacién v la

relacidn en términos de cooperacidn con

este personaje, son indispensables para

encontrar respuestas y generar

reflexiones conjuntas desde la educacian

propia v la educacidn espedial en el marco

de una perspectiva intercultural.

[45:6][17] La historia fue... somos
estud..
La historia fue... somos estudiantes de
la universidad de Antioguia de la
licenciatura en Educacién Especial
quienes vamos a hacer unas actividades
con la comunidad para aprender y

«=*" pensarnos |a escuela, sus profesores y
coma aprenden en la comunidad, que
quieren aprender. Pero, no se gue tan
daro pudo haber guedado porque
pareciamos miembros de la licendatura v
las asistentes de Sabinee para su
ponendia,

[14:8][11] Nuestro proyecto, se vio
como ..

~+-_ Muestro proyecto, se vio como si fuera
parte de |a Licenciatura de la madre tierra
y no como de |a Licendiatura en
Educacion Espedial. Algunas de mis
comparieras intervinieron, explicando que
lo que pretendiamas hacer, era que ellos
S& pensaran una educacion propia,
pensar |a escuela en forma colaborativa
donde nosotras aprenderiamos de ellos y
viceversa,

=

[14:10][29] Mo obstante, lo gue pudimos
~. ha..
Mo obstante, lo que pudimos hacer y
observar en un dia, nos muestran que si
eg posible tanto, generar de manera
conjunta inquietudes y alternativas sobre
la educacién propia en la comunidad
para que éstas incidan en sus practicas
educativas, como reflexionar sobre la
Educacidn Espedal desde una
perspectiva intercultural ayudandonos a
entender la imagen del educador especial
como un educador para la diversidad,
trascendiendo el rol de educadores para
la discapacidad.
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[18:1][21] Na sdlo el maestro ensefia,
tam..

Mo =dlo el maestro ensefia, también lo
hace la mama ensefiando las artesanias,
a cocinar o el papa a pescar o a trabajar
la tierra. Pues no sdlo se ensefia con el
papel v lapiz, cada experiencia, cada
practica esun aprendizaje.

Finalmente se hace la reflexion que asi
como en el video ellos ensefiaban lo
propio de su cultura, de igual manera en
la comunidad también se puede comenzar
a trabajar por una educacidn propia.

[14:1][30] "Los miembros de las
sociedade. .

"Los miembros de |as sodedades
indigenas han planteado que la
cosmogonia, la visién del munde, es el
elemento fundamental que debe servir de
base para estructurar los diferentes
programas de etnoeducaddn en relacidn
con el proyecto de vida de cada
sodedad. Tal visidn del mundo estd
contenida en los llamados mitos, las
historias que relatan los mayores y
autoridades. Pero también en sus
saberes y tradiciones y en los principios
que fundamentan sus actividades” (Vasco
Uribe, Luis Guillermo, Endso Patifio,
Patricia, 2004)

Mi experiendia en la comunidad indigena
de Musidd, se resume en |a cita anterior,
porque re-afirma la conviccidn que tengo
de que es posible que en la comunidad se
puedan rescatar tradiciones, que puedan
pensar en una educaddn propia desde y
con la comunidad.

[18:1][42] Mo era lo mismo estudiar en
un..

_ Mo era lo mismo estudiar en un internado

que en una escuela, y mucho menos era
lo mismo estudiar en una escuela de
indigenas, a una escuela de blancos.

=

[18:2][55] Esta comparacién si que fue
ev..

Esta comparacion si gue fue evidente ya
que algunos se podian identificar con
nuestra forma de educaddn y otros los
mas afortunados con la educacién que le
mostraba el video. Llegando asia la
conclusion de querer construir ellos
mismos |a educacion que prefieren v la
que desean no =dlo para sus hijos sino
para las futuras generaciones, en donde
lo que prime sea su cultura, sus
costumbres y lengua, v no se vea
afectada por el ocddentalismo.
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[15:8][32] &éQué tipo de educaddn
quieren..,

£Qué tipo de educacidn quieren en
nusidé? ¥ éPor qué?

A lo cual respondieron que |a del video,
porgue era mejor v se tenia en cuenta la
aultura.

[16:13][36] Ella me contaba que su
mama le..

Ella me contaba que su mama le
ensefiaba a pintarse con la tinta de una
semilla y a hacerse figuras en la cara, me
decia que cuando quisiéramos ella nos
ensefiaba. Ademas |e pregunté que sisus
abuelas wivian y que si ellas le enseriaban
a maquillarse o le contaban historias, ella
me deda que una abuelita le ensefiaba
candones en Embera, cantandome en
ese momento una referida a Dios,
también me dijo que su papa hace tiempo
le contaba historias pero que no
recordaba en el momento.

[15:9][24] Este video fue de mucho
agrado

Este video fue de mucho agrado para las
personas que asistieron a este,
admiraban su educaddn, se identificaron
en muchas de las particularidades de las
costumbres e induso comentaron querer
una educacién un poco similar a la del
video pues ellos argumentaban no querer
perder su cultura, su lengua, sus formas
de trabajo, las historias de los
antepasados entre otras, en este video

<

~-._elemento fundamental que debe servir de

[14:11][30] "Los miembros de las . I
sodedade.. - ’

"Los miembros de las sodedades
indigenas han planteado que la
cosmogonia, |a vision del mundo, es el

base para estructurar los diferentes
programias de etnoeducadsn en reladdn
con el proyeﬁmdeyida de cada
sociedad, Tal vision el mundo esta
contenida en los llamados fitos, las
historias que relatan los mayores'y- .
autoridades. Pero también en sus T
saberes y tradiciones y en los principios
que fundamentan sus actividades” (Vasco
Uribe, Luis Guilermo, Enciso Patifio,

- - -Patricia, 2004)

[45:7][19] El video del maestro carifioso

- e
El video del maestro carifiose hos .
permitid ver y generar-preguntas sobre .
como era la escyela’que podrian temer o .
pensar, Dpser\?aron con detenimiento los ‘
rituales ¢ las formas de dase que el ‘
_vidéo exponia, preguntaron que tan A
-” viable era eso en Musido, coma lo hacian;
quienes elaboraban las prendas, quiengs
se encargaban de eso v lo acertadq-c]ue
seria pensar un proceso de esas |-
caracteristicas en la comunidad.,”

[18:7][56] educacion partida de los
inter..

educacion partida de los intereses y
necesidades de una comunidad, sino que
alli se venia desvinculando todo este
proceso.
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Teresa habla a cerca del significado tuvo
para ella la figura del maestro, luego de
estudiar una parte de su nifiez en un
internado y después de conocer el
maestro de Musidd y entender para que
puede servir la educacion & porqué se va
a la escuela, cwal es el papel del maestro,
pues cuando nifa este tipo de
apredaciones no tenia para ella mayor
significado.

[15:9][19] La comunidad indigena
Embera E..

La comunidad indigena Embera Eyabida
ha tenido dos profesores desde que se
conformd |a escuela, ambos profesores A
¥ B (no recuerdo sus nombres) poseian
un método de ensefianza propio, v
podria decirse que cada uno de esos
métodos incide en las representaciones
que =& pueden hacer del maestro,
igualmente dichos métodos arrajan la
posibilidad de rastrear cual es el sujeto a
formar v los saberes por ensefiar que se
han establecido en |a escuela de Musidd
desde su conformadidn.

[16;-1r1][13] Algunos integrantes dal
caghild. . H \‘

,* Algunos integrantes del cabildo, K

manifestaban que en Ela mayoria de los “\
casos no les brindabap apoyo pues estas *,
personas se iban a egtudiar y nunca se
interesaban por reunirse con la

comunidad para contriibuir en el

credmiento de ésta de acuerdo a sus
estudios. '

[18:13][40] Recordar su época de
escuela e..

Recordar su época de escuela en donde
se hizo poco a nada gracias al
desentendimiento del ser otro, otre como
diferente pero igual, al otro como
indigena pero como persona, o
simplemente al otro como otro.

Dedian: yo no entendia que era un
profesor, no entendia lo que hablaba lo
que deda, preferia jugar, hacer otras
cosas... preferia divertirme.

* [19:11][29] También se retomafon - _

anécdotas .
También se retomaren anécdotas de
algunas personas sobre los antiguos
docentes de I3 escuela de Musidd, para lo
cual trajeron & colacidn dos docentes que
habian trabajado en la escuela afios
atras, el primero que era embera y
decian habia sido buen profesor v el
segundo capunia pero conocedor de la

*lengua embera, con el cual trabajaban los

viernes en la huerta otro tipo de
edycadidn diferente a la ocddental, de
estet hablaron particularmente bien

.

[19:8][19] También resalto la
impartancia..

También resalto la importanda de esta;
haciendo énfasis en que si ellos envian
sus jovenes estudiar o a
profesionalizarse, es con la intencién de

que estos jdvenes trabajen para v en pro

de |a comunidad. Pues de nada sirve el
profesional embera que no ayuda a su

comunidad y lamentablemente los jdvenes

mas estudiados estan desertando de sus
comunidades v radicindose
definitivamente en otras dudades o en el
pueblo.

[18:8][55] Esta comparacidn si que fue
av.,

"7 Esta comparadon si que fue evidente ya

que algunos s€ podian identificar con
nuestra forma de educacidn y otros los
mas afortunades con la educdddn que le
mostraba el video. Llegando asiala "~--.
condusidn de querer construir ellos
mismos la educacién que prefieren v la
que desean no sdlo para sus hijos sino
para las futuras generaciones, en donde
lo que prime sea su cultura, sus
costumbres v lengua, v no se vea
afectada por el occdentalismo.

< |

Quotation: 18:6 Esta comparacion si que fue ev.. (55:55) (Right dick for context menu)
- 0 »
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[156:12][24] Pasamos luego a hacer una
repr

Pasamos luego a.hacer una

manera como nos han ensefiado y del

_ papel del maestro. En ésta se vio la

* qui ningung estudio en la escuela de alli-~-._ manera tan rigida y estricta de ensefiar,
pordise venian de escuelas occidentales, ~~sip tener & cuenta las DD'”'DHES de sus
ubicadas en la blapayita, o en Nutibara o estiidiantes, o .
enintermado, cada’uro. con una historia Al terminar |z representauo ellos.
muy similar;, crederon en medio de la opinaron sobre nUEstra escuela,
exdusidn, déblan aprendir & hablar hadendo la comparacion dela Educauon
castellano paré\poder accede a la que ellos han rechbido. o
escuela, aprendleron a escribir 3-'@ “
hablarlo porgue |ngresar0n a escuelqs -

redbid era muy similar a la de nosotros,

donde estudiaba geni@ blanca, - pues ella estudia en un internado con
diferentes a ellos, asi lo,manifestaban, "~ "« religiosas muy estrictas.

Dofia Teresa mencionaba.que ella no ~_ "Qtros comentaban que los maestros les
sabia quien era ese sefior Jue se paraba " ensefiaban a leer y a escribir y que

al frente a hablarles solo enfandio que también fortaledian su cultura por medio

era un profesor hasta que llegd @ Nusido
 su hijos ingresaron a al escuela;, Enese i
momento, comprendid que a la escuela
wan con el profesor a aprender. Todds
relataban los recuerdos que tenian de los

[18:5][44] se pensaban en su educacién

profesores que han hecho parte de la de.. T
escuela de Nusido. Mendonaron dos e kN
profesores, uno indigena y otros +.  se pensaban en su educadion desge sus

capunia, ambos catalogados como
buenos maestros pero daramente
diferentes. Mientras el profesor indigena
se dedico a ensefiarles espariol, sumar y
restar utilizando como método compararlo
con el espariol, escribiendo y dibujando,
el profesor capgnia implemento otras
estrategias que de alguna manera los
mantenia conectados con su cultura,
hicieran huerta en un costado de la
escuela v los aprendizajes también
estaban reladonados con su condiddn de
indigena. La conversacién tubo que ser

*. necesidades e intereses: aprender'aleer
\Escnblr sumar vy restar,

[19:10][26] Luego de mostrarles el video
h..

Luego de mostrarles el video hicmos una
representacidn de nuestra escuela
(occidental) con sus normas estrictas de
aseo y presentadon personal, con sus
métodos tradiconales de lecto- escritura
{lam conlaa (MA).. ) |las personas mas
! ; e o o i

representacion de nuestra gsthels,-da la. - _

Gloria opind que |a educadidn que ella -

de |a gn2efianza de practicas ancestrales.

[15:10][29] Luego del video, pasamos a
rep

Luego del video, pasamos a representar
una escena de juego dramatico donde se

al intiriot de-una escuela formal, bajo el
método tradicional de ensefidiza---- -
Personalmente, esta actividad fue
divertida, no sdlo para nosotras al
improvisar la escena, sino para los
asistentes, quienes ademas de

-- . reconocer plenamente lo que queriamos

representar (incuso algunos de ellos se
identificaron con |as situaciones que
tenian lugar en la escena), también se
rierdn-un poco de nuestra escasez de
talento, Al terminar la representacian,
realizamos las sighientes preguntas alos
asistentes:

iPor qué reconodieron ala maesﬁ‘a2

ante esto respondieron que por la regla N

que llevaba en la mano, que porgue salid
primero que las otras, que por las gafas
que llevaba puestas, entre otras; lo
anterior nos hace pensar que la
comunidad posee un referente o mejor,
una representacion ya instaurada de lo
que es un maestro tradiconal, dato
importante a la hora de realizar mas
indagaciones sobre este punto dave de
la investigacién y también a la hora de
"~ realizar el andlisis.

[45:8][19] Luego, |a representacidn
hecha..

Luego, la representacion hecha por

nosotras en las que mostrabamos un dia
en una escuela ocddental los evoco- en
las escuelas a las que asistieron cuando
eran pequefios, como los trataban v las
formas en las que les ensefiaron a leer y

221

evidendaba lo que sucede por lo general,

[17:6][39] Siguid nuestra representacidn

Siguid nuestra representacidn de la
escuela de los capunia, confiamos en
nuestra capacddad de improvisadién v
todo salid bien, tanto fue asi que
susctamos recuerdos, identidades v
reflexiones alrededor de la escuela y su
representacién del maestro. Comentarios
come “a mi también me pegaron con una
regla”, tambign nos ensefiaron a leer
repitiendo la "m”con la "a""ma”
{representante de los jovenes en la
comunidad). Comentarios como “nosotros
Mos VaMos & preparar para representar
como |as nifias se hacen mujeres y
ustedes también nos muestran a
nosotros” (Pablo)

[18:1][42] Mo era lo mismo estudiar en
un

Mo era lo misme estudiar en un internado
que en una escuela, y mucho menos era
lo mismo estudiar en una escuela de
indigenas, a una escuela de blancos,
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[14:2][17] que los estudiantes cologuen
S

que los estudiantes coloquen sus
conodmientos al servido de su
comunidad.

[16:20][12] uego comenzd a hacer una
ampli..

uego comenzd a hacer una amplia

descripcion de |a historia y delo que esla___

pedagogia de la madre tierra,
explicAndoles el porqué los estudiantes
indigenas que se iban para la dudad a
estudiar, muchas veces no permanedan
mucho tiempo alli, pues al no contar con
el apoyo de la comunidad para sus
estudios, veian la necesidad de conseguir
un empleo para poder sobrevivir, esto
traia como consecuencias el poco interés
de volver,

.

[18:3][57] Asi que surgié el gran interro..

Asi que surgid el gran interrogante de
£Cémo poder vincular a los jévenes que
se encuentran actualmente en el colego
para que no pierdan su historia, sus
inicios y lo que hasta hoy han logrado
ser y defender?

-

[16:21][38] te tipo de experiencias que
Se..

te tipo de experiendas que se viven en
instantes, sin pensarlo, sin planearlo,
enriquecen tanto nuestro proyecto como
@ uno mismo y me puedo dar cuenta que
hasta los nifios mas peguefios nos puede
dejar grandes ensefianzas.

[53:6][23] Bueno, miremos que es lo que

n.

Bueno, miremos que es lo gue nosotros
tenemos que ayudar a pensar, Nosotros
mandamos a los nifios todo el dia a la
escuela... es algo gue dedan ahi, debe
haber un maestro v maestra carifiosos,
dedian que es ayudando a pensar; ellos
dicen ayudar a pensar.

222
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[36:1][9] Multiculturalidad

¢

“Tratar de comprender desde nosotra
come grupe e individualmente, nuestros
prejuicios, la cultura, la manera de’
relacionarnos con el Otro, para pdder
entender |z interculturalidad v la
multiculturalidad y cémo la apligémos enel
diario vivir™, N

[36:5][55] Los documentos para el
encuent..

Los documentos para el encuentro del 25
de julio, quedan en |3 fotocopiadora:
“Diferentes alternativas ante la
diversidad cultural” (Cap. 1) v "Escuelas
diversidad cultural y conflictos: Una
trayectoria muy  particular” (Cap. 2).
En: Gémez Lara Joan (2004). Escuela
intercultural: regulacidn de conflictos en
contextos multiculturales. Grupo AMANML.

L]

contradicts.

[36:4][47] textos sobre
Interculturalidad. .

textos sobre Interculturalidad v
multiculturalidad que se deben leer para
el praximo 25 de Julio, fecha en la que
ella dirigira la dase, hadendo la salvedad
que inicialmente son textos sencilos,
para gque mas adelante podamos retomar
la lectura de un texto mas complejo del
autor Félix Fornet.

ﬁ INTERCULTURALIDAD ~

[10:3][20] El trabdljo con comunid‘ad@é“ -

H -
es .. . .

El trabajo con coml;.lnidades esaligual ™
que los seres humgnos que las
conformamas, cambiante e impredadble,
es por esto que, erl proyectos cdmo este
se debe estar abierto a todas las
posibilidades y aunéjue no sean las
esperadas, hacer lectura de los sucesos
que acontecen a la Juz de la investigacidn
cuglitativa, donde riada esta
predeterminado y tddo es susceptible de
analizar y repensar, v dela
interculturalidad, doiﬂde la interacdidn
entre diferentes culfuras es el indicativo
de que todo puede guceder.

[17:3][23] este personaje, son
indispensa..

este personaje, son indispensables para
encontrar respuestas y generar
reflexiones conjuntas desde la educadion
propia v la educadién espedal en el marco
de una perspectiva intercultural.

-

[4:4] [38] Pues aunque pienso que la™~---__
comu..

. Pues aungue pienso que la comunidad

"~que conodmos tiene muchos valores y

quie un proyecto educativo pensado

~ . desde la interculturalidad, puede
beneficiarla y ayudar acrecentar lo
valores aulturales gue ya poseen, no se
puede desconocer. gue existen dertas
dificultades que pueden cambiar la
concepaidn educativa que. desde la
interculturalidad, v la educacién especial
podamos plantear, y es el hechio gue los
nifios/as viven en un medio donde &l
trabajo en |a tierra, es fundamental v "~
hace parte importante de sus vidas, y =~ *-
que en ocasiones no pueden darle
continuidad a su estudio porque hay que
trabajar, entonces quedan varios
interrogantes a cerca de que es lo mejor
para ellosfas itrabajar o estudiar?, sino
indinamos hada estudiar, idonde queda
la tierra y el apoyo que deben dar a su
familia?, =i por lo contrario es trabajar la
tierra £Qué pasara cuando salgan al
contexto ocddental?, Entonces odmo
hacer para que haya un equilibrio entre el
estudio v el trabajo sin que se genere
apatia por alguno de los dos?
Aun no se si hay repuestas a mis
preguntas, tal vez se adaren un poco en
el camino.

[28] situacidn que nos limita en to..

situacidn que nos limita en torno a la
recolecddn de datos e informacidn
necesaria y ademas relevante, como
notas, palabras, testmonios relatos,
historias, entre muchas otras
posibilidades de nutrir nuestro proyecto y
consolidar los objetivos de éste, por esta
razon es importante que nuestro papel
se fortalezea frente a la comunidad, en
términos de encontrar puntos de
convergencia entre ellos y nosotros,
donde a través de todas las voces
podamos conocernos, aprender y
enriguecernos trazando juntos un camino
hada la interculturalidad. i

=

[10:4][24] Tal vez no estuviésemos

. leyend..

Tal vez no estuviésemos leyendo este
tipo de dificultades como lo planteé
anteriormente, pues quiza podriamos
haber interpretado este suceso comao un
aporte a nuestra investigacion, pero
realmente, la sensacddn de estar en el
lugar equivocado, y no saber que hacer,
como actuar, como mirar en determinada
situacidn, hace que seas susceptible a
muchas cosas y sientas no gquerer estar
alli por el mero hecho de no saber que
hacer, y en este entonces las
subjetividades de nueve personas
diferentes hacen que se torne inverosimil
en la practica el discurso de la
interculturalidad,

Quomti_on:lo:‘}TaI vez no estuvieésemos leyend.. (24:24) (Right dick for context menu)
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[17:7][34] Pablo {un alguadil) tradujo a ..

Pablo {un alguad) tradujo a todos v
finalmente, sin mayores comentarios por
parte del gobernador, en relacdn con
nuestro proyecto, fuimos aceptadas. La
verdad, creo que no comprendié muy
bien.

[18:4][55] Llegando asi a la condusidn
d..

Llegando asi a la condusidn de querer
construir ellos mismos la educacidn que
prefieren y la que desean no sdlo para
sus hijos sino para las futuras
generaciones, en donde lo que prime sea

[53:5][24] £Cémo ensefiar esos
saberes?, s,

£Como ensefiar esos saberes?, se van a
pescar y ahi el le estd ensefiando. En esa
comunidad crecen con la lengua, estan
aprendiendo a hablar embera bedea. La
mama ensefia la artesania, el nific -~

[18:8][44] Pero, éque era para ellos ser

Pero, éque era para ellos ser "buen
profesor™? ensefiarles a leer v a escribir,
no importa si fuera indigena o capunia,

.- solo importaba que manejara su mismo

cddigo, su misma lengua,

[19:7][24] ellos argumentaban no querer hEN J
D .. .
ellos argumentaban no querer perder su . :

cultura, su lengua, sus formas de . ; N
trabajo, las historias de los antepasados ™. - K L
entre ofras, en este video también Pablo RRT .. ‘ .
tradujo y explico en embera algunas
partes impartantes del video,

[19:6][21] De todo lo hablado en la

reuni.. .
De todo lo hablado en la reunidn

Hernando un joven perteneciente ala

licenciatura y pablo una de los alguaciles,

tradudian en embera lo hablado en

castellano durante toda |a reunidn,

Clarificando un poco mas lo explicado L [18: 10][46] En otras palabras, |a lengua
por Sabinee; .- I

. En otras palabras, |a lengua compartida
£s Una presuposicién de todo didlogo
pero, al mismo tiempo, todo didlogo
exige reinventar parcialmente la lengua,
rear y recrear nuestras expresiones
para poder comprender v ser
comprendidos, identificar y ser
identificados.

La lengua v la identidad de cada sujeto
sodal nunca estén acabadas,

ember..

un compariero traduca en embera, esto
lo destaco enormemente, pues da cuenta
de un trabajo cooperativo asegurando
que todos entendieran lo que se estaba
presentando.

- su cultura, sus costumbres y lengua, ¥
. no se vea afectada por el occidentalismo.

nifio y la nifia aprenden de esb.

[18:11][48] Asi que es ésta 3~ _
importancia. Tal
Asi que es ésta la importancia de hablar
en el mismo idioma, o mejor aun hablar en
la misma lengua y con los mismos

cadigos, garantizando la no pedida de la
identidad y el mayor aprendizaje del
medio, medio como dador de
conocimienta, no medio como espacio
fisico.

aprende. La mama esta codnande; &l

[18:5][45] iPorque es importante hablar
e.

éPorque es impartante hablar en el

mismo idioma, en este caso en la misma
lengua?

Por que cada vez que hablamos con
alguien en el misma idioma, por el sélo
hecho de hacerlo, manifestamos una
identidad a la vez propia y compartida,
individual v sodial. Y aunque nos
comuniguemos en la misma lengua, nunca
podremos dar por sentado que
manejamos exactamente la misma.

X
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[16:3][24] Pasamos luego a hacer una

Pasamos luego a hacer una
representacion de nuestra escuela, de la
manera como nos han ensefiado v del
papel del maestro. En ésta se vio la
manera tan rigida y estricta de ensefiar,
sin tener en cuenta las opiniones de sus

&Por qué reconoderon a la maestra?,

ante esto respondieron que por la regla

que llevaba en la mano, que porgue salid
primero que |as otras, que por las gafas

que llevaba puestas, entre otras; lo

anterior nos hace pensar que la

comunidad posee un referente o mejor,

una representacion ya instaurada de lo .
que es un maestro tradicional, dato .7
importante a la hora de realizar mas R
indagadiones sobre este punto dave de

la investigacidn y también a la hora de”

realizar el anélisis.

[53 3][52] 5. éPor qué cuando ella salid .. .

5. éPor qué cuando ella salid (Diana .
Caroling) todos dijeron esa esla .
profesora? ’
Todos. Por la regla, el libro, la achb.u:r

[53:2][44] 5. éA ustedes les ha pasado
es.

5. £A ustedes les ha pasade eso, alguna
de las cosas gue la profe hizo agui con los
estudiantes?

MI. Como yo me levanté en el internado
si, las monjas si nos daban con una regla
ancha y grande.

4

Por otra lado, en medlo de Ia .
conversacién nos.ercontramos con Ja’

concepaon de ser un buen profesdr,

Pero, fqué era para ellos ser “buen -
profesor "? ensefiarles a leer’y a eseribir,

.~*" noimporta si fuera indigéna o capunia,

solo importaba que manejara st mismo K
cédigo, sumisma-léngua, en fin, se -
pensaban en,: su educauon ‘desde sus,’
necesmlatjes e |ntereses aprender & leer,
escribir, sumar y restar. &Pero en donde
quedd su la educacidn propia? da

_significacion de & educacién? , ‘

. "También se hace la reflexion de |3
importancia de ser maestros carifiosos,
ensefiando valores, rescatandd los
saberes de sus ancestros, pugs ellos son
portadores de grandes conoﬁmienms.

[16:4][28] Sabinee preguntaba a todos
Cua..

Sabinee preguntaba a todos cual de las
dos escuelas preferiamos, sila maestra
estricta, regafiona o por el contrario la
maestra o el maestro carifioso que
ensefia valores y rescata su cultura por
medio de las practicas ancestrales.
Obviamente respondieron que el segundo
maestra,

"_’__QMAESTROm

Tikio es el profesor indigena, titular de la
escuela dela con‘]unidad indigena de
Nusidé en el munigipio de Frontino.

[17:2][26] Mi concepcidn sobre este
hombr..

Mi concepcidn sobre este hombre v su
que hacer como maestro indigena y para
indigenas, es completamente enigméatico,
&5 mas, no me he creade ninguna
representacidn con respecto a surol de
maestro v lider de la comunidad.

£Quién es Tikio?, équé hace Tikio?,
icomo hace lo que dice su rol que debe
hacer?

-._ [15:1][19] poseian un método de

ensefianza..
poseuan un metodo de ensefianza

propio, v podrla deurge que cada uno de
esos métodos incide en'lus- -
representaciones gue se pueden hacer

del maestro, T

Mo sdlo el maestro ensefia, tamblen Ja

hace |la mamé ensefiando las artesanias, ~ .

a cocinar o el papa a pescar o a trabajar "
la tierra. Pues no sdlo se ensefia con el

papel y |3piz, cada experienda, cada

practica es un aprendizaje.

N indigena.

=
[45:4][14] Dofia Teresa mendconaba que
ell..
Dofia Teresa mencionaba que ella no
sabia quien era ese sefior que se paraba
al frente a hablarles solo entendic que
era un profesor hasta que llego & Musido
v su hijos ingresaron a &l escuela, enes e
momento, comprendid que a la escuela
-~ van con el profesor & aprender. Todos
relataban los recuerdos que tenian de los
profesores gue han hecho parte de la
escuela de Nusido. Mendonaron dos
profesores, uno indigena v otros
capunia, ambos catalogados como
buenos maestros pero daramente
diferentes. Mientras el profesor indigena
se dedico a ensefiarles espafiol, sumar y
restar utilizando como método compararlo
con el espafiol, escribiends v dibujande,
el profesor capania implemento otras
estrategias que de alguna manera los
mantenia conectados con su cultura,
hicieron huerta en un costado de la
escuela y los aprendizajes también
estaban reladonados con su condiddn de

[15:2][21] Teresa habla a cerca del
signi..

Teresa habla a cerca del significado tuvo
para ella la figura del maestro, luego de
estudiar una parte de su nifiez en un
internade y después de conocer el
maestro de Nusidd y entender para que
puede servir la educacion & porqué se va
a la escuela, cudl es el papel del maestro,
pues cuando nifia este tipo de
apredadones no tenia para ella mayor
significado.

Code:MAESTRO {26-0}~ (Right dlick for context menu)

pA RESUMENDECPR..
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[54:2][56] Materiales: papel periddico,
.

Materiales: papel periddico, elementos . X .
propios del espadio, tijeras, dnta, . 5.54'4] [48] Para cada equipo se tendra
pegante, marcadores y demas objetos BRE T 5.

propios de cada equipo.

Paré'c'ada.eguipo se tendra dispuesta
una barra de Ftdlla en la que disefien y
moldeen un objeto qué los identifique,
pueden ser animales, herramiefitas,. _ R
alimentos, objetos, etc. lo importante es-~
~°----..gue entre todos lo piensen v lo elaboren,
MaterTéIés:'ardlla,_agqa_, plasticos.

[54:3][49] Materiales: ardila, agua, pla..

Materiales: ardlla, agua, plésticos.

[54:6] [29] ateriales: papel del colores, ..
e plasticas..
ateriales: papel del colores, dibujos,

cuatro palos de madera. Materiales: cucharas plasticas, pelotas  ___..-e0c - -

de pinpdn, harina, una mesa. R - ”,,—””
[54:71[34] Materiales: pintu-caritas, lap.. T ; ‘,.-"__
Materiales: pintu-caritas, lapices de ojos, et .
labiales, sombras y demés elementos i
tipicos de la comunidad para el maquillaje. -

[54:8][39] Materiales: cuatro
rompecabeza..

Materiales: cuatro rompecabezas, 10
costales, papel de colores, 2 mesas
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[14:12][17] La comunidad recibid muy
pasit..

La comunidad recbié muy positivamente
este video, algunos dijeron que les
gustaria que su educacion fuese asi, los
padres ensefiando, laborando la tierra,
que estuviesen juntos tanto nifios como
jévenes y adultos en pro de su
comunidad, de su bienestar

=

[53:1][27] 5L. En esa pelicula que
Vimos, ..

5L, En esa pelicula que vimos, que no es
solo con el cuaderno v el [3piz, sino es de
practica y ademas sobre |a cultura que
ellos tienen.

[45:5][14] Mencionaron dos profesores,
un..

Mencionaron dos profesores, uno
indigena y otros capunia, ambos
catalogados como buenos maestros pero
daramente diferentes. Mientras el
profesor indigena se dedico a ensefiarles
espaniol, sumar y restar utilizando como
método compararlo con el espafiol,
escribiendo v dibujando, el profesor
capgnia implemento ofras estrategias que
de alguna manera los mantenia
conectados con su cultura, hicieron
huerta en un costado de la escuela v los
aprendizajes también estaban
relacionados con su condicidn de
indigena.

[15:9][19] La comunidad indigena
EmberaE..

La comunidad indigena Embera Eyabida
ha tenido dos profesores desde que =e
conformd la escuela, ambos profesores A
¥ B {no recuerdo sus nombres) poseian
un método de ensefianza propio, vy
podria decirse que cada uno de esos
métodos incide en las representaciones
que se pueden hacer del maestro,
igualmente dichos métodos arrajan la
posibilidad de rastrear cual es el sujeto a
formar y loz saberes por ensefiar que se
han establecido en la escuela de Musidd
desde su conformacian,
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[49:72][351] éPARA QUE SIRYE LA
= ESCUELA? ' .. S e
. 49:14][295] LQLE ES LA ESCUELAY * La
<PARA QUE SIRVE LA ESCLELA? - [escue,:,l[ 1@ N [49:73][400] Aportamos por medio
' Es centro de saberes e Teell wocacidn d.
* Es para leer v escribir e FQUE ES LA ESCUELAT Tl -
* Orientar v difundir conocimientos T OLa escuela es donde nosotros ) Aporkamos por medio vocacion de los
' _DeFe_,nder nuestra identidad cultural v fortalecemos nuestro conocimiento v profesores kransmitimos el conocimiento
hiskoria . sabiduria, también donde aprendemos de a las nifies (&), padres de Familia v & los
' La escuela es casa deﬂaprendlza]e: la historia de las comunidades. lideres le ensefiamos los valores v ética la
* Fartalecer nuestros hijos por medio de ‘OLa primera escuela es la casa con los convivencia en sociedad coskumbres v
estudia s padres o con las madres, con ellas BN trabajo comunitario.
* Es segundo hogar ) . aprenden todo lo que hay alrededor del " ' También le ensefiamos medicina
* Muewa generacion de socio culkural ¥ S nifio. N tradicional manejo de medio ambiente,
amb’lental de las niros . *OLa segunda escuela es el espacio S ' Cuando sea grande ser lider de la
* Dialogo constructivo cultural, danza, e donde los alumnos v maestros comparten s comunidad v también gue conozca sus
rhitos, cantos _ o los saberes, la mavor parte del iempo de . berritorios.
* Es hogar donds da reuniones de lo i las nifios es la escuela y de ahi crecen. .
padres de Familia B e
+ Defender motricidad fina v capacidad 7 H "
* Es conocimiento parte del territorio su A — = —
Ubicacitn . . [49:68][300] A través de la escuela [49:27][264] De la elaboracidn de la
’r, =1 aprende.. malla ..
— [49:18][335] LPARA QUE SIRVE LA A trawés de la escuela aprendemas. ['e la elabaracién de la malla curricular se
=i ESCUELA? * .. ‘OConocimiento = Realidad de |a pudo observar gue los docentes unifican
D comunidad. Lo que yo conozoa lo criterios beniendo en cuenta su cultura,
<PARS QUE SIRVE LA ESCUELA? comparta con nﬂ cgr\};unidad v loque la costumbres v Farmas de educar, esto se
‘OPara aprender a educar a la persona comunidad sabe, lo ensefia puede evidenciar con mayor Fuerza en las
¥ para aprender aleer v a escribir, ‘0PS: La primera escuela para los Areas de artistica v sociales; en las otras
tambign aprendemos saber de la cultura indigenas es la comunidad Areas hay una Fuerte influencia de la
propia, de nuestras comunidades ‘OlLos rifios no sélo aprenden de los educacién occidental, pues ellos le dan
indigenas para el bienestar de la persona padres v madres, también aprenden de gran validez a ésta, a sus maestros v a
en un Futuro. o sus abuelos v tios. sus practicas, Ademas, con la
‘OJEs formar acadeémicamente para los 'OLos nifios a veces le dicen al profesor participacion de las kutoras de CARED, se
FUtU"U_SJ saber ¥ defender de los papé o rama porque pasan la mayor pudo notar con mavor fuerza esta
negocios (espafiol, matematicas, walares) parte del tiempo en la escuela. influencia, pues de una manera u otra
"OEs formar los lideres v las ‘OF10; La escuela es centro de mediaban en la decisidn que ellas
comunldades_ . saberes, por ejernplo: i al rio es un tamaban,
'OLa comunidad debe conwertirse en centro de saber
toda una escuela porque el nifio todo el ‘OEs un espacio para compartir &
tiempo estd aprendiendo de los mayaores, intercambiar saberes culturales,
kankta lo positive coma lo negativo religiosos, politicos, econdmicos,
' DBl padre de Familia tiene que ser ambientales, sociales v de trabajo
responsable con los estudiantes, silos comunitario.
dejan solos tampoco aprenden, W
& >

w756 Y 461
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_ . [42:421[327]1 PS: Aungue no sea

E! profesor ken..

conocimientos v puedo educar -
'OP3: Mo sdlo el maestro moldea al PRl
estudiante, ellos tambign nos moldean a
nosakros

‘OPA: iQue es educacion comunitaria?
'OP2: Es &l curriculo oculka, 1o que
ensefiamos pero no esta en el plan de
estudios,

queremos para la comunidad. 4
Pensar en PEC pera tenienda en cuenta o

las necesidades de la comunidad. R
Se hacen cosas en la practica que no se -
muestra, .

_ . [49:68][300] A través de la escuela .
g] aprende. . 4
A través de la escuela aprendemos,
*OConocimiento = Realidad de |a
comunidad, Lo que o conozeo lo
comparko con mi comunidad v lo gque |a
comunidad sabe, lo enseria
*OP&: La primera escuela para los
indigenas es la comunidad
*OLos nifios no sdlo aprenden de los
padres v madres, también aprenden de
sus abuslos v tios,
*OLos nifios a veces le dicen al profesor
papa o maméa porque pasan la mayor
parte del tiempo en la escuela.
*OP10: La escuela es centro de
saberes, por ejemplo: ir al rio s un
centro de saber
*OEs un espacio para compartiv e
intercambiar saberes culburales,
religiosos, politicos, economicos,
ambientales, sociales v de trabajo
comunitaria,

€% ED. INDIGEMA~

-

PS: Aungue no sea profesor bengo mis .-t

'OP&; Debemos pensarnos que escuela .

[49:27][264] De |a elaboracian de la teel
malla .. ..
De la elaboracidn de la malla curricular se
pudo observar que los docentes unifican
criterios teniendo en cuenta su culkura,

costumbres v Formas de educar, esto se
puede evidenciar con mayor fuerza en las| -
areas de artistica v sociales; en las otras .
areas hay una fuerte influencia de la N

educacion occidental, pues ellos le dan .
gran walidez a ésta, a sus maestros v a N

[42: 73][400] Aportamos por medio
d..

Aportamos por medio vocacion de los
profesores kransmitinos el conocimientao
a los nifios (a), padres de Familia v a los
lideres le ensefiamos los valores y ética la
convivencia en sociedad costumbres v
trabajo comunitario.

' También le ensefiamos medicina
tradicional manejo de medio ambiente.

' Cuando sea grande ser lider de la
comunidad v también que conozca sus
territarios.

sus practicas, Adembs, con la N
participacion de las tutoras de CARED, se .

pudo notar con mayor fuerza esta
influencia, pues de una manera u otra
mediaban en la decision que ellos
tomaban,

o
v
[

[49:71][368] La escuela s& compromete
conl..

La escuela se compromete con |os nifios
de que aprendan a leer, escribir,
recuperar la propia identidad como:
danzas, ritual, comidas bipicas, la pintura,
la creencia, hiskoria.

_ . [4%:741[403] Reflexiones al respecta: -
— Se..

Reflexiones al respecto;

-05e les ensefia a wivir en la comunidad,

[42:75][416] Par que tenemaos
diferentes cos.,

Por gque kenemos diferentes costumbres
* Diferentes pensamientos

' Diferentes formas de wivir

* Una cultura v una identidad propia

' Porgue nos lo ensefiaran

* Para saber negociar

' Para la defensa propia (espafiol)

* Por que las leves del estado nos 1o
exigen

* Porgue fuimos educados por Kapunias
{blancos)

+ Ecandricamente dependenas del
estado

' Formacion académica baja

' Desvaloracion de la comunidad hacia el
profesar

* Pocointerés de la comunidad por la
educacian

ankeriormente vivian de Forma individual,
-05e les ensefia medicina tradicional,
manejo del medio ambiente, funciones de
la tierra, costumbres.,

L B
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_ . [49:44][381] iPARA QUE SIRVE LA SN T

[49:33][295] £QUE ES LA ESCUELA? * La || | =) EScUELAT & .. FR . -
o 1 S, 49191350 ¢QUE PASS Com LA

[49:26][462] iQué es educacion
comunitaria?

SQUE ES LA ESCUELA?

'OLa escuela es donde nosokros
Fortalecemos nuestro conocimiento v
sabiduria, también donde aprendemos de
la historia de las comunidades.

*OLa primera escuela es la casa con los
padres o con las madres, con ellos
aprenden todo lo que hay alrededar del
nifio.

*OLa segunda escuela es el espacio
donde los alumnos v maestros comparten
los saberes, la mavar parte del tiempo de
los nifios es la escuela v de ahi crecen.
Reflexiones al respecto:

‘04 través de la escuela aprendemos,

' OConocimiento = Realidad de la
camunidad. Lo que yo conozca lao
comparto con mi comunidad v o que la
comunidad sabe, lo ensefia

*OPS: La primera escuela para los
indigenas es |la comunidad

*OLos nifios na sdlo aprenden de los
padres v madres, también aprenden de
sus abuelos v tios,

*OLos nifios & veces e dicen al profesor
papa o mama porgue pasan la mayor
parte del tiempo en la escuela.

'OPLD: La escuela &5 centro de
saberes, por ejemplo: ir al rio es un
centro de saber

'OEs un espacio para compartir &
intercambiar saberes culturales,
religiosos, politicas, econdmicos,
ambientales, soriales v de trabajo
comunitario,

SPARA QUE SIRVE L& ESCUELA?

' Es centro de saberes

* Es para leer v escribir

+ orientar y difundir conocimientos

' Defender nuestra identidad culkural v
historia

' La escuela es casa de aprendizaje

* Fartalecer nuestros hijos por medio de
estudio

* Es sequnda hogar

' Muewa generacidn de socio culbural y
ambiental de los nifios

* Didlogo constructiva cultural, danza,
mitos, cankos

* Es hogar dande da reuniones de lo
padres de Familia

+ Defender motricidad fina v capacidad
* Es conocimiento parke del territorio su
ubicacion

Reflexiones al respecto:

-OFReunir la Familia, los nifios, los grupos
de mujeres v jdvenes

-0OLa Familia orienta a sus hijos
-ODesde la escuela vemos el entorno,
Se ha cambiado la concepcidn de la
escuela, gue no se quede sdlo en el
papel

<

[49:30][318] ¢éQUE ES L& EDUCACIONT
Educar..
AQUE ES LA EDUCACION?

*OEducar wiene de la palabra Formar
*OCuando somos educados es que
somos Formados bien

*OTodos los dias estamos educando
desde nuestras casas hacia fuera
*OFormar = Moldear

*OLos gue educan son los que moldean
al otro

*OEs wivir bien. Si una persona es
educada tiene porque vivir bien

' EI EDUCACTON QLE, .

FQUE PASO COM LA EDUCACTION QUE
SE DABA EN LA COMUNIDAD CUANDO
LLEGC L&y ESCLELAT

‘Oantes de llegar la escuela, todo lo
que sabia el papa lo hacian los hombres
v bodo lo que hacia la mama lo hacian las
mujeres v pasaba de generacion en
generacion,

* OHabia mucho acompafiamiento en la
crianza de sus hijos. Eran mas Facil de
manejar las hijos.

*OLos padres eran los que decian cual
era su pareja. Los nifios no participaban
en las fiestas; las nifias no se pintaban
hasta grandes. Las nifias conseguian
novio cuando su primera menskruacian.
OHabia mucha autoridad en los papas
'OCuando llegd la escuela los padres no
dejaban ir casi a la escuela, se perdid
mucha el calor de hogar. Los padres
tenian muchos celos de esa escuela.
Después de estar en la escuela el nifio
empieza a perder la autoridad de los
papas. Hoy en dia no hay ese respeto
entre las parejas, antes si,

*OTomaron la escuela con poca
responsabilidad hasta ahora,
*Oalgunos papés sile veilan imparkancia
a estudiar,

*OLos padres primero trataban kanto a
los nifios como a las nifias con plantas
para que no se les despertara las
emociones tan rapido. A las nifias les
hacian el gemené.

.

iQué es educacion comunitaria?

-OFP17: Recuperar nuestra identidad
-0OPz: Educacion comunitaria es donde
compartimos los saberes

-0OP4: Todo el entorno: padres de
fFarilia, gobierno, sabios de la
comunidad, en donde compartimos todos
¥ jurkos construyamos el PEI para
enfocarnos a trabajar en las necesidades
que hemos visto durante estos dias
-0P18&; Trabajo con padres de Familia,
grupo de mujeres, jdvenes, trabajo con
toda la comunidad,

-OP&: Los nifios estan aprendiendo de
los demés, De koda la comunidad,

[49:22][399] éQUE LE APORTA LA
ESCUELA & LA,

SQUE LE APORTA LA ESCLUELA & LA
COMUNIDGDY

‘OAportamos por medio vocacion de los
profescres transmiktimos el conocimiento a
los nifios (&), padres de Familia v a los
lideres le ensefiamas los valores v ética
la convivencia en sociedad costumbres v
trabajo comunitario.

* Tambign le ensefiamos medicina
tradicional manejo de medio ambiente.

' Cuando sea grande ser lider de la
comunidad v también que conozca sus
territarios,

Reflexiones al respecto:

-0O5e les ensefia a vivir en la comunidad,
ankeriormente vivian de Forma individual,
-0O5e les ensefia medicina tradicional,
manejo del medio armbiente, funciones de
la tierra, costumbres,

w794 Y 4351
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49:43][360] P&: iLa escuels es mala? -
P7i

P&: ilLa escuela es mala?
-0OP7: no, porque kenemas que carmbiar, | -~
Los jovenes no quieren la tradicion
indigena, quieren lo del blanco,

-O0Que aprendan tanto de los unos
como de los otros (bailes tradicionales v
bailes occidentales),

-0P3; El mundo del kapunia nos esta
invadiendo, por lo tanto la educacion del
nifio debe estar a cargo de las dos
(indigenas v blancos)

-0P&; Las monjitas ensefiaban a
multiplicar v las Familias también

-0OP9: La educacion va de las dos -
pattes. Los padres va no exigen coma -
antes en los trabajos de la casa.

[49:45][430] La educacion siempre viene
] de ..

OLa educacion siempre viene de gente

- P33 Ankes se tenia la concepcion de

€% EDUCACION-

[49:41][313] P3: Antes s tenia la

_] concepai. .

escuela como espacio, eso se pensaba,
pero cuando se legaba alli, no se
encontraba ningun espacia,

Uno entrega toda la juventud a la
comunidad v cuando uno vya ests de edad
va no cabe en la comunidad, sino lo que
haw en el momento, no se tiene en
cuenta lo que uno ha hecho por la
comunidad,

*OPZ: Es un reko el educar, Madres,
padres de Familia no se sienten coma el
centro de la comunidad, piensan que la
escuela es el maestro gue enseria con
tiza, Por kanto, el reto es ir
concientizando & personas, miembros de
la corunidad, porgue ellos deswvalorizan
al maestro indigena v waloran al blanco.
Ellos piensan que si su hijo no aprende a
leer ni a escribir entonces no sabe nada,
y asi épara gue wa ala escuela?

.
'

[49:29][305] La escuela es centro de
= sabere..

La escuela es centro de saberes, por

[49:46][450] P10: En la escuela me
siento b,

P10: En la escuela me siento bien cuando
los nifios comprenden lo que |es enserio,
cuando estan Felices, pero cuando estan
recios o cuando no comprenden me
siento aburrida o desconsolada.

-0OF11; Cuando la comunidad participa
uno se siente a lo bien y cuando la
cormunidad estad mal uno se siente no a lo
bien.

[42:47][456] P14; Cuando los nifios
responde, .

P14: Cuando los nifios responden bien a
la ensefianza me siento Feliz, cuando la
comunidad participa me siento bien,
cuando la comunidad critica me siento
mal, & veces pienso que me tengo que
capacitar més en la comunidad.

-0Pz: Ser de docente me ha inducido a
seguirme fortaleciendo a nivel académico
v pedagdgico, me siento bien, Si
estuviera aburrida wa me hubiera ido v
no estuviera estudianda, hay que mirar
hasta donde tenemos wocacion, Si

na indigena ejemplo; ir al rio es un centro de saber Eztaérg_'fsl?ggrnogno?jt'Iggsn?ﬁnotgngﬁiiams
*OEs un espacio para compartir e magdres colteras ! !
intercanmbiar saberes culturales, :
religiosos, politicos, econdmicos,
ambientales, sociales v de trabajo
comunitario.

<
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— oo [42:36][276] P1: "Rescato la importancia 8
[49:21][367] ¢QUE PROMETE LA % EDUCACION =

= EscUELA A LA C.. -

<

SQUE PROMETE LA ESCUELA A LA
COMUNMIDAD ¥ QUE & CUMPLIDOY?

*OLa escuela se compromete con las
nifins de que aprendan a leer, escribir,
recuperar la propia identidad como;
danzas, ritual, comidas Lipicas, la pintura,
la creencia, historia.

+ Se compromete la huerta escolar,
Estanque

+ Cabildo escalar

SE HA CUMPLIEYS:

+ Convocar a las reuniones

+ Canfarmar mas lideres como grupos de
jdvenas ¥ mujeres.

+ Intercambio de saberes

* Restaurante escolar

Reflexiones al respecto:

-0A cumplido con que los nifios lean
-OMo ha cumplido con recuperar la
propia identidad

-0Ola escuela promeke un inkercambio de
saberes, se ha prometido pero la mavoria
no lo ha cumplido

[#9:42][327] PS: Aunque no sea
profesar ten.,

PS: Aungue no sea profesor kengo mis
conocimientos v puedo educar

*0OP3: Mo sdlo el maestro moldea al
estudiante, ellos también nos roldean a
nosokros

‘OPé; éQué es educacion comunitaria?
*OPz; Es el curriculo oculko, lo que
ensefiamos pero no esta en el plan de
estudios.

*0OP6: Debemos pensarnos que escusla
queremos para la comunidad.,

Pensar en PEC pero teniendo en cuenta
las necesidades de la comunidad.

Se hacen cosas en la practica que no se
mueskra,

.- PR -

[42:40][310] P2; Desde la secretaria de
edu..

P2: Desde la secretaria de educacidn
arman los decretos para que sean
aplicados por las comunidades, pero o
que se esta haciendo aca es pensarnos
como mejarar la ensefianza de los pueblos
indigenas para luego ser socializada con
ellos {secretaria de educacion), pues se
han cambiado las concepciones de
etnoeducacion, educacion bilingle
intercultural, pero lo que se debe hacer
es unificar crikerios,

F1: “Rescata la importancia de la
unificacicn de los criterios va que se
podra krabajar conjuntamente entre los
maeskros®,

PZ: “Agradecemos la voluntad por venir
a dar sus conocimientos para nosokros
ensefiar a nuestros estudiantes e hijos,
Yeo necesario sacar nuevamente un
espacio para socializar los materiales, la
utilidad v su manejo®.

P1: “Estamos actualizando conocimientos

[49:35][273] En cuanto a las estrategias
de..

En cuanto a las estrategias de
evaluacion, entre todos acordaron por
medio de que herramientas puede
llevarse a cabo, estas son: Exdmenes
escritos, exposiciones orales, talleres,
trabajo individual v en grupo,
participacion, tareas, resolucion de
problemas, juegos, libro abierto v
finalmente salida al kablero,

[49:32][54] Pudimos observar, como los
doc..

Pudimos observar, como los docentes le
dan gran importancia a este tipo de
actividades, pues evidente que en sus
comunidades no cuentan con este kipo de
estrategias, pues ellos ven el juego como
una gran herramienta de aprendizaje.
Era agradable wer como después de cada
actividad cada uno de los docentes
autdnomamente las registraba en sus
natas.

[492:37][288] Siempre se esta
aprendienda co..

Siempre se esta aprendiendo cosas
nuevas, cosas imporbantes para llevarle a
sus nifios, v ellos no querian perder
detallz alguno, en cada actividad estaba
s mano plasmando en un papel ésta,
tratando de no olvidar juegos que les
permitan alegrar v recrear la vida de
aquellos estudiantes que los esperaban
ansiosas en sus comunidades, que coma
bien lo dicen "a escuela es su segundo
hogar, v nosokros somos como sus
padres {madres)"”

v

. [49:31][32] Las expectativas eran muy

E! gran..

Las expectativas eran muy grandes,
pues esperdbamos que este trabajo con
los docentes e aportara informacion
significativa a nuestro proyecto, pues
este encuentro koma imporkancia en la
medida en que estos al cormpartir kodas
sUs experiencias en cada una de sus
comunidades, pueden retroalimentarse
los unos con los okros, reflexionar,
compartir yw debatir sus practicas diarias
y unificar criterios en cuanto a su
educacidn en pro de sus comunidades,

X293 Y 439
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2T ioa] OromTa et S e R N [49:9][145] Elabaracian de ollas de barro
= Uhi. R RN e
i s P B Floracn de slasde b
-Oubicacidn geografica L [49:13][257] Como buenos :gézl;ectl’u?;madera
-O<Cultura local e madrugadores, los .. -OcConocer el material
-OQuebradas v rios locales L P I GRADC 5
-OPoblacion y vivienda local a7 . Como buenos madrugadaores, los i ) )
- L magstros estén a la espera desde caDﬂE;gserenuar ¥ practicar danzas y
- = x L . tempranas horas para seguir . . .
— (#2:4][115] Hidrografia departamental - 7 K conskruyendo el mejor caming para sus :gglagzas g_emtene, gtlambu convite
=1 Ac.. . K comunidades, pues saben que su labor es Aborar instrumentos
".E"""'Fj";l """ | P . interminablz, que ellas san quienes deben -
ngrno?:@c;ad ep;r@ame;talu : gl ’ . mantener viva la llama de su cultura, de __, [49:7][136] Interpretacidn de |a pintura
E:DIDI_':”"JT; ades tpicas de las regiones de |- ,,’ sus bradiciones, de sus ancestros... para =3 f.
; A ) . L gue el iempo no de pie a olvidar su - -
-OHistoria de las colonias v geografia K sangre, SU CUna, sU amor por su tierea, Interpretacidn de la pintura Facial v
N K por su Familia... preparac_io'n .
[49:3][109] Mapa municipal - Hidrografia s -DC_omI_Jlnacmn de colores
m.. . -O0ibujos
____________________ P -OManualidades
Mapa municipal -ODanzas
-OHidrografia municipal -OTejidos v canastos
-0O35itios sagrados locales + a
-OReglamenta comunitario 49:6][130] Pintura Facial - Manualidades
-OMambramiento v funcionamienta del =1 ..
cabildo escolar - e
7 Pintura Facial
[42:5][119] Mi pais Colombia - -OManualidades tradicionales
=1 Constitucio.. -ODanza
Mi pais Colombia . [42:81[143] Misica v danza -
-OConskitucion politica de Colombia, Draratizacién. .
enfatizando en la legislacion indigena | T
-ODerechos y leyes Miisica v danza
-OGrupos Etnicos -ODramatizacion
-OConocer las polticas de la Q1A -OElaboracidn de instrurmentos ¥
significado de éstos
-OValoracidn de las creaciones
v
< | 2
K46 Y -624
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. [4%:18][335] iPARA QUE SIRVE LA -
=3 EscUELA? - .. .
SPARA QUE SIRVE LA ESCUELA? e
'OPara aprender a educar a la persona .
v para aprender a leer v a escribir, f
también aprendemos saber de la culkura .
propia, de nuestras comunidades .
indigenas para el bienestar de la persona 4
en un futuro.,

*0Es Formar académicamente para los
Futuros, saber v defender de los
[49:26][462] iQué es educacidn
comunitaria®, .

dQUé es educacidn comunitaria?

E! ESCUELA A LA,

-0OP17: Recuperar nuestra identidad

_ . [4m;zzllzea] SQUE LE APORTA LA

&QUE LE APORTA L& ESCUELA & LA .
COMUMIDAD? B
‘OAportamos por medio vocacion de los e
profesores transmitimos el conocimiento a -
los nifios {a), padres de Familia v a los h
lideres le ensefiamos los valores v ética
la convivencia en sociedad costumbres v
trabajo comunitario.

* También le ensefiamos medicina
tradicional manejo de medio ambiente,

+ Cuando sea grande ser lider de la
comunidad v también que conozca sus
territorios,

Reflexiones al respecto:

-O%e les ensefia a vivir en la comunidad,
anteriorrente vivian de forma individual,
-O%e les enseria medicina tradicional,
manejo del medio ambiente, funciones de
la tierra, costumbres,

-0OP2: Educacién comunitaria s donds
campartimos los saberes

-0OP4: Todo el entorno: padres de
Famiilia, gobierno, sabios de la
comunidad, en donde compartimos todos
v junkos conskruyamos el PEL para
enfocarnos a krabajar en las necesidades
gue hemos visto durante estos dias
-0OF18: Trabajo con padres de Familia,
grupo de mujeres, jovenss, trabajo con
toda la comunidad.

-0OP&: Los nifios estan aprendiendo de
los dernds, De boda la comunidad,

<

_ . [49:23][407] £C0AL ES LA POSICION DE
= Las all.,
£C0AL ES LA POSICION DE LAS
AUTORIDADES FREMNTE & LA ESCLELAY
OCABILDO LOCAL: Concienkiza v
comparte la sabiduria en la Formacian de
la comunidad en general. Soluciona los
problemas que se presentan en el campo
de educacidn... v... (Desercidn...)
' GRUPO DE JOWERNES ¥ MUJERES: Mo
hay participacian A
' GRUPOS DE JAIBAMA, PARTERA,
BOTAMNICO, HISTORIADOR, LIDERES: Mo
hay participacian
' BRTESAMIAS: Poca parkicipacion

. [4%:21][367] {QUE PROMETE LA

=3 ESCUELA & LA C,,
&QUE PROMETE LA ESCLELA A LA
COMUMIDAD ¥ QUE A CUMPLIDO?
*OLa escuela se compromete con los
nifios de gue aprendan a leer, escribir,
recuperar la propia identidad como:
danzas, ritual, comidas tipicas, la pintura,
la creencia, historia.
+ Se compromete |a huerta escolar.
Estanque
+ Cabildo escolar
SE HA CUMPLIDO:
+ Convocar alas reuniones
+ Conformar mas lideres como grupos de
javenes v mujeres.
+ Intercambio de saberes
+ Restaurante escolar
Reflexiones al respecto:
-0O4A cumplido con que los nifios lean
-OMo ha cumplido con recuperar la
propia identidad
-OLa escuela promete un inkercambio de
saberes, se ha prometido pero la mayoria
no o ha cumplido

XA ee0 Y -312
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[49:25][444] La experiencia que vivimos K [49:16][315] FZ: E= un reto ol educar
= fue.. - Mau:llr ! :
La experiencia que vivimos fue | S| ST
inolviél:able cregmos o podemns PZ: Es un reto el educar. Madres, padres
asegurarloj era uno de los grandes de Familia no se sienten como el centro de
= . o la comunidad, piensan que la escuela es
suefios de todas nuestras comparieras, vy ol masstro unepenseﬁacuI:on Hizm, Por
nasokras, nos encontrabamos alli a la Fanto. o reba oo ir concientizan;:lo a
expeckativa de lo que iba a suceder, ! - -
testigos de su encuentro con su culkura, EE:Z?I';‘E:I’ID?'3;“3;2;‘:;: ;lonrqglen;ctlraocl,
sus ancestros, su vida... Celebramos con indiaena v valoran al blanea
ellos coma se lo merecian, aprendimos w J ¥ :
participamos de sus bailes, reimos, con n.
toda nuestra piel erizada. .
7 [49:1][32] este encuentro koma
K impartanci..
ST
[40:19][45] es posible construir este encuentra koma importancia en la
=_] propuesta, medida en que estos al compartir todas
-------------------- suUs experiencias en cada una de sus
es posible construir propuestas que nos comunidades, pueden retroalimentarse
lleven a repensar dichas practicas, enla los unos con los otros, reflexionar,
medida que se articulan v complementan compattiv v debativ sus practicas diarias
con las necesidades, particularidades, w unificar criterios en cuanto a su
demandas e intereses de cada comunidad, educacion en pro de sus comunidades.,
~
< | 3
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[49:12][265] Mos llamd la atencidn, a la
=‘ ho..
Mos llamd la atencidn, a la hora de
organizar su plan de estudios del &rea de
lenguaje, coma le dan mavyor imporkancia
al estudio del castellano que su propia
lengua, pues ellos son conscientes que
existe una lengua mavoritaria que deben
de adquirir v ensefiar a sus nifios para
que pueden desenvalverse en la vida
caotidiana, para iv al mercada, a hacer
negocios, etc, v no dejarse engariar del
blanco {camao ellos bien lo dicen).

[49:62][60] Crganizacidn de la malla
CUrri. .

Organizacidn de la malla curricular {(10:30
a19:00)

En los mismos grupos v partiendo de dos
preguntas crientadoras: fQué debe
aprender un nifio para poder ser
promovido al grado siguiente en basica
primaria? v {Qué reas se ensefian en
la escuela?, se comenzd con la
construccion del plan de estudios de las
comunidades indigenas de Fronkino, esko
con el fin de unificar criterios y logros
para poder promaver a un estudiante,
Facilitar el plan de clases v nivelar
procesos académicos

[#2:61][56] Por grupos se reparkid
materia. .

Par grupas se repartid material didactico
como: regletas, abacos, rompecabezas,
blogques légicos, Tangram, entre okros.
El propdsito del trabajo era identificar
cada uno de los makeriales, para que nos
sitwen ¥ que conceptos podemos
trabajar. La gran mayaria no conocia el
material, preguntandose su
funcionamiento v uso,

Al sacializar, se evidencid que la mavoria
de docentes no cuentan con este tipo de
materiales en las escuelas, notandose un
gran agrado e inkerés por ésktos, Por o
tanto, se propusieran una serie de
sugerencias para la Fabricacion de
algunos de ellos dentro de cada
comunidad.

Dentro de los temas que se pueden
trabajar con este tipo de materiales se
mencionaron: Colores, formas, tamarios,
figuras, espesar, suma, resta,
multiplicacion, divisian, entre otros,

[42:70][363] El mundo del kapunia nos
ests ..

El mundo del kapunia nos esta
invadiendo, por lo tanko la educacian del
nifio debe estar a cargo de las dos
{indigenas v blancos)

_ . [#9:69][361] P7: no, porgue kenemos
=4 que cam..

P7: no, porgue kenemos que cambiar,
Laos jéveneas no quieren la tradicidn
indigena, quieren lo del blanco.

[42:11][2E64] en las otras Areas hay una
fue..

en las otras areas hay una Fuerke
influencia de la educacion occidental,
pues ellos le dan gran walidez a ésta, a
sus maeskros y a sus practicas. Ademas,
con la participacidn de las tutoras de
CARED, s= pudo notar con mayor fuerza
esta influencia, pues de una manera u
otra mediaban en la decisidn que ellos
tomaban,

[49:16][315] P2: Es un reto el educar.
Mad

F2: Es un reto el educar. Madres, padres
de Familia no e sienten como el centro de
la comunidad, piensan gue la escuela es
el maestro que ensefia con tiza, Paor
tanto, el reto es ir concientizando a
personas, miembros de la comunidad,
porque ellos deswalarizan al maestra

indigena v valoran al blanca.

[42:76][429] Reflexiones al respecto: -
La..

Reflexiones al respecta:

-OLa educacidn siempre viene de gente
no indigena

-ODependemas del estado v por tanto
debemos hacer lo que ellos digan
-OCamo se empieza a generar okra
educacidn indigena teniendo en cuenta
las exigencias del estada.
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,’,.--"' L ; . “_"*-H___ . [49:59][450] En |a escuela me siento
__ . [#9:56][340] El padre de Familia tiens |5~ L i Tl =] bien c.,
E! ue .. P | | e
? ................... e H Tl En la escuela me sienta bien cuando los
El padre de Familia tiene que ser et . S nifios compr:ende_n lo gue les ensefio, .
responsable con los estudiantes, silos -7 ' - cuando estan felices, pera cuando estan
dejan salos kampoca aprenden. e ' T necios o cuando no comprenden me
e ! . sienta aburrida o desconsalada.
L _ . [49:55]0328] P3: Mo sdlo el maestra Tl
_ . [4%:5710339] La comunidad debe E! moldea .. =
;‘ conwerkirse .. | e [49:64][472] os llevamos |a sonrisa gue
"""""""""" P3! Mo sdlo el maestro moldea al nos..
La comunidad debe conwertirse en toda estudiante, ellas kambién nos moldeana|l | o )
una escuela porgue el nifio todo &l tiempo nosotras os IIEVamo"s la sonrisa que nos regalaron
estd aprendiendo de los mayores, kanto los pequerios de |a comunidad, los cuales
lo positivo coma lo negativa nos ensefiaron que la vida va mucho mas =
alla de ir a la escuela, al colegio, ala
universidad, que cada instante es un
espacio para aprender v que el mas
pequefio puede dejar en nosatros
grandes huellas.
s
< >
K283 %472
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., [4::58][442] osotras estuvimos bodo el
=4 kiem..

osokras eskuvimos todo el tiempo
apoyando este trabajo, pues notamos
dificultad en algunos docentes por
entender las instrucciones que se daban,
va que les da dificultad entender el
castellano, por kanto, contabamos con el
apoyo de atros docentes para explicarle
a sus companieros lo que debia
realizarse. Fue bien interesante esta
actividad, pues de Forma concreta nos
débamos cuenta de su compromiso,
pensamientos v ackuaciones frente a
determinados aspectos sobre la escuela
v lo que conlleva ésta. Este trabajo se
canverkird en una herramienta valiosa
para apoyar nuestro proyvecta.

4

|
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.
[42:458][287] Como buenas L :
madrugadores, los |, L !
____________________ L :
Como buenos madrugadores, los . !
maestros estin a la espera desde H
tempranas horas para seguir [49:49][452] P1: Como maestro tener en
constrgyendo el mejor camino para sus o
comunidades, pues saben que sulabores| | T
interminable, que ellas son quienes deben P1: Comno maestro bener en cuenta su =
- N
mankener viva la llama de su cultura, de woracion, me gusta, entré a ser maestro ..
sUs trac_llcn:-nesJ de sus ancestros... para poFguUe me gusta y porgue me nacia, yo \\\
que el tiempo no de pie a olvidar su me siento bien comao maestro v trakto de ..
Sangre, sU cuna, su amor por su tierra, hacer las cosas bien porque me gusta, no P T r——— , T
par su Familia... _ haw que krabajar por inkerés, & pesar de | iy 'd][ 15er de docente me ha
Siempre se esta aprendiendo cosas las dificultades tengo en cuenta mi —I_ Inducida ..
MUEYvas, Cosas |mportant§s para llevvarle a vocacion. @ @A 0 - ';I ---d- ---------- ha nducid
505 nifios, v ellos no querian perder -OP1Z: Entramos por vacacion, Ser le ocente me hainducidoa
detalls slgune, en cada actividad estaba QUErSMOs Ser masstros, benemos SEQ'-lél’l'ﬂ% Fortaleciendo a E_IVE| academico
su mana plasmanda en un papel ésta, raundas diskinkos “rundo de los nifios v ¥ pe ;goglcbo, "Pde siento hIEE: El i
trata!ﬂdo de no olvidar juegos que les mundos comunitarios”. cuando la BStUVéBrE_I El urr:: Dd_b‘ag'le h'—' 1gra ido y
permitan alegrar v recrear la vida de comunidad responde bien me siento Feliz, no estuviers estudiando, nay que mirar
aqu_ellos estudiantes que los esperaban -O0P13: Me siento hien con los nifos hasta donde tenemos vacacion. Si
ansiosos en sus comunidades, gue come -0OP15: Cuanda uno hace e trabajo s :sta!'nos ICDE’!IDI’'I'I'ITE'IIId'I'S entonces
bien lo dicen "a escuela es su segundo parque lo ama, importancia de la parte de aQamosio DIEN Con las ninas, ancianos,
hogar, 3:" nodsotr:?f SOMOS COMO SUS idoneidad. Hay que sofiar madres solkeras,
padres {madres
-
< | —
x 895 Y 77
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_ . [49:83][55] 2. Trabajo con material
didact..

2.0OTrabajo con material didactica (9:00
a 10:00 am)

Por grupos se repartia material didactico
como: regletas, dbacos, rompecabezas,
bloques lagicas, Tangram, entre otros.
El proposito del trabajo era identificar
cada uno de los materiales, para que nos
sirven v que conceptos podemos
trabajar. La gran mavyoria no conocia el
material, preguntandose su
funcionamiento v usa,

K989
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[49:67][470] Fue una jornada larga pero
Ty, ,

Fue una jornada larga pero muy
significativa, no solo para los docentes
participantes del microcentro sino
también para nosotras, wva que la
cantidad de experiencias gue pudimos
recoger para atesorar en nuestros
recuerdos va mas alla de un simple deber
como estudiantes o de un poco
conocimiento; sino gue éste se puede
ver reflejado en la transformacion que
el evento nos ha dejado.

[§% MULTICULTURALIDAD

.

. [4%:65][31] Fue un vigje diferente, ya
=4 gue..

Fue un viaje diferente, va que no
llegariamos como ankes a trabajar con la
comunidad v con los nifios como se habia
pensado desde el inicio del provecto, sino
gue estariamos con el profesorado de
varias comunidades indigenas de Frontino
incluyendo la comunidad de nusida, en
donde por tres dias consecutivos se
trabajaria sobre temas como: Pedagogia
escuela nueva - Malla curricular (PED,
capacitacion de Inglés, curriculo Oculko,
socializacian linglistica Embera (Mo se
aborda), taller de tecnologia
agropecuaria, dificultades de los
maestros, evaluacion y compromisos,
enkre otros.

[49:66][443] Este dia s& termind con
braoche.

Este dia se termind con brache de aro, el
grupo CARED planed celebrarles el dia del
maestro v ellos (los docentes), buscaron
la mejor manera para hacerlo,
organizando en instantes un grupo de
musica y baile para festejar este gran
dia, éste, su dia,

La experiencia que vivimos fue
inolvidable, creemos o podemos
aseqgurarlo, era uno de los grandes
suefios de bodas nuestras comparieras, v
nosokras, nos encontrabamos alli a la
expectativa de lo que iba a suceder,
testigos de su encuentro con su culkura,
sus ancestros, su vida... Celebramos con
ellos como se lo merecian, aprendimos v
participamos de sus bailes, reimos, con
toda nuestra piel erizada.
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[47:17][29] Esta educacidn corunitaria se .,
Esta educacién cornunitaria e ha entendido
CaMo un procesa intergeneracional de
rransmisicn y aprendizaje de saberes
canacimientos, sequn su tradicidn y con sus
propios métodas pedagdgicos, Este tipa de
educacidn se ha dado a trawés de sus pricticas
culturales, en el trabajo cornunitario cotidiana
(técnicas de rotacidn de cultivos, caza, pesca,
recaleccidn y conserracidn de alimentos,
construccidn de vivienda v de instrumentos,
rnanejo oral de la lengua, expresiones artisticas),
reconfigurando durante su recorido la wida
camunitaria (Sierra v otros, 2003, &l respecto
alqunaz reflexiones de las cormunidades
indigenas:

“En nuestros pueblos siempre ha existida la
educacidn, Ella se ha encargado de garantizar =
que cada uno de nosotros tenga los
conociriantas, sentimientos y destrezas
necesatias para desenwolwemos coma hombre o
rnujer indigena, Ese sistemna de educacidn
indigena lo sostiene cada padre v madre que
ensefia a sus hijos las responsabilidades propias
de zu género en relacidn con su pueblo w con la
madre tierra, Tambign lo constituyen los wisjos,
los jaibanss, los especialistas que se encargan
en espacios y momentas especiales de que los
hombres w mujeres recuerden de dénde
wenimas, quignes somos, dénde wivimas v
alimenten en sus corazanes el respeta a los
walores w normas que garantizan la armonia en
la conwivencia, no zdlo entre loz hombres sing
con el universa, que para el pensarmisnto
indigena es una gran caza habitada por seres
que son “personas”, con quienes debemos
rnantener relaciones basadaz en el respeta®,
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[42:7][52] A la pregunta écdmo relacionar.,

A |a pregunta écdma relacionar el pazado con el ---

prasente?, uno de los estudiantes del Surseste,
respondid: “el pasado se wive, esto se practica
adn en nuestras comunidades, lo que pasa
actualmente la civilizacidn ecddental nos estd
inAuencianda con otras pricticas, pera esto wa
de generacidn en generacidn, esta mentalidad
s2 viwe v esta presente y huerte™,

[43:3][27] Entonces, es posible identific.,
Entonces, ez posible identificar que aunque las
cornunidades indigenas reconocen v llevan a
cabo algunas de las pricticas de la religidn
catdlica v cristiana, aun persisten &n sus
pensamientos las voces v las ensefianzas del
ayer, de sus wigjos, de “los curiosos™ v “as
curiosas”, homnbres o rmujeres elegides para
llevar el legada de los ancestro, seres con el don
espacial de la sabidura indigena, al que acuden
sin pensato dos weces cuando dentro de su
comunidad se presenta una dificultad . cuando
alguizn necesita ayvuda v orentacidn espiritual,
Tgualmente se evidencia la inAuencia de la
evangelizacidn y la creencia en las iglesias (ya
sea cabdlica o cristiana) v es por esa razén que
ze ha generado una hibrida Fé, donde convergen
distintas creencias,

AI final de la mafiana se hizo la muestra de -
juego dramdtico de algunos de los grupes;
genial ver esta rmuestra, ni los mejares actores
ni los mejores escendgrafos hubiefen puesto en
escena tan maravillosas m. staciones. En
llas s wisron reflejadas tealidades que afectan
la situacidn actual de<as comunidades como el
alcoholismn, la pefdida de algunas tradiciones
culturales, etet Pero solo estando alli se podria
tener corrtlencla del interés, amor v el
entusiisrno que ze refejaba en las
_mscenografias montadas en las zonas werdes de,
la universidad cormo si fusse un gran teatro |, Igs
estudiantes prepararon SUS CURKDOS con .
westimentas v maquillajes totalmente -
creativos, pero las escenas , cuan reales podlan
werse que me hacian quedar boqulablert«ra«

v

|§§ CULTURA IMDISEMA~

B
K

L,a.l"eglon de Mrato Medio, rea\hzaron una linda

presentacidn basada en la tala d€ drboles v |2

£xplatacidn de ihdl'genas por parte del gobiemo,
? ‘Fue una represeptaclon donde se refletd una

< excelente arganigacidn v apmvechamlemo da

los materiales -del espacio para recrear
wividarnente el mensaje que quisieron pmyesxar,
donde nes llewarbn a reflexionar sobre el “
cuidado de la Malire Tierra v el reconocimienta =
de los indigenas o Feranas trabajadoras

que tienen los mismos derechos que los

rmestizas y por lo kanto requieren del apoyo del
Estado pata el trabajo v no su explotacidn para

el beneficio de unas pacos, come sucede la
mayona de las vedes en nuestro pais.

[43:‘3][54] Los Embera de Urabd Sur, repre..

[45:14][36] “Esta expetiencia podemaos llew,,

“Esta expetiencia podernos llevada a la
cormunidad v el juego dramaitico se convierte en
una herramienta de trabajo con las
cormunidades”

‘O "Muy importante porque pudirnos rescatar
la rritolagice, los conocimnientas ancestrales i la
pedagogia Embera®

'O"aste intercambio de expedencias, nos sikve
pata conocer cosas de otral etnias nuewas para
nosotros"

*OEs un reflejo de cada comunidad, nos

[45:6][57] Los Ernbera del Surceste, prese.,

Los Embera del Suroeste, presentaron un jusge
dramatico sobre el Jaiband v lo importante que
es dste v su sabiduria v la practica de la
medicina tradicional en las actividades cotidianas
de zu cormunidad, por ejemplao, cuando se
prasenta un cazo de enferrnedad, loz Embera
Chanmnies, acuden principalmente al Jaiband de
la ragidn, quien mediante un rito con plantas
tradicionales, acompafiade de cinticos 2n lengqua
Embera, se pueden aliviar las dolencias v
enfermedades de los habitantes da la
cornunidad, Este saber o relacionan con el mito
de origen del espititu “Tiod™, un nifio que fue

“EI juego dramdtico nos leva a reflegionar w
nos deja rauchas ensefianzas de las cozas que
hemos ohvidada ancestrales™,

'O"A través de de el juega dramdtico podemas
wer corng 52 refeja la realidad

*O0"El juega dramdtico nos sirve para aprender
da otros grupos, entender que los otros
herrmanes tambign tiene problemas en sus
comunidades, v tienen sus propias costurnbras®

robado por un espititu del ral y crecid en la
selvra donde aprendic a conocer el poder
medicinal de las plantas, ¥ cuando regresd a su
cornunidad fue recibide corne un héroe v Fae
quien cornenzd la prictica de la medicina
tradicional en su ragidn, Durante la presentacidn
un natrader describia el westuario tradicienal de
los participantes del juego w hacia el anterior
ralato de la medicna tradicional .

Los Embera de Urabd Sur, representaron el
mito de “El Jernené®, un ritual que ze hace con
la prirmera pubartad (o renstruacidn) de las
nifias de la cornunidad, esta cerernonia la
preside el Jaiband v las mujeres de la casa,
patizntes de la nifia, “La nifia 25 embtiagada con
chicha, asi se purificard w sanard su cuerpo,
tendri buena suerte v un buena relacidn de
pareja, sila nifia no se embriaga es porque va
no es virgan, w serd una deshonra para su
Farnilia, pues busna educacidn viene del hogar,
del ejernplo de sus parientes,
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[45:7][55] A la pregunta icdro
relacionar. .

A la pregunta écémo relacionar el pasada -+~

con el presente?, uno de los estudiantes
del Suroeste, respondid: “el pasado se
vive, esko se practica adn en nuestras
comunidades, lo que pasa actualmente la
civilizacion occidental nos esta
influencianda con otras practicas, pera
esto va de generacidn en generacion,
esta mentalidad se wvive v esta presente
v Fuerkte™,

[458:11][5&] La regidn de Atrato Medio,
rea..

La regidn de Atrato Medio, realizaron
una linda presentacion basada en la tala
de arboles v la explotacidn de indigenas
por parte del gobierno, fue una
representacion donde se reflejd una
excelente arganizacion v
aprovechamiento de los materiales v del
espacio para recrear vwividamente el
mensaje que guisieron proyectar, donde
nos llevaron a reflexionar sobre el
cuidado de la Madre Tierra v el
reconocimiento de los indigenas coma
personas trabajadoras que tienen los
mismos derechos que los mestizos v por o
tanto requieren del apovo del Estada
para el krabajo v no su explotacidn para
el beneficio de unos pocos, como sucede
la mawvoria de las veces en nuestro pais.

[§2 CULTURA OCCIDENTAL~

[45:3][27] Entonces, es posible identkific. .
Entonces, es posible identificar que
aunque las comunidades indigenas
- reconocen v llevan a cabo algunas de las
. préacticas de la religidn catdlica v
~ cristiana, aun persisten en sus
pensamientos las voces v las ensefianzas
del ayer, de sus viejos, de “los curiosos”
v "las curinsas”, hombres v mujeres
eleqgidos para llevar el legado de los
ancestro, seres con el don especial de la
sabiduria indigena, al que acuden sin
pensatla dos veces cuando dentro de su

3 comunidad se presenta una dificultad |

) cuando alguien necesita avuda vy

. orientacidn espiritual. Igualments se

. evidencia la influencia de la

" evangelizacion v la creencia en las

. iglesias (va sea catdlica o cristiana) v es
. por esa razdn que se ha generadao una

. hibrida F&, donde convergen distintas

., creencias.,

Es asi como gracias al sincretismo
religiosa que han experimentado las
comunidades indigenas v a esa mezcla de
creencias que se ha consolidado en
algunos pueblos, los indigenas Send
sigquen creyvendo en el “Chimpin® pero
quien bautiza sus hijos recién nacidos es
el sacerdote de la iglesia, es decir, los
nifios son bautizados en las iglesias para
que no sean raptados por el chimpin.
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[47:7][29] “Esta educacidn comunitaria

“Esta educacidn comuritaria se ha
entendido como un proceso
intergeneracional de kransmisidn v
aprendizaje de saberes v conocimientos, =
sequn su tradicidn v con sus propios
métodos pedagdgicos, Este tipo de
educacion se ha dado a través de sus
practicas culturales, en el trabajo
cormunitario cotidiano (técnicas de
rotacion de cultivos, caza, pesca,
recoleccion v conservacion de alimentos,
conskruccion de vivienda y de
instrumentos, manejo oral de la lengua,
expresiones artisticas), reconfigurando
durante su recorrido la vida comunitaria
(Sierra w otros, 2003,

£
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[47:13][22] <ada uno de los grapas mostrd .,

ada uno de los grupos mostrd el dibujo sobre
el objato escogido, lo describid con los
adjetivos que le asignaron y entre todos
comenzamos a hablar sobre la diferencia de
observar w describir w por qué es importante;
rnuchos no entendian claramente la diferencia
entre estos dos conceptos por lo cual la docents
Sabinne v vo lo erplicarmes de manera amplia
pers cuands prequntdbarmos =i la habian
entendido algunos no decan nada y otros cormo
Feliciano (maestra indigena) nos dijo “Si wo le
pragunto a un estudiante v no me responde ez
qua no estd clar™; por esto nos wimos en la
necesidad de explicar v ejemplificar los
canceptos sobre todo el concepta de describir,
En este mornents senti que en verdad habis
una gran diferencia en la comprensidn
dependienda de |a lengua de los grupos: wa que
cuando acormpafid al grupo de los Send, quidnes
hablan espafiol, la comnprensidn de los téminos
era rmuche mas Fidl v las actividades se .
raalizaban de manera mas &qil; mientras qua <
con el grupo de occidente que tienen como -
lengua matema el embera se dificultaba mucho
sz laz explicaciones v asirnilacidn de témdines
CONCEpLOS, <

B

[47:14][32] Durante la dizcusidn de la jus..

Dwrante la discusidn de la justificacidn v los
objetivos de la linea de trabajo TPC, los
estudiantes de la licenciatura contaban que las
personas se preparan w no aportan ala
carnunidad v que ruchas weces en laz
cornunidades no se tienen en cuenta a los nifios
para que participen sino que los dejan en la casa,

EDLICACION-~

B
-
.

[1?:‘12][29] “Esta educacidn cormunitatia se.,
“Esta educadién cornunitaria se ha entendide
corno Un proceso intergeneracional de
transmisidn y aprendizaje de saberes y
conocimientos, segun su tradicidn v con sus
propios métodos pedagdgicos, Este tipo de
educacidn e ha dado a través de sus pricticas
culturales, en el trabajo cormunitario cotidiane
[técnicas de ratacidn de cultivos, caza, pesca,
recoleccidn  conzervacidn de alirmentas,
construccidn de vivienda v de instrurmentas,
ranejo oral de la lengua, expresiones artisticas),
reconfigurando durante su recomido la wida
comunitatia (Sierra v otros, 2003), Al respecto
algunas reflexiones de las comunidades
indigenasz:
“En nuestros pueblos siempre ha existido la
educacidn, Ella se ha encargado de garantizar
que cada uno de nosotros tenga los
conocimientos, sentimientos v destrezas
necesatias para desenvolvermos corna hornbre o
rujer indigena, Ese sisterna de educacidn
indigena lo sostiene cada padre w madre que
ensefia a sus hijos las responsabilidades propias
de zu género en relacidn con su pusblo v con la
rnadre tierra, Tambign lo constituyen los wiejos,
los jaibands, los especialistas que se encargan
&n espacios y mormentos especiales de que los
harnbres w mujeres recuerden de dénde
wenirnos, quidgnes sormos, dénde wivirnos v
alimenten en sus corazones el respeto a los
walores w normnas que garantizan la armmnonia en
la conwivencia, no sdlo entre los hormbres sino
con &l universo, que para el penzamiento
indigena es una gran casa habitada por seres
que son “personas”, con quienes deb

[4&:16][57] “Muy irnportante porque pudimos..
“Muy importante porque pudimos rescatar lo
mitaldgica, los conacimientos ancestrales v la
pedagogia Embera™

[45:9][E4] Los Embera de Uraba Sur, repre..

Loz Embera de Urabd Sur, representaron el
mito de “El Jernend”, un ritual que e hace con
la primera pubertad (o rmenstruacidn) de las
nifias de |a cormunidad, esta cerermonia la
preside el Jaiband v las mujeres de la casa,
patientes de la nifia. “La nifia es embriagada con
chicha, asi ze purficari w sanard su cuerpo,
tendrd buena suerte v un buena relacidn de
pareja, si la nifia no se embriaga es porque va
no es virgen, v serd una deshonra para su
Farnilia, pues buena educacién wiene del hogar,
del ejernplo de sus patientes.

>

Quokation:47:12 “Esta educacion comunitaria se.. (29:30) (Right click For context menu)
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;] [4&8:18][76] "Es un cambio de
[45:17][85] este intercambio de experiencia, ..
P INTERCULTURALIDAD [T _ o ceooeomeee
experienci..  eemeeeeeeees |§2 ' _________
------------------ “Es un cambio de experiencia, dende
este intercambio de experiencias, nos aprenc!l' muchas cobsas de las tres etnias,
sirve para conocer cosas de okras etnias creencias, costumbre, es como un
nuevas para nosokros™ rompimiento del trabajo rutinario, donde
nos reunimos a hablar de un problema®,
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[47:18][22] En este momento senti que
e .,
[47: 1?,'][22] ada uno de los grupos En este momento senti que en verdad
T_D_s_t_r_?_: _________ habia una gran diferencia en la
Zada uno de los grupos mostrd el dibujo ;':'enl.gznrz'sgsc,li?gudfzud:nﬂil:clzpn%f-'ﬁé
Isobr'; .E| _ob]eto eslcogl_do, lor describia con al grupo de Ion Senl, quiénes hablan
tosda fetivos qus le as'-llglg‘laron T’Jen::re espariol, la comprension de los k&rminos
d?FeDr;;;;nzl;zoalTs?:r:ara daerssc?ihli’f = ar era muchao mas Facil v las actividades se
qué es importants; muc'yla'los no entillﬁjdfan realizaban de manera mzés adi; mien_tras
claraments la diFerJencia entre estos dos que con el grupa de accidente que tisnen
k lo cual la docente Sabinne come lengua materna el ember_’a == —
Conceplos par - dificultaba mucha mas las explicaciones «
¥ yalo exphcan‘u.js de MAnsra an':pha pera asimilacion de términos v concepkos,
cuando preguntabamos si lo habian
entendido algunos no decian nada v
otros como Feliciano {maestro indigena)
nos dijo *Si yo le pregunko a un
estudiante v no me responde es gue no
eska claro®; por esto nos vimos en la
necesidad de explicar v ejemplificar los
conceptos sobre bodo el conceplo de
describiv, En este momento senti que en
werdad habia una gran diferencia en la
comprension dependiendo de |a lengua de
los grupos; wa gue cuando acomparie al
grupo de los Send, quiénes hablan
espariol, la comprension de los t&rminos
era mucho mas Facil v las actividades se
realizaban de manera mas agil; mientras
que con el grupo de occidente que tienen
como lengua materna el embera se
dificultaba mucho mas las explicaciones v
asimilacidn de kérminos v conceptos,
~
2 *
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[47:15][22] Feliciano {maestra indigena)
n

Feliciano {maestro indigena) nos dijo “Si
wo le pregunto a un estudiante v no me
responde es que no esta claro®
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