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Este trabajo tuvo como propdsito disefiar e implementar algunas estrategias didacticas con
estudiantes de la Institucion Educativa Benjamin Herrera del barrio Trinidad de la ciudad
de Medellin, para el aprendizaje de las ciencias sociales desde los conflictos barriales y
sociales, que se presentan en dicho barrio, este trabajo surgio de la necesidad de dinamizar,
y problematizar en el aula todas las dindmicas que se presentan en esta localidad, buscando
ademdas generar conocimiento critico y reflexivo que permitiera una mayor
conceptualizacion de los ambitos de estudio que se trabajan en el sistema educativo,
ademas, se vio como una oportunidad de mejorar la practica profesional docente haciendo
uso de otros elementos y escenarios que posibilitaran la implementacion y ejecucion de
estrategias didacticas, todas ellas vinculadas y relacionadas con el aprendizaje de las

ciencias sociales desde un marco de referencia como el barrio Trinidad.

Se plante6 una investigacion cualitativa, con un enfoque socio critico porque este nos
permitié la construccion y elaboracion de diversos instrumentos que permitieran una
recoleccion de datos apropiados para nuestra investigacion en los cuales se buscaba dar

cuenta del trabajo y los resultados que estos nos podrian arrojar.

Palabras clave: estrategias didacticas, problemas sociales, barrio, aprendizaje
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Cuando tomamos la decision de iniciar este proceso investigativo no alcanzamos a percibir
que este proceso de formacion nos daria la oportunidad de vivir, y superar todas nuestras
expectativas en este campo tan complejo pero a su vez tan inquietante, esta tesis que hoy
presentamos se ha venido transformando significativamente nuestros imaginarios sobre
muchos aspectos, permitiéndonos de esta manera mejorar nuestras practicas profesionales,
y sobre las condiciones sociales a las que como docentes nos debemos enfrentar a diario
con episodios enriquecedores, y con otros que entrarian en la categoria de poco motivante,

pero que significan mucho para nosotros que nos hemos puesto la tarea de construir una

sociedad critica y reflexiva.

Tendriamos muchas cosas para decir al respecto, pero por el momento los recuerdos de

aquellas vivencias los guardamos en nuestro interior.

Nos interesamos por una de las lineas de investigacion propuestas como lo fue la de
formacion ciudadana (Investigacion y Renovacion Escolar) lo que nos llevo a tomar la
decision por los contextos barriales y los problemas sociales de estos para ser llevados y
problematizados en el aula, con el objeto de generar en los estudiantes el desarrollo de
capacidades analiticas, reflexivas y activas dentro de su comunidad; hemos considerado
este tema por su importantica en la formacion ciudadana y por la posibilidad de mejorar las
practicas profesionales docentes, de nuestro interés personal y profesional. Ademads, porque
este tema representa un reto para todos nosotros, nos obliga a enfrentarnos a esta realidad,
estemos donde estemos y en la condicidon en la que nos encontremos, para seguir aportando,
como lo han hecho histéricamente los docentes, a la construccion del mundo y de la

sociedad.

La investigacion educativa ha venido destacando este campo como un potente dmbito de
conocimiento escolar, debido a que representa un marco que puede facilitar, de una forma
mas coherente, y al mismo tiempo mas flexible, la integracién de diferentes aportes de
disciplinas tanto cientificas como técnicas, lo que lo convierte en una oportunidad para
ayudar a disefar estrategias didacticas escolares mas articulados y coherentes. Esto podria

permitir a los alumnos mejorar la comprension del fendémeno urbano y por esta via,



llix'l'\\'z-illaggltxlll analizar los problemas sociales mas importantes, para llegar a comprender la
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Facultad de Educacion ~ dindmica de las sociedades y para que sean capaces, como futuros ciudadanos,
de afrontar de manera critica y comprometida los problemas fundamentales de nuestro

mundo.

El desarrollo y los resultados de la tesis pretenden contribuir a la mejora de las practicas
profesionales mediante profundizacion en las problematicas sociales del barrio como
ambito de conocimiento escolar, en los problemas socio-politicos y contenidos escolares,
mas especificamente, en las ideas de los estudiantes con relacion las Ciencias Sociales,
como referentes fundamentales en la construccion de propuestas de conocimiento escolar
socialmente pertinente, que le permita a la escuela participar clara y efectivamente en la

construccion de las sociedades.
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1.1 CONTEXTUALIZACION:

Las ciencias sociales para poder alcanzar su status de cientificidad pasaron por variadas
situaciones complejas al enfrentarse con los criterios que se daban en la época de su
surgimiento, establecidos por las ciencias naturales, en las que se pensaba que toda
ciencia debia basarse en leyes, lo cual no fue posible sostener por parte de las ciencias
sociales; pues sus ambitos de conocimiento eran precisamente los fendmenos sociales,
algo tan complejo que no era posible reducirlos a ellas. Sin embargo, y enfrentandose a
todos los inconvenientes posibles, las ciencias sociales se consolidaron como tal,
demostrando su cardcter cientifico, aunque de manera gradual, donde cada una de sus
disciplinas, como la Historia (siendo la primea en ser aceptada como tal), la
Antropologia, la Sociologia, la Economia y demas, fueron adquiriendo su
independencia y alcanzando un puesto en las universidades y de esa manera en las
esferas de conocimiento cientifico, pasando eso si por procesos de reconocimiento y
validacion que les otorgaron la responsabilidad de realizar “la reflexion sobre la
sociedad”, (MEN, pag. 8) a pesar de sus constantes cambios y la inmersion de

diferentes factores y actores.

Asi como en su surgimiento y aceptacion presentaron dificultades, en el momento de
pensar en la ensefianza, y abordarla, se encontraron con diversas situaciones de
complejidad, pues no todas las disciplinas son tenidas en cuenta o valoradas a la hora de
incluirlas en procesos educativos, ademas, su insercion en la educacion, en gran parte

obedece a “su subordinacion a los intereses del poder estatal” (MEN, pag. 7)

Contando con esto, en Colombia la enseflanza de las ciencias sociales, ha estado
concebida desde los criterios establecidos por los diversos gobiernos que se han tenido,
donde se busca formar a un ciudadano acorde a la propuesta politica que predomina en

el momento y que cumpla con unos ideales premeditados. Por eso la escuela se ha
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ciencias sociales, mas concretamente a partir de la ensefanza de la Historia, donde se
recogen los acontecimientos “fundamentales” para la formacion de ciudadanos
“patriotas”, que en su momento recuerden, y se espera, apliquen aquellos valores que
tuvieron quienes hacen parte de los hechos que construyeron la memoria de nuestro
pais; asi mismo, se valen de espacios como los actos civicos y las celebraciones de
diferentes fiestas patrias para lograr su cometido. En otras palabras las ciencias sociales
en la escuela, han estado al servicio de los procesos politico sociales en los que se
encuentre el pais, por lo que se han presentado de manera limitada pues dentro del aula
se abordan los problemas sociales, como se ha dicho, sobre todo desde la historia y un
poco desde la geografia, sin tener en cuenta disciplinas como la politica, la economia, la
sociologia y la antropologia, por lo que muchos conceptos y aspectos no son abordados
y por lo tanto asimilados por los estudiantes, puesto que las ciencias sociales aun se
presentan de manera separada, aunque sean fendomenos en los que convergen todas
ellas. Asi entonces, cabe recalcar que en la actualidad las ciencias sociales estan
enmarcadas en un enfoque tradicionalista de la ensefianza, lo que denota una falta de
dinamismo para buscar nuevas rutas de ensenanza desde lo metodoldgico, pero también
conceptual, es decir problematizar en el aula nuevas realidades sociales que vinculen las
diversas disciplinas orientadas a un mayor aprendizaje, y también a un mejor
dinamismo que permitan un acercamiento conceptual a una diferente manera de ensefiar
las ciencias sociales, algo que no se ha logrado y por el contrario se llega al punto de
muchas veces hacerlas tediosas, pues es poca la creatividad que se refleja en ellas y su
aprendizaje ha estado muy marcado por la descripcion y la memorizacion de lugares y
fechas, asi como de nombres de los personajes “principales” de las historias que de
generacion en generacion sostienen los procesos fundantes de Colombia. Como lo
expresa Martinez (2011) “La ensefianza de las Ciencias Sociales, entonces, no llegd a
las aulas de clase con la intension principal de lograr la formacion de habilidades
cognitivas o el desarrollo del pensamientos de los estudiantes, sino que se enfoco
especialmente en favorecer un proceso de identificacion con los valores que

representaba la nacionalidad” (pag. 22). Por lo tanto esta area del conocimiento en



llix'['\\-z-iumgatxllm nuestro pais viene siendo utilizada desde la Republica como el medio mas
JE ANT JTA

Facultad de Educacion  acertado para los procesos nacionalistas y de construccion de una ciudadania,

donde los estudiantes adquieran las bases que les permita ser ciudadanos cumplidores
de los deberes que propone el gobierno nacional, y que a su vez implementen y
practiquen los valores que ¢l formula. Este hecho lo ratifica el equipo del postgrado en
Ensenanza de la Historia, de la Universidad Pedagdgica Nacional en el afio 1998 (citado
por el MEN) cuando afirma que “En efecto la ensefianza de las Ciencias Sociales no
llegdo a las aulas con la intencién de transmitir contenidos cientificos o generar
aprendizajes en sentido estricto, sino de favorecer el desarrollo de una ‘cultura general’
y la formacion de valores y una identidad nacional a través del conocimiento de los
proceres, las gestas de independencia, los simbolos patrios y la descripcion geografica
de los paises” (pag. 10). Todo esto denota entonces, que la implementacion de la
ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia no se ha realizado de manera
cientifica, y sus objetivos han estado lejos de alcanzar “el interés cientifico propio de
cada disciplina y, mucho menos se avanzo en una propuesta integradora de las Ciencias
Sociales, hoy necesaria para la comprension y tratamiento de los problemas sociales”
(MEN, 2001. Pag. 10), muy por el contrario, en nuestro pais, se ha planteado una
educacion (en la que se incluye la ensefianza de las ciencias sociales), con el solo
proposito de que los jovenes al término de su proceso educativo puedan vincularse al
mundo laborar, es decir, estos jovenes han sido formados con una mentalidad obrera,
contradiciendo lo que los estdndares de competencias (constructo propio del Ministerio
de educacion) promueven como una educacion en la que los jovenes sean capaces de
aportar a la construccion de una sociedad nueva, donde ellos tengan la posibilidad de
ser criticos y reflexivos, y que aporten a mantener el tejido social de la comunidad en la
que viven; esta realidad es muy diciente, y repercute de manera negativa en las
instituciones educativas, pues estas no se esfuerzan por dinamizar en su interior, los
procesos de ensefianza y aprendizaje de cada una de las areas que componen el sistema
en cuestion, en este caso en especial las ciencias sociales, lo cual se manifiesta en los
estudiantes porque finalmente son ellos el producto de un sistema educativo que se
encuentra en una etapa de transicion. Todo esto nos ha llevado a seguirnos preguntando

sobre el estado actual en el que se encuentran las ciencias sociales en nuestro pais, cual
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del conocimiento que ha sido epicentro de fuertes conflictos epistemologicos.

Partiendo de nuestra experiencia en el proceso de la practica pedagogica, realizada en la
Institucion Educativa Benjamin Herrera, en el grado 9-1, ubicada en el barrio Trinidad
de la comuna 15 en la ciudad de Medellin, y después de realizar una observacion del
proceso de ensefianza aprendizaje que se da dentro del aula, logramos evidenciar como
aun las ciencias sociales, para este caso en especifico, son abordadas desde la teoria
establecida en los libros de texto avalados por el sistema educativo, donde se presentan
verdades absolutas que no dejan espacio para la duda, ni permiten otras miradas para
acercarse a los planteamientos alli expuestos, asi mismo, estan fuertemente enfocados
en la descripcion geografica de lugares, en la repeticion y en la memorizacion de datos
(como antes expresamos), también se nota como se da mayor énfasis en la historia y la
geografia y no se tienen en cuenta o al menos muy poco en el grado noveno, las otras
disciplinas de las ciencias sociales, tales como la sociologia, la antropologia, la
psicologia, la politica, la economia, las cuales son de gran importancia en la ensefianza
para el aprendizaje de los problemas sociales, para su abordaje, para desarrollar
pensamiento critico en los estudiantes, para aportar a su concepcion del mundo y a la
forma de relacionarse con él; finalmente, no se evidencia la contextualizaciéon de los
contenidos, presentdndose de manera externa y ajena para quienes deben aprender esta
area del conocimiento, y por lo tanto aburrida, pues los intereses y los saberes de los
estudiantes no son tenidos en cuenta, pues es claro que el aprendizaje del conflicto, la
guerra, la ciudadania, la historia, ademas de tener unos cimientos generales, deben de
ser enfocados a la realidad actual, a las vivencias de cada pueblo, lo global debe de

permitir una contextualizacién y comprension de lo local, de lo propio.

Por lo anterior, es entonces que hemos querido proponer mecanismos mas acordes a la
realidad de los estudiantes, es decir, generar una estrategia metodologica que esté
inmersa en las didacticas especificas de las ciencias sociales, que nos permita, en
nuestro quehacer profesional, introducir o contextualizar los problemas sociales que los

rodean, y a partir de alli realizar un ejercicio académico que nos facilite comprender las
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partir de los propios fendomenos sociales que buscamos indagar, pero sobre todo,
esperamos que se logre la formacién de habilidades cognitivas o el desarrollo del

pensamiento.

En consecuencia, nos hemos preocupado por vincular en nuestro ejercicio el estudio de
estas dindmicas sociales, aquellas que se presentan en el barrio Trinidad alrededor de la
Institucion Educativa Benjamin Herrera, con el objeto de problematizarlas, de
analizarlas, y abordarlas en el aula, para lo que buscamos desarrollar y aplicar métodos
mas acordes con las situaciones de los estudiantes, que nos permitan trabajar alli estas
problematicas desde las disciplinas que integran las ciencias sociales, es decir,
buscamos aplicar en este contexto educativo mecanismos y métodos que parten de las
didécticas especificas y que faciliten a los estudiantes el aprender ciencias sociales
desde sus contextos en un ambito académico. En ese sentido, nos apoyamos en lo que
Krmpotic y Farré (2008) mencionan sobre que “la escuela juega un papel relevante
como promotora o freno a la inclusion social. Y si bien los cambios en el mundo laboral
y las transformaciones en las familias han desdibujado el rol de aquella escuela, sigue
constituyendo un espacio re-contextualizador de las vivencias y experiencias de los
grupos primarios y del entorno social de los que nifos y jovenes participan, creando

condiciones de educabilidad” (Pag.197)

Partiendo de la contextualizacién anterior, podemos sostener entonces, que existen crisis
en los barrios, todas ellas derivadas de la desconfiguracion social y la pérdida de
referentes de autoridad, donde los jovenes no se integran a la légica del entramado
social y perpettian los problemas, que se evidencian en la degradacion, confrontacion y
pugnas por el dominio de ciertos sectores, asi pues, el barrio Trinidad ubicado en la
comuna 15 (Guayabal) en el noroccidente de la ciudad de Medellin, no es ajeno a ello,
pues encontramos que ha pasado por diversos procesos desde que se fundé a principios
del siglo XX, con el asentamiento de personas y familias venidas de diferentes
municipios del departamento de Antioquia, por lo que adopté el nombre de barrio

Antioquia; en la década de los 50 y después de pasar por un elevado crecimiento

10
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la unica zona de tolerancia de la ciudad, por lo que se vio altamente afectado el
desarrollo y la habitabilidad de este territorio, pues con la presencia de la prostitucion se
dieron también otros problemas como el consumo desmedido de alcohol y drogas,
violencia y delincuencia, llevando a que se cerraran la escuela y la parroquia, y al
abandono por parte de muchos de sus habitantes, sin embargo, aquellos que se quedaron
lucharon por mejorar el barrio, restablecer algunas de las instituciones y cambiar el
nombre para finalizar con el estigma que se tenia del mismo dandole el nombre que hoy
posee barrio Trinidad. Posteriormente se dio el desarrollo industrial de este sector de la
ciudad, pues su relieve 1lano y extenso permitid la construccion de bodegas y fabricas
que requerian amplios espacios (Vasquez, 2010). A pesar de ello, los problemas
sociales no desaparecieron, siempre fueron una constante en la vida del barrio, asi que
durante todo este tiempo y aun hoy, ha sido la base para diversos conflictos,
especialmente ha sido identificado gran cantidad de expendios de drogas, donde nifios y
jovenes son usados para transportarlas y cualquier rincon es usado para su comercio y
poderlas esconder. (Jaramillo 2012). En este contexto estd ubicada la Institucion
Educativa Benjamin Herrera y viven hoy la mayoria de los estudiantes del grado 9-1 de
la misma, quienes son el centro de este proceso investigativo Asi pues, es en este estado
donde se piensa que la escuela debe intervenir para buscar cambios y mejorar las
relaciones sociales que tejen los estudiantes, pero ademdés es pertinente que a raiz de
esas estrategias que queremos implementar, los estudiantes puedan asumir posturas
criticas frente a las realidades que se viven en su entorno, asumir COmMpromisos,

participar activamente y por qué no trascender y transformar su propia realidad.

Al hablar de unas practicas diferentes para acercar a los estudiantes al area de las
ciencias sociales partiendo de sus realidades, se hace referencia a una contextualizacion
de los contenidos que desde los lineamientos curriculares se retoman y enfatizan en que
es necesario tener en cuenta al contexto inmediato para que los alumnos se apropien de

sus problematicas y situaciones cotidianas para que sean sujetos criticos y autonomos

11
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); por lo anterior, y mds las experiencias vividas y lo percibido en la préctica, vemos la
necesidad de darle otra vision a la ensefianza de las ciencias sociales mediante el
abordaje de las problematicas sociales del contexto inmediato de los estudiantes. Por
tanto, en este trabajo se pretende usar estrategias de como llevar esa realidad inmediata,
ese contexto y texto de la cotidianidad al aula, para ser leido y aprehendido a través de
los contenidos propios del area y del grado noveno de la institucion educativa Benjamin

Herrera.

Pensar en el disefio e implementacion de nuevas o diferentes estrategias metodologicas
para la ensenanza de las ciencias sociales por medio de las problematicas sociales de un
determinado contexto, nos ha llevado a plantearnos unas preguntas que orientan nuestra
propuesta investigativa, ellas no solo apuntan al como de la ensefianza, sino también al

qué abordar de dichas problematicas:

(Es posible que el barrio Trinidad pueda convertirse en texto para el estudio de las
Ciencias Sociales? ;Como se lograria?, ;Qué tan pertinente es problematizar en el aula
de clase estos conflictos?, ;Cuanto conocen los estudiantes de su barrio?, ;Qué tan
significativo puede ser para ellos estudiar estas problematicas?, ;Estan los docentes
dispuestos y preparados para tal fin?, ;Qué aspectos o problematicas son los mas
adecuados para llevar al aula? ;Tienen las ciencias sociales la capacidad para
contextualizar los contenidos a partir de los fendémenos sociales que se desenvuelven en

el barrio Trinidad?

Debemos hacer énfasis en que las problematicas sociales, dentro de esta propuesta, se
abordan desde los presupuestos conceptuales que tienen las ciencias sociales, y lo
concerniente al plan de estudios, pues es claro que no debemos alejarnos de estas
circunstancias académicas, aqui estariamos hablando entonces de la combinacion de los
problemas sociales que presenta el barrio con los conceptos “propios” que contemplan

las ciencias sociales, esto obviamente para el grado 9 de la institucion.

12
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que nos aporte resultados para comprender ademas, como el barrio, y la ciudad , se

pueden leer al convertirse en texto y contexto de los problemas sociales que alli se
albergan, especificamente desde el conflicto social, contribuyendo asi al ejercicio de
ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales, siendo entonces una herramienta con la

cual se pueda elaborar nuevos métodos de ensefianza, entendiendo que las ciencias

sociales abarcan multiplicidad de disciplinas y problemas.

Sobre esta base surgen algunos elementos que se trabajan por medio de varias
categorias como ensefianza-aprendizaje, didactica de las Ciencias Sociales,
epistemologia de las Ciencias Sociales y conflicto social, que se convierten en el
horizonte de esta propuesta, y con los cuales se busca contextualizar el barrio como
texto de estudio en su conjunto y que se convierta en un referente académico del cual
fluyan todos los mecanismos que integran los procesos de ensenanza-aprendizaje, toda
vez que en la escuela se reproducen todas y cada una de la realidades sociales que la

ciudad de manera explicita o implicita tiene contenidas.

A raiz de todo esto se ha generado la pregunta que de cierto modo abriria el abanico de
posibilidades sobre las pretensiones que se tienen en torno al problema de las ciencias
sociales, a nivel didactico, todo ello vinculado a los problemas sociales que se
desarrollan al interior de la ciudad, y en este caso del barrio Trinidad, como parte del

objeto de estudio de las ciencias sociales.

Implementacion y analisis de una estrategia did4ctica, que busca incluir la lectura
de la ciudad como texto y contexto de problemas sociales, para la ensefianza de las
ciencias sociales, particularizada esta lectura en el barrio Trinidad de la ciudad de
Medellin, con estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa Benjamin
Herrera, buscando la formacion de habilidades cognitivas y el desarrollo del

pensamiento, todo a partir de una indagacién socio critica.
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Al abordar la problematica expuesta en relacion a la ensefianza de las ciencias sociales
y al construir nuestra pregunta problematizadora, que apunte a la elaboracion,
aplicacion y posterior andlisis de una estrategia metodoldgica que permita una lectura
de la ciudad como texto y contexto de problemas sociales, y a través de la cual se logre
una formacion en habilidades y el desarrollo del pensamiento en adolescentes de basica
secundaria, especificamente los estudiantes del grado 9-1 de la Instituciéon Educativa
Benjamin Herrera ubicado en el barrio Trinidad de la comuna 15 de la ciudad de
Medellin, pretendemos presentar nuevas alternativas metodologicas para que a través de
la ensefianza, las ciencias sociales sean atractivas para los estudiantes y logren
comprender la infinidad de fendmenos que se pueden estudiar y aprehender cuando se
acercan a ellas, y desarrollen competencias que les permita abordar sus propias

realidades por medio de los conceptos en ellas trabajados, ampliando sus capacidades

de analisis, observacion, sintesis, clasificacion y demads habilidades del pensamiento.

Con nuestra propuesta se busca ademas, acercarnos a un campo educativo, quizas poco
explorado en nuestra ciudad, ya que existen pocas preocupaciones de los docentes en
intentar problematizar en el aula las dinamicas sociales que viven los estudiantes, y por
lo tanto demostrar como en otros escenarios diferentes pero no ajenos a la escuela
también se pueden aprender conceptos, relacionarlos con fendomenos sociales, y
desarrollar el pensamiento de manera que se apunte a la formacién integral de los
estudiantes, en otras palabras, se puede lograr la contextualizacion de los contenidos,
pues como lo plantea Duarte “igualmente, la educacion se halla “descentrada™ de sus
viejos escenarios como la escuela, y sus practicas, actores y modalidades han mutado y
traspasado sus muros para extender su funcion formativa y socializadora a otros
ambientes como la ciudad y las redes informaticas, a sujetos que no son necesariamente
infantes sino también adultos, y mediando otras narrativas y saberes que escapan a la
racionalidad ilustrada centrada en el discurso racionalista del maestro y en el libro,

vehiculo cultural por excelencia desde la Ilustracion”. En concordancia, es necesario
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Facultad de Educacion  €lementos, dindmicas y fendmenos que son constitutivos del barrio, todos

ellos que se desarrollan en las plazas publicas, las calles, los parques, los centros
culturales e infraestructura fisica diversa, de manera que en ese ejercicio de orientacion
del conocimiento desde una vision integral fuera de las aulas los jovenes tienen una

posibilidad relativamente mayor de adquirir un nuevo conocimiento.

Una razén mas para pensar que este proyecto es importante, es que los maestros en
general, y especificamente los docentes de la ciencias sociales tenemos, como actores
sociales, el deber profesional, politico y social de formar estudiantes conscientes de su
entorno y de las problematicas que los atafien, teniendo en cuenta los conocimientos
que los estudiantes tienen y comparten en el diario transcurrir dentro y alrededor de la
institucion, los cuales son posibilidades para hacer de los contenidos tematicas cercanas
y con significados, aprovechando la capacidad de ser participes en las dindmicas
sociales existentes, que ayuden a darle solidez al tejido social. Por lo tanto se busca
formar personas con capacidades y cualidades intelectuales dispuestas a buscar
soluciones, participar, y orientar diversos procesos sociales, un ciudadano activo,

critico, reflexivo, pero sobre todo que logre enfrentarse a sus propios contextos.

1.3 OBJETIVOS

Objetivo General

Analizar la aplicacion de una estrategia didactica que busca incluir la lectura de la ciudad

como texto y contexto de problemas sociales, para la ensefianza de las ciencias sociales,

particularizando esta lectura en el barrio Trinidad de la ciudad de Medellin, buscando la

formacion de habilidades cognitivas y el desarrollo del pensamiento, con estudiantes del

grado noveno de la Institucion Educativa Benjamin Herrera, una indagacion socio critica.
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Facultad de Educacién . . i L. . . L.
Caracterizar los entornos socioculturales mas significativos del barrio trinidad

para los estudiantes del grado 9-1 de la Institucion Educativa Benjamin Herrera, con el fin

de establecer su valor didactico para el aprendizaje de las ciencias sociales

Describir las experiencias de los estudiantes del grado 9°-1 de la Institucion Educativa
Benjamin Herrera en torno a la ciudad como texto para el aprendizaje de las ciencias
sociales, a partir de la aplicacion de diversas estrategias metodoldgicas, para establecer la

incidencia de estas en el pensamiento critico de los estudiantes
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Facultad de Educacién
El presente estado revisa algunos ejemplos relevantes de la bibliografia disponible, que
permita identificar grosso modo la atencion investigativa y analitica que esta teniendo en la
ultima década el tema de la ciudad vista como un posible texto de estudio, y escenario
académico que permita ampliar el marco de posibilidades correspondientes a la ensefianza,

y aprendizaje de las ciencias sociales.

Nos hemos concentrado en los siguientes documentos que resultaron ser puntos de
confluencia conceptual e investigativa de la situacion desde diversas perspectivas, y por

ende que pueden servir como fulcros para pesquisas y trabajos posteriores.

Se han realizado diversas investigaciones sobre las ciudades educadoras, y de la ciudad
como un referente pedagogico en el dmbito educativo, tanto en nuestro pais como en el
mundo. Este apartado se focaliza fundamentalmente en los estudios y experiencias
nacionales, e internacionales que estén en la tendencia de estudio sobre las dinamicas
sociales como herramienta para la ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales, es decir

trabajos que estén relacionados con los propdsitos de esta investigacion.

En ese sentido Ruiz Varona José (1997) en su tesis doctoral presenta un proyecto didactico
de concrecion curricular en educacion para el desarrollo (4rea de ciencias sociales; etapa
14-18 anos). Este trabajo en su parte A..., aporta una fundamentacion teorica basada en la
teoria critica del curriculo y la concepcion del aprendizaje de lo social como una formacion
ética y critica de la ciudadania. La parte B..., establece el objeto de estudio desde una doble
vertiente, cientifico-social y didactica, estableciendo los principios de una educacion para el
desarrollo en el marco de la educacion formal. La parte C..., presenta el proyecto didactico

"desigualdad mundial y paises empobrecidos", compuesto de seis unidades didacticas.

Se desarrollan por completo las tituladas pobreza, desigualdad y desarrollo humano y
"armas y trigo; comercio internacional y desarrollo desigual". En el desarrollo de estas
unidades el autor establece unos métodos de ensefianza que vinculan experiencias de vida,
movimientos sociales, contextos proximos a su vida cotidiana, lo que se evidencia en el

trabajo es que el desarrollo de cada uno de los métodos le permitié6 comprender que los

17



llix'l'\\'z-ilmgatxlll estudiantes no son ajenos a las dindmicas que giran a su alrededor que sus
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Facultad de Educacion  cOnocimientos aunque ambiguos les permiten una cercania a los conceptos

que el autor en su trabajo con ellos aborda, la aplicacion de diversas estrategias que no son
tan novedosas como plenarias, grupos de discusion, y algunos simulacros de realidades les
permitieron dejar ver que la relacion que tejian los estudiantes con estos problemas fue mas
cercana hubo mayor participacion y entusiasmo por profundizar en lo que ellos
consideraban les faltaba; la parte final explica el proceso de experimentacion de las
unidades didécticas en el aula, asi como su evaluacion y las conclusiones alcanzadas.
Frente a esto vemos que si bien aborda temas neuralgicos y busca introducirlos en el
sistema educativo nos ofrece una vision mas so6lida sobre las necesidades que se presentan
en materia educativa, para nosotros como investigadores es importante destacar que estos
trabajos generan numerosas ideas que nos ayudan a canalizar nuestros esfuerzos para el
desarrollo 6ptimo de nuestro trabajo, esto en suma es una ruta que nos ayudara en la
construccion de esas herramientas y métodos que queremos aplicar en la institucion

educativa Benjamin Herrera

Por otra parte Garcia Pérez (2002) escribe un articulo para la revista Investigacion
Didactica para la Ensefianza de las Ciencias Sociales, este articulo parte de una reflexion
sobre las concepciones de los alumnos como un referente basico para la determinacion del
conocimiento escolar, en el cual el autor propone que existen unas concepciones de los
alumnos en la lectura de sus entornos que les posibilita un acercamiento con los contenidos
que se abordan en las aulas, segun este autor desde una mirada conceptual los estudiantes
tienen una concepciones que parten de ciertos criterios y conocimientos adquiridos por las
mismas dinamicas que su entorno le ofrece, aqui los estudiantes se vuelven el objeto de

estudio.

En este marco —que es el marco del proyecto curricular IRES (Investigacion y Renovacion
Escolar), en el que trabaja el autor— se encuadra la investigacion cuyas conclusiones se
presentan: un estudio de concepciones de alumnos (de entre 13 y 16 afios) de diversos
centros de educacion secundaria de Sevilla acerca del medio urbano. Los resultados
obtenidos en relacion con los conceptos basicos investigados (ciudad, barrio, equipamientos

y servicios, vivienda y calidad de vida) muestran la existencia de una amplia variedad de
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l:lxl\\\zllfagllxln\ concepciones, que aparecen como sistemas de ideas con una logica peculiar
Facultad de Educacion  (Garcia Pérez 2002). Es decir, dentro de sus vivencias y construcciones
cotidianas hay algo que se convierte en parte del paisaje pero que de cierta manera no tiene
una construcciéon mas elaborada donde se indique que los estudiantes posean ideas y
reflexiones mas profundas sobre las diversas dinamicas que los rodean, ahora bien esto
influye en nuestro trabajo, pues desde una mirada académica entendemos que los
fendmenos sociales y problemas que se dan al interior de las comunidades, deben ser
observadas de una forma que se pueda profundizar en sus andlisis para que se logren
construir marcos de conocimiento mas amplios, en el sentido de poder establecer
causalidades de dichas dinamicas, aqui entonces podemos ver que nuestra investigacion es
pertinente teniendo en cuenta que nuestro propdsito es ahondar en los problemas sociales

desde una vision académica, basados en la aplicacion de estrategias metodoldgicas

dispuestas a permitir un aprendizaje en los estudiantes desde una estructura cotidiana.

Las concepciones de estos alumnos sobre las dindmicas o fendomenos sociales que los
rodean, muestran un orden, desde formulaciones mas simples a mas complejas, existiendo
determinados obstadculos que pueden dificultar la transicion desde unos niveles a otros
(Garcia Pérez 2002). Estas conclusiones constituyen un punto de partida para la elaboracion
de propuestas de conocimiento escolar para la ensefianza del medio urbano. Asi mismo,
creemos que se hace necesario introducir en nuestro estudio nuevos enfoques, como lo
hemos venido planteando desde perspectivas mas localizadas, que permitan un espectro
final mas amplio en el manejo de las diversas problematicas que los estudiantes viven

cotidianamente.

Por su parte Gonzalez Puentes (2011) en su tesis de doctorado titulada el Medio Urbano
como Ambito de Conocimiento Escolar, desarrolla un trabajo que esta orientado al analisis
y estudio del entorno urbano con propoésitos didacticos, este trabajo es desarrollado en la
ciudad de Bogota, alli recoge una poblacién de estudiantes que son su objeto de estudio, a
70 estudiantes de una institucion educativa publica ubicada en la Localidad del Salitre,
estos estudiantes de los grados novenos de dicha institucién a los cuales les hace la
aplicacion de variados instrumentos orientados a la recoleccion de datos como encuestas,

cuestionarios, entrevistas, entre otros, propios de la investigacion cualitativa, a través del
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Facultad de Educacion  que permitan el andlisis de las posibles aplicaciones académicas. Los

resultados que arroj6 dicho trabajo fueron, que mediante la profundizaciéon en la
estructuracion del medio urbano como dmbito de conocimiento escolar, en los problemas
socio ambientales, en los curriculos y contenidos escolares, como referentes fundamentales
en la construccion de propuestas de conocimiento escolar que ofrezca nuevas posibilidades
y pautas para la construccion de un curriculo escolar alternativo, socialmente pertinente que
le permita a la escuela participar efectivamente en la construccion de las nuevas sociedades
(Gonzalez Puentes, 2011). A estas conclusiones llegd el investigador, que formulé una
hipotesis frente a la posibilidad de convertir los referentes urbanos y sus problematicas en
contenidos académicos para un mayor aprendizaje de los estudiantes, pero el autor va mas
alla, y propone que los curriculos escolares deberian introducir otra lineas de estudio que
permita a los estudiantes acceder a otros datos y conceptos que les son propios, esto con el
fin de que puedan construir un conocimiento basado en la formacion ciudadana, bueno es

de mencionar que en este trabajo el autor no aplica ningun tipo de estrategia metodologica.

Dentro de nuestros rastreos encontramos un trabajo colombiano que nos ha permitido
establecer una ruta de trabajo mas clara frente a lo que buscamos con nuestra investigacion,
esta tesis de maestria presentada por Ivan Martinez (2011) La Ensefanza de las Ciencias
Sociales a través de una Estrategia Didactica Apoyada en las Canciones para el Nivel
Inferencial del Pensamiento en Estudiantes de Educacion Secundaria, realiza un trabajo que
merece toda nuestra atencion en la medida que se acerca a la idea de trabajo que estamos
buscando y que nos permite entablar un dialogo con lo que pretendemos encontrar en el
desarrollo de nuestra investigacion; en su trabajo este autor propone unas herramientas
metodologicas y estrategias para la ensefanza de las ciencias sociales en estudiantes de
secundaria de la institucion educativa INEM de la ciudad de Medellin, teniendo la musica
colombiana como el centro de ellas, orientada al aprendizaje de la geografia. En este trabajo
el autor propone que una herramienta con la cual los estudiantes tendrian un mayor
acercamiento a las ciencias sociales seria la musica colombiana, y su letra, teniendo en
cuenta que los contenidos que ellas ofrecen obedecen a realidades sociales susceptibles de
ser abordadas desde la musica con propdsitos académicos, alli entonces ¢l elabora una ruta

de trabajo que va desde el uso de diversas canciones, hasta la implementacion de una
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JE ANT 1A

Facultad de Educacion  modo le ayudaria a cumplir con los objetivos propuestos por el MEN. El autor
expone, a través de sus conclusiones, algunos de los resultados alcanzados en la aplicacion

de su propuesta, por ejemplo:

“Los estudiantes manifestaron en reiteradas ocasiones su satisfaccion frente a la forma
como se habia orientado su proceso de ensefianza, afirmando, en forma general, que
percibian sus progresos en el aprendizaje y se les facilitaba la comprension. Consideraban
que la clase no debia estar centrada en el estilo magistral o en la resolucion de talleres y mas
bien si en esta nueva alternativa, que al tiempo que beneficiaba su proceso ensefianza-
aprendizaje, les permitia disfrutar de la musica y sus diferentes géneros, aprender del
contenido de las canciones, realizar actividades relacionadas con el tema, aclarar
inquietudes y participar en el proceso de socializacion, donde se valoraban sus opiniones y
su conocimiento y se entablaban discusiones que propiciaban la reflexion y el
fortalecimiento de ese aprendizaje.”(pag.193)

Esto que traemos a colacion, es fundamental para nuestra propuesta, porque se basa en
elementos comunes que contiene medios usados como herramientas en una perspectiva
académica y metodolodgica para la ensefianza de las ciencias sociales, algo que pretendemos

implementar en nuestra investigacion pero con otros contenidos.

Es evidente, que si bien no hay un amplio marco de estudios sobre nuestro trabajo, hemos
encontrado algunas propuestas que sirven como insumo porque le dan mayor fortaleza a
nuestro enfoque investigativo, que para nuestro caso es el area de las ciencias sociales
desde sus diversas disciplinas que puede ser un aporte importante en la construccion de un
nuevo conocimiento articulado con las dindmicas y realidades sociales que se viven en
nuestro contexto, y que son elementos apropiados para su estudio y contextualizacion, todo
ello evidenciado en la dificultades que se le presentan a los maestro, y el malestar de estos
en cuanto que no hay un evidente “romance” entre los estudiantes y las ciencias sociales,
teniendo en cuenta que ella ofrece diversidad de medios, métodos y técnicas, pero que no

son lo suficientemente utilizados para mejorar las practicas educativas.

Finalmente con nuestro trabajo, a partir de estas experiencias, presenta un reto en crear
alternativas practicas pero a la vez atractivas que permitan el desarrollo de estrategias
didécticas basadas en las problematicas sociales que presenta el barrio Trinidad, que nos

ayuden a la dinamizacion de las ciencias sociales en el aula y que éste a su vez, se enfoque
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ﬂl“\‘\z['fslg[;ﬁ”\ en articular las disciplinas que la conforman entendiendo que ellas estan
Facultad de Educacion  1mplicitas en las dindmicas que el barrio tiene, asi estamos hablando entonces,
de una practica profesional orientada a un mejor aprendizaje de las ciencias sociales desde
estrategias basadas en la participacion directa de los estudiantes como protagonistas de sus

realidades sociales.
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Desde nuestra pregunta de investigacion nos hemos acercado a categorias que estan
estrechamente relacionadas con nuestro intereses en este ejercicio investigativo, a
continuacion las enumeraremos una a una contrastando diversos autores y conversando con

ellos, de manera que nos permitan dilucidar lo que enfrentamos en este proceso.

2.1 Epistemologia de las ciencias sociales

Ir a los cimientos de las ciencias sociales requiere de una visualizacion especial entre el
tiempo y el espacio, pues existen acontecimientos caracteristicos de una época en
especifico, de un lugar determinado que da inicio a la separacion de las ciencias naturales y

seguida conformacion de lo que hoy denominamos ciencias sociales.

En primer lugar tenemos una sociedad marcada por los designios de un Dios, es asi que el
teocentrismo abarca la realidad emergente y da respuesta a todo. Aceptacion de la voluntad
de dios, resignacion en cuanto a la voluntad de los dioses, sin hacer referencia a ninguna
religion. Los fendmenos sociales y naturales en el medioevo eran lo que su dios queria para
ellos, inmovilidad personal y social; no existia un rechazo a ninguna situacion, todo era
perfecto y lo imperfecto era tomado como un castigo por algo que se habia hecho mal, era

un castigo merecido y por tal debia ser mayor la sumision a su Dios.

Mas tarde en el siglo XVIII con la revolucion Francesa (Libertad, igualdad y fraternidad)
que busco separar los poderes del estado de la monarquia reinante en el pais, se dice que
Descartes y su frase, “pienso, luego existo” dio argumento para pensarse la sociedad de otra
forma, dando paso a la razon; esto fue un pilar para la revolucion industrial un siglo mas
tarde siendo una nueva forma de comprender y ver el mundo a través de la ciencia,

ocupando un estudio sistemdtico para las sociedades y sus fenomenos.

Con Comte quién acuii6 el término de sociologia, pero como fisica social, para explicar las
leyes de la sociedad y predecir o develar lo que rige el mundo social para mejorar el
devenir de las sociedades, siendo mas tarde Emile Durkheim quién concrete este término,

que sirve para la observacion y formas de actuar de las sociedades a través de método
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L:I“\\xlllfﬂglt\lnx empirico, principio que permitié estudiar varios fenomenos como el suicidio,
Facultad de Educacion €8 asi como se puede evidenciar las diferentes perspectivas para el estudio de
las sociedades o del ser humano y su interactuar en un espacio determinado; al igual que

son multiples las situaciones a analizar, son multiples las formas de hacerlo, gracias a las
disciplinas que componen las ciencias sociales, pues cada una se especializa o se enfoca en

objetos diferentes, pero permaneciendo como su objeto de estudio las problemaéticas

sociales.

Max Weber y Karl Marx, fueron pilares del inicio de las ciencias sociales con diferentes
teorias que ayudaron a la comprension de factores que influyeron en las dindmicas sociales
y culturales de la sociedad; naciendo una geografia econémica; pues estos dos autores
analizaron a grandes rasgos la sociedad por medio de los modos de produccion y en los

modos de apropiarse del espacio.

Es asi como nacen y se pueden evidenciar en las teorias del conocimiento las ciencias
sociales, sus ramas, especificaciones y caracteristicas, ya sean ramas de las humanidades o
de las fisicas. Lo que es importante para nuestra realidad actual, pues proporciona diversas
formas de ver y comprender los fendmenos sociales a partir de los propios métodos que

cada una de ellas utiliza y que por lo tanto pueden ser llevadas al aula.

Por otro lado tenemos al autor Hessen, (1981). En su libro Teoria del conocimiento. Nos
ilustra sobre el como se adquiere el conocimiento o como se mueve el sujeto en el mundo;
siendo esa forma de crear y creer el conocimiento, quién marca la forma de moverse en el

mundo, segun las necesidades de la época.

En primera instancia tenemos al empirismo, quién argumenta que se adquiere conocimiento
a través de la experiencia, sus principales representantes son John Locke y David Hume,
dando prioridad al objeto. Entorno a esto Hessen afirma que esta forma de conocimiento es
la antitesis del racionalismo pues en teoria del conocimiento afirma que:

“En opinion del empirismo, no hay ningln patrimonio a priori de la  razén. La

conciencia  cognoscente  nosacasus contenidos de larazdn, sino

exclusivamente de laexperiencia. El espiritu humano estd por naturaleza

vacio; es una tabula rasa, una hoja por escribiryenla que escribe la
experiencia. Todos nuestros conceptos, incluso los mas generales y
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También estd el racionalismo, que segin Hessen en teoria del conocimiento es “la
posicion epistemologica que ve en el pensamiento, en la razén, la fuente principal
del conocimiento humano, sellama racionalismo (de ratio=razén). Segun ¢él,
un conocimiento s6lo merece, en realidad, este nombre cuando es ldgicamente necesario y
universalmente valido”. (pag. 50) Esta teoria afirma que el sujeto estd por encima del
objeto, pues la mayor facultad del sujeto es la razon, el pensar y luego actuar, contrariando
al empirismo, Hessen menciona en su texto otras dos teorias que tratan de mediar entre
estas dos resaltando unos factores de una u otra y dejando de lado otros, es asi como surge
la teoria sobre el intelectualismo

“Mientras elracionalismo considera el pensamiento como la fuente y la base del ¢

onocimiento y el empirismo la experiencia, el intelectualismo es de

opinion que ambos factores tienen parte en

la produccion del conocimiento. El intelectualismo sostiene con el racionalismo q

ue hay juicios logicamente necesarios y universalmente validos, y no solo sobre

los objetos ideales -esto lo admiten también los principales representantes del

empirismo-,sino también sobre los objetos reales. Pero mientras que el racionalis

mo consideraba los elementos de estos juicios, los

conceptos, como un patrimonio a priori de nuestra razon, el
intelectualismo los deriva de la experiencia”(pag. 61-62)

Luego encontramos al apriorismo; la cual trata también de sintetizar las formas de percibir
el conocimiento, entre las dos teorias principales, pero al contrario del intelectualismo este
le brinda un lugar muy importante a la experiencia y a la conciencia de esta.

“El factor a priori no procede, segun él, de la experiencia,

sino del pensamiento, de la razon. Esta imprime encierto  modo las formas

apriori a lamateria empiricay  constituye de esta suerte los objetos del

conocimiento. En el apriorismo, el pensamiento no se  conduce receptiva

y pasivamente frente a la experiencia, como enel
intelectualismo, sino espontanea y activamente.”(Hessen pag. 63)

Por ultimo seglin este autor antes mencionado tenemos al criticismo y posicion propia, que
hace lo mismo que el apriorismo pero con base en la psicologia donde el conocimiento es

adquirido y determinado por el sujeto, desde el pensamiento, siendo consciente de lo que se
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empirismo y el racionalismo.

“La psicologia demuestra, por el contrario, que la formacién de nuestros concept

os estd influida por la experiencia; que, por ende, en la génesis de nuestros conce

ptos tienen parte, no solo el pensamiento, sino también la experiencia. Por  eso

cuando el racionalismo lo deriva todo

del pensamiento y el empirismo todo de la experiencia, es

menester acudir a los resultados de la psicologia, que ha demostrado que el cono

cimiento humano es un cruce de contenidos de conciencia intuitivos y no intuitivo
s, un producto del factor racional y el factor empirico.”(Hessen, pag. 64)

El autor de teoria del conocimiento nos brinda en su libro tanto las teorias como las
posibilidades para adquirir este; mostrando la especificacion anterior como origen del
conocimiento y estas surgen a partir de unas necesidades especificas de las sociedades, de
sus espacios y modos de vivir. Todos estos factores fueron los que dieron la posibilidad del
establecimiento y especificidad de las ciencias sociales, quienes buscan contribuir a la

busqueda de soluciones para los conflictos sociales, su principal objeto de estudio.

Lo anterior y su relacion con nuestra contextualizacion, nos brinda bases para comprender
como ha sido el nacimiento de las ciencias sociales y los acontecimientos mas relevantes
para la instauracion de estas, por tal es importante tenerla en cuenta en este proyecto ya que
este se basa en develar el conflicto urbano y especificamente barrial para el abordaje de
contenidos propios de las ciencias sociales en el grado noveno, ya que estos nos permiten
hacer los contenidos méas accesibles y cercanos, pues la contextualizacion permite acercar

lo lejano y hacerlo propio con lo propio.

2.2 Didactica de las Ciencias Sociales

Abordar la didéctica de las ciencias sociales, nos lleva a referirnos en como se pregunta por
su epistemologia y su estatus de cientificidad, los cuales han sido objeto de amplios debates
por las diversas posturas que los teoricos presentan y exponen haciendo fuertes criticas por
las incompatibilidades que segin ellos presentan en los ejercicios investigativos siendo

estos de caracter cualitativo, esto lo dicen ciertamente desde una mirada positivista
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de las ciencias sociales y que por su caracter problematizador engendran un componente
académico susceptible de ser puesto en la escena del aula, partiendo que la didactica de las
ciencias sociales a su vez se pregunta por el qué y por el como ensefar en ciencias sociales.
Frente a esto Camilloni menciona que “La ensefianza de las ciencias sociales constituye una
compleja tarea, ya que exige a la didéctica la resolucion sistematica de una serie de
problemas que, si bien son comunes a la ensefanza de todas las disciplinas, en el caso de
las ciencias sociales se perciben con mayor agudeza y evidencia en razén de la
problemaética propia de los contenidos con los que debe trabajar” (1994. Pag. 25). Es decir,
que se debe delimitar el escenario en el que se va a trabajar para que haya una consecuencia
positiva en el proceso de construccion de una buena estrategia o método para ensefar e€so
que se esta investigado y problematizando; a su vez histéricamente el debate sobre dicho
estatus ha estado ligado a las dificultades que las ciencias sociales han presentado en cuanto
a su objetividad, pues es sabido que el investigador se convierte en objeto al investigar y de
manera directa hace parte de dicho entorno, algo que los cientificos positivistas critican,
pero mas alla de todo esto, es evidente que las ciencias sociales como ciencia conservan los
elementos esenciales para ser considerada disciplina cientifica y por tal, construir
conocimiento que puede ser llevado al plano académico que es el objetivo de este trabajo,
dicho de otra manera desde esos saberes que se logran problematizar podemos entonces
establecer que todas las dindmicas y problematicas sociales que trascienden al ser humano
son susceptibles de ser estudiadas, por lo tanto entran al concierto de la educacion desde
una vision holistica. Como ya antes se ha mencionado, no se puede escapar a la actividad
docente problemas como la violencia, conflictos espaciales, conflictos historicos, politicos
0 econdmicos, son estos, en esencia elementos que obedecen a una dindmica social con una
vertiente en las diferentes disciplinas agrupadas en torno al enfoque social y humano, y que
a su vez son fuentes admisibles de conocimiento por que conducen al planteamiento de
preguntas y de posibles ejercicios académicos orientados a una ensefianza de las ciencias
sociales desde otras esferas, las cuales requieren de un ejercicio investigativo, como
también de una trasposicion didactica en el sentido de que los problemas no se presentan

como simples juegos, o0 como meros hechos ajenos a las dinamicas humanas, y que no son
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problema y que ese problema sea un enfoque sobre el cual se articule y estructure una
estrategia didactica para la ensefianza de las ciencias sociales; en ese sentido Camilloni
menciona que “Asi como el socidlogo debe romper con la “sociologia espontanea”, la
didactica debe proceder a una doble ruptura: con la “didactica espontanea” de los docentes
y con el conocimiento “espontdneo” y las teorias implicitas acerca de lo social y de la
realidad en general, de las que son portadores maestros y alumnos (y que de ninguna
manera son “naturales”)” (1994, pag. 34), ello implicaria entonces que se debe romper el
paradigma que encierra la educacion, el cual estd construido sobre el sustento en una
ensefianza tradicional de los contenidos regulados por el curriculo, y que es a partir de la
eleccion de nuevas dinamicas que se alcanzaria una relacion entre lo que se ensefia, y lo

que aprenden los estudiantes.

“Una didactica de las ciencias sociales que, en tanto teoria social es ella misma una forma
de la préctica social, es un camino abierto a docentes y alumnos para la construccion y la
restauracion de los significados sociales en una y diversas sociedades y con una vy
diferentes miradas. Para ello deben utilizar las que Bruner denomina ‘“‘poderosas
herramientas de interpretacion”. No existe una Unica explicacion causal del hombre, la
sociedad y la cultura. En ultima instancia -escribe Bruner- ni siquiera las explicaciones
causales mas poderosas de la condicion humana pueden tener sentido y plausibilidad sin
ser interpretadas a la luz del mundo simbdlico que constituye la cultura humana™. Una
cultura en la que, a través de ““prolongados e intrincados procesos de construccion y
negociacion” de significados, se instituye la nocion de “realidad social”, de carécter
publico y comunitario que sirve de base para que “la gente organice su experiencia,
conocimiento y transacciones relativos al mundo social”. La ensefianza de las ciencias
sociales es una forma privilegiada de intervencion en ese proceso, que debe dar paso a la
ruptura epistemolégica necesaria para la conquista de un conocimiento cuentico de la
propia realidad y de los procesos sociales en lo que se instituye y a los que ella instituye a
su vez.”(Camilloni, 1994. Pag. 40)

Asi mismo Astolfi nos dice que “El objeto de estudio de la didactica de las ciencias son los
sistemas de ensefanza-aprendizaje, en tanto que en ellos se aborden fendmenos materiales
y naturales. (...) el cardcter practico de esta disciplina hace que su finalidad no se limite a la
descripcion explicacion de dichos sistemas, sino que abarque también aspectos

relacionados con la valoracion y transformacion de los mismos atendiendo a criterios de
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Facultad de Educacion 1 eniendo esto en cuenta, la finalidad de la didactica de las ciencias presenta
dos dimensiones complementarias: describir y analizar los problemas mas significativos de
la ensenanza-aprendizaje de las ciencias y elaborar y experimentar modelos que, a la luz de
los problemas detectados, ofrezcan alternativas practicas fundamentadas y coherentes. Para
conseguir desarrollar esta doble finalidad, resulta de gran interés construir herramientas
metodoldgicas que permitan la atencion de dichas problematicas para poder alli abonar un
terreno que puede llegar a ser fértil en la construccion de conocimiento ideando nuevas
formas de aplicarlos desde una estructura basada en la problematizacion e interpretacion de
los diversos fendmenos sociales y problemadticas que se presentan y que son objeto de
estudio de las ciencias sociales, esto indica que apoyados en teorias como las antes
mencionadas es posible que se logre reivindicar un sistema educativo, ya golpeado por la
falta de una didactica dinamizada, en cuanto a como y qué ensefiar de las ciencias sociales,
pero ademas que los alumnos de hoy se formen sobre una estructura de conocimiento mas
amplio originado desde su entorno, para que mas que un contenido esto sea una mision para
quienes somos actores sociales y buscamos que los estudiantes de hoy, jovenes, apaticos,
con un sentido de resistencia hacia la educacion, y con unos patrones de comportamiento en
contravia a los ordenes establecidos todo ello posiblemente inducido por las constantes y
vertiginosas maneras de relacionarse con el otro y su entorno, el cimulo de informacién
que reciben y no cuentan con herramientas psicoldgicas, educativas, y familiares para
canalizar y entender una ruptura social que se evidencia en la escuela y sus problematicas
en horizontes mas amplios que lo puramente académico, puedan comprender y enfrentar
sus realidades con diversas herramientas aptas para el entorno en que se desenvuelven, y
que nuestro papel como docentes se traduzca en configurar nuevos espacios de
convergencia entre los estudiantes y lo que desean aprender de las ciencias sociales.
Partiendo de tal cuestion es donde podemos apropiarnos de un conocimiento establecido
para trasponerlo al plano de nuestro contexto con el objeto de que los estudiantes, como se
ha mencionado, se acerquen a su entorno y comprendan su historicidad, causas y efectos, y

que a partir de este principio decidan y tomen posturas criticas sobre sus propias realidades.
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2.3 Ensefianza Aprendizaje

Para identificar en qué momento y como se unen estos dos conceptos se intenta acercarse a
estos de forma separada, identificando su correspondencia con la educacion; el cual es

nuestro interés de abordar estos términos.

Seglin algunos autores son conceptos que se interrelacionan y dependen entre si, pero hay
otros que aseguran que se pueden separar e incluso existir el uno sin el otro. Empecemos
con algunas definiciones de ambos y el aporte de cada uno para la construccion y
adquisicion de conocimientos; empezamos entonces con el significado de ensefianza que,
desde la concepcion de los profesores Romulo Gallego Badillo y Royman Pérez Medina
presentada en su texto “Aprendibilidad, ensefiabilidad educabilidad. Una discusion” (1998)
es definida como una actividad que se ve influenciada por multiples perspectivas tanto del
docente como de las formas de aprender de los discentes, por tal es necesaria la ubicacion
en el tiempo y en el espacio, ya que si se mira desde la teoria del empiropositivista, esta
enseflanza esta basada en el aprendizaje memoristico, donde el profesor es el transmisor y
el estudiante el receptor pasivo, pero también se refieren a la ensefianza desde las
posiciones constructivistas y deductivas para argumentar que desde estas epistemes se
encuentran otras relaciones y se muestra la ensefianza como una forma de propiciar el
aprendizaje partiendo de adecuar los espacios, poniendo a disposicion las informaciones
requeridas para la adquisicion de conocimiento, teniendo como recursos metodicos las
discusiones, contrastaciones rigurosas y el convocar acuerdos sobre la tolerancia y el

respeto del otro y lo otro. (Gallego y Pérez. 1998).

En este mismo texto podemos encontrar definiciones sobre lo que es el aprendizaje, siendo
abordado desde lo pedagogico y lo didéctico, haciendo énfasis en lo psicoldgico del
educando, ya que es bien sabido que siempre se deben tener en cuenta los diferentes modos
de aprender, de manera que otro campo se involucra en este proceso, y es la psicologia, la

individualidad del cerebro y las capacidades de cada alumno; pues se habla también de las
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Facultad de Educacion ~ Organizandolas muchas veces por rangos de edades, posibilidades y hasta por
la herencia genética en relacion con actitudes y aptitudes que se tienen en cuenta a la hora
de aprender. Pero ademas, lo abordan desde dos perspectivas, el aprendizaje mecanicista y
el aprendizaje como construccién, en el primero expresan que es esa acogida de
informacion que tiene que ser memorizada y posteriormente repetirla tal cual fue recibida,
es un proceso en el cual se acumula, se llena un espacio con datos, donde lo que importa es
la cantidad y no existe ninguna transformacion del sujeto que aprende. En la segunda se
abordada el aprendizaje como construccién, donde el sujeto para por un proceso de
asimilizacion e interpretacion de los contenidos a los que se acerca, de manera que se da
una transformacion en si mismo, asi entonces Gallego y Pérez (1998) dicen “que habria que

pensar en un aprendizaje como cambio conceptual, metodologico, estético, actitudinal y

axiologico...” (pag. 2).

Otros autores nos muestran estos dos conceptos como inseparables, como un proceso
continuo donde convergen tanto ellos como lo cognoscitivo, lo social, lo cultural y las
necesidades emergentes del aprendiz, mas las habilidades pedagogicas y didacticas que
ponga en practica el maestro, para estimular el aprendizaje, teniendo siempre un objetivo
especifico y dependiendo de este se aprende de determinadas formas; predominando el
modelo tradicional donde se aprende memoristicamente, basando esa ensefianza
aprendizaje en una accién comunicativa. Otros mas constructivistas se basaran en un
proceso en donde el estudiante es un sujeto activo en el aprendizaje y es consciente de que
estd aprendiendo para afrontar la realidad de manera critica y emancipadora, como sustento
de lo anterior tenemos a Ileana Alfonso Sanchez en su texto Elementos conceptuales

basicos del proceso de ensefianza-aprendizaje:

La ensefianza existe para el aprendizaje; sin ella, este no se alcanza en la medida y
cualidad requeridas; mediante ella, el aprendizaje estimula. Asi, estos dos aspectos,
integrantes de un mismo proceso, de ensefianza-aprendizaje, conservan, cada uno por
separado sus particularidades y peculiaridades, al tiempo que conforman una unidad
entre la funcion orientadora del maestro o profesor y la actividad del educando. La

! Desde Gardner
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condicionada por las contradicciones internas, que constituyen y devienen en
Facultad de Fducacion i jetenibles fuerzas motrices de su propio desarrollo, regido por leyes objetivas y
las condiciones fundamentales que hacen posible su concrecion. (Alfonso Sanchez,
2003. pag. 3)

Otros autores hacen contraste entre aprendizajes, es asi como se pueden identificar
diferentes formas de aprender y se hace mencién de educacion en desiguales ambitos para

la adquisicion de conocimiento, entonces se habla de educacion formal, no formal y otras

muchas que se emplean para educar en especificas situaciones.

Este proceso de ensenanza aprendizaje debe su buen desarrollo a la motivacion de ambos
lados, tanto del alumnado como del profesor, esa motivacion se da en varios momentos que
el estudiante y el profesor propician, asi pues, los estudiantes no es que estén desmotivados
en cuanto a los conocimientos que deban adquirir sino que son diferentes sus motivaciones

por esto las autoras del texto dicen que:

“Cada estudiante participa en el proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de
determinado nivel de desarrollo motivacional, configurado en el transcurso del
desarrollo de su personalidad y que determina sus estilos de regulacién motivacional y
sus niveles de eficiencia funcional. Quiere decir que, en principio, no existen en el aula
estudiantes ““desmotivados™ sino con diferentes niveles de integracion y efectividad de
su motivacién para realizar las tareas y acciones del proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como con determinadas potencialidades de desarrollo motivacional”
(Moreno y Quifiones. 2009. pag. 2)

En el texto “La perspectiva didactica de la estimulacién motivacional en el proceso de
ensefanza-aprendizaje”, las autoras nos muestran también cual es la funcion del docente

tanto en su formacién como en su ejercicio:

Desde esta perspectiva, el problema profesional que a los maestros se les presenta no
se reduce a “cdmo motivar” a estudiantes y grupos, como cominmente se cree, Sino en
organizar el sistema de aprendizaje a través de las condiciones, tareas, contenidos,
objetivos y fines de la ensefianza de modo que se potencie el ejercicio de las funciones
reguladoras y autorreguladoras de la motivacion de los estudiantes. Esta
diferenciacion es particularmente relevante en la concepcion pedagégica de la
estimulacién motivacional que se propone, pues varia la comprension del rol de los
maestros en este proceso. (Moreno y Quifiones. 2009. pag. 3)

Con lo anterior vemos la importancia de la concepcion de los dos conceptos unidos para el

desarrollo y posterior analisis de nuestro trabajo, ya que esta teoria nos ayudara a relacionar
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identificamos que es un proceso continuo y necesario para darle sentido y significado a
este. Es importante sefialar a demas, que el proceso de ensefanza aprendizaje estad

condicionado por unos objetivos:

Los objetivos de ensefianza-aprendizaje constituyen estimulos del funcionamiento y el
desarrollo motivacional s6lo cuando pasan a ser objeto de elaboracion personal y
consciente, a través del procesamiento cognitivo y vivencial mediante el cual se
configuran psicolégicamente como expresion del vinculo entre necesidades y motivos
sociales y personales, desde donde realizan funciones reguladoras y autorreguladoras
en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Asi los objetivos de ensefianza-aprendizaje devienen en indicadores del funcionamiento
y desarrollo motivacional de estudiantes y grupos y, en tal sentido, la estimulacién
motivacional consiste en orientarlos hacia la elaboracién de objetivos de aprendizaje y
desarrollo. (Moreno y Quifiones. 2009. pag. 5)

Estos objetivos determinan directamente el actuar tanto del docente como el percibir del
educando en cuanto a los contenidos y al contexto inmediato para relacionarlos y ser

consecuentes con la realidad que viven.

Por ello, la estimulacién motivacional que se realiza a través del contenido de
ensefianza aprendizaje no debe reducirse a indicar su valor, importancia o
significacidn social y personal. Consiste, basicamente, en dar la posibilidad a los
estudiantes de operar con el contenido propiciando el vinculo con sus necesidades,
motivos, metas y objetivos. A partir de ese vinculo, el contenido no s6lo adquiere un
sentido como resultado cognitivo o instrumental, sino también como fuerza inductora
del aprendizaje, ya sea satisfaciendo necesidades, actualizando y reorientando otras ya
satisfechas o creando nuevas necesidades de aprendizaje y desarrollo.

Cuando los estudiantes operan con el contenido a través de acciones y operaciones
cognitivas y lo relacionan con sus necesidades, estan estableciendo un vinculo afectivo
con él, cuya polaridad dinamica determina el sentido psicologico del mismo en el
funcionamiento y desarrollo motivacional en el proceso. (Moreno y Quifiones. 2009.

pag. 6)

Los aporte de estos autores y estudiosos tanto de la ensefianza como del aprendizaje, nos
aclaran los conceptos y su importancia a la hora de ejercer la docencia y el abordaje de los
contenidos partiendo desde la experiencia de los estudiantes, es decir siempre se debe tener

en cuenta el contexto, la realidad como texto para la ensefianza aprendizaje.
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Hablar de conflicto social requiere remitirnos a presupuestos de la sociologia, pues es alli
donde se empieza a abordar como aspecto inherente a los grupos sociales, y mas aun a
aquellos que viven en mayor contacto o en espacios donde es necesario la interaccion
social, como lo es la ciudad, donde predomina la lucha por alcanzar los intereses de cada
una de las partes inmersas en el conflicto. Mencionaremos a continuacion tres de los

autores que trabajan este concepto, aunque nos centraremos mas en el conflicto social

urbano.

Uno de los tedricos que en su momento problematiza el conflicto social es Karl Marx quien
aborda este concepto desde sus propuestas teoricas sobre las clases sociales, enfatizando en
que los recursos econdmicos son fundamentales dentro del conflicto social, y que ademas
generan competencia entre los grupos en una sociedad, asi pues el conflicto social que
aborda este autor es producto “de la lucha de clases, debido a la desigualdad en la
propiedad de los medios de produccion” (Ginés, 2003). Sin embargo, este postulado de
Marx es criticado en la medida en que se centra en los factores materiales, dejando de lado
otros aspectos que pueden influir tanto en la concepcion como en el desarrollo de tales
conflictos, sobre todo cuando el mundo pasa por constantes cambios. Por otro lado Coser
(Citado por Ginés) define el conflicto social como “la lucha por los valores y por el status,
el poder y los recursos escasos, en el curso de la cual los oponentes desean neutralizar,
dafiar o eliminar a sus rivales” (Pag. 1) igualmente para Coser el conflicto social es tal, solo
cuando se logre trascender lo individual y se desprenda de la estructura de la sociedad, en
otras palabras, para este autor el conflicto social es netamente grupal, se da en conjunto,
parte precisamente de la interaccidon social; ademas, nos referencia que el conflicto no
siempre es disfuncional, es decir, este es necesario para que las relaciones y muchos de los

procesos sociales se mantengan.

Por su parte Dahrendorf nos dice que el conflicto social es “el motor de la historia, es lo
que mantiene el desarrollo de la sociedad. Este conflicto para ser relevante se manifiesta

mas alla de las relaciones individuales. Encuentra su ambito de desarrollo entre los roles
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los postulados de Dahrendorf entran en discrepancia con algunos de los presupuestos
hechos por Marx, pues afirma que la razon principal para que se dé un conflicto social no se
basa en la desigual distribucion de la propiedad, si no en la forma desigual en que esta

repartido el poder entre grupos y personas.

Independientemente del tedrico o de la forma en que se aborde el conflicto social, siempre
se llega al mismo planteamiento de que este, el conflicto social, es quien permite que en las
sociedades se d¢ la evolucion, algunas veces por medio de la revolucion, pero siempre a
través de la busqueda de los intereses contrarios de los grupos que participan en €l, asi
entonces nos dice Ginés (2013) que “el conflicto es el principal motor de la historia porque
produce forzosamente cambios en las estructuras sociales a corto o largo plazo” (Pag. 2) o
como le menciona Lorenzo Cardoso “el conflicto es inherente a cualquier dindmica social,
es un imperativo estructural y un motor de cambio social” (2001. Pag. 237) Por lo tanto, la
existencia del conflicto social es clave a la hora de abordar el barrio o la ciudad como un
posible texto para ser leido dentro del salon de clases, sin el conflicto no seria posible
entonces alcanzar nuevos aprendizajes si se pretende realizar una contextualizacion del
conocimiento, especificamente en el drea de las ciencias sociales, pues no solo se daria de
manera incompleta o trivial, sino que ademas se alejaria de las realidades que se viven
dentro de la ciudad y el aprendizaje seria poco significativo y no generaria en los
estudiantes el desarrollo de habilidades que les permitan enfrentarse a sus contextos y los

sucesos que alli se dan.

Por lo tanto, es necesario pensar la ciudad desde el conflicto social, mas especificamente
desde el conflicto urbano, pues es el que se desarrolla dentro de esta. Asi que, hoy las
ciudades son una mezcla de culturas, pensamientos, creencias que conviven diariamente
dentro de un espacio definido en el territorio en el que esta se desarrolla. Este espacio es el
génesis del conflicto, en un contexto marxista, donde la propiedad y el control de este seria
la primera causa por la cual se entra en conflicto, ademés de la misma dindmica de la

ciudad donde se da una division social por poseedores y no poseedores. (Renna, 2008)
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“Los conflictos urbanos se relacionan con fendémenos especificos que afectan a los
habitantes urbanos de diferentes maneras, tales como el desempleo, la falta de movilidad
social, las dificultades para aceptar y vivir con diferentes grupos culturales, particularmente
con inmigrantes que compiten por el territorio y el empleo, asi como la exposicion a la
amenaza permanente de la delincuencia y la violencia. En gran parte, los conflictos urbanos
estan asociados con los comportamientos sociales propios de contextos urbanos, los cuales
tipicamente ofrecen multiples opciones en todos los aspectos de la vida, como por ejemplo,
en lo que se refiere a la localizacion de actividades y puestos de trabajo, las relaciones
personales, el lugar de residencia y de ocio, asi como de la vida comunitaria o la politica
(...) En sintesis, los conflictos urbanos son asuntos complejos y ambivalentes, dado que al
mismo tiempo expresan tanto reivindicaciones sociales legitimas como aspiraciones
conservadoras de quienes defienden sus privilegios pre-existentes” (Pag. 3)
Se logra ver entonces que a pesar de abordar diversos elementos que se pueden encontrar
dentro de un conflicto social urbano, se enfatiza en la tenencia o no de ciertos bienes. De
esta forma, no todos los conflictos sociales en el &mbito urbano son de la misma clase y se
pueden diferenciar por sus caracteristicas y los participantes en ellos, aunque en la practica

afecta a toda la comunidad, para tal contexto Pérez los divide en 4 clases.

Conflictos de naturaleza inter-institucional: esta clase esta definida como el contra punto
entre las agencias publicas, por jurisdiccion y decision de las riendas de la ciudad, por
centralizacion o al contrario, y se da por la aplicacion, planificaciéon y asignacion de

récursos.

Conflictos entre Estado y sociedad: Este conflicto se da entre los organismos publicos
administradores del Estado y la sociedad. Estd fundado en las exigencias del pueblo y el
cumplimiento y la satisfaccion de las necesidades basicas, ademas de la division equitativa

de las ganancias generadas por el mimo.

Los conflictos originados en la *para-institucionalidad: en esta clase de conflicto
chocan el Estado y las organizaciones al margen de la ley por obtener el control del
ejercicio del poder, por las vias de hecho; los movimientos subversivos o guerrillas son un

claro ejemplo. Este conflicto surge por una diferencia entre lo que el Estado debe hacer
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Los conflictos entre grupos sociales y grupos de interés: los grupos sociales y los
sectores de interés, y la division social, son los protagonistas de esta clase, las personas de
la comunidad o barrio, dentro de este se podria mencionar a: “conflictos relacionados con
las pandillas, rifias dentro del hogar, asi como a las escuelas y su entorno... ademas de los
traficantes de drogas, suministros de licor, sexo, armas y contrabando la indigencia, el
racismo, las preferencias sexuales y las creencias religiosas”. (ESAP y Fundacion Buen

Gobierno, 2004. Citado por Pérez Salazar, pag. 6)

Partiendo de lo anterior es entonces que podemos retomar un poco este concepto en nuestra
ciudad, acercandonos primero a un contexto mas general. A lo largo de todo el siglo XX
Colombia se ha visto envuelta por cierta cantidad de hechos que han marcado un derrotero
en su proceder politico, social, y econémico. Una serie de guerras civiles, acompanadas de
crisis econdmicas y consecuencias sociales, es lo que traza una linea hasta la Colombia de
hoy desde la crisis de los afios 20, la guerra bipartidista y la época conocida como la
Violencia, son algunos de estos hechos, que podrian haber intervenido en la configuracion
del conflicto social urbano y en la psicologia del hombre colombiano para abrirse paso a

cualquier costo hasta el poderio econémico, politico y social. (Sanchez y Donny. 1983)

Aunque muchos estudiosos han querido descifrar el origen del conflicto urbano y la
mayoria lo han situado temporalmente en las primeras décadas de la segunda mitad del
siglo XX, no queda claro entre ellos cual es el origen causal; la guerrilla, el narcotrafico o

la falta de accion del gobierno en cuestiones de indole social, o si es la suma de todos ellos.

Para la ciudad de Medellin la década de los afios 80 del siglo XX, siempre ha sido marcada
como el punto de inicio de los conflictos urbanos que estan dentro de las categorias antes
propuestas como “conflictos sociales en la para-institucionalidad” y “Conflictos entre
grupos sociales y grupos de interés”, estos ligados por los tedricos y la vias de hecho al
conflicto entre Estado y sociedad, uniendo asi conflicto, violencia y pobreza. Los grupos

armados de Colombia inician un proceso de expansion hacia las ciudades en busca de la
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Facultad de Educacion  casl 30 afios en el ambito rural, y que ve en la ciudad ese sin numero de
oportunidades politicas y econdmicas para llevar a cabo sus objetivos. De igual forma el
narcotrafico, en cabeza de algunos conocidos muy mencionados en la literatura como Pablo
Escobar, escogen la ciudad de Medellin como campo de accion donde se reclutan a jovenes

de las zonas mas pobres para sus esquemas de seguridad, microtrafico y sicariato.

Aunque se sostienen los diferentes tipos de conflicto ya explicados, se observa un cambio
en los afios posteriores, pero que aun sigue sujeto a la definicion de lo urbano y sus
caracteristicas. En los Estudios para la violencia de 1988 se declara por lo jovenes de la
comuna 13 que la mayor influencia a participar en el conflicto es la adoctrinacion por parte
de grupos como el ELN que pretenden sumar a sus filas tantos jévenes como sea posible
entre los 14 y 30 afios para la formacion de las milicias urbanas en la lucha contra el Estado
y otros grupos insurgentes que posiblemente podrian ostentar territorios y ganancias
econdmicas. En este contexto surge un nuevo actor, los paramilitares que de igual manera
que la guerrilla busca posicionarse dentro de esa ciudad para combatir sus antagonistas

politicos. (Jaramillo, 2011)

Para el siglo XXI y después de la desarticulacion del cartel de Medellin, las dindmicas de
violencia y conflicto se dan como aparicion de bandas criminales, producto o de los
residuos que han dejado las viejas milicias urbanas guerrilleras y de autodefensas que al no
encontrar respuesta por parte del Estado, a diferentes problematicas como el desempleo y la
pobreza, en algunos casos o al encontrar que es mas productivo en términos econdomicos se
dedican a delinquir con secuestros, trafico de drogas, robos y extorciones. Estas bandas,
que ostentan diferentes territorios entran en lucha por el manejo de estos, y por las
diferentes prebendas que les dejan con su control y el anexo de otras. Bandas como la
oficina, los urabefios, entre otras estan atn, en continua lucha en la ciudad de Medellin,

entre ellas mimas y el Estado. (Giraldo. 2011)

Es pues dentro de este contexto en el que se encuentra la propuesta aqui presente, y que tal
como lo explicamos en la contextualizacion del problema, los estudiantes del grado 9-1 de
la Institucion Educativa Benjamin Herrera del barrio Trinidad conviven en medio del

conflicto urbano que pervive en la ciudad de Medellin.
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Este ejercicio investigativo los hemos encuadrado en el enfoque socio-critico de la
investigacion educativa, este enfoque permite una construccion de conocimientos
orientados a un andlisis claro sobre los fendmenos escolares, y las dinamicas que se
presentan al interior de la escuela desde las practicas escolares, como también el
desempetio social de los estudiantes su relacion con el entorno, el impacto que generan en
este, y demas actores inmersos en el sistema educativo, frente a esto Colunga, Garcia y
Blanco (2013) refieren que “la investigacion socio-critica (critica, reconstructiva) se orienta
a la accion, es una investigacion-participativa, transformadora con respecto al objeto. Se
trata de una investigacion en la educacion (y no “sobre” o “acerca” de la educacion), que se
caracteriza por incorporar criterios historicos, contextuales y valorativos en la construccion
del conocimiento que se produce en y para la accion” (pag. 17) caracteristicas a las cuales
apunta nuestro trabajo toda vez que sus componentes, y estructura del mismo hacen que se
utilice dicho paradigma para nuestra investigacion de tal modo que podamos obtener
resultados que nos permitan un analisis pertinente, por otra parte Alvarado, y Garcia (2008)
mencionan que “El paradigma socio-critico se fundamenta en la critica social con un
marcado caracter autor reflexivo; considera que el conocimiento se construye siempre por
intereses que parten de las necesidades de los grupos; pretende  la autonomia racional y
liberadora del ser humano; y se consigue mediante la capacitacion de los sujetos para la
participacion y transformacion social. Utiliza la autorreflexion y el conocimiento interno y
personalizado para que cada quien tome conciencia del rol que le corresponde dentro del
grupo; para ello se propone la critica ideoldgica y la aplicacion de procedimientos del
psicoandlisis que posibilitan la comprension de la situacion de cada individuo,
descubriendo sus intereses a través de la critica. El conocimiento se desarrolla mediante un

proceso de construccidn y reconstruccion sucesiva de la teoria y la practica” (pag.4)

Ahora bien como previamente lo hemos mencionado esta investigacion tuvo como
componentes el paradigma Cualitativo, pues es a través de este que se logra realizar

reflexiones en torno a los hechos sociales, ya que permite el “estudio sobre la naturaleza del
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Facultad de Educacion  complejas y moviles de la sociedad” (Rojas, 2000. Pag. 13) en otras palabras,
es a partir de la investigacion cualitativa, que se logra un acercamiento real a los fendémenos
sociales y a sus actores, permitiendo el analisis de los hechos, los sentires, los recuerdos,

los saberes, y dejando a través de estos y de la profundizacion tedrica, la elaboraciéon de
€sos nuevos conocimientos; ademas, como lo vemos en Martinez (2000), este tipo de
investigacion “enfatiza la importancia del contexto, la funcion y el significado de los actos

humanos, este enfoque estima la importancia de la realidad tal y como es vivida, sus ideas,

motivaciones y sentimientos”.

Asi que, para nosotros como estudiantes investigadores, este es el paradigma acorde a
nuestro intereses, pues en la investigacion cualitativa se estudia “la realidad en su contexto
natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar, los fenémenos de
acuerdo con los significados que tienen para las personas implicadas. La investigacion
cualitativa implica la utilizacion y recogida de una gran variedad de materiales entrevista,
experiencia personal, historias de vida, observaciones, textos historicos, imagenes, sonidos
que describen la rutina y las situaciones problematicas y los significados en la vida de las
personas” (Rodriguez, Gil y Garcia 1999, pag. 32). Por todo esto, es necesario enfocarnos
en este método, que no solo nos permitird conocer, explicar, clasificar y describir el
fenomeno educativo, sino que también nos posibilitard dar elementos y recomendaciones
que puedan servir para transformar de alguna manera la préctica docente, aunque no se
llegue a la creacién e implementacion de nuevas estrategias o de unidades didacticas,
logrando evidenciar y posteriormente propiciar que la ciudad sea vista como herramienta y

medio, texto y contexto, para el aprendizaje de las Ciencias Sociales en la poblacion objeto.

3.1 Contexto
De acuerdo con el DANE (2005) “La comuna 15 esta situada al suroccidente de la ciudad

de Medellin, esta comuna limita al sur con el municipio de Itagiii; oriente rio Medellin o
(Aburra), y comuna 14 poblado; occidente, corregimiento de alta vista, y noroccidente,

comuna 16 Belén, cuenta con 8 barrios (Tenche, Trinidad, Campoamor, Santa Fe, Cristo
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L:I“\‘ufﬂglt\lnx Rey, La Colina, Guayabal, San Pablo), Areas institucionales, El Rodeo, y
Facultad de Educacion  Aeroparque Juan Pablo II. Cuenta con una poblacién de 92.601 habitantes
(43.750) hombres, y (48.907) mujeres, asi mismo la poblacion estd distribuida segin
grupos de edad, menores de 5 afios 4.353, de 15 a 14 afios 9.535, de 15 a 28 afios 39.890,

45 a 64 anos 27.723, mayores de 65 afios 11.160, Viviendas por estratos .Estrato 1-126,
Estrato 2 - 3.517, estrato 3- 11.620, Estrato 4- 5.446, Estrato 5-0, Estrato 6-0, Total :

20.709”.

“Niveles de educacion: preescolar: 10.829, primaria: 24.350, secundaria: 6.755, media:
25.833, técnica: 5.621, tecnoldgica: 4.045, universidad: 7.513, maestria: 137, ninguna:
7.490” (DANE, 2005).

Dentro de este contexto, especificamente en el barrio Trinidad se encuentra el escenario
donde se realiz6 la investigacion, este es un barrio que recibe la confluencia de los distintos
estudiantes que viven en los barrios aledafios, que se caracterizan por tener una
condiciones socioeconémicas muy particulares y marcadas, pues esta institucion acoge a
diversos estudiantes con rasgos socioculturales, y economicos diferenciados, este barrio
cuenta con importantes equipamientos destinados a la recreacion de sus habitantes como lo
son el Zooldgico Santa Fe, las instalaciones del Centro Recreativo Comfenalco, el Parque
Biblioteca, escenarios deportivos donde se realizan importantes torneos de futbol,
gimnasios al aire libre, casa de la cultura donde se desarrollan actividades educativas, entre

otros que son utilizados para el fomento de la cultura.

A nivel de instituciones educativas el barrio cuenta con un nimero determinado de
instituciones del orden oficial, sin embargo la institucion escogida para este proceso
investigativo fue la Institucion Educativa Benjamin Herrera, la razon de esta eleccion
radica en el hecho de que en este escenario se realiz6 la practica pedagogica de uno de los
integrantes de este grupo, y las dindmicas que alli se presentaban nos permitieron establecer
un acercamiento que luego posibilitd asumirlo como el espacio para nuestro trabajo de

investigacion.
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Fuente: censo DANE 2005, proyecciones de poblacion por comuna 2006-2015. Unidad de clasificacion socioeconomica, y
estratificacion. Subdireccién metro informacién. Perfiles demogréaficos por comunas 2005-2015- departamento administrativo de
planeacion. Encuesta de calidad de vida Medellin 2012.

La Institucion Educativa Benjamin Herrera es una institucion de caracter oficial
dependiente de la Secretaria de Educacion del Municipio de Medellin y presta el servicio a
una poblacion estudiantil que oscila entre los 5 y los 24 afios de edad, distribuidas en
jornadas de mafiana y noche, ademads, cuenta con una sede alterna en la que se encuentran

los grados de basica primaria.

En cuanto a la poblacion que participé de la investigacion podemos mencionar que esta
conformada por los estudiantes del grado 9-1 de dicha institucion, 30 alumnos en total, que
oscilan entre los 14 y los 18 afios de edad, en su mayoria de estrato socioecondémico 3, de
los cuales 10 son mujeres y 20 hombres, de estos 30 estudiantes 22 viven en el barrio
Trinidad y 8 en barrios vecinos pero pertenecientes a la comuna 15, a pesar de esto todos

ellos se ven afectados de alguna manera por los diversos problemas sociales que se
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tantos estudiantes desde el grado transicion hasta el grado once contando con las personas
atendidas en el horario nocturno. Fue necesario delimitar la poblacion objeto debido a
factores que influian en un mejor resultado del proceso investigativo, que son la cantidad de

estudiantes y el tiempo de ejecucion.

3.2 Instrumentos:

Para poder realizar la propuesta metodoldgica fue necesaria la aplicacion de diferentes
técnicas e instrumentos, pero no solo de caracter cualitativo sino también algunas tomadas

de la investigacion cuantitativa:
3.2.1 Me¢étodo documental:

Esta técnica hace referencia a la “produccion de informacion a través de la sistematizacion
de los datos en los documentos existentes” (Sagastizabal y Perlo, 2002, p 131). Para ello se
realizd un acercamiento, a diferentes investigaciones, articulos de revista y tesis sobre la
epistemologia de las Ciencias Sociales, la didactica de las ciencias sociales, ensefianza
aprendizaje y conflicto social, asi como, a diferentes herramientas que poseen los docentes
de la Institucion Educativa, como planes de area, estandares y lineamientos curriculares de

las Ciencias Sociales, donde se pudo obtener informacidn necesaria para este ejercicio.
3.2.2 Me¢étodo encuesta:

De acuerdo con Sagastizabal y Perlo (2002) “Este método se basa en la concepcion de que
los sujetos son la principal fuente de informacion para conocer determinados aspectos de la
realidad. Consiste, por lo tanto, en la solicitud de informacion de una persona a otra o a un
grupo de personas para obtener datos sobre un problema determinado.” (p118) Este método

se utilizé desde sus dos técnicas, el cuestionario y la entrevista.

Como primero se realizd la aplicacion de cuatro cuestionarios (que segun Sagastizabal
2002, este es “un instrumento destinado a conseguir respuestas a preguntas, utilizando un

formulario que la persona que responde llena por si misma” pag. 118) a los participantes de
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poblacion y de las percepciones que se tienen de la ensefianza de las ciencias sociales y de

los conflictos sociales del barrio Trinidad. Asi mismo, se realizaron entrevistas -
Sagastizabal y Perlo (2002) dicen: “se concreta en un instrumento por el cual una persona
solicita cara a cara, informacion a otra; puede ser desde una conversacion libre hasta una
interrogacion estructurada” (p 119)- a algunos de los estudiantes del grado 9-1 de la
Instituciéon Educativa Benjamin Herrera, estas para lograr identificar si se generaron

cambios o no en la ensefianza aprendizaje de las ciencias sociales, a través de las nuevas

propuestas
3.2.3 Método de observacion:

A través de la observacion, se busco acceder a informacion sobre el mundo que nos rodea
de manera directa, pues ya no se esta usando de por medio lo que otro u otros perciben sino
la propia percepcion del investigador. Por lo tanto, esta técnica nos fue util en la medida en
que pudimos obtener datos desde nuestra propia habilidad investigativa. Esto se hizo a
través, tanto de la observacion participante como de observacion no participante interna,
ambas durante el desarrollo de las clases de Ciencias Sociales, ya fueran las dirigidas por la

docente, como las que fueron trabajadas por el equipo de estudiantes investigadores.

3.2.4 Grupos de discusion:

El grupo de discusion “es un espacio de intercambio y confrontacion organizado por el
investigador a partir de la seleccion de una tematica de interés a través de disipadores que
muestran la problematica: textos, peliculas, casos problemas.” (Sagastizabal y Perlo, 2002,
pag. 124) Esta técnica se utilizo con la poblacion objeto, con la intension de, realizar un
acercamiento a la realidad de la ensefianza de las ciencias sociales sin que medien las

nuevas propuestas metodologicas que se plantearon

3.2.5 Talleres:
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investigativo. Para esto se utilizo el tiempo de las clases de ciencias sociales, y se realizaron

con los 30 estudiantes que hacen parte de nuestra muestra poblacional.

3.3 Fases:
La realizacion de esta investigacion dispuso de tres fases principales, que permitieron una

organizacion y establecimiento de tiempos para el cumplimiento de las metas propuestas y

el alcance de los objetivos y productos requeridos.

3.3.1

Fase 1:

v" Observacion de las clases de Ciencias Sociales

v Revision documental de herramientas que utilizan los docentes de la institucion

332
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educativa como apoyo para la ensefianza de las Ciencias Sociales, como
lineamientos curriculares, estandares de las Ciencias Sociales, PEI y plan de area,
asi como, de diferentes teorias sobre la didactica de las ciencias sociales, su
epistemologia, la ensefianza aprendizaje de la misma y el conflicto social.
Aplicacion de una encuesta socioeconomica

Realizacion de taller diagndstico de la ensefanza de las Ciencias Sociales (Grupo de

discusion)

Fase 2:

Aplicacion de instrumentos para la recoleccion de datos, como entrevistas y
cuestionarios.

Elaboracién de la propuesta de ensefianza de las ciencias sociales a través del
contexto barrial como herramienta para el aprendizaje de las mismas.
Implementacion de la propuesta de ensefianza de las ciencias sociales a través de

tres talleres, aplicadas en la clase de ciencias sociales

Fase 3:
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Facultad de Educacion - metodologicas, que nos permite identificar las transformaciones en el proceso
de ensefianza de las ciencias sociales a través del contexto barrial como herramienta

para el aprendizaje de las mismas.

e Sistematizacion de la informacion.

e Flaboracion de informe final.
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Desarrollo de las fases propuestas en el disefio metodologico y analisis de datos.

Antes de iniciar con la descripcion de las fases y los resultados obtenidos en la
implementacioén de esta investigacion, es importante mencionar que en su formulacion y
desarrollo, y durante el ejercicio y aplicacion de los diversos planes de trabajo e
instrumentos de recoleccion de datos obtenidos con los estudiantes y la docente de la
Institucion Educativa Benjamin Herrera, se contd con el consentimiento y colaboracion de
ambos, es decir, tanto la docente como los estudiantes estuvieron de acuerdo en
proporcionarnos su tiempo y espacio para que este trabajo pudiera llevarse a cabo, y
obtener los resultados que estdbamos buscando, todo ello con una alta disposicidon por su
parte; por lo tanto expresamos que este proceso estuvo orientado por principios €ticos y
profesionales, y en consonancia con los mandatos y orientaciones formativas de la
Universidad de Antioquia, de manera que desde el principio se le manifestd a los
implicados en el trabajo nuestro propdsito como investigadores en el desarrollo de este

ejercicio.

El desarrollo de las tres fases del proceso investigativo se dio en aproximadamente un afio y
medio con periodos intermitentes, en los que se dedico tiempo al establecimiento de los
postulados tedricos y la elaboraciéon de la propuesta investigativa, es asi como, en el
segundo semestre del ano 2013 se inicid la fase uno, partiendo con la observacion de las
clases de ciencias sociales en el grupo escogido para este ejercicio, simultdneamente se
estaba realizando la indagacion documental a partir de las categorias que surgieron en el
planteamiento de esta propuesta y que nos permitieron la construccion del marco teodrico.
Finalizando al afo 2013 se logré aplicar la encuesta socioecondmica y la implementacion
de uno de los grupos de discusion planteados para diagnosticar la situacion de la ensefianza
de las ciencias sociales en el grupo, en relaciéon con nuestro objetivo. Entre los meses de
marzo y septiembre de 2014 se desarrollaron la fase 2 y la fase 3 las cuales se enfocaron en

el planteamiento y aplicacion de la propuesta de una estrategia metodologica de ensefianza
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A continuacion se hard una descripcion de las fases aunque de manera general, de forma

que se dé cuenta de la aplicacién de los instrumentos, la recoleccion de los datos y los

hallazgos:

4.1 Observacion de las Clases de Ciencias Sociales:

La observacion de las clases de ciencias sociales en el grado 9-1 de la Institucion Educativa

Benjamin Herrera, se dio en el periodo del proceso de la practica pedagogica, en estas

observaciones se pudo identificar diversas situaciones con respecto a la ensefianza y

aprendizaje de las ciencias sociales, posibilitando proponer el ejercicio investigativo que

aqui se esta desarrollando, algunas de ellas son:

o

Se siguen dando verdades absolutas desde un libro texto, sin tener en cuenta la
realidad inmediata ni el contexto de los estudiantes.

En los alumnos se puede identificar apatia y poco interés por las clases de Ciencias
Sociales.

Las evaluaciones poco aportan a la formacion de sujetos criticos y autonomos.

Los contenidos se tornan lejanos para los estudiantes lo cual los desmotiva mas.

Los tiempos dedicados a ésta materia son cortos lo cual les resta importancia;
también se debe tener en cuenta que son muchas las disciplinas especificas de las
Ciencias Sociales y por tal motivo éstas no son abordadas a profundidad.

El 4rea de las Ciencias Sociales es la encargada de la programacién y ejecucion de
actos civicos e institucionales, que se quedan solo en las definiciones conceptuales y
tienen poca profundizacion ante la reflexion y la formacion de ciudadanos activos.
La profesora de Ciencias Sociales de la institucion Benjamin Herrera casi siempre
se nota desesperada por la cantidad de temas a abordar y el poco tiempo que le

puede dedicar a estas clases.
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llix'['\\-z-iulaggatxllm En conclusion, la observacion nos permitio identificar algunas falencias
JE ANT 1A
Facultad de Educacion  Tespecto a la ensefianza de las ciencias sociales en esta institucidon, y nos

motivo para indagar un poco mas sobre la situacion que se vive dentro de ellas.

4.2 Revision documental:

Este aspecto de la primera fase fue realizado a lo largo de todo el proceso de la
investigacion, en ella nos enfocamos en la indagacién y analisis conceptual de las que
fueron determinadas como las categorias que enmarcan el trabajo, es decir, se busco,
selecciond y analiz6 informacioén referente a la didactica de las ciencias sociales, la
ensefianza aprendizaje de las ciencias sociales, epistemologia de las ciencias sociales y
conflicto social. Ademas se hizo una revision de los lineamientos curriculares de las
ciencias sociales establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional, de los estdndares de
competencias en ciencias sociales y del plan de 4rea de la institucion. A continuacion se
hace un acercamiento a los lineamientos y al plan de 4rea de la institucion educativa, pues
consideramos que ellos son los que mejor permiten ver la propuesta de lo que se contempla
a la hora de pensar en la ensefanza de las ciencias sociales a través de los conflictos o

problemas sociales del contexto en el que se mueven los estudiantes.

En el acercamiento realizado a los Lineamientos Curriculares de las Ciencias Sociales,
logramos identificar, que si bien existen temdaticas y conceptos que se acercan a nuestro
interés investigativo, no hay una directriz tedrica ni metodologica comiin que estructure la
propuesta curricular para educacion secundaria. Por el contrario, cada una de ellas presenta
un modelo particular que no permite apreciar con claridad los supuestos pedagogicos y
didécticos que orientan la propuesta curricular del MEN para la educacion secundaria. En
términos generales los Lineamientos Curriculares del area de Ciencias Sociales del MEN
guardan muy poca relacion con el estudio de la ciudad o los problemas sociales que giran
en torno a las dinamicas cotidianas de los estudiantes y aquellos que si se los tocan, se

presentan de manera aislada y no son suficientes para que los alumnos comprendan la
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l:l\[\\'\llll{{‘;l([)]t\ln\ compleja y problematica realidad social. Con relacion a esto, podemos decir
Facultad de Educacion (U€ a primera vista, cualquier tema de las Ciencias Sociales podria
relacionarse con algunos de los propodsitos que nos orientan, pero, cuando se analiza el
contenido propuesto con mas detalle, observamos que no guardan relacién y que son pocos

los que verdaderamente se estan refiriendo a los problemas sociales urbanos que son los

que nos abocan, como por ejemplo, el estudio de conflictos geograficos del entorno

inmediato tan alejadas que ni siquiera los mismos profesores alcanzan a conocer.

Lo anterior demuestra que no se tiene interés, por parte del aparato educativo, en relacion a
introducir este tipo de temadticas en el curriculo escolar; o al menos problematizarlos al

interior del aula.

Como consecuencia del enfoque que predomina en los lineamientos curriculares, los libros
de texto utilizados a la hora de preparar y llevar acabo las clases, presentan pocos
contenidos y actividades relacionadas con la problematizacion de las dinadmicas y
fenémenos sociales cotidianos o del contexto propio de los estudiantes, en el aula. Sin
embargo, las actividades y talleres propuestos abordan contenidos especificos como por
ejemplo: ciudadania, vivienda, cultura ciudadana, contaminacion atmosférica, entre otros.
Todos ellos relacionados con diversas situaciones vividas al interior de la ciudad, y que se

pueden encontrar en el barrio Trinidad y en la Institucion Educativa Benjamin Herrera.

En definitiva, en los lineamientos curriculares y los libros de texto de secundaria en
Colombia no se logra percibir la intencion de abordar, especificamente, la dimension
urbana o el estudio de la ciudad, aunque hay miradas y algunas referencias a ellos, pero

siempre fragmentadas y/o descontextualizadas.

Al acercarnos al plan de 4rea de Ciencias Sociales del grado noveno de la Institucion
Educativa Benjamin Herrera, buscamos visibilizar qué conceptos o elementos de las
Ciencias Sociales son relevantes y llevados al aula, y qué herramientas pedagogicas se usan
para el trabajo con los estudiantes, que permitan abordar los conflicto sociales de su barrio,

para lograr un aprendizaje de las ciencias sociales.
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l:lx[\\\zlufagzlxln\ Al revisar este plan de area encontramos que la institucion desarrolla una
Facultad de Educacion  €Structura conceptual que es el derrotero a seguir a lo largo del afio, y que esta
cefiido a lo que los lineamientos escolares pretenden, pero ademas nos encontramos que en
dichos ambitos conceptuales si bien se tratan problemas sociales, politicos, culturales y
econémicos que circundan nuestro pais, no existe claridad sobre cémo se deberian
problematizar o como serian las estrategias a implementar para el abordaje de estos en
clase, todo esto nos ha llevado a concluir que la dindmica que se presenta en la institucion,

en lo que tiene que ver con los métodos de ensefianza de las ciencias sociales, se encuadran

en una ensefianza tradicional, y que ademas no existe un dinamismo en este plan que
busque una orientacion mas critica en los estudiantes; consideramos ademas, que este plan

de 4rea al no tener presente estas condiciones, en las preguntas problematizadoras, presenta

ciertas confusiones en el modelo de trabajo que despliega el plan de area.

4.3 Aplicacion de encuestas (Ver Anexos 1, 2y 3)

Teniendo como referente basico el propdsito que impulsa nuestra investigacion, en cuanto a
las dindmicas barriales y su problematizacion en las aulas de clase; se disefiaron en primera
instancia dos cuestionarios de que fueron fundamentales de nuestro proyecto investigativo,
pues proporcionaron informacion para direccionar y diagnosticar la poblacion objeto desde
el ambito socioecondmico y de profundizacion en cuanto a la ensefianza de las ciencias

sociales a partir de los conflictos sociales.

Estos cuestionarios fueron individuales y abiertos, el primero correspondido a datos
socioecondmicos que nos permitieron profundizar en la vida de cada estudiante y el
segundo fue exploratorio que indico las relaciones que tejen los estudiantes con su entorno,
es decir, qué conocen y perciben de este, como lo viven y lo representan; ademas, se indagd
sobre las percepciones que se tenian sobre la ensefianza aprendizaje de las ciencias sociales
y una posible introduccion al proyecto en si con las problematicas sociales. Este tipo de
instrumento de recoleccion de informacién es el mas adecuado en virtud de que propicia
respuestas mas espontdneas y libres, y ademas porque permite que los encuestados

argumenten sus respuestas (Nacedo de Ledn y otros, 1989). Son estas argumentaciones las
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llix'l'\\'z-iifggltxlll que aportan mayor informacion para determinar cuales son las percepciones
JE ANT 1A
Facultad de Educacisn ~ de los alumnos en su ambito de interaccion social, es decir el ambito estudiado

(Cubero, 1989).
4.3.1 Encuesta 1: Socioeconémica

En esta primera parte vamos a analizar lo correspondiente a la primera encuesta donde se
identifico todo lo relacionado el aspecto socioeconémico y de vivienda de los estudiantes.
Esta encuesta se les realizo a 20 estudiantes de la muestra, pues los diez restantes o no
asistieron a la Institucién Educativa el dia de la encuesta; o se reusaron al desarrollo del

cuestionario.

1. ¢(Cual es su estrato socio econémico?

Tabla#1
Estrato Mujeres Hombres Total
1 0 0 0
2 0 1 1
3 6 6 12
4 0 4 4
5 0 0 0
No sabe/ no 0 3 3
responde

En la anterior tabla se puede evidenciar que el 30 % corresponde a mujeres las cuales todas
son estrato 3; en cambio los hombres por ser mayoria un 70% sus estratos se encuentran
divididos, correspondiendo a un 42.8 al estrato 3; un 28,5 corresponde al estrato 4 y 7,1 al
estrato 1; por tltimo un 21,4 de los hombres no responden a ésta pregunta. En total tenemos
que el 60% pertenecen al estrato 3; el 20% equivale al estrato 4; el 5% equivale al estrato 2

y por ultimo tenemos que 15% no responden o no lo saben.
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llix'l'\\'z-iifggltxlll Se puede concluir que predomina el estrato 3 en la poblacidon objeto de esta
JE ANT 1A
Facultad de Educacion  encuesta, lo que indica que pertenecen a un nivel socio econdémico medio,

oscilando entre medio y medio bajo.

2. Ocupacion de los padres.

Comerciante.
Carrocero.

Obrero.

Jefe de oficina.
Celador.

Piloto.

Constructor.
Trabajador de restaurante.
Supervisor de obras.
Mecénico.

Pintor automotriz.

Taxista.

YV V.V V V V V V V VYV V V VY

Latonero.

Se identifica en esta pregunta que los padres de familia poseen diversos tipos de empleos;
también que la mayoria tiene un oficio fijo, por otro lado hay dos estudiantes que no saben
en qué trabajan sus padres. Ademas, a partir de esta se puede evidenciar y ratificar el nivel
socioecondmico obtenido a partir de la pregunta anterior, donde hay un predominio de un

nivel econdmico medio

3. (Cual es el grado de escolaridad del padre?
Tabla # 2

Escolaridad Cantidad
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l'N.[.\'I-',I..{.SI[.].\l] Primaria 6
DE ANTIOQUIA
Facultad de Educacion

Secundaria 7
Universitario 3
Técnica 1
No sabe/ no )
responde

De esta tabla se puede concluir que todos los padres de la poblacion objeto de esta

investigacion son alfabetos y han pasado por diferentes grados de escolaridad.

4. Ocupacion de las madres.

Comerciante.
Ama de casa.
Costurera.
Secretaria.
Operaria.
Zapatera.
Vendedora.

Chancera.

YV V V V V V VYV V VY

Supervisora.

En la anterior respuesta se encontrd que predominan las madres amas de casa y las demas
con variados oficios y labores lo que nos lleva a concluir que en un mayor porcentaje los

alumnos no se encuentran solos en casa.

5. (Cuél es el grado de escolaridad de la madre?

Tabla#3
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UNIVERSIDAD Escolaridad Cantidad
DE ANTIOQUIA
Facultad de Educacién Primaria 3

Secundaria 11
Universitario 0
Técnica 4
No sabe/ no 2
responde

En las madres se puede evidenciar un grado menor de escolaridad que los padres, ya

que los padres hay mas universitarios y mds variados los oficios.

6. Edad.
Tabla # 4
Rango de edad Mujeres Hombres Total
13-15 4 9 13
16-18 2 4 6
No sabe/ no responde 0 1 1

En la anterior tabla identificamos que los alumnos oscilan entre los 13 y los 18 afios de
edad y predominan los de 13 a 15 con una totalidad de 13 alumnos, los otros en totalidad
son 6 y solo uno que no responde, aunque atin son muy niflos tienen gran madurez tanto

para la comprension como para el analisis de diferentes situaciones o problematicas.

Los datos obtenidos a partir de la aplicacion de este cuestionario nos posibilitaron concluir
que tanto los padres como las madres trabajan fuera del hogar, permitiéndonos deducir que
falta mas acompaniamiento por padres de los padres a estos jovenes, lo que de algiin modo
puede repercutir en el interés que estos le ponen a su proceso educativo. La mayoria de
estos jovenes son de estrato 3, lo que los ubica en una clase media. También se debe de

tener en cuenta que la mayoria de jovenes oscilan en una edad promedio de los 13 a los 15
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l:lxl\\\zllfagllxln\ afios, lo que significa que son aun nifios muy influenciables; por la etapa tan
Facultad de Educacion  delicada en la que se encuentran como lo es la adolescencia y por tal lo
aprovecharemos para fortalecer unas capacidades de reflexion y las habilidades para
afrontar dificultades y el diario vivir. Més de la mitad de los alumnos viven en el Barrio
Trinidad donde se encuentra la Institucion Educativa Benjamin Herrera, por tal son mayoria
jovenes que tienen y viven de cerca los conflictos barriales, aunque los otros viven muy

cerca y hacen uso de los sitios que ofrece este barrio, también son afectados por el contexto

inmediato a su Institucion Educativa

4.3.2 Encuesta 2:

Este cuestionario se planted con el objetivo de explorar las visiones que poseen los alumnos
de secundaria (9-1), en la Institucion Educativa Benjamin Herrera ubicada en el barrio
Trinidad de Medellin sobre su entorno barrial, su relacion con estos espacios, y los

significados que estos representan.

Con el proposito de verificar si el cuestionario aportaba la informacion requerida y, al
mismo tiempo, para identificar los posibles problemas (de forma y de fondo) con los que se
pudo encontrar que los alumnos en el momento de resolver los interrogantes, decidimos

aplicar el cuestionario a diez estudiantes (cuestionario exploratorio).

Después de que se aplico, se procedio al andlisis de las respuestas que nos dieron los
estudiantes y, a partir de alli, se realizaron los respectivos correctivos al instrumento hasta
obtener el cuestionario definitivo. Algunos de los analisis, se resumen en los siguientes

comentarios que podrian contribuir a mejorar el disefio de instrumentos.

Comentario 1: a los estudiantes no les gusta cuando se formulan preguntas cuya respuesta
requiere de una gran cantidad de tiempo para responder. Ejemplo: ;Cudles son las
problematicas mas notables que posee tu barrio?, explique ;Por qué y coémo los

solucionaria? La mayoria plante6 un solo problema, algunos dos, pero ninguno tres.

Entonces se tomo6 la decision de preguntar por un solo problema que le pareciera

representativo.
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l:l\[\\\zll{aglt\ll]\ Comentario 2. Cuando se efectia una pregunta acompafiada de wvarias
Facultad de Educacion  posibilidades de respuesta, vimos que se estaba induciendo la eleccion del
encuestado, a pesar de incluir en el listado de respuestas el item “Otras”, el cual no fue
considerado por ninguno de los estudiantes. Ejemplo: ;Cual de las siguientes obras
construiria que beneficiaran su comunidad’? a) Un centro de salud. b) Una cancha de
futbol. c¢) Un colegio. d) Un salén comunal. e) Un parque. f) Otras. Es mas valioso,

para explorar las concepciones de los individuos, formular preguntas abiertas que motiven

su creatividad y espontaneidad.

Comentario 3: se hizo necesario tener mucho cuidado y tacto al indagar a los estudiantes
sobre su propio barrio. Pues como lo hemos mencionado antes, estos estudiantes habitan un
barrio socialmente estigmatizado y con variadas problematicas sociales, pese a ello, las
relaciones que han tejido con su barrio y la identidad que sienten con €I, hace que no les
guste que se hable mal del mismo pues: alli viven su familia y sus amigos. En otros casos,

no quieren que sus compaiieros se enteren de donde viven, “les da pena”.

Asi entonces las siguientes tablas reflejan estos porcentajes en cada una de las respuestas

que dieron los estudiantes a las preguntas que se les hicieron en este cuestionario.

1. ¢(Consideras que tienes una relacion cotidiana en el barrio?

Respuestas Mujeres Hombres Total
Positivas 3 6 9
Negativas 0 1 1
N | : :
Tabla#1

En la anterior tabla queriamos indagar por esas relaciones que tejen los estudiantes con los
espacios que les ofrece el barrio, lo que nos permitio identificar que los estudiantes tiene

claridad frente a la relacién que tejen con su entorno, en ese sentido el 70%, de los hombres
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L:I“\\Il'fﬂglt\lnx menciona que se siente a gusto viviendo en el barrio que su relacion cotidiana
Facultad de Educacion  CON €ste €S muy positiva, mencionan que tal relacion se manifiesta en su
cotidianidad lo que hacen, y en qué lugares los hacen lo que indica que son jovenes que
estan constantemente en circulacion en este contexto, a pesar de la dificultades sociales que

se presentan en algunos sectores del barrio, mientras que el 1% restante no presenta una

relacion.

Igualmente entre las mujeres se evidencia una alta participacion en las dindmicas del barrio
es decir que el 30% de ellas también menciona que tiene un acercamiento notable con estas
realidades. Las mujeres a diferencia de los hombres manejan otras relaciones en su medio
que les da la posibilidad de otras practicas por las libertades que ellas tienen. Podemos
concluir que hay mas relacion cotidiana en el barrio con los hombres que con las mujeres.
Salvo que las mujeres cuentan con mayor acceso a los diferentes espacios que ofrece el

barrio.

2. (Qué puedes aprender de las ciencias sociales de la ciudad y el barrio?

Saber mas de la comunidad.
Las reglas y normas que sociales.
Otros aprendizajes.

Aprender mas de los conflictos sociales.

YV V V VYV V

Mejorar su comportamiento en sociedad.

El 70% de los hombres respondieron que las ciencias sociales les permitiria aprender de
manera mas clara todas caracteristicas que presentan la sociedad , hemos encontrado que
los estudiantes mencionan que les gustaria otra forma de aprender ciencias sociales, y que
estos espacios les permitirian saber mas de la comunidad, las reglas y normas sociales entre
otros aprendizajes. Segin lo anterior es claro que los estudiantes con sus limitaciones
argumentativas manejan conceptos muy claros frente a las relaciones que se tejen entre las

ciencias sociales, y las diversas instituciones sociales que componen una comunidad, esto
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llix'['\\-z-iulaggatxllm nos indica que poseen una vision mas amplia de los que para ellos son las
JE ANT JTA

Facultad de Educacion ~ ciencias sociales, y que esto a su vez constituye un marco de referencia para

establecer criterios de accidn para nuestro trabajo pedagogico.

Por su parte el 30% de las mujeres también opinan que seria importante les permitiria

aprender mas de los conflictos sociales, y mejorar su comportamiento en sociedad.

Partiendo de los anterior es factible concebir nuevos retos en cuanto a las dindmicas
internas que se presentan al interior del aula de clase, los conocimientos de los jovenes, y su
cercania con el concepto de lo social nos refiere que ellos ven con agrado analizar desde
otros enfoques las ciencias sociales, y que por otra parte los alumnos del grado de
secundaria (9-1), de la Institucion Educativa Benjamin Herrera conocen ciertas dindmicas
del conflicto social en el que , que desean profundizar a pesar de las restricciones que ellos
mismos y el medio les impone lo que los hace mostrarse timidos al tocar temas tan
neuralgicos, a su vez consideramos importante construir estrategias didacticas acordes y
que se adapten al ambiente hostil que los estudiantes, lo que contribuiria en la apropiacion

de estos fendmenos, y por ende en una reflexion mas profunda.

3. ¢(Menciona cudles escenarios conoces del barrio?

Los parques.

La biblioteca.

Casa de la cultura.

Cerro Nutibara.

Accién comunal.

Algunas esquinas famosas.

Sectores del barrio que tienen alguna historia.

Las canchas.

YV V. V V V V VYV V VY

Aeropuerto.
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llix'l'\\'z-illaggatxlll El 70% de los estudiantes tienen como referentes los parques, la biblioteca,
JE ANT JIA
Facultad de Educacion  casa de la cultura, Cerro Nutibara, accién comunal, algunas esquinas famosas,

y sectores del barrio que tienen alguna historia, y las canchas.

El 30% de Las participantes también mencionaron que los sitios mas conocidos y
representativos del barrio son la biblioteca, casa de la cultura, canchas, aeropuerto, entre

otros.

Los estudiantes de la Institucion Educativa Benjamin Herrera conocen y visitan los sitos o
escenarios importantes del barrio lo cual nos lleva a pensar que los alumnos manejan
claramente el concepto de referente, es decir ellos consideran como sitios representativos
aquellos que por sus diversas facetas y mensajes les trasmiten una imagen de ser centro de
encuentro, de formacion, de dialogo, de descanso, entre otros aspectos esto da muestras de
que hay una estructura mental que se trasmiten entre los pobladores del barrio cuando que
existe unas particularidades en el uso de estos espacios y el significado que representa para

los jovenes

(Qu¢ actividades mantienen con éstos espacios?
Aprenden.
Alejan de las rutinas.

Se divierten.

vV V Vv Vv +

Relacionarse con jovenes de otros sectores del barrio.

El 70% de los hombres argumentan que para ellos estos espacios son muy importantes
porque se sienten a gusto visitandolos, pues son lugares donde aprenden y se alejan de las
rutinas diarias que se viven en el barrio, se divierten y ante todo los ayuda a relacionarse
con jovenes de otros sectores del barrio.

El 30% de las mujeres que participaron en el cuestionario fueron muy poco argumentativas,
y solo se limitaron a responder en que les parece bien estar en dicho lugares.

Podemos mencionar que segun las respuestas dadas los hombres tiene mas contacto con
algunos lugares del barrio que las mujeres, haciendo que ellas fueran un poco menos
argumentativas en sus respuestas.

61



I'N.[.\'I-.R.‘-ill.]...\l]
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Facultad de Educacion 5. (Por qué consideras que estos escenarios juegan un papel importante

dentro de su barrio?

Genera otras formas de vida y compafierismo.
Aprende de ellos.

Servicio en lo cultural y recreativo.
Interaccion entre los jovenes.

Zonas de encuentro y disfrute.

YV V V V V V

Pocas restricciones.

El 70 % de los estudiantes encuestados coinciden en que es importante contar en el barrio
con este tipo de escenarios porque generan otras formas de vida, y de compafierismo,
ademas por que aprenden de ellos, y por el servicio que les prestan en cuanto a lo cultural,

recreativo y la interaccion entre los jovenes.

De igual manera el 30% de las mujeres encuestadas respondieron que estos espacios son
importantes porque representan zonas de encuentro y disfrute, y porque pueden hacer uso

de estos lugares con pocas restricciones.

Por lo anterior hallamos que los alumnos de la Institucion Educativa Benjamin Herrera
disfrutan de los lugares o escenarios que tiene su barrio y que por ende son en éstos en
donde pueden adquirir las buenas o malas costumbres. Todas ellas derivadas de las diversas
actividades que ejecutan en dichos espacios los cuales por sus caracteristicas contribuyen

en gran medida a que los jovenes construyan dindmicas de comportamiento social.

6. (Qué significado encuentras en cuanto a lo qué es tu barrio?

» Lugar de multiples encuentros.
» Sienten como en familia.
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I'N.[.\'I-. Rsm.m > Comunidad.
DE ANTIOQUIA .
» La vecindad.

» No es un barrio bueno para vivir por la violencia y los problemas.

Facultad de Educacion

El 70% de los jovenes manifiestan un gran sentido de pertenencia pues en las respuestas se
logra percibir que ellos asumen que el barrio es un lugar de multiples encuentros,

afirmando que se sienten como en familia, una comunidad, la vecindad.

En las respuestas del 30% de las mujeres estuvieron divididas en el sentido que algunas de
ellas no consideran que sea un barrio bueno para vivir por la violencia, y los problemas que

se presentan alli.

Las percepciones que se encontraron respecto del barrio fueron muy divididas en ese
sentido debemos referir que por las caracteristicas socioecondmicas de algunos estudiantes
se presentaron respuestas que dan claras muestras por demas de los imaginarios que
construyen algunos estudiantes que nos hacen parte de las dinamicas propias del barrio, y
que afecta su comportamiento en sociedad, y su relacion con los demés estudiantes y
compafieros de grupos, por otra parte es indispensable aclara que la mayoria de los
encuestados siente un gran sentido de pertenencia por su barrio, y que han aprendido a vivir
bajos ciertas circunstancias adversas a sus condiciones como personas, pero ademas deja
escapar posturas que los conducen a miradas mas amplias en cuanto a las condiciones que

les gustaria que el barrio tuviera.

7. ¢Por qué crees o no que las ciencias sociales son importantes para su vida?

Conocen de la cultura.
Conocen de la politica.

No les aporta mucho.

YV V VYV V

Conocen de sus antepasados.
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llix'l'\\'z-illaggatxlll El 70% de los estudiantes fueron poco claros en dar respuesta a esta pregunta
JE ANT 1A
Facultad de Educacion  pues todos mencionaban que eran importantes porque conocian de sus

antepasados, de la cultura, de la politica, entre otras.

El 30% de las respuestas de las mujeres que participaron en el cuestionario se refirieron a
esta pregunta con un mensaje de apatia, y de poco interés, tanto que una de las respuestas

fue que para las metas que se proponian las ciencias sociales no les aportaba mucho.

Los estudiantes tiene claridad sobre los aportes que las ciencias sociales tienen para sus
vidas, la dificultad se presenta cuando no encuentra ciertas relaciones entre o que para ellos
es vida futura, y lo que significa aprender ciencias sociales y como lo relacionarian con sus
dindmicas sociales futuras, dicen que las ciencias sociales les permiten acceder a ciertos
territorios que desconocen y que por medio del aprendizaje de los conceptos que en esta

disciplina se manejas pueden alcanzar otros niveles de conceptualizacion.

8. (Por qué consideras que los referentes culturales del barrio son importantes para su

vida en sociedad?

Permite compartir los intereses que los caracteriza.
Reconocer que los demds también hacen parte del barrio.

Aprenden a conocer a otras personas.

YV V VYV V

No sabian responder.

El 70% de los hombres contestaron es importante porque les permite compartir los intereses
que los caracteriza, los ayuda a reconocer que los demas también hacen parte del barrio, y

aprenden a conocer a otras personas.

Por el contrario el 30% de las mujeres se limitaron a responder que no sabian responder.

Podemos concluir como lo vimos en una de las respuestas anteriores los sitios o escenarios

del barrio Trinidad son mas frecuentados por los hombres que por las mujeres y esto lo
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llix'['\\-z-iulaggatxllm evidencia ain mas las respuestas de esta pregunta ya que las mujeres
JE ANT 1A

Facultad de Educacion  respondieron no saber.

La mayoria de los estudiantes manejan niveles de complejidad muy bajos en cuanto a las
definiciones sobre los posibles aportes que estos referentes del barrio les aportaria para su
vida en sociedad, no fueron muy claros lo que demuestra claramente una falta de criterio
mas amplio para poder establecer relaciones entre su entorno y los fenomenos que ellos

contienen.

9. (crees que la ciudad juega un papel importante en el aprendizaje de las ciencias

sociales?

Educacion cultural.

Los distintos lugares de la ciudad aportan conocimiento.
Las normas.

Los espacios publicos, violencia, politica.

Saber que pasa en su ciudad.

comprender por qué pasan las cosas.

YV V V V V V VY

Qué cosas ocurren en €l.

El 70% de los hombres contestaron que la ciudad si puede ayudarlos al aprendizaje de las
ciencias sociales, y mencionan cosas como la educacion cultural, los distintos lugares de la

ciudad aportan conocimiento, las normas, los espacios publicos, violencia, politica.

El 30% de las mujeres exponen que esto es importantes para saber que pasa en su ciudad y

comprender por qué pasan las cosas, que ocurren en él.

Podemos concluir que los alumnos de ésta institucion consideran que la ciudad puede
contribuir al aprendizaje de las ciencias sociales, si y solo si, se le da mejor manejo a cada

uno de los temas que se proponen en ésta materia. En esa medida ademds destacamos que

65



l:l\[\\'\llll{{‘;l([)]t\ln\ los estudiantes manejan bases claras respecto a que posibilidades de
Facultad de Educacion  aprendizaje pueden obtener desde otros ambitos de conocimiento como la
ciudad y los espacios que ella ofrece por tal razén creemos que aqui los jovenes dejan
abierta la posibilidad de establecer que las ciencias sociales no son ajenas a sus intereses,

que por el contrario se ven atraidos por ellas toda vez que se interesan en saber que pueden
aprender basados en criterios mas amplios sobre sus concepciones frente a las ciencias

sociales.

10. ;Por qué consideras importante aprender ciencias sociales desde otros dmbitos

como el barrio?

» Conocer mas de los problemas del barrio.
» Por qué suceden.

» Qué pasa en la comunidad.

El 70% de los hombres aseguran que es importante porque pueden conocer mas de lo que
pasa a su alrededor de los problemas del barrio, por qué suceden, y qué pasa en su

comunidad.

El 30% de las mujeres también contestaron que es importante porque pueden conocer mas
de lo que pasa a su alrededor de los problemas del barrio, por qué suceden, y que pasa en la

comunidad.

Si bien se mantiene la tendencia y por obvias razones en mantener al margen de su vida
ciertos componentes. Que hacen parte de su vida, como el trafico de drogas, el consumo, la
rivalidad, y los conflictos vecinales los jovenes se sienten entusiasmados con la posibilidad
de abordar estos temas de manera mas amplia de ,lo que parece, son receptivos cuando se

les pregunta por la importancia de saber de su barrio, los problemas, su historia etc.

Andlisis General:

66



l:l\[\\'\llll{{‘;l([)]t\ln\ Luego de haber aplicado el cuestionario y hacer la respectiva transcripcion de
Facultad de Educacion  1as respuestas pues el objetivo de este fue buscar una profundizacion en el
diario vivir de la poblacion objeto de esta investigacion e indagar sobre las relaciones que
tejen los estudiantes con sus escenarios mds cercanos, en su barrio y ;cuales son sus
interacciones?, ;qué saben?, ;como lo viven,? y ademas qué significados han construido
durante el tiempo de vida en esta zona de la ciudad, el cuestionario entonces es una
radiografia de esas visiones y percepciones; desde esa vertiente entonces se hizo un
diagnéstico, con la lectura de las respuestas a dicho cuestionario se encontré que, entre los
jovenes existe una tendencia a identificarse con el barrio, es decir que el 90%, de ese
porcentaje el 40% corresponde a mujeres, y el 50% a hombres, los cuales manifiestan que
se siente a gusto viviendo en el barrio y que su relacion cotidiana con este es muy positiva,

lo que indica que estos jovenes estan constantemente en circulacion en el barrio; mientras

que el 10% restante no presenta una relacion.

De acuerdo a lo anterior analizaremos desde un punto de vista amplio los marcos de
referencia que tienen los estudiantes frente a su vida en el barrio, esas ideas que presentan
frente a las dindmicas que giran a su alrededor, como también de lo que significa el barrio
para estos estudiantes, vemos entonces que este cuestionario inicial nos ha permitido

comprender lo siguiente.

Los estudiantes de la Institucion Educativa Benjamin Herrera del grado 9-1, presentan una
fuerte cercania con su barrio, teniendo en cuenta la gran cantidad de sectores que hacen
parte de ¢él, pero también la proximidad con otros barrios, lo que incide fuertemente con la
vision que tienen los estudiantes del mismo, hallamos que la mayoria de los estudiantes,
independientemente del barrio o sector donde residen manifiestan una gran conexién con lo
que ellos denominan barrio, desde un simple lugar de residencia, hasta un territorio de vida,
como lo expresan la mayoria. Consideran que este es su barrio, es el lugar donde nacieron,
les duele y sienten que aqui se puede vivir una tranquilidad que en otros lugares de la
ciudad no es posible, por otro lado se evidencié que frente a las preguntas hechas, estos
estudiantes tiene un conocimiento tacito de lo que significa la ciudad, y de lo que son
referentes culturales y simbolicos, que impactan de manera positiva en el diario vivir,

tienen un conocimiento insipiente acerca de estos referentes, pero que aun asi sienten una
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l:lxl\\\zllfagllxln\ fuerte conexion con ello, frecuentandolos y usandolos como medios
Facultad de Educacion  SOcializadores, por otra parte tienen claridad sobre qué son las ciencias
sociales, y la relacionan con los fenomenos que a diario viven; es decir consideran que las
ciencias sociales también tiene que ver con lo publico, lo social y no simplemente como

una materia mas dentro de su curriculo escolar.

En un primer nivel de progresion, el barrio se valora de manera genérica sin referirse a
ningin elemento del espacio publico en particular: “bonito, grande, es mi ciudad, el lugar
donde vivo, donde naci”. Esto indica que los imaginarios estdn inducidos por un
componente afectivo que podria representar un obstaculo por la dificultad para separar el
componente vivencial y afectivo de otros posibles argumentos, lo que haria dificultoso
progresar hacia otros niveles de evolucion. Los elementos constitutivos del espacio publico
que valoran con mayor frecuencia los alumnos a escala del barrio estan relacionados con
los aspectos fisicos (forma), de la infraestructura mas visible y proxima a la cotidianidad de
los alumnos, como colegios, bibliotecas, zonas verdes, vias, y parques de caracter
metropolitano (Aeroparque Juan Pablo II, Aeropuerto, zooldgico). Los elementos valorados

se presentan como un listado de cosas que no se interrelacionan entre si.

En un segundo nivel de evolucion, los elementos valorados de la Forma se relacionan con
sus Usos, como por ejemplo: el parque sirve para que se diviertan (aerobicos y gimnasia)
los nifios y los viejos, los colegios para educar, las vias para movilizar a las personas y las

zonas verdes para respirar aire puro.

Las concepciones que muestran tendencia a una vision mas compleja del espacio publico de
la ciudad son la que tienen que ver con los usos del espacio publico (no tan obvios como
los anteriores) que guardan relacion con las oportunidades que ofrece la infraestructura

urbana para mejorar la vida de las personas.

En este sentido, se valora la ciudad por las oportunidades que ofrece para el estudio, la
recreacion, el deporte y la diversion. En todo caso, no llegan a considerar el espacio publico
en toda su dimension: fisica (Forma), social (Uso) y juridica (Norma). Los elementos que
valoran del espacio publico los alumnos y la posible evolucion de las ideas no representan

ningln obstaculo para el aprendizaje de las problematicas sociales. Sin embargo, se puso
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l:l\[\\'\llll{{‘;l([)]t\ln\ especial atencion al hecho de que la totalidad de los alumnos ignoran el valor
Facultad de Educacion  de los elementos naturales del espacio publico (sistema montafioso o sistema
hidrico), que son tan evidentes y cercanos a la cotidianidad de los habitantes.
Consideramos, que no es un problema de percepcion, sino es que estos elementos no son

vistos como parte de su entorno.

4.3.3 Encuesta 3: Cuestionario sobre el imaginario de los estudiantes frente a la

ensefanza de las ciencias sociales.

En este cuestionario intentaremos analizar las preguntas correspondientes a las
concepciones que tienen los estudiantes frente al area de las ciencias sociales, la manera
en que la docente utiliza las herramientas disponibles para un mayor aprovechamiento
en el proceso de ensenanza de esta area de conocimientos, y cémo es la relacion que

tienen los estudiantes con la institucion en la cual se encuentra.

Aqui queremos es evidenciar qué tanto les interesa a los estudiantes el aprender ciencias
sociales desde sus diversas disciplinas que la componen, o si por el contrario consideran
a esta materia como algo sin fundamento y con pocas opciones de ser un area de

conocimiento importante dentro de su condiciéon como actor social.

[les gusta las ciencias sociales como materia?
Aprender mas de otras culturas.
Geografia.

Acontecimientos que han ocurrido a lo largo de la historia.

YV V Vv Vv —

Aburrida en términos generales.

El 70% de los hombres encuestados frente a esta pregunta respondieron que si les gusta la

ciencias sociales, esbozan algunos argumentos como que pueden aprender mas de otras
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llix'['\\-z-iula{_s-)gatxlla culturas, de geografia, y de todos los acontecimientos que han ocurrido a lo
JE ANT! JTA

Facultad de Educaciéon largo de la historia.

Por el contrario el 30% de las mujeres encuestadas respondieron que no les llama mucho la

atencion porque es aburrida en términos generales.

Se puede concluir que a pesar que un 70% respondid positivamente existe el 30% que no
le gusta o no le llama la atencion, que ven las ciencias sociales como materia de relleno y
con pocas opciones de ser un area de conocimiento importante dentro de su condicién como
actor social. Se evidencia que los estudiantes con sus respuestas refieren un interés mayor
al que se supone pueden tener, esto nos indica derivado de las respuestas que ellos nos dan
al cuestionario que los estudiantes asumen que son las ciencias sociales una materia que
puede abrirles otras pautas de conocimiento y que no solamente son consecuencia de la

obligatoriedad.

2. ;Qué es lo que mas le gusta de las ciencias sociales?

Tabla#1
Tema Mujeres Hombres Total
Historia 3 4 7
Geografia 0 3 Y
No sabe/ no 0 0 0
responde

El 70% de los encuestados respondieron a esta pregunta, Asegura que lo que mas le gusta
de las ciencias sociales es la historia, pero el 30% de estos estudiantes dicen que les parece
mas importante la geografia porque les ayuda a saber qué pasa en el mundo y a conocer las

caracteristicas culturales de otras regiones.

Si bien en la anterior respuesta el 30% de las mujeres mencionaron que no les gusta las
ciencias sociales, en ésta pregunta respondieron que les llama la atencion saber de historia,
y conocer de los antepasados pero de manera superficial.
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l:lx[\\\zlufagzlxln\ Ahora bien lo que nos indican las respuestas de los estudiantes es que se
Facultad de Educacion  presenta dentro de las ciencias sociales un interés mayor por la historia, de tal
manera asumimos que son los aspectos y hechos histdricos los que representan mayor
aceptacion en los estudiantes, lo que se sustenta con las respuestas a la anterior pregunta,

donde es claro que su tendencia se mantiene inclinada a la historia.

3. (Qué es lo menos que les gusta de las ciencias sociales?

» Los problemas con la profesora.
» Problemas entre los compaieros.

» Poco interesante.

Se pudo concluir que el 70% de los hombres entre las respuestas que se encontraron se
evidencia una mala interpretacion de la pregunta porque algunos se limitaron a mencionar

problemas con la profesora, pero también entre los compaiieros.

Por el contrario vemos que el 30% de las mujeres se mantienen en su respuesta de que es

poco interesante las ciencias sociales por parecerles un area carente de ilustracion.

Es evidente que el poco o mucho interés que presentan los estudiantes frente al 4rea de las
ciencias sociales tiene altos componentes subjetivos, con esto queremos decir que es la
parte comunicativa, y docente los que afectan el buen funcionamiento de los actos
educativos dentro del aula, esto indica que existe una resistencia ante la docente lo que

afecta el normal funcionamiento de las clases y en efecto el gusto por las ciencias sociales.

4. (Consideras buena la manera en como la docente ensefia ciencias sociales?

Tabla#2

Manera Mujeres Hombres Total
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DE ANTI(

Facultad de Educacic’:rMala

El 70% de los estudiantes cuestionados respondieron que si les parece bien como la
profesora les ensefia ciencias sociales, dicen que la profesora domina los temas y explica

bien, aunque enfatizaron en el caracter de la docente donde apuntan la irritabilidad que ella

QULA 3 7 10
0 0
No sabe/ no 0 0 0
responde

manifiesta.

Igualmente el 30% de las estudiantes apuntan a responder de que la profesora les explica

bien los temas que estudian pero que la docente es muy casona, e irritante.

Podemos concluir a través de los resultados arrojados por la encuesta de que si bien un
100% valoran los saberes y los conocimientos de la docente y el dominio del area detectan
anomalias en el proceso de ensefianza aprendizaje debido a la irritabilidad que la docente
genera en los estudiantes y que son foco de climas tensos, lo cual obstruye una mejor

comunicacion entre alumnos y docentes.

5. ¢Les gusta o no estudiar en esta institucion educativa?
Tabla # 3
Respuesta Mujeres Hombres Total
Si 2 7 9
No 1 0 1
No sabe/ no 0 0 0
responde

El 70% de los estudiantes respondieron que si les gusta estudiar en esta institucion, y
argumentan que es un colegio que les permite hacer otras cosas que les gusta, porque las

clases son buenas y agradables, y los docentes son muy pacientes.
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llix'['\\-z-iulaggatxllm Del mismo modo el 20% de las estudiantes aseguran estar a gusto estudiando

JE ANT 1A

Facultad de Educacion €N esta  institucion educativa porque les parece que se aprende, y la
convivencia con los demas es buena. Solo un 10% respondié no gustarle estar en esta

institucion.

6. (Qué creen que es una buena clase de ciencias sociales?

Buena explicacion.
Uso de otros materiales.

Temas mads interesantes y cercanos.

YV V VYV V

Clases tranquilas sin tanto trabajo.

El 70% de los hombres aseguran que una buena clase de ciencias sociales es desde una
buena explicacion, como también el uso de otros materiales entre los que mencionaron
videos, peliculas, salidas de campo, lecturas, ademas que se estudie temas mas interesantes

Yy cercanos.

El 30% de las mujeres respondieron que les gustan las clases tranquilas sin tanto trabajo.
Podemos concluir a través de los resultados arrojados por la encuesta que es importante
implementar un buen material de trabajo para obtener mejores resultados en el aprendizaje

de los alumnos.

Ahora bien los estudiantes consideran que se debe mejorar en materia didéctica, en el uso
de nuevo modelos o métodos para la ensefianza, pues acusan la falta de dinamismo de la
docente aunque valora sus condiciones ellos coinciden en que se requieren mayores

esfuerzos e innovacion.

7. ¢Consideras importante estudiar los problemas del barrio en el 4rea de las ciencias

sociales?

Tabla# 4

Respuestas Mujeres Hombres Total
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Facultad de Bducacién INO 3 5 8
No sabe/ no
0 0 0
responde

El 70% de los estudiantes respondieron a esta pregunta. Se encontrd que el 20% de los
estudiantes encuestados respondieron que si seria importante estudiar los problemas del
barrio en el area de las ciencias sociales, y argumentan que esto les permitiria establecer
causas y consecuencias de dichos problemas, mientras que el 50% restante asegura que no
seria pertinente estudiar las problematicas del barrio porque no encuentran relaciones, o

porque no les parece una buena forma de aprender ciencias sociales.

Igualmente el 30% de las estudiantes aseguran que no porque no creen que les ayudaria

mucho porque los problemas del barrio son muchos y no alcanzarian a ser analizados.

Es importante destacar como lo hemos mencionado previamente que los estudiantes se
muestra algo timidos cuando se les toca ciertos temas que involucran su espacio, y entorno,
lo que en efecto es comprensible, pero a su vez dan muestras claras que estdn expectantes y
abiertos frente a la posibilidad de usar estos fenomenos como tema de estudio dentro de las
clases de ciencias sociales, y que al implementar todos aquellos elementos y estrategias que
los estudiantes consideran una buena clase de ciencias sociales, se podria obtener una

vision diferente y un mejor aprovechamiento del aprendizaje.

8. (Crees que aprenderias mejor ciencias sociales desde los problemas que presenta el

barrio?
Tabla#5
Respuestas Mujeres Hombres Total
Si 3 0 3
No 0 7 7
No sabe/ no 0 0 0
responde
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El 70% de los hombres mencionan que no les facilitaria un aprendizaje de las

ciencias sociales porque quizas eso no tenga nada que ver con la materia o porque en el

barrio hay tantos problemas que les da temor estudiarlos porque hay mucha violencia.

El 30% de las mujeres mencionan que posiblemente si puedan aprender ciencias sociales,

mencionan que no seria tan aburridora una clase de estas.

A través de los resultados arrojados por la encuesta se presenta cierta dicotomia, pero se
debe dar claridad que como nunca se han abordado temas tan neuralgicos, no hay una
apropiada incidencia en las concepciones de los estudiantes, por lo que definen como inutil
dicho aprendizaje, si bien han argumentado que no creen aprender las ciencias sociales a
través de los problemas del barrio o que no encuentran relacion entre ambos, o porque no
les parece una buena forma de aprender, también podemos sefialar que podria ser un temor
a ser victimas de la misma violencia en la cual pueden estar directa o indirectamente

involucrados.

9. (De qué manera les gustaria aprender ciencias sociales?
» Proyecten videos, musica, obras de teatro.
Explicacion de los mismos.

Sacar los talleres de su propio contexto.
Las salidas de campo.

La computadora para las investigaciones.
Las clases mas dinamicas.

Actividades emocionantes.

VVVYVYVVY

Talleres no muy largos.

El 70% de los estudiantes mencionan que les gusta mas una clase de ciencias sociales
donde se les proyecte videos, y luego se explique, sacar los talleres de su contexto, las
salidas de campo también fueron una opcion, la computadora para las investigaciones,

para que las clases sean mas dinamicas.
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llix'l'\\'z-illaggatxlll Igualmente el 30% de las estudiantes respondieron que una buena clase de
JE ANT 1A
Facultad de Educaciéon ~ ciencias sociales seria una donde puedan aprender por medio de videos,

musica, obras de teatro, actividades emocionantes, y talleres no muy largos.

Es evidente que con el desarrollo de las TIC las clases han tenido un giro que trasciende
el mero tradicionalismo, pues el uso de los mass medias indica que hay una busqueda
inagotable por mejorar la praxis docente, aqui los estudiantes claramente definen que
las clases debe ser mas dinamicas, propositivas, menos esquematicas, o predecibles, lo

que de inmediatos predispone al estudiante.

10. {En qué medida influyen las ciencias sociales en su formacion?

ayuda a vivir en sociedad.

Comprender su papel en la comunidad.

Entender que los hechos de hoy son producto de la historia.
Aprender de la politica, la cultura.

Aprender sobre sus derechos como ciudadano.

Ayudan a mejorar sus conocimientos.

YV V.V V V V V

Vivir en comunidad.

El 70% de los estudiantes argumentan que influyen mucho porque les ayuda a vivir en
sociedad a comprender su papel en la comunidad, pero también a entender que los hechos
de hoy son producto de la historia, les ayuda a formarse para aprender de la politica, la
cultura, sobre sus derechos como ciudadano y porque también aprenden para su futuro

CoOmo personas.

Igualmente el 30% de las estudiantes apuntaron a que si bien son pocos los intereses que
tiene sobre las ciencias sociales estas les ayudan a mejorar sus conocimientos, pero ademas

a vivir en comunidad.
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llix'['\\-z-iulaggatxllm La mayoria de los estudiantes se sienten estimulados por conocer ciencias
JE ANT JTA

Facultad de Educacion  SOciales esto es claro, el problema son las diversas circunstancias que

presentan y que afectan su buen funcionamiento, vemos que en esta parte los estudiantes
manejan una relacion mas alld de los meros contenidos sobre lo que para ellos trae consigo
las ciencias sociales, pues tiene claro que esta as u vez les permite formarse como sujetos

de derecho, politicos, participativos con sentido de comunidad.
Resultados generales

En este segundo cuestionario se hace evidente que los estudiantes ven interesante estudiar
las ciencias sociales y se inclinan por sus diversas areas de conocimiento, lo que indica que
existe una clara aceptacion de los medios y estrategias que usa la docente para la ensefianza
de las ciencias sociales, por otro lado se encontré que aln falta en materia metodica y
estratégica para la ensefianza pues los estudiantes continlan con un sesgo que no les
permite una mayor claridad e ir mas alla sobre las formas en las que les gustaria aprender

ciencias sociales.

Las relaciones establecidas permiten evidenciar, en todo caso, que los estudiantes estan
sumergidos en estado cultural, y social que no ha permitido un ahondamiento en las formas
en que ellos perciben su entorno, es decir que si bien ellos buscan dar definiciones, aportes,
y argumentos mas rigurosos frente a cada uno de los componentes, no alcanzan exponer
con argumentos mas solidos tales respuestas esto quizas se haya dado por la misma

estructura de las preguntas hechas en los cuestionarios.

Otro elemento que evidenciamos en trato de los cuestionarios es que aun asumen
posiciones muy radicales en cuanto a su relacion con los demés compafieros, aunque no se
hace evidente en el cuestionario desde nuestra mirada como docentes investigadores solo el
hecho de observar ciertos comportamiento no permite concluir esto es que los estudiantes
han interiorizado las dinamicas y conflictos del barrio que se les hace un poco dificil dejar

de lado este comportamientos

Finalmente es posible que a partir de los diversos enfoques que se puedan presentar para un
ejercicio de ensenanza de las ciencias sociales, en lo metodologico es pertinente destacar

que resulta fundamental establecer ciertos parametro que permitan coordinar los problemas
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llix'l'\\'z-iifggltxlll del barrio con un concepto que se trabaje en ciencias sociales para que se
JE ANT 1A
Facultad de Educacion  pueda abordar sin ocasionar fluctuaciones que conlleven a una resistencia en

el imaginario de los estudiantes.

4.4 Taller diagnostico de la ensefianza de las Ciencias Sociales - Grupo de discusion.

Este grupo de discusion (ver ANEXO 6) se realizé con 10 de los 30 estudiantes del grado
9-1 de la Institucion Educativa Benjamin Herrera, pues como lo expresa Murillo (2009)
“Los grupos de discusion deben ser los suficientemente pequefios como para permitir la
oportunidad a cada participante de compartir su punto de vista sobre las cosas y a la vez lo
suficientemente grande como para proveer diversidad de percepciones”. Esta se realiz6 el
dia 9 de mayo de 2014, con el objetivo de identificar el gusto, la afinidad, o los imaginarios
de los estudiantes sobre las clases de Ciencias Sociales. Su aplicacion se llevo
aproximadamente 55 minutos, encontrando dificultades con la participacion adecuada de
dos de los estudiantes que se mostraron un poco apaticos al ejercicio. En el rol de
moderador estuvo el estudiante investigador Johnny, quien facilit6 la discusion partiendo de
presentar preguntas abiertas y orientando los temas de conversacion a los intereses del

egjercicio.

El trabajo se basod en la respuesta a 5 preguntas frente a la ensefanza de las ciencias

sociales, presentandose los siguientes resultados:

a) ¢Qué son las Ciencias Sociales?
v" Es todo lo que tenga que ver con nuestros comportamientos
v" Son las ciencias en las que se aprenden sobre la ubicacion temporal y espacial
v Es un area donde aprendemos a diferenciar un pais de un departamento o ciudad
v Se encarga de estudiar las causas y consecuencias de los hechos histéricos que han

cambiado al mundo

\

Son el estudio de comportamientos del hombre hacia al mundo

<\

Son las que tratan de las relaciones de los hombres con todo lo demads

78



UNIVERSIDAD v" Son la historia del mundo y la geografia
DE ANTIOQUIA
Facultad de Educacién v' Es la que estudia lo que pasa en el pasado y como eso afecta el
presente

v' Es la ciencia que estudia las montaiias, los océanos y los mapas

En las respuestas dadas el 100% de ellas se relacionaron las ciencias sociales con la
historia, la geografia, la cultura y los grupos sociales. No es posible identificar relacion con

las otras disciplinas de las mismas (Sociologia, psicologia, antropologia)

b) (Les gustan las ciencias sociales? ;Por qué?

De los diez estudiantes que participaron de este grupo de discusion 8 respondieron
afirmativamente y solo 2 de ellos respondieron que no. Es decir que al 80% de estos
estudiantes si les gustan las ciencias sociales, y al 20% no. Las razones proporcionadas

fueron:
Les gusta porque:

v" Con ellas aprendo mas de lo que hay a mi alrededor.

Me dan més conocimiento sobre historias tiempos pasados.

Aprendo de mi pais, continente y también de los demas.

Por medio de ellas me entero de la evolucion del mundo

Con ellas diversificamos nuestra cultura al saber de las demas

Aprendo sobre los hechos historicos que cambiaron las formas de ser del mundo

Conozco mi historia

N N N N N N

Conozco lugares que no puedo visitar porque no tengo plata
No les gusta porque:

v" Se escribe mucho

v Son aburridoras, pues no me gusta la historia

Las respuestas del 80% que contestaron de forma positiva se pueden agrupar con relacion al

aprendizaje a través de la historia y la geografia sobre todo, aunque también hay una
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l:l\[\\'\llll{{‘;l([)]t\ln\ muestra de la adquisicion de algunos saberes relacionados con la cultura. Es
Facultad de Educacion  clara la falta de interés o conocimiento sobre la politica, la economia, la
sociologia o algo tan cercano a ellos como la formacién ciudadana. El 20% restante
muestran su disgusto en lo relacionado a la forma en que se accede a los conceptos de las

ciencias sociales.

c) (Para qué son utiles las ciencias sociales?
v" Me sirven para aprender sobre el mundo
Para conocer el mundo de una forma muy diferente a estar viajando por ¢l
Para enterarnos de los hechos histéricos del mundo
Para aprender de la diversidad de culturas, politicas, religiones, formas de gobernar
Para saber porque somos lo que somos y porque vivimos donde vivimos

Para aprender a gobernar.

RN NN R

Para saber los comportamientos que debemos tener en los diferentes sitios sociales,
familiares, profesionales, es algo que se asemeja a lo que son las normas de
convivencia.

v" Para conocer mas sobre nuestros antepasados, su historia, forma de vivir.

v' Para conocer que continentes, paises, estados y pueblos que existen, con sus

paisajes, climas, limites, idiomas, razas y también su forma de vivir.

Las respuestas expuestas sobre la utilidad de las ciencias sociales estan relacionadas con el
conocimiento de la historia y la geografia, en esta ocasion se puede ver ademas la inclusion
de la politica como parte de estas ciencias. Ademas se puede ver un acercamiento a la

convivencia ciudadana.

d) (El tiempo empleado para la ensefianza de las ciencias sociales en la institucion es

suficiente para su aprendizaje? ;Por qué?

De los diez estudiantes 5 respondieron afirmativamente y los otro 5 respondieron de forma
negativa. Es decir que al 50% de estos estudiantes creen son pocas las horas de clase de
ciencias sociales en la semana, y el otro 50% consideran que son suficientes. Las razones

proporcionadas fueron:
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UNIVERSIDAD Si son suficientes:
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

v Porque considero que hay areas que deben tener mayor importancia
como las matematicas, la filosofia, la lengua extrajera y la espafola
Porque aunque me gusten, tantas clases de ellas ya van a cansar.
Ve uno suficientes cosas sobre ellas en las horas de toda la semana
Porque alcanza uno a ver lo que nos proponen desde los planes de area
Mas seria muy aburridor.

AN N NN

Nos son suficientes:

(\

Le dan mas horas de clase a la matematicas

v" Me parece un area muy importante para nosotros y de mucha influencia en la
sociedad y son muy pocas horas

v No alcanza uno a tocar todos los temas que estan en los libros

v" A veces nos acosan al final del afio para ver un montén de temas que no se vieron
antes.

v Porque para el colegio las otras materias son mas importantes

e) ¢(Cual es la mejor forma de aprender ciencias sociales?
v" Analizdndolas mas a fondo, de manera que uno mismo pueda comprenderlas
v" Llevando a los estudiantes a observar lugares y situaciones de la vida cotidiana
v" Interactuando con el profesor para asi no tener una mente tan cerrada, y logrando
acercarnos a otras culturas.
Por medio de peliculas y videos
Como lo hacemos en las clases
Leyendo mucho y comparando con mapas
Con algunas exposiciones y talleres mas ludicos
Con el uso de mapas e imagenes que se relacionen con las teorias trabajadas

Utilizando las noticias de algunos de los paises y épocas trabajadas

ISR N NN N RN

Asi como se hace aprendo bien.

Las respuestas se enfocaron en el disefio de algunas estrategias metodologicas que
fortalezcan su proceso de aprendizaje, donde se pueda dar mayor participacion por parte del

estudiante y que a la vez sea mas agil y dindmica (enérgica).
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onvirsmso 4.5 Aplicacién de entrevistas
DE ANTIOQUIA
Facultad de Educacion

La entrevista (Ver ANEXO 5) tuvo como objetivo profundizar en los resultados sobre

el contexto del barrio Trinidad, identificadas por el cuestionario.

Este instrumento fue aplicado el dia 7 de julio de 2014 en la biblioteca de la Institucion
Educativa Benjamin Herrera, se aplicaron 6 entrevistas en las cuales participaron
solamente los estudiantes investigadores y los 6 estudiantes a quienes se les aplico la
entrevista. La sesion fue registrada en su totalidad a través de una grabadora. Antes de

comenzar a desarrollar el guion de la entrevista, se expuso a cada uno de los alumnos
los objetivos y la importancia de su participacion en la investigacion y se agradecid su
colaboracion. Es importante sefialar que las respuestas de los estudiantes fueron muy
cortas, con pocas explicaciones, fueron realmente concisas, y no se generaron

discusiones en torno a lo expuesto.
Respuestas obtenidas en la entrevista:
Pregunta #1:

(Le gusta vivir en el barrio trinidad?, ;cudles actividades le gusta que se realicen en el

barrio?

Si me gusta, no sé€ porque casi no salgo.

Obvio, los campeonatos en las canchas.

Mas o menos, me gusta que jueguen partidos de sectores.
Claro que si, no sé porque solo se hacen partidos de desafios.

Si, no tengo idea.

V V.V V V VY

Si, a mi me gustaria que trajeran presentaciones culturales.

En conclusion podemos ver que el 100% de los estudiantes respondieron a la encuesta, que
el 83.33% dieron una respuesta afirmativa y que solo un 16.66% se mostr6 indeciso al
responder, es importante anotar que a pesar de las problematicas sociales los alumnos se

sienten a gusto de vivir en el barrio Trinidad. Esto es posible observarlo en las respuestas, y
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llix'['\\-z-iifggatxllm que nos indican que asumen como parte de su vida cotidiana estas relaciones
JE ANT JTA

Facultad de Educacion (UE S€ dan en su entorno

Pregunta #2:
(Crees que tu barrio esta cambiando? ;De qué manera lo notas?

no creo, porque todo es lo mismo.

No, todo es igual.

Si un poco, ya no hay tanta violencia.

Si, cuando salgo a la calle y no hay peleas.

No, porque las esquinas estan llenas de jibaros.

YV V V ¥V V V

No el barrio siempre es el mismo.

Podemos concluir que el 100% de los encuestados respondieron a esta pregunta. Un
66.66% argumentaron que no le habian visto cambio a su barrio; y un 33.33%
argumentaron y respondieron afirmativamente. Debemos hacer la salvedad que los
estudiantes entrevistados fueron seleccionados de manera tal que se permitiera una
contrastacion entre aquellos que viven sumergidos en las dinamicas propias del barrio, y de
aquellos que no son tan ahondados, finalmente creemos que las disipaciones que manejan
los estudiantes giran alrededor de los problemas de la droga, y no infieren otros problemas

también algidos.

Pregunta #3
(Cuales son las problemaéticas que se presentan en el barrio?

» Las casas de vicio, los jibaros.
» El vicio profe.

» Las peleas con los del coco, y la cueva.
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llix'['\\-z-iifggatxllm » Siempre ha existido las plazas de vicio eso es un problema.
JE ANT 1A
Facultad de Educacién » Los malos vecinos.

» las empresas que hacen bulla.

El 100% de los alumnos encuestados respondieron esta pregunta. Se puede concluir que la
problemadtica social que vive el barrio Trinidad se basa en la formacién de grupos
delincuenciales y los constantes enfrentamientos entre ellas, expendio de vicio y la mala
convivencia entre los vecinos, algo caracteristico de barrios que han tenido una historia no
muy grata y que generacion tras generacion se perpettian por la falta de una mayor

estructuracion social, y familiar.

Pregunta # 4:
(Estan aumentando o mejorando? (relacionada con la anterior pregunta)

No nada todo es lo mismo.

Pienso que aumenta el vicio.

Ni aumenta, ni mejora.

De pronto un poco la policia se mantiene al lomo.

Pues no sé.

VvV V. V V V VY

Yo tampoco se.

El 100% de los estudiantes contestaron la pregunta. El 33.33% de la poblacion encuestada
responde ver que la situacion continta igual; un 16.66% responde que aumenta el expendio
de vicio; un 16.66% responde que las autoridades han estado mas pendientes del barrio y un

33.33% dicen que no saben o no se han percatado de estas situaciones.

Pregunta # 5:

(Qué problematicas aumentan y cuales no?
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UNIVERSIDAD » Pienso que aumenta el vicio.
DE ANTIOQUIA
Facultad de Educacion » Los basuqueros.
» Las basuras que se ven en el barrio.
» Todo me parece lo mismo.
» Pues profe es dificil saber.

» Elirrespeto por los demas.

El 100% de los encuestados respondieron a esta pregunta. Un 33.33% dicen que aumenta la
drogadiccion; un 16.66% argumenta que el aumento de las basuras en el barrio; un 16.66%
dice parecerle que todo sigue igual; un 16.66% le parece dificil saber o darse cuenta de
estas situaciones; y un 16.66% dice que aumenta el irrespeto hacia los demds. Ninguno de
los encuestados respondié cudles problematicas no habian aumentado tal vez porque no lo

vieron importante o porque pudo ser olvidada.

Pregunta # 6:
LY piensas que es natural que se presente esto? ;Te gusta vivir en el barrio asi?

Eso no es normal, a mi me gusta un barrio pacifico.

Todos los problemas del barrio no son normales pero asi vivimos.
A mi no me gusta vivir en un barrio asi.

Que pereza tanto problema en el barrio.

Yo vivo en el barrio pero me gustaria que la gente fuera mas bien.

V V. V V V VY

Hasta que no se acaben las plazas no mejora.

El 100% de los encuestados participaron de la pregunta. E1 50% dice que no es normal que
se presente estas situaciones en el barrio, anhelan un barrio pacifico pero al mismo tiempo
se resignar a vivir asi; otro 33.33% dice no sentirse a gusto en vivir en el barrio; y un
16.66% es mas determinante en su respuesta ya que dice que hasta que no acaben con las

plazas de vicio no mejorard la situacion en el barrio.
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UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Pregunta # 7:
(Como se podrian solucionar estas problematicas?

No sé.

De pronto con inversion.

La alcaldia debe meter la mano.

La verdad es muy dificil solucionarlo.

Yo creo que debemos saber de ellas.

YV V V ¥V V V

Pues no sé.

El 100% de los estudiantes encuestados respondieron a la pregunta. Un 33.33% dice no
saber como podrian solucionar las problematicas que enfrenta el barrio; un 16.66% cree que
una buena inversion; un 16.66% cree que la alcandia deberia ayudarlos; un 16.66% cree se

deberia saber de ellas; y por Gltimo un 16.66% que no cree que exista una posible solucion.

Pregunta # 8:
[Piensas que esto se puede problematizar en tu salon de clase?

Yo pienso que si lo que pasa es que son temas calientes.

Si me gustaria para saber porque pasa todo eso.

No porque no sabriamos como abordarlo.

No porque son cosas del barrio y la profe no sabe nada de €l.

A mi me gustaria saber los problemas del barrio para buscar soluciones.

VvV V V V V VY

Si porque es importante aprender otras cosas.

El 100% de los alumnos encuestados responden a la pregunta. El 66.66% de los

encuestados respondieron que si veian posible llevar a las aulas de clase las problematicas

86



llix'['\\-z-iulaggzsllm que enfrenta el barrio aunque algunos con un poco de temor por ser temas
JE ANT 1A

Facultad de Educacion ~ delicados, otros para darse cuenta por qué pasan y buscar soluciones; y un

33.33% responden negativamente ya que argumentan que las problematicas del barrio no

son conocidas por el docente y por consiguiente no sabrian abordarlos en clase.

o

[ Te gustaria analizar estos problemas desde las ciencias sociales?

Se seria bacano.

Si me llama mucho la atencion.
No me interesa.

No me llama mucho la atencion.

Bacano que se toquen estos temas.

YV V V V V V

Claro profe.

El 100% de los alumnos responden esta pregunta asi: un 66.66% responden positivamente
y argumentan seria bueno tomar las problematicas del barrio en los temas de clase de las
ciencias sociales; y un 33.33% manifiesta no interesarle o no llamarle la atencion.
Nuevamente reiteramos que son condiciones que ya vienen con una falla y un sesgo
sociocultural dificil de descifrar pero que con la practica ye le trabajo pueden dar paso a

otras concepciones y visiones mas claras y argumentativas.

La caracterizacion socioeconémica nos muestra diferencias notables en las condiciones
sociales que presentan los estudiantes, aca por ejemplo se ve claramente que dentro del aula
hay una diferenciacion entre cuales son los estudiantes que aparentemente tienen mejores
condiciones econdmicas y de quienes no la poseen, es posible deducir que hay fuertes
contrastes entre los imaginarios que tienen los jovenes en el aula, y que traducen,
problemas de comunicacion, y relacion afectando directamente la practica docente, pero al
mismo tiempo es posible notar que el barrio presenta grandes rasgos diferenciales en la

estratificacion sociales, pero que en aula no se refleja.

Anélisis general:
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l:l\[\\'\llll{{‘;l([)]t\ln\ Durante el proceso de aplicacion de las entrevistas se identificaron algunas
Facultad de Educacion  falencias en las habilidades de pensamiento y de argumentacion, en la
mayoria de estudiantes se hacia evidente algunos puntos de vistas que no eran perceptibles

en los cuestionarios que previamente se les habian aplicado, debemos mencionar que para

el momento de las entrevistas algunos estudiantes cambiaron sus expresiones y se
mostraron mas claros en cuanto a que se acercaron mas al sentido de la investigacion,

muchos estudiantes exponian sus puntos de vista frente a la diversas preguntas que se les

hacian.

Alli se logro identificar que los estudiantes intentan establecer causas y efectos que se
presentan en los problemas sociales, y de conflicto que rodean el barrio trinidad, se
evidencia que las preguntas en torno a los problemas que padece el barrio ellos infieren que
es una situacion algo natural y aunque logren percibir estas situaciones han asumido una
posicion o estado de inercia frente a las evidentes fallas sociales que el barrio vive, pero por
otra parte es preciso mencionar que ellos buscan alternativas de cambio para modificar el

estigma que padece el barrio histéricamente.

Este ejercicio permitio, al seleccionar estos estudiantes del grado noveno, mirar sus
procesos de aprendizaje frente a los niveles de pensamiento y mostrar las posibilidades de

la estrategia didactica a implementar en torno a la ensefanza y el aprendizaje.

De los argumentos expresados se puede inferir que los alumnos tienen claro a cerca de qué
infraestructura les gustaria vivir (parques, etc.) y de cudl no (sectores poco agradables,
cerca de las empresas). Lo interesante de estas manifestaciones que aparece un matiz de la
Forma que hasta ahora no habia sido considerado por los alumnos y que tiene que ver con
los elementos institucionales como el gobierno local y su influencia en el manejo de los
problemas del barrio. No importa que esté valorado “negativamente”, como un sistema

poco eficiente y culpable de las situaciones que se presentan en el barrio.

Se encontrd otro matiz, en las relaciones que establecen algunos alumnos, “el barrio debe
ser tranquilo, cuidado y limpio”, y también cuando valoran la calidad de las relaciones
sociales entre los vecinos para lograr que el barrio sea mejor: “que los vecinos fueran los

que apoyaran, y no se la pasaran ahi agarrados, para lograr un barrio tranquilo.
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l:lxl\\\zllfagllxln\ Estas visiones muestran una tendencia hacia una comprension mas compleja,
Facultad de Educacion  pOTque empiezan a establecerse relaciones sencillas pero coherentes entre la
Forma en que el barrio debe cambiar. Ademas, este resultado ratifica la tendencia reportada

en los andlisis de los cuestionarios, que indican que los alumnos valoran los elementos mas

evidentes de la infraestructura urbana del barrio.

Otras relaciones que tienden a mas complejas tienen que ver con la valoracion de las
interacciones sociales que se dan en el barrio. Este tipo de relaciones indican que las
visiones de los estudiantes empiezan a considerar la idea del barrio como un lugar de
integracion e interaccion social, entonces, se puede inferir que en los estudiantes empiezan
aparecer esbozos de argumentos que se aproximan a conceptos mas complejos, como
organizacion comunitaria, aprovechamiento social del espacio publico y calidad de vida,
que estan mostrando una tendencia hacia una vision social del espacio publico como bien

comun y de responsabilidad ciudadana.

Se reconfirma con los resultados de la entrevista la progresion formulada para esta en el
tratamiento de las respuestas, donde se aprecia una evolucion de las concepciones de los
alumnos desde lo emocional y afectivo (alli naci, porque mi familia vive alli) a lo
perceptivo y finalmente a considerar el entorno como un instrumento académico que puede
ser valorado de diversas maneras, y que seria importante llevarlo al salon de clase para
poder desarrollar en ellos las habilidades interpretativas, reflexivas y analiticas que es el
sentido de nuestra investigacion y que a su vez estos estudiantes del barrio Trinidad puedan

generar un empoderamiento desde una perspectiva de lideres.

4.6 Talleres de Estrategia Metodoldgica
Después de realizar todo el proceso diagnostico en busca de identificar como se da la

ensefianza de las ciencias sociales a través de los conflictos del barrio Trinidad, por medio

de las encuestas, las entrevistas y el grupo de discusion, se realiz6 la aplicacion de los tres
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l:ilﬁl\'\\';-i_lmgi_\lll\ talleres que hacen parte de nuestra propuesta metodoldgica (Ver ANEXO 4).
Facultad de Educacion  EStos se realizaron con los treinta estudiantes del grupo objeto de nuestra

investigacion.

Para el analisis de las estrategias empleadas para abordar los temas concernientes a la
contextualizacion de los contenidos a través de los problemas sociales que se presentan en
el barrio Trinidad, se hizo uso de la observacion participante por parte de los estudiantes
investigadores, ya que a través de esta fue posible identificar la forma en que los
estudiantes se vincularon o no a las propuestas presentadas, sus actitudes y aptitudes en
relacion con sus saberes de las ciencias sociales, por lo tanto podemos establecer que fue
una experiencia altamente significativa para nosotros porque nos permitié6 comprender que
si son posibles otras formas de ensefiar ciencias sociales, ajenas a la forma tradicional que
por lo general se ha trabajado en este grupo y que como vimos con los otros instrumentos
aplicados, en muchas ocasiones generan “pereza” o disgusto en los estudiantes, y que
ademas se pueden atravesar los ambitos que se trabaja cotidianamente con realidades

propias de los estudiantes.

En el desarrollo de estas propuestas fue posible entonces ver cémo los estudiantes fueron
mas participativos en relacion con lo solicitado en las clases, se evidencio interés, sobre
todo cuando las imégenes, los videos o los recortes de periddicos relacionados con su
entorno eran mostrados y trabajados, pues habia mayor afinidad a las tematicas y conceptos
abordados, pues al ser relacionados, puestos en paralelo o generado analogias entre estos
fendmenos barriales y los conceptos propios de las ciencias sociales, se logré mayor
comprension, se posibilitd el andlisis, la critica, la proposicion, la pregunta, la sintesis, la
organizacion, la relacion y la comparacion, haciendo mas complejo y significativo el

aprendizaje.

Los resultados de la aplicacion de las estrategias nos indican ademas, que el alumnado esté
mucho mas dispuesto a compartir sus problemas, a dialogar y confrontar sus opiniones
sobre los problemas sociales del barrio con el docente, que lo que creiamos. De manera que
permite una mejor contextualizacion de los contenidos de las ciencias sociales a partir de
sus realidades, y despierta en nosotros y en la docente del grupo el interés de generar

estrategias similares a estas que permitan el analisis de problemas de contenidos concretos
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llix'l'\\'z-ilmgltxlll de las ciencias sociales desde todas sus disciplinas, de manera que su
JE ANT 1A
Facultad de Educacion  ensefianza y aprendizaje las hagan mas cercanas a ellos y sus propias

vivencias.

4.7 Analisis por categorias

A continuacidn, presentamos entonces algunos resultados mds, que se lograron obtener
durante este proceso y que tienen relacion directa con las teorias abordadas en nuestro

marco teorico.
Epistemologia de las ciencias sociales.

Se introdujo la epistemologia de las ciencias sociales como una categoria de analisis
derivado de los constantes debates que de su caracter de cientificidad le adhieren a este, por
tal motivo entonces partimos de la idea de que este trabajo de investigacion permitiera
establecer uno parametros adecuados que consolidaran, en cierto modo, este caracter de
cientificidad que merece la investigacion social, por lo que se hace pertinente tomar este

como una categoria de analisis.

En esa medida encontramos que la implementaciéon y ejecucion de los instrumentos, y las
estrategias didacticas se corresponden en linea directa con la necesidad de dar definiciones
mas claras frente al papel de la investigacion social, y que para nuestro interés, y por el bien
de la investigacion, fue posible definir nuestra ruta de trabajo, como también de clarificar el
concepto de investigacion cientifica, logramos evidenciar, y descubrir que es posible
delimitar el terreno de trabajo alejandonos de preconceptos, e imaginarios que son ocasion
de desorientar los propositos de la investigacion, asi entonces fue claro establecer, nuestro
objeto de estudio en este caso la poblacion estudiantil del grado noveno de la Institucion
Educativa Benjamin Herrera y que como investigadores nos sumergimos en esa poblacion
para lograr descubrir los problemas que se presentan en el entorno de todos los sujetos
implicados en tal investigacion, en cada uno de los aspectos, sociales, econdmicos,

culturales, para asi dar cuenta de lo pertinente que resulta ir al plano de la investigacion
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consolide cada vez mas.
Didactica de las ciencias sociales:

En cuanto a la didactica de la ciencias sociales recurrimos al ejercicio de disefiar y aplicar
varias estrategias didacticas que no permitieran entender que es lo que atraviesa tanto al
docente, como a los estudiantes cuando se enfrentan a situaciones que los aleja de un estado
de confort, es decir que tan creativos o propositivos son los docentes al momento de llevar
a cabo la conceptualizacion de las unidades de conocimiento que se presentan en los planes
de area y de la ejecucion de los mismos, frente a esto encontramos que existen diversos
elementos que se conjugan para que el acto educativo pueda obtener los resultados
esperados entre lo que destacamos que la predisposicion e imaginario de los docentes frente
a los estudiantes, y contenidos se restringe por el malestar de estos cuando se enfrentan a
estudiantes que padecen de graves conflictos sociales y familiares que entorpecen
directamente su formacion, esto genera al interior de las aulas un clima poco favorable al
docente que se debe ocupar por establecer pactos al interior del aula con el fin de que los
estudiantes asuman posiciones conciliadoras y se lleve a cabo el ejercicio docente,
encontramos por otra parte que existe una clara tendencia dogmadtica que no posibilita al
docente derivar sus practicas a estrategias y temas algidos que podrian ser un buen
ingrediente en sus clases, no busca asumir retos, y su proceso de ensefianza se limita a un

tradicionalismo metodolégico que no ofrece resultados esperados.

De igual modo en los estudiantes se notd claramente una posicidon pasiva en su proceso
formativo, esto lo logramos percibir en algunos de los resultados que nos arrojaron las
encuestas y es claro que los estudiantes si bien sienten un gustos parcial por las ciencias
sociales como 4area de conocimiento, carecen de la motivacion necesaria para verse
identificados con los contenidos que alli se trabajan, todos ellos evidencian una relacion
precaria con la docente, que reduce sus clases a radicalismos disciplinarios y no da espacio
al debate y la reflexion, no hay esfuerzos por armonizar las clases y dinamizar sus practicas
con la innovacion y trabajo sobre otros conceptos, el aula se convierte entonces en una

camisa de fuerza y de alguna manera en una institucion represiva.

92



llix'['\\-z-iumgatxllm Por otra parte es posible decir que cuando se aplicaron las diversas estrategias
JE ANT JTA

Facultad de Educacion  que  disefiamos, se encontré que los estudiantes asumieron su proceso

formativo con mas entusiasmo, se not6 una alta participacion en los debates y los ejercicios
que se hicieron con ellos, se notd un alza en el nivel de conceptualizacion y de reflexion
frente a las problematicas que ellos viven, se pudo diferenciar que previo a los ejercicios,
los niveles de argumentacion e inferencia respecto de temas que los atravesaba como los
problemas del barrio los estudiantes eran muy restrictivos, y limitados, se not6 que si bien
se hacian intentos por encontrar causas historicas, y politicas a los problemas del barrio no
se hallaba comprension en los estudiantes al indicarles que explicaran los origenes de su
barrio y de los problemas, muchos no encontraron como explicarlos, y otros eran muy
ambiguos en sus argumentos, posterior a la aplicacion de las estrategias nos topamos con
una notable mejoria en la conceptualizacion, y presentacion de los estudiantes hubo una
mayor participacion, un aumento en la argumentacion, reflexion y andlisis, los estudiantes
fueron mas propositivos, y aportaron a su formacion fundamentando que para ellos era muy
interesante como se trasponia los problemas sociales a nivel académico es decir que al
tomar los problemas del barrio y ponerlos en evidencia en diversa estrategias didécticas
ellos comprendieron que tomado las herramientas metodologicas de la historia y los demas

conceptos lograron un mayor aprendizaje.
Conflictos sociales:

En esta categoria vamos a analizar lo referente a conflictos sociales desde una mirada un
poco critica partiendo de lo que los estudiantes conocen como conflictos, y de sus vivencias
a lo largo de la historia del barrio, seglin esto los estudiantes al estar sumergidos en estas
dindmicas han asumidos posiciones muy aquiescentes frente a los imaginarios que se
construyen del barrio Trinidad como una zona de la ciudad marcada por los altos indices de
trafico de drogas, pobreza y el caracter de barrio de tolerancia que por muchos afios tuvo
que padecer, y que si bien el gobierno ha hecho altas inversiones en materia de desarrollo
social en este barrio, la tendencia a ser un barrio distribuidor mayoritario de drogas se
mantiene, a esto le sumamos que la cultura de las personas del barrio evidencia una falta de
referentes de autoridad que se replica en los estudiantes, pero ademas es claro que el

sentido de vecindad es muy diferenciado debido a la sectorizacion del barrio lo que ha
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largo de todos los barrio que componen la ciudad de Medellin.

Esta claro que los estudiantes de la Institucion Educativa Benjamin Herrera comprenden
que su barrio y entorno estan rodeados de problemas sociales y conflictos que los pone en
una situaciéon muy desfavorable para sus intereses futuros, pues los imaginarios sociales
que se generan alrededor de barrios con tales caracteristicas marcan un fuerte impedimento
para el acceso de estos jovenes al mundo laborar y productivo, pero también a continuar
son formacion a nivel mas alto, lo que incide de cierto modo en las practicas ilicitas en las
que los estudiantes se ven involucrados, pues muchos de ellos al no encontrar alternativas
de vida, optan por vincularse al mundo criminal que se da en dicho barrio, en ese sentido
los estudiantes nos aportan elementos importantes cuando nos dicen que desean un mejor
barrio para vivir, que n les gusta ser estigmatizados por estar en este barrio con tales
caracteristicas, se muestran interesados en problematizar en el aula los conflictos sociales
que vive el barrio, pero haciendo la salvedad que debe ser restrictivo en ciertos aspecto que
los perjudica directamente, quiere aprender mdas sobre tales problemas para proponer
acciones de cambio, y por ello ven importante e interesante aprender ciencias sociales
desde este tipo de ambitos sociales y conceptuales por segun muchas de las respuestas, los
estudiantes relacionan las ciencias sociales como mas que una materia, ellos argumentan
que también les ayuda a comprender que hacen parte de una sociedad que esta regida por
unas normas claras, y las comunidades como una forma de organizacidon social, en esa
medida pudimos establecer que durante la aplicacion de las estrategias, y luego de estas los
estudiantes mejoraron ostensiblemente sus capacidades argumentativa, y reflexivas, ademas
evidenciaron un crecimiento conceptual frente a su papel dentro de su barrio y como sujetos

debe proyectarse para aportar a una mejor convivencia en él.
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El disefio metodologico de la investigacion respondid satisfactoriamente a los propoésitos de
ésta. De hecho, la combinacion de los instrumentos de recoleccion de informacion
(cuestionarios abiertos y entrevista semi-estructurada), el tratamiento de los datos y su
respectivo analisis; permitid una aproximacion a lo que consideramos son las ideas, la
concepcion que tienen los alumnos estudiados acerca de lo que es el barrio como su entorno
mas proximo, asi como también nos mostrd sobre su imaginario frente al area de las
ciencias sociales como materia. Asimismo, la revision del plan de area, los lineamientos
escolares y los estandares basicos en la educacion secundaria en Colombia, aportaron los
demas elementos necesarios para cumplir de manera satisfactoria con los propositos de la

investigacion.

Consideramos que se da respuesta al problema de investigacion con base, en los resultados
de los instrumentos aplicados y con el respaldo tedrico y metodologico que fue utilizado a
lo largo de esta. En principio se dio cierta resistencia al querer implementar los conflictos
sociales proximos como texto y contexto para la ensefianza de las Ciencias Sociales, pero al
ir implementando las estrategias metodologicas esa resistencia cedid y los alumnos se
fueron apropiando de sus realidades y siendo conscientes de que todo gira en torno a las

ciencias sociales incluso sus cotidianidades.

Con respecto a las consideraciones que tienen los estudiantes frente a las ciencias sociales y
los medios que dispone la instituciéon para aplicar estrategias didacticas, existe un
imaginario de aceptacion frente a esta area del conocimiento, pero que contrasta con
algunos imaginarios de los estudiantes cuestionados en cuanto que, si bien los problemas
del barrio serian importante abordarlos, aun se presentan sesgos culturales y temores en
cuanto a la posibilidad de estar inmersos en el estudio de estas problematicas, por otra parte
los estudiantes estan divididos frente a los gustos que presentan en dicha area, se evidencia
una alta aceptacion e interés con la historia como disciplina, es también claro que falta la

implementacion de estrategias, y métodos adecuados que permitan a los estudiantes un
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En los argumentos que formulan los alumnos en relacion a los problemas urbanos a escala
del barrio se pueden identificar otros aspectos que permiten inferir la manera como van
incorporando y correlacionando nuevos conceptos que van permitiendo una mejor
compresion. Aunque, en términos generales, se encuentran pocas diferencias entre las
concepciones a escala del barrio y a escala de ciudad, se nota cierta variacion en el énfasis
que se da a algunos problemas. Por ejemplo, que a escala del barrio la atencion se centra en
la convivencia y la participacion de la comunidad como factor determinante en la solucion
de problemas; ademas, se trata a las personas como parte de la solucion y si se trata del

barrio, a la comunidad, a los vecinos y especificamente a la Juntas de Acciéon Comunal.

Pretendemos asi resaltar aquella parte de los resultados que nos parece importante
mencionar teniendo en cuenta los objetivos planteados en la investigacion y que nos
permitieron establecer que aunque los estudiantes manejan conceptos claros sobre que son
referentes del barrio, como contexto inmediato, mantienen altos vacios derivados de la

falta de un acercamiento que la misma escuela debe asumir con los estudiantes.

Independientemente del tipo de problema y del nivel de complejidad que presentan los
alumnos, lo que se puede  interpretar de estos resultados es que los problemas sociales
“activan” sus sistemas de ideas desarrollando unas capacidades llamadas, en términos de
Soley (1996), de orden superior, ya que se trata de trabajar realidades sociales que son

“reales”

Finalmente respecto a las estrategias didacticas empleadas para el abordaje de la ensefianza
de las ciencias sociales, partimos de los formulado desde los objetivos que orientaron esta
investigacion, en ese sentido entonces desde el objetivo general las estrategias que se
implementaron para el estudio de las problematicas sociales que presentaba el Barrio
Trinidad, no dispusimos de la construcciéon de una unidad didéctica, a falta de esto
desarrollamos y aplicamos diversos planes de clase como una manera de ejecutar los

planteamientos que nos propusimos ejecutar en la institucion.
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proceso altamente beneficioso para nuestro ejercicio docente, pues al desarrollar estas
estrategias, encontramos que contextualizando los contenidos, el aprendizaje se hace mas

significativo e interesante para los alumnos.

Considerando posible el planteamiento y ejecucion de la ensefianza aprendizaje desde
otros &mbitos conceptuales, otras formas y maneras de abordar las ciencias sociales; pues a
lo largo de nuestro trabajo se logré comprender que los estudiantes adquirieron un grado

alto de comprension y analisis de las diversas situaciones que se viven cotidianamente.

Ahora bien desde el planteamiento del objetivo general podemos mencionar que los
aportes en materia metodologica desde los instrumentos y estrategias utilizadas para el
avance de la investigacion, fue satisfactorio saber que fueron herramientas muy
significativas porque nos permitio establecer criterios amplios sobre las dinamicas que los
estudiantes viven y encontramos respuesta a lo que buscdbamos en materia metodologica,
en cuanto a que los estudiantes construyeron nuevas ideas frente a los conceptos que
manejaban y también les permiti6 adentrarse de manera mas amplia y clara, desde la

misma participacion que ellos asumieron en la aplicacion de estas estrategias.

En cuanto a los objetivos especificos se logro comprender que los estudiantes se sienten
altamente motivados cuando se les plantea desarrollar sus actividades académicas desde
otras perspectivas que se articulan con los conceptos propios de las ciencias sociales; es
decir que se cumplié con el objetivo de re contextualizar el barrio, los referentes que este
posee y caracterizarlos desde otras esferas del conocimiento, por lo tanto es algo muy
representativo para nosotros como docentes en formacion, el alcance que puede tener el
desarrollo de las estrategias didacticas propuestas y empleadas para la ensefanza y
aprendizaje de las ciencias sociales, los aportes que este trabajo pueden brindar en
busqueda de mejorar el ejercicio docente, como también el gusto por la ciencias sociales

como area de formacion.

Finalmente frente al segundo objetivo especifico consideramos que si bien al inicio de la

investigacion presentamos algunas dificultades en cuanto al impacto o alcance de dicho
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sociales por medio del andlisis y contextualizacion a partir de los conflictos sociales. Pero

al analizar los instrumentos utilizados para la recoleccién de la informacién, de manera
implicita en cada una de las respuestas se podia inferir que ellos estaban dispuestos a ver

mas alla de las miradas superficiales sobre estas dindmicas, esto nos permitio establecer que

en efecto utilizando estrategias didacticas claras y rigurosas los estudiantes participaban
muy activamente en el andlisis y estudio de los diversos problemas que el Barrio Trinidad

se presentaban, fue asi que se notdé una fuerte tendencia en los estudiantes por querer

profundizar mas en esas dinamicas del barrio.

Lo anterior es una evidencia de las diversas modalidades que posee la didactica de las
Ciencias Sociales, nos muestra que los problemas sociales existentes pueden ser llevados al
plano académico y en efecto propiciar un aprendizaje significativo y nosotros como
docentes podemos aportar a la obtencion de este, presentdndole al estudiante nuevas
alternativas de trabajo y asi contribuir a que esta area de conocimiento mantenga su status

en las instituciones educativas en los contextos actuales por su alta importancia.
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A partir del ejercicio investigativo que hemos realizado y de los resultados obtenidos

podemos recomendar:

*

En general es conveniente tener en cuenta el contexto, leer siempre el entorno para
contextualizar los contenidos, de manera que aquello que el estudiante logra
aprender y aprehender lo atraviese, sea parte de su proceso formativo y de vida, y lo

pueda relacionar con su propia realidad.

Es importante hacer participe a los estudiantes en la construccion de conocimiento,
es decir, propiciarle la oportunidad para que ellos mismos logren acercarse a ¢l
desde sus motivaciones, intereses y cuestionamientos, que sean ellos quienes
indaguen, pregunten, profundicen, pero sin perder la guia y el acompafiamiento tan

importante que hace el maestro en su proceso educativo y formativo

Que el estudiante, desde su propio interés y la motivacion que el area le despierta
pueda ser critico, reflexivo y analitico de todo lo aprendido, que le dé espacio a la
duda, que no se quede en lo que el otro y lo otro le aportan, si no que busque nuevas
alternativas, otras perspectivas y pueda de esta manera construir sus propios criterio

donde logre relacionar y poner a conversar la realidad, su realidad con la teoria

A los futuros investigadores, comprender que cada contexto es un texto de diferente
lectura y abordaje. Por lo tanto cada forma de relacionarse con el entorno es
diferente, teniendo en cuenta ademds, que los actores con los que se interactua
aportan nuevas perspectivas, otras formas de interpretar y abordar la realidad, por lo
tanto esto enriquece a un mas la ensefanza y el aprendizaje de las ciencias sociales,

asi como al maestro y al propio estudiante.
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ANEXO 1

ENCUESTA SOCIO-ECONOMICA

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES

LOS CONTEXTOS BARRIALES PARA LA ENSENANZA DE LA CIENCIAS
SOCIALES.

INSTRUMENTO PARA LA RECOLECCION DE DATOS ENCUESTA DE
CARACTERIZACION SOCIOECONOMICA

OBIJETIVO: El presente instrumento forma parte de la investigacion titulada los contexto
barriales para el aprendizaje de la ciencias sociales, tiene como propodsito recolectar
informacion objetiva sobre las condiciones que existen en el barrio trinidad desde una
funcién educadora, para que los jovenes estudiantes tengan un espacio que ofrezca nuevas
formas de relacion y de reflexion en torno a las dindmicas sociales que su entorno
manifiesta.

La informacion que usted nos proporcione es de cardcter confidencial, Uinicamente se
utilizara con fines de estudio. De antemano le agradecemos su participacion

Indicaciones: a continuacién se presentan diversas interrogantes correspondientes a la
investigacion titulada, la ciudad como curriculo un escenario para la ensenanza de las
ciencias sociales.

Responda de manera clara y sencilla

INSTITUCION EDUCATIVA BENJAMIN HERRERA

Nombre completo: Fecha:
Edad: Grado: Sexoo-M__ F Otro
Institucion Educativa:

Barrio: Comuna: Estrato:
(Con quién vive?:

Nombre del padre: Ocupacion:

Grado de escolaridad del padre: primaria secundaria tec univer
Nombre de la madre: Ocupacion:

Grado de escolaridad de la madre: primaria  secundaria _ tec_ univer
Numero de hermanos: Mujeres: Hombres:
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Nombre del acudiente:

(Cuanto hace que estudia en la institucion?

(Qué es lo que mas le gusta de la institucion?

(Qué le disgusta de la institucion?

(Qué piensa de la institucion?
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UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
INSTRUMENTO PARA LA RECOLECCION DE DATOS CUESTIONARIO ABIERTO

TRABAJO INVESTIGATIVO; LOS CONTEXTOS BARRIALES PARA LA ENSENANZA DE LA
CIENCIAS SOCIALES. ANALISIS DESDE UNA RUTA METODOLOGICA CON LOS ESTUDIANTES
DE GRADO 9:1 DE LA INSTITUCION EDUCATIVA BENJAMIN HERRERA

OBJETIVO: El presente cuestionario forma parte de la investigacion titulada los contexto barriales para el
aprendizaje de la ciencias sociales, tiene como proposito recolectar informacién objetiva sobre las
condiciones que existen en el barrio Trinidad desde una funcién educadora, para que los jovenes estudiantes
tengan un espacio que ofrezca nuevas formas de relacion y de reflexion en torno a las dinamicas sociales que
su contexto manifiesta.

La informacion que usted nos proporcione es de caracter confidencial, tinicamente se utiliza con fines de
estudio.

De ante mano le agradezco su participacion y su tiempo.

Indicaciones: a continuacion se presentan diversas interrogantes correspondientes a la investigacion titulada,
la ciudad como curriculo un escenario para la ensefianza de las ciencias sociales.

Responda de manera clara y sencilla

1 Cémo es tu relacion cotidiana con el barrio?

2 (piensas que puedes aprender ciencias sociales a través de la ciudad, y el barrio? Porque?

3. (Qué tipo de escenarios conoces de tu barrio? Cudles?

4. ;Como es tu relacion con estos espacios?
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5. (qué papel juegan para ti los escenarios que contiene la ciudad y tu barrio? Porque?

6. /para ti que significa el barrio?

7. (Qué importancia tiene en tu vida aprender ciencias sociales?

8. (qué papel juegan los referentes culturales del barrio para tu vida en sociedad?

9. ({Qué papel juega la ciudad en el proceso de aprendizaje de las ciencias sociales?

10. ;qué papel juegan las ciencias sociales y la ciudad en tu vida cotidiana? Porque?
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11. ;consideras importante el aprender ciencias sociales desde otros ambitos como la ciudad?
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UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
INSTRUMENTO PARA LA RECOLECCION DE DATOS CUESTIONARIO ABIERTO

TRABAJO INVESTIGATIVO: LOS CONTEXTOS BARRIALES PARA LA ENSENANZA DE LA
CIENCIAS SOCIALES. ANALISIS DESDE UNA RUTA METODOLOGICA CON LOS ESTUDIANTES
DE GRADO 9:1 DE LA INSTITUCION EDUCATIVA BENJAMIN HERRERA

OBJETIVO: El presente cuestionario forma parte de la investigacion titulada los contexto barriales para el
aprendizaje de la ciencias sociales, tiene como proposito recolectar informacién objetiva sobre las
condiciones que existen en el barrio trinidad desde una funcion educadora, para que los jovenes estudiantes
tengan un espacio que ofrezca nuevas formas de relacion y de reflexion en torno a las dinamicas sociales que
su contexto manifiesta.

La informacion que usted nos proporcione es de caracter confidencial, inicamente se utilizara con fines de
estudio.

De ante mano le agradezco su participacion y su tiempo.

Indicaciones: a continuacion se presentan diversas interrogantes correspondientes a la investigacion titulada,
la ciudad como curriculo un escenario para la ensefianza de las ciencias sociales.

Responda de manera clara y sencilla

1 te gusta las ciencias sociales? Si? no? por qué?.

2. (Qué es lo que mas te gustas de las ciencias sociales? Porque?

3. (Qué es lo que menos te gustas de las ciencias sociales? Porque?

4. ;consideras buena la manera como tu docente te ensefia ciencias sociales? Si? No? Porque?
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5. jte gusta estudiar en esta institucion educativa? Si? No? Porque?

6. Como crees que es una buena clase de ciencias sociales? Porque?

7. (piensas que es importante estudiar los problemas de tu barrio en el area de ciencias sociales?

8. (crees que podrias aprender mejor ciencias sociales desde los problemas sociales de tu barrio? Por que

10. ;De qué manera te gustaria aprender las ciencias sociales?

12. ;en qué medida influyen la ciencias sociales en tu formacion?
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INSTITUCION EDUCATIVA BENJAMIN HERRERA
AREA CIENCIAS SOCIALES
9-1 2014
DOCENTES: EDUAR JOHNY RIOS
JENNY HENAO ZAPATA
DALILA DEOSSA
EUDALIA AGUDELO MESA

1. Identificacion de la clase

Clase N°: 1y2 | Grado: noveno | Fecha: 21 de agosto 2014

2. Plan de trabajo para la clase

= Tipo de relacion:
Etico-politicas

= Esténdar o indicador de desempefio sobre el cual se trabaja en la clase:
Hago preguntas sobre mi y sobre las organizaciones sociales a las que pertenezco (familia, curso,
colegio, barrio...)

= Pregunta problematizadora:
(,Como podemos valorarnos y reconocernos a nosotros mismo y a los demas?

= Ambito o ambitos conceptuales a abordar | = Contenido a trabajar:

durante la clase: La realizacion de preguntas sobre mi y sobre las
Comunidad, familia, valores, los otros y yo organizaciones sociales a las que pertenezco
(familia, curso, colegio, barrio...).

= Proceso didactico (Programacion de las estrategias de ensefianza y de evaluacion a implementar
durante la clase). Aqui es fundamental tener en cuenta actividades de iniciacion, desarrollo y
conclusion o cierre de la clase.

ACTIVIDAD DE INICIACION:

Se iniciara la clase con una galeria de registros fotograficos donde apareceran imagenes del barrio
en un antes y un después, alli los estudiantes deberan reconocer cada uno de los lugares que
identifican el barrio, y elaboraran una historia desde sus propias visiones partiendo de la lectura de
las imagenes

ACTIVIDAD EN DESARROLLO:

Luego de terminada la actividad se procedera a desarrollar una actividad denominada
“empeliculado” vinculara su historia de vida con el espacio que ocupa en el barrio, en el cual
deberan narrar a manera de historia de vida su papel en un episodio conflictivo en su barrio y su
relacion con el espacio que habita, luego de esto el maestro proyectard un video sobre el barrio,
posterior a esto en equipos los estudiantes presentaran una lluvia de preguntas es decir una serie
cuestionamientos en torno al concepto barrio que abordaremos por medio de una plenaria o debate,
que nos permita ampliar los conocimientos.

ACTIVIDAD FINAL:

Se le pedira a cada estudiante que en una hoja escriba un pequefio cuento sobre su familia

= Recursos y medios didacticos a emplear

Se utilizaran el tablero, video beam, tizas, marcadores, cuadernos, lapices
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Traer diccionario, cartulinas, colores, marcadores, recortes de imagenes
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CONSIDERACIONES GENERALES

- “La plenaria como instrumento fundamental de participacion en las decisiones colectivas,
encaminadas a la integracion de los estudiantes por medio de la escucha, el respeto por las
opiniones de los demés. Y sentar posturas sobre determinado aspecto.

- Las actividades seleccionadas para el desarrollo de esta estrategia son las siguientes
= Lecturay preparacion del tema a tratar en la plenaria
= Seleccion preguntas (Iluvia de ideas)
= Preparacion de espacio para la plenaria
= Desarrollo de la plenaria

APRENDIZAJES ESPERADOS

- Se espera que los estudiantes establezcan relaciones en torno a los procesos que conllevan
el ejercicio de la plenaria, respeto de la tematica que se tratard en esta tales como el
concepto de barrio como microhistoria en estos niveles escolares. Ademas que los y las
estudiantes vaya adquiriendo habilidades comunicativas haciendo el ejercicio y uso de la
palabra

- El contenido a abordar responde las caracteristicas sobre las comunidades barriales es decir
la tematica se adhiere de manera propia a lo pretendido por el maestro en cuanto a que
espera que los estudiantes aprendan. Como que es la comunidad barrio, cual es su papel
como comunidad, tradiciones entre otras.

DESARROLLO

- Apertura: presentacion de video sobre la familia, la escuela, la comunidad
- Desarrollo:
* Lectura de texto por parte del maestro referente a las comunidades, el barrio
presentando las caracteristicas que la identifican.
» Seguido a esto se distribuiran los pupitres de manera que haya una vista panoramica,
hacia todos los estudiantes para dar inicio a la plenaria.
»  Preparacion de preguntas por medio de la ( lluvia de ideas)
.- Organizacion de la plenaria Ubicacion del maestro y de los estudiantes moderadores.
Inicio del debate o plenaria con las preguntas preparadas por los estudiantes
Cierre: Los estudiantes compartirdn sus apreciaciones sobre la actividad desarrollada

EVALUACION

La técnica elegida para la evaluacion va a ser la observacion, donde utilizaremos la rabrica de
criterios como instrumento para la misma

BIBLIOGRAFIA

ANDUEZA, Maria. Dinamicas de grupo en educacion, México: Editorial Trillas.
1985. 116p.

ANTUNES, Celso. Manual de técnicas de dindmica de grupos de sensibilidad y
Ludica pedagdgicas. Buenos Aires: Editorial Lumen. 1992. 227p.

FUENTES, Patricio, AYALA, Amalia. Técnicas de trabajo individual y de
Grupos en el aula, Madrid; ediciones Piramide. 1998.183p.

QUE ES Y EN QUE CONSISTE

La plenaria con imagenes es una técnica grupal de ensefianza, donde por medio de imagenes se
plantean discusiones acerca de un tema determinado, en este caso la familia, y la comunidad.
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den momentos donde estén representadas las familias, las comunidades, entre otros
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grupos sociales los alumnos y alumnas puedan elaborar preguntas sobre las distintas
representacion es que dichas imagenes les ofrezcan que luego se entraran a discutir con los demas
compafieros , para que al finalizar los y las alumnas puedan de manera subjetiva establecer
relaciones, y puedan construir sus propias conclusiones sobre los nuevos aprendizajes

COMO SE HARIA?

Los alumnos y alumnas deberan traer imagenes sobre el tema que se habia planteado por el
maestro, y traer ademas los materiales acordados.

Luego de esto el profesor tomara las imagenes y las intercambiara con todo los alumnos para que se
familiaricen con otras, ademads el profesor realizara una ambientacion con una lectura infantil sobre
la tematica planteada, luego de esto se procederia a la lluvia de preguntas que darian inicio a la

plenaria con imagenes para terminar con la creacion de algunos afiches por parte de los estudiantes
con reflexiones escritas en estos.
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2. Identificacion de la clase

Clase N°: 3-4-5 | Grado: noveno-1 | Fecha: 01 de septiembre 2014

2. Plan de trabajo para la clase

= Tipo de relacion:
Relaciones con la historia y las culturas

= Esténdar o indicador de desempefio sobre el cual se trabaja en la clase:

Hago planes de busqueda que incluyan posibles fuentes primarias y secundarias (orales, escritas,
iconograficas, virtuales...) y diferentes términos para encontrar informaciéon que conteste mis
preguntas.

= Pregunta problematizadora:
(Por qué el barrio trinidad padece problemas historicos?

= Ambito o ambitos conceptuales a abordar|= Contenido a trabajar:
durante la clase: Participo en discusiones y debates
Comunidad, familia, valores, los otros y yo académicos

= Proceso didactico (Programacion de las estrategias de ensefianza y de evaluacion a implementar
durante la clase). Aqui es fundamental tener en cuenta actividades de iniciacion, desarrollo y
conclusion o cierre de la clase.

ACTIVIDAD DE INICIACION:

La clase se inicia con una proyeccion de un video documental referente a historia de Medellin, y su
evolucion urbanistica buscando resaltar los procesos en los estuvo el barrio Trinidad, previamente
se les habia solicitado a los estudiantes que consultaran fuentes como recortes de prensa, revistas,
fotos antiguas, cartas, entre otras

ACTIVIDAD EN DESARROLLO:

Luego de terminada la actividad se procederd a desarrollar una actividad denominada yo
historiador? En esta actividad cada estudiante debera construir una historia de iniciacion de su
barrio, alli deberan emplear todas las herramientas que su creatividad les brinde, colocando datos,
fechas entre otros aspectos que deben presentar.

A partir de todos estos elementos los estudiantes construiran una historia colectiva sobre como fue
el surgimiento y creacion de su barrio, el nombre,

ACTIVIDAD FINAL

Los estudiantes de dividiran en dos grupos, y cada grupo seleccionara un integrante quien debera
hacer una puesta en escena de su trabajo, por medio de multiples formatos

= Recursos y medios didacticos a emplear

Se utilizaran el tablero, video beam, recortes de prensa, fotos, relatos de los abuelos,

= Compromisos académicos asignados a los estudiantes para la proxima clase
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CONSIDERACIONES GENERALES

- “este instrumento es fundamental porque permite que los estudiantes ponga en escena las
construcciones historicas hechas por ellos, encaminadas a la integracion de los estudiantes
por medio de la escucha, el respeto por las opiniones de los demds. Y sentar posturas sobre
determinado aspecto.

- Las actividades seleccionadas para el desarrollo de esta estrategia son las siguientes

= Consulta de diversas fuentes periodicos, libros, relatos, fotos
= Construccion de una microhistoria
= Preparacion de escenario
= Relato de la microhistoria

APRENDIZAJES ESPERADOS

- Se espera que los estudiantes establezcan relaciones en torno a los procesos que conllevan
el ejercicio de la construccion historica partir de la microhistoria, respeto de la tematica que
se tratara en esta tales como el concepto “mito fundacional” de microhistoria, relato, mitos
desde los ambitos articulados a la historia en estos niveles escolares. Ademas que los y las
estudiantes vaya adquiriendo habilidades comunicativas haciendo el ejercicio y uso de la
palabra

- El contenido a abordar responde las caracteristicas sobre los métodos de investigacion
historica es decir la tematica se adhiere de manera propia a lo pretendido por el maestro en
cuanto a que espera que los estudiantes aprendan. Como que es la historia, y la
microhistoria, cudl es el papel en su vida, tradiciones entre otras

DESARROLLO

- Apertura: presentacion de video sobre Medellin,
- Desarrollo:
= Construccion de la microhistoria individual de los estudiantes
= Seguido a esto se los estudiantes seleccionaran las fuentes y las caracterizara entre
fuentes primarias, y secundarias
= Deberan analizar porque surge el barrio trinidad, y porque se da esa el estigma del
barrio histéricamente (prostitucion, contrabando, drogas), y lo relacionaran con un
hecho nacional.

EVALUACION

La técnica elegida para la evaluacion va a ser la observacion, donde utilizaremos la rabrica de
criterios como instrumento para la misma

BIBLIOGRAFIA

Renzo Ramirez Bacca (Comp.). (2005). Historia local. Experiencias, métodos y enfoques. Medellin,
La Carreta Historica, I Simposio colombiano de Historia Loca

Carlo Ginzburg. (2001). El queso y los gusanos. El Cosmos segin un molinero del siglo XVI.
Ediciones Peninsula, Barcelona.

LENIS BALLESTEROS, César, —Memoria, olvido y construccion de identidades: la ensefianza de
la historia patria en Colombia 1850-19111, en: ALMARIO GARCIA, Oscar, Grupo Etnohistoria y
estudios sobre Américas negras, Publicacion en CDROOM, Medellin, Universidad Nacional de
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EN QUE CONSISTE.

En que por medio de una serie de una puesta en escena los estudiantes reconstruyan la microhistoria
del barrio trinidad, en el cual se evidencien algunos fendomenos constitutivos del barrio trinidad
como tal, y que a partir de alli los estudiantes conozcan como han sido las transformaciones de este
barrio, las familias, las comunidades, entre otros grupos sociales los alumnos y alumnas puedan
elaborar preguntas sobre las distintas facetas que se presentan que luego se entraran a discutir con
los demas compafieros , para que al finalizar los y las alumnas puedan de manera subjetiva
establecer relaciones, y puedan construir sus propias conclusiones sobre los nuevos aprendizajes
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3. Identificacion de la clase

Clase N°: 6-7 | Grado: 9-1 | Fecha: 15-16 de septiembre 2014

2. Plan de trabajo para la clase

= Tipo de relacion:
Etico-politicas

= Esténdar o indicador de desempefio sobre el cual se trabaja en la clase:

Explico el impacto de las migraciones y desplazamientos humanos en la vida politica, economica,
social y cultural de nuestro pais en el siglo XIX y la primera mitad del siglo XX y lo comparo con
los de la actualidad

= Pregunta problematizadora:
(Cuales son los efectos politicos, econdomicos, sociales, y geograficos que produce la guerra, y
como influye en los problemas del barrio?

= Ambito o ambitos conceptuales a abordar | = Contenido a trabajar:
durante la clase: Guerra-poder-y espacio geografico
Comunidad, familia, valores, los otros y yo

= Proceso didactico (Programacion de las estrategias de ensefianza y de evaluacion a implementar
durante la clase). Aqui es fundamental tener en cuenta actividades de iniciacion, desarrollo y
conclusion o cierre de la clase.

ACTIVIDAD DE INICIACION:

Para el desarrollo de estas clases se iniciara con una actividad de integracion entre los estudiantes
que tendra de manera implicita contenidos relacionados con el poder, la guerra, y el espacio
geografico,

ACTIVIDAD EN DESARROLLO:

Luego de terminada la actividad se procederd a desarrollar una actividad denominada no soy de
aqui, ni soy de alld En esta actividad los estudiantes haran grupos de cinco, dos representaran
naciones poderosas, y tres naciones no poderosas, las deberan elaborar una estrategia de guerra
(politica, bélica, econdémica, o cultural) para apoderarse de los recursos que tienen las débiles.
Luego de esto los estudiantes en los grupos que estan replicaran esta actividad pero ya con el
problema de la division y rivalidad sectorial del barrio, y en esta ocasion también emplearan una
estrategia de guerra para hacer al control del sector del barrio que desean, deciden quienes van a ser
los aliados, los “torcidos” las potencias, y los recursos que buscan

ACTIVIDAD FINAL

Reflexiones sobre las diferencias que existen al interior del barrio, y por qué no es positivo emplear
los etnocentrismos, e imaginarios sobre el territorio cuando es algo que compartimos como
comunidad

= Recursos y medios didacticos a emplear

Video beam,

= Compromisos académicos asignados a los estudiantes para la préxima clase
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CONSIDERACIONES GENERALES

- “este instrumento es fundamental porque permite que los estudiantes se estimulen en
reflexionar sobre la importancia de ver comprender que el espacio geografico es una
construccion social que compartimos y que este no es simplemente el lugar donde
moramos, es mas que eso es un espacio donde interactuan diversidad de pensamientos, y
opiniones, pero ademas que la lucha por el poder, y dominio de este genera un estado de
conflicto denominado guerra.

- Las actividades seleccionadas para el desarrollo de esta estrategia son las siguientes
= Analisis del concepto de guerra, espacio geografico, y poder
= Juego no soy de aqui, ni soy de alla
= Paralelo y andlisis de los conceptos desde los problemas espaciales del barrio

APRENDIZAJES ESPERADOS

- Se espera que los estudiantes establezcan relaciones en torno a los procesos y efectos que
produce la lucha por el espacio, y las guerras a los largo de la historia, y de como esta tiene
sus réplicas en los contextos proximos como el barrio donde se dan esta misma realidades
pero en una escala menor.

- Ademas que los y las estudiantes vaya adquiriendo habilidades comunicativas, reflexivas,
analiticas, y comparativas desde las diversas manifestaciones sociales a nivel mundial.
haciendo el ejercicio y uso de la palabra

DESARROLLO

- Apertura: presentacion de video sobre Medellin,
- Desarrollo:
= Construccion de la microhistoria individual de los estudiantes
» Seguido a esto se los estudiantes seleccionaran las fuentes y las caracterizara entre
fuentes primarias, y secundarias
= Deberan analizar porque surge el barrio trinidad, y porque se da esa el estigma del
barrio histéricamente (prostitucion, contrabando, drogas), y lo relacionaran con un
hecho nacional.

EVALUACION

La técnica elegida para la evaluacion va a ser la observacion, donde utilizaremos la rabrica de
criterios como instrumento para la misma

BIBLIOGRAFIA

UNESCO-ORELAC. 2000. Cultura de paz en la escuela. Mejores practicas en la prevencion y el
tratamiento de la violencia escolar. Santiago, ORELAC.

EN QUE CONSISTE.

En que por medio de una serie de una puesta en escena los estudiantes reconstruyan la microhistoria
del barrio trinidad, en el cual se evidencien algunos fendmenos constitutivos del barrio trinidad
como tal, y que a partir de alli los estudiantes conozcan como han sido las transformaciones de este
barrio, las familias, las comunidades, entre otros grupos sociales los alumnos y alumnas puedan
elaborar preguntas sobre las distintas facetas que se presentan que luego se entraran a discutir con
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UNIVERSIDAD los demas companeros , para que al finalizar los y las alumnas puedan de manera
DE ANTIOQUIA .. . . . .
; subjetiva establecer relaciones, y puedan construir sus propias conclusiones sobre los

Facultad de Educacion L.
nuevos aprendizajes
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o3 ANEXO 5

DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Entrevista grupal:

barrio?

(Le gusta vivir en el barrio trinidad?, ;cudles actividades le gusta que se realicen en el

(Crees que tu barrio estd cambiando? ;De qué manera lo notas?

(Cuales son las problematicas que se presentan en el barrio?

(Estan aumentando o mejorando?

(Qué problematicas aumentan y cuales no?

.Y piensas que es natural que se presente esto? ;Te gusta vivir en el barrio asi?
(Como se podria solucionar estas problematicas?

[piensas que esto se puede problematizar en tu salon de clase?

( Te gustaria analizar estos problemas desde las ciencias sociales?
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l'f.\.'.[.\'t- sl[l\l] ANEXO 6

DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Taller diagndstico

a) (,Qué son las Ciencias Sociales?

b) (Les gustan las ciencias sociales? ;jPor qué?

c) (Para qué son ttiles las ciencias sociales?

d) (El tiempo empleado para la ensefianza de las ciencias sociales en la institucion es

suficiente para su aprendizaje? ;Por qué?

e) (Cual es la mejor forma de aprender ciencias sociales?
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