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Resumen

Este trabajo pretender establecer algunos aportes en términos de contenidos y estrategias
para un posible trabajo de pedagogia de la memoria en la escuela, a través de una
experiencia llevada a cabo en la Institucion Educativa Reino de Bélgica seccion Bello
Oriente. Asi, mediante la conjugacion hecha entre esta experiencia y una revision sobre los
diversos trabajos cerca de pedagogia de la memoria o sobre trabajos con memoria en la
escuela, en contextos internacionales como Alemania, Espafia, Argentina, chile y en el
contexto nacional y a partir de estas premisas se pretende hacer un aporte acerca de como
podria trabajarse la pedagogia de la memoria en la escuela. Aqui se deja en evidencia
algunas problematicas propias del abordaje del pasado reciente en contextos
internacionales, principalmente en el contexto nacional, y de este modo establecer algunas
ventajas y desventajas de los trabajos con memoria, intentando develar con ello las
finalidades, las metodologias utilizadas y a utilizar, mediante una mirada pedagogica y
didactica, para los trabajos con pedagogia de la memoria en la escuela, teniendo siempre en

cuenta nuestra experiencia y las experiencias de aquellos que ya lo han trabajado.
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Contextualizacion

Para hablar del ambito local, de nuestro foco de trabajo, es preciso comenzar diciendo
que la labor investigativa se llevo a cabo en el marco de un proyecto BUPPE! de extension
de la Facultad de Ciencias Sociales y Humanas denominado “Tejiendo los hilos de la
memoria: historia local de Medellin desde los pobladores de la periferia. Comunas 3, 6 y 8,
periodo 1970 a 2014”, donde participaron los Departamentos de Sociologia, Trabajo Social,
Historia y Psicologia, y la participacion del Instituto de Estudios Politicos, la Facultad de
Educacion y la Facultad de Comunicaciones, ademéas del Museo Casa de la Memoria y 13
corporaciones y organizaciones comunitarias. En este proyecto las acciones se efectuaron
en torno a tres grupos, elegidos de forma aleatoria, para ejercer las intervenciones
adecuadas dentro de los diferentes contextos, articulados por sujetos de las diferentes
dependencias. EI grupo en el que realizamos el ejercicio, especificamente, fue el de la
comuna 3, esencialmente en los barrios Maria Cano Carambolas y Versalles Il. Estos dos
barrios se encuentran en las laderas de la comuna 3, donde sus delimitaciones territoriales
se estiman de la siguiente manera: Maria Cano Carambolas en el oriente limita con el
corregimiento de Santa Elena, en el norte limita con el barrio Carpinelo, al noroccidente
con San José La Cima N° 1 y San José La Cima N° 2 y por el sur limita con el barrio Bello
Oriente. El barrio Versalles Il hacia el oriente limita con el corregimiento de Santa Elena y
con el barrio la Honda, hacia el sur con el barrio Villa Hermosa de la comuna 8, y hacia el

noroccidente con el barrio Versalles N° 1 y el Raizal.

1 Banco Universitario de Programas y Proyectos de Extension



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA R S S—

Facultad de Bducacion |

PINUELA CONVENCIONES

Perimetra Urbano
Acuerdo 046 de 2006

___________ Limite de Comuna
----------- Limite de Barrio
----------------- Limite Suelo de Expansién

¢ h)
SAN J¢SE DE ¢4

SMERAI.D CIA No 2: ’

Jf
¥
%\ MPO VAL

srememes e | finile Munivipal

----------- Limite de Corregimiento

--------- Limite de Veradas (2)
Rio Medellin (Rio Aburra)

Quebradas Principales
Tunel

MPO VALDES
ho. ! SANTA INES )
] Vit
WA
- P ) RAIZAL !

| EL POMAR \ il Tren Metropoiitano Linea A
3 M_..‘_ ’,_-_‘—(: el Tren Metropaiitano Linea 3
i - — -'-; . sl Metrocable Azevede -Sanlo Comingo Lnea K
fNTRAL § = I
él ANRIQUE | i VERS: I;L €8 1 Metrocable San Javier-La Auroa Linga J
g ENTRAL gaNRIQUE / VER ‘ —_— Mfetwplus ) .
f No.2 . ORIENTAL l Nd. 15 Caédigo de Ccmuna y Corregimiento
= J x
\ & ‘! 'U; i oo f‘
AN et BN TALLON
Figura 1.

Comuna 3, Medellin. Fuente: www.medellin.gov.co

En cuanto al campo de accién del cual nos ocupamos, nos interesé analizar la institucién
educativa en donde desplegamos nuestra participacién, y por lo tanto intervenimos bajo el
marco del proyecto anteriormente nombrado. La Institucién Educativa Reino de Bélgica, es
una institucion de caracter oficial, cuyo inicio se da como una sede de la Institucion la
Avanzada. En el afio 2014, esta institucion se independiz6 de la Avanzada y se convierte en
la sede principal, sede del colegio Bello Oriente, asunto que precisa particular atencion para
este proceso investigativo y del que nos ocuparemos posteriormente. El colegio Bello
Oriente es una sede de caracter publico actualmente, donde su inicio se da en el afio 1985
bajo la necesidad de conformar una Comunidad Educativa con el fin de darle privilegio a

las necesidades basicas de las comunidades, buscando una vida digna y una solucion a los
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b caiad o i eaein problemas adyacentes?. La formulacion de estos principios se da bajo el marco de la
Corporacion Eclesial de Base Orlando Gonzalez Ardila CEBOGA. Luego de esto, el
colegio inicia sus labores en el afio 1992, donde se adaptaron a las necesidades circundantes
y los entes gubernamentales. Hoy en dia, como ha sido sefialado, hace parte de la
Institucion Educativa Reino de Bélgica, y se presentan varios de los problemas que se
dieron de acuerdo a la transicion de su naturaleza privada-publica, siendo el més grave el de
la desescolarizaron de la poblacién a la que acogian. Al dia de hoy, una de las metas de la
actual administracion institucional, nos sefiala la coordinada de la institucion (Elena
Escudero, 1. E. Reino de Bélgica, 2015), es buscar obtener nuevos conceptos pedagdgicos,
ya que sus estudiantes aplicaban en su vida académica el “autogobierno™.

Entendiendo el espacio en el que estamos interviniendo, es pertinente caracterizar un
poco la poblacion a la que acudimos e interactuamos. Primero es esencial apuntar que
desde el proyecto BUPPE se logra identificar que el poblamiento de esta localidad se
estima a partir de los afios 80, donde las oleadas de violencia en algunos de los municipios
de Antioquia, hostigados por agentes armados, forzaron a estas personas a migrar a nuevos
lugares, desplazando una cantidad alarmante de ellas que procedieron a asentarse en
aquellas laderas en las que se encuentran ubicados actualmente. De ello se puede estimar, a
partir de la poblacion que se encuentra en la institucion educativa, que la gran mayoria de
los jovenes y nifios llegaron a estos poblados por medio del desplazamiento forzado a partir

de la violencia. La cantidad considerable de estudiantes que se encuentran asentados en

estos territorios son procedentes tanto del Uraba antioquefio y chocoano, como de las

2 Esencialmente la desescolarizacion de estas comunidades debido a la ausencia de un centro educativo, pero
también las repercusiones generadas por el desplazamiento como las repercusiones psicosociales,
inestabilidad econdmica, desarraigo y poco interés por los procesos escolares. Todo ello en la busqueda de
una vida digna.

3 Concepto tomado de “descripcion general de la sede educativa” facilitado por la coordinadora Elena
Escudero. Sin més datos
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b caiad o i eaein comunidades del suroeste y nordeste antioquefio (Red de Organizaciones Sociales y
Comunitarias de Bello Oriente, 2009). También es vital sefialar que los conflictos internos
de la ciudad despliegan estas oleadas migratorias por medio de la violencia que se presenta
en los mismos barrios de Medellin. Por tal motivo, se puede llegar a ultimar que en este
territorio hay poblacién afrodescendiente y gentes con diferentes procedencias y
costumbres, donde sus précticas son alteradas y se adaptan al contexto en el cual se
encuentran inmersos.

No es un secreto que para los docentes de estas instituciones educativas es un problema
inminente las consecuencias del desplazamiento forzado, donde su ejercicio se circunscribe
a unas adecuaciones contextuales, y su labor toma un sentido mucho mas complejo. Es
esencial sefialar que desde el andlisis efectuado por medio de los docentes que se hallan en
estos contextos, estos ya no solo se encuentran atravesados por los conflictos armados y los
desplazamientos forzados, sino por muchos de estos asuntos que se desligan de esta
problematica, como el desinterés escolar, la mala convivencia, la violencia que se
circunscribe en la institucion educativa, etc., razén por la cual se han visto abocados a
convertirlos en objetos propios de su reflexion, es decir, en asuntos propios de sus

préacticas, o en el mejor de los casos, en cuestiones susceptibles de ser ensefiadas a sus

estudiantes.
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Formulacion del problema

En aras a delimitar lo que para nosotros se constituye en un problema de investigacion,
resulta apropiado iniciar con un presupuesto de base en relacién con la memoria y su
posible pedagogizacion, que presentaremos a continuacion de forma sintética. Hemos visto
como la pedagogia de la memoria ha empleado la memoria histérica, en términos
exclusivamente teleoldgicos; esto es, una memoria idonea para la formacion en multiples
aspectos, no todos ellos consecuentes con la l6gica propia de los trabajos de memoria:
educar en memoria para los derechos humanos, como en el caso argentino, educar en
memoria para la formacion ciudadana como en el caso espafiol, educar en memoria para la
formacion civica como en el caso chileno (Rubio, 2012), o educar con la memoria para una
cultura de paz como en el caso colombiano.

Desde el proyecto BUPPE, mencionado en la contextualizacion de nuestro trabajo, y
siendo este el detonante de las dudas que fundan nuestra problematizacion, se pretende
“Reconstruir la memoria historica de los procesos de poblamiento y desarrollo de 6 barrios
periféricos de la ciudad de Medellin en las Comunas 3, 6 y 8 con el propésito de fortalecer
los lazos de identidad de estas comunidades y contribuir a los procesos de mejoramiento
social”, y de ello se desliga el objetivo que regula nuestro actuar al interior del proyecto y
es “Contribuir con los procesos de pedagogizacion de la memoria en estas comunidades™?.
Partiendo de la necesidad de pedagogizar la memoria histérica, asunto que, por demas, no
estd claramente delimitado en la formulacion del proyecto, surge la necesidad de

comprender a qué hace referencia este objeto de pedagogizar, cual es su funcionalidad vy,

4 objetivo del proyecto que fue aprobado por el BUPPE de la universidad de Antioquia, “Tejiendo los hilos de
la memoria: historia local de Medellin desde los pobladores de la periferia. Comunas 3, 6 y 8, periodo 1970 a
2014”.
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particularmente, a qué posible campo de conocimiento® pertenece. En este sentido,
advertimos un vacio, una inconsistencia de carécter teodrico, donde el proceso de
intervencion en los asuntos educativos estd prefigurado como propdsito, sin que
necesariamente aquellos que lo fijan entiendan sus implicaciones. Lo anterior, por demas,
se agrava cuando se acompafia de otra intencion como la de intervenir con esta idea de
pedagogizacion, cuestiones educativas tales como la identidad con el territorio, la violencia
escolar, los valores democraticos y civicos, entre otros. De aqui surgen muchas
discrepancias con los resultados a obtener, en cuanto se entiende que es necesario “Vincular
los contenidos de la memoria histérica a los procesos pedagogicos y educativos de los
barrios®”, a partir de productos como la “Realizacion de un microcurriculum que incorpore
los procesos de memoria histérica en los procesos formativos de las instituciones
educativas de los barrios y, consecuentemente, en espacios informales y no formales™”’.
Como insumos para el cumplimiento de este objetivo, se tuvo en cuenta los contenidos
de la memoria historica, dimensionados en las narrativas que se levantaron con la
poblacion, siendo estas materiales esenciales para la estructuracion del fin Gltimo de nuestra
intervencion. En medio de nuestras indagaciones iniciales en el contexto, evidenciamos que
se presentan algunas inconsistencias al momento de pensar en posibles contenidos para

trabajar la pedagogia de la memoria en la escuela, razén por la cual nos vimos abocados a

> “Siguiendo a Bourdieu (citado por Klaus, 2013), el campo se puede entender como un espacio especifico
donde tienen lugar un conjunto de interacciones. También se puede entender como un sistema particular de
relaciones objetivas que pueden ser de alianza o de conflicto, de competencia o cooperacién entre posiciones
diferentes, definidas e instituidas socialmente y que existen de una manera independiente de los agentes que
las ocupan. El campo es dinamico, flexible y jerdrquico; es social e histérico. Es un espacio de
posicionamientos, de tensiones y de ejercicio de poder en el que unos detentan la “nobleza de estado”, es
decir, el derecho a hablar y en el que se ejerce una vigilancia discursiva (conceptual)”. (p.4) En: Klaus (2013)
La pedagogia como campo disciplinar y profesional.

®Objetivo especifico del proyecto “Tejiendo los hilos de la memoria: historia local de Medellin desde los
pobladores de la periferia. Comunas 3, 6 y 8, periodo 1970 a 2014”.

7 objetivo especifico del proyecto “Tejiendo los hilos de la memoria: historia local de Medellin desde los
pobladores de la periferia. Comunas 3, 6 y 8, periodo 1970 a 2014”.
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preguntarnos de manera inicial: ¢;Qué posibilidades tienen narrativas como las que se
pretenden construir desde el proyecto, de constituirse en contenidos o ser constituidos como
contenidos escolares en la Institucion Educativa Reino de Bélgica, sede Bello Oriente?

Resulta importante advertir que esta pregunta es solo un punto de partida para poner en
escena la inquietud que emerge desde este proyecto sobre la pedagogizacion de la memoria
y, concretamente, sobre cuél es la posibilidad concreta y real de convertir los contenidos
abordados- y sobre todo construidos en el proceso- en un asunto de orden pedagdgico. Es
importante sefialar que este problema no radica exclusivamente en el proyecto BUPPE, sino
que ademas se puede percibir tanto en el orden tedrico, respecto a la construcciéon del
concepto de la “pedagogia de la memoria”, como en el practico, haciendo referencia a la
puesta en escena del concepto y sus alcances al interior de la institucion educativa. Esto es
un asunto que se presenta, nos atrevemos a afirmar, en maltiples contextos educativos de
nuestra ciudad, en los cuales se efectlan précticas pedagdgicas por parte de los maestros en
formacion, donde todos los actores puestos en escena son quienes determinan las
condiciones pedagdgicas y didacticas necesarias para su ejercicio profesional y son quienes
dotan de sentido los dispositivos evaluativos que ponen en uso para el objeto de formar a
nifios y jovenes. De este modo, es importante reconocer las dindmicas de estos sujetos, en
aras de identificar una problemética que circunde tanto a la poblacion juvenil impacto,
como a la de los maestros y los investigadores.

Llegar al analisis del papel de los estudiantes en el fenomeno a investigar, se hace
necesario, de manera previa, volcar nuestra mirada hacia los maestros y su incidencia en el
problema identificado. Para esto es fundamental empezar a despejar ambitos contextuales
que nos ayudaran a obtener un panorama abierto y generalizado de la problematica a tratar.

Nos vemos, pues, avocados a sefialar aspectos de las practicas de los maestros al interior de
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b caiad o i eaein la institucion educativa, logrados todos a partir de una entrevista aplicada que nos
permitié su conocimiento y posterior analisis. Es claro que la influencia de los maestros
resulta vital para comprender las repercusiones de las précticas educativas en el contexto
base de nuestro trabajo, en tanto para ellos ha sido obligatorio aferrarse a normativas
ministeriales y otras disposiciones legales®, que los lleva a realizar un analisis mas detallado
de los estandares y los lineamientos curriculares, con el afan de realizar algunas
adecuaciones y modificaciones de los contenidos, y a partir de esto articular sus distintas
préacticas de ensefianza para atender los altos indices de desescolarizacion y la enorme falta
de contextualizacién de los estandares ofrecidos por el ministerio.

La busqueda por “plasmar una concepcién pedagdgica”, a la cual se vean adheridas sus
préacticas educativas, no se ha dado a cabalidad, ya que es un problema de muchas
instituciones la estructuracion de un plan educativo institucional que dé respuesta a las
necesidades concretas de los actores de las instituciones. Entonces al ver que no existe una
claridad con respecto a una reflexién pedagdgica de la cual se esté amparando el devenir
educativo de esta institucion, nos resulta improcedente la realizacion de un trabajo con
pedagogia de la memoria debido a la falta de una perspectiva pedagdgica de la institucion
educativa, ademas de la falta de claridad en términos pedagdgicos que contiene la misma
idea de pedagogizar la memoria.

Los principales dilemas que se hacen presente en el ejercicio de los docentes, aparte de
saber que no hay un sustento sélido con respecto a lo sefialado anteriormente, se evidencian
en los problemas de carécter social en los jovenes y sus necesidades, en los contenidos y las
estrategias de ensefianza, todo ello inmerso en una abundante y, si se quiere, distractora

imposicion de normativas ministeriales. Los maestros sefialan, en primera instancia, que

8 La supeditacion a los estandares, la formulacion de proyectos transversales, la catedra de paz, entre otros.
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Foculiad to pducacien €St poblacién es demasiado compleja, con explicitos problemas de carencia de valores y
sentido de pertenencia con la institucion, al igual que una inestable convivencia, evidente
en la conformacion de “combos”, es decir, grupos de personas que no toleran y rechazan
otras personas que no son de su afinidad, y la discriminacion hacia, y por parte, de las
comunidades afro. Sefialan que las violencias son inminentes, pues los jovenes estan
expuestos a muchas de ellas, tanto en el hogar en el que viven como en las cotidianidades
del contexto que habitan, que en cierta medida se convierten en habitos de vida. Esta
situacion no solo es por lo que sucede en el presente, es la remembranza de acciones del
pasado, donde se muestran resentimientos, se sienten olvidados, carentes de afecto, y ello
es llevado al aula de clase donde los docentes son quienes tienen que combatir estos
dilemas®.

Apuntando un poco hacia las précticas educativas puestas en escena por los docentes en
este contexto, todas ellas anuncian una inminente necesidad por mitigar la violencia, al ver
la convivencia y la necesidad de implementacion de acciones que ejerzan un control sobre
ellos con el objeto de ratificar unos valores institucionales, como fines que justifican todas
las soluciones viables dentro de la infinidad de problemas intrinsecos a la institucion
educativa. La pregunta acerca del como se puede llegar a soluciones pertinentes y factibles
para este cumulo de situaciones adversas, sugiere pensar en el valor de la memoria, es
decir, como dispositivo de formacion para entender la responsabilidad histdrica que tienen
los jovenes frente a su localidad y su institucion. En tal sentido, advierte el maestro Alexis
Larrea, de la I. E. Reino de Bélgica (2015), la posibilidad de que la memoria historica en el
ambito educativo se constituya en la base de un conjunto intencionado de contenidos, que

de la formacion de los estudiantes se convierta en asuntos relacionados con experiencias de

% Esta idea fue manifestada en una entrevista realizada al maestro Alexis Larrea, I. E. Reino de Bélgica, 2015.
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b caiad o i eaein memoria y, sobre todo, de reconocimiento de sus propias memorias y de sus necesidades
particulares frente a la necesidad de recordar. Asi pues, bajo el andlisis de los propios
docentes de la institucion, proyectos como el del BUPPE deberian enfocarse no en la
acumulacion de informacion que luego llegara a las aulas en forma de temaéticas, sino en la
promocion de una sensibilidad que dirija a los jovenes participantes a realizarse la pregunta
por el por qué y para qué de un conjunto de memorias relacionadas con la emergencia y
desarrollo de la localidad que habitan. Algo como esto, concluye el profesor Alexis, debe
permitirles habilidades para que luego compartan, transmitan, e incluso construyan otras
memorias con jovenes de su misma edad. Por lo dicho, vemos que es necesario ahondar en
el problema del valor de la memoria histérica para una poblacion como la descrita, sus
inicios, sus condiciones iniciales de aparicion y enunciacion, la lectura de sus contextos,
pero todo ello enfocado a la satisfaccion de sus propios intereses y, claro esta, apuntando a
la consolidacion de una institucion en sana convivencia.

Como asunto del problema investigativo es necesario apuntar que desde la pedagogia, y
por medio de ella, entendida como un “conjunto de pensamientos, reflexiones, discusiones
y escritos independientes sobre la educacion en su sentido amplio y en sus mdaltiples
formas” (Klaus, 2013, p. 5), se busca hacer un anlisis reflexivo de las practicas educativas
para cuestionar la ensefianza de la memoria histdérica, ya que es lo que ultima la
generalidad del problema. La relacién entre esta concepcion de la pedagogia, las préacticas
pedagdgicas amparadas en esta concepcion y la pedagogia de la memoria deberian
determinar un saber, o incluso, un saber-hacer, el cual para nosotros resulta confuso y
disperso ya que la relacion de estas tres cuestiones no se encuentran explicitas. Es quizas el
punto donde se desarrolla un problema inminente, una duda que puede llevar a unas

confusiones discursivas, en tanto evidencian la fragilidad del campo de accion de la
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Fcutiad 1o paucacs,  PED2G0QIA. Recaer en la cuestion por la ensefianza de la memoria, las condiciones que
existen para que esta pueda convertirse en objeto de ensefianza, igualmente, hasta qué
punto se permite por parte de las instancias gubernamentales y administraciones
institucionales que este saber en nacimiento pueda ser institucionalizado, e incluso, como
puede esto convertirse en la base de una nueva concepcién didactica y/o curricular, nos
llevaria a someternos al analisis de una planificacion, a una adecuacion estandarizada de
contenidos para la ensefianza de la memoria historica. Entonces es oportuno analizar lo
confuso que se puede convertir el ejercicio reflexivo de los &mbitos educativos y, en cuanto
a la busqueda de un objeto de ensefianza, su incidencia en la busqueda de una pedagogia de
la memoria.

Ahora bien, traemos a colacion a los estudiantes como objeto de analisis y
profundizacién del problema. Como eje inicial, es oportuno analizar que sus acciones
dentro de un campo institucional son propias de personas que ejercen, en cierta medida, las
manifestaciones de acontecimientos pasados que atravesaron sus experiencias dentro de un
territorio, casos concretos como la violencia, el desplazamiento, la discriminacion,
problemas de carécter social en el contexto habitado. Para nuestro trabajo, se escogieron
aleatoriamente varios estudiantes de diferentes grados, de los cuales se ha hecho una
delimitacion y una reduccion de maximo 20 personas dentro del grupo focal a intervenir.
De ellos, la gran mayoria llegan por medio de oleadas migratorias al barrio en diferentes

procesos, ya sea por manifestacion de violencia en sus lugares antes habitados, o por el

destierro ejercido por los proyectos economicos que surgen en algunas regiones del
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b caiad o i eaein departamento, caso concreto el proyecto hidroeléctrico en Ituango*®. No se puede dejar de
lado que, de algun modo, algunos llegaron en busca de una vida digna, o por comodidades
que en lugares ajenos no obtuvieron, sefialado por los docentes que manifiestan que, entre
el 80% y el 90% de la poblacidn, procede de familias desplazadas. (Red de Organizaciones
Sociales y Comunitarias de Bello Oriente, 2009).

Es oportuno sefialar que los jovenes que se han propuesto para el trabajo investigativo
son quienes nos permitirdn obtener, in situ, una claridad con respecto a la posibilidad
concreta de apariciéon y consolidacion de una pedagogia de la memoria, donde por medio
del trabajo realizado nos permitiran comprender si es oportuno o no adentrarnos en la
pregunta por este dilema. Ya fue sefialado que la poblacion ha sido sucesora de diferentes
procesos conflictivos y migratorios, que sufren problematicas que giran en torno a estos dos
factores, ademas, encontramos una problematica apenas dirimible entre, por un lado, la
escuela como campo de confluencia de todas las manifestaciones producto de la carga
historica de sus estudiantes y por otro lado, la desorientacidon reflejada en la ausencia de una
perspectiva pedagogica que oriente su horizonte institucional, que sefiale un accionar de
posibles soluciones para sus problematicas. En este punto se hace necesaria una pregunta
mas que puede oficiar como soporte de la pregunta central: ;puede la memoria histérica del
poblamiento convertirse en objeto de ensefianza e institucionalizarse?

He aqui un asunto que vale la pena tener en cuenta y es la estructuracion de contenidos
que doten de sentido a la apropiacion de un conocimiento. Tanto para los estudiantes como
para los profesores es complejo abordar contenidos que carecen de objetivos claros, que

carecen de estructuras determinadas, lo que lleva a la memoria histérica a convertirse en un

10 Al respecto véase: Pineda, F. (2015). Hidroituango: la radiografia de un desalojo pregonado. Tomado de:
http://www.las2orillas.co/hidroituango-la-radiografia-de-desalojo-pregonado/. Consultado el 30 de octubre de
2015.
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asunto casual, tratado de manera superficial debido a las sensibilidades que se manifiestan

en las remembranzas, en los recuerdos, e incluso en el olvido de los estudiantes, sin
contenidos claros y sin una finalidad definida. ¢Para qué y por qué ensefiar y aprender
memoria en la escuela? Surgen entonces vacios, que tanto a ellos como a nosotros nos
generan inquietudes, e incluso dudas de su ensefiabilidad, dando visos de unos asuntos que
generan la pregunta de qué se va a aprender, y como se hara, entre otras. Por todo lo
sefialado, en el contexto de lo confuso que resulta una pedagogia y la pedagogizacién de la
memoria, nuestra pregunta central es, entonces:

¢Qué contenidos y estrategias pueden construirse con los estudiantes de la Institucion
Educativa Reino de Bélgica, seccion Bello oriente, para el abordaje pedagdgico de la
memoria histérica de su comunidad?

Objetivo general

Construir algunos contenidos y estrategias pedagodgicas con los estudiantes de la
institucion educativa Reino de Bélgica seccion Bello Oriente para orientar el trabajo
pedagogico de la memoria historica de su comunidad.

Objetivos especificos

Revisar algunas experiencias sobre pedagogia de la memoria en los contextos nacionales
e internacionales para identificar consistencias e inconsistencias de estas propuestas.

Construir de forma colaborativa con los estudiantes procedimientos pedagdgicos y
disciplinares que permitan establecer contenidos y estrategias para el abordaje de la
memoria historica de su comunidad.

Presentar un conjunto de premisas tedricas y metodoldgicas, a partir de una cartilla, con

el fin de aportar a posteriores trabajos con pedagogia de la memoria en la escuela.
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Antecedentes

A partir del trabajo realizado por el Centro Nacional de Memoria Historica (CNMH), en
colaboracion con la Corporacion Region, “Tejiendo memoria: Proceso pedagdgico del
informe de San Carlos: memorias del éxodo en la guerra”, bajo la coordinaciéon de Marta
Inés Villa y Luis Fernando Herrera, podemos adentrarnos, en cierta medida, con la Ilamada
pedagogizacion de la memoria, donde por medio del informe de “San Carlos: Memorias del
Exodo en la Guerra” se busca dotar de valores pedagdgicos el trabajo con memoria. Como
planteamiento central, se puede entender que existe la necesidad de adoptar

“un proceso encaminado a construir herramientas pedagdgicas y didacticas que permitieran
avanzar en la apropiacion y reflexion colectiva en la escuela y especialmente entre las nuevas
generaciones, tanto del informe como de los ejercicios de memoria realizados por otras entidades

y organizaciones sociales” (CNMH, Corporacion Region, 2013, p.6).

Se puede analizar como un aporte a futuros trabajos, donde se permite visualizar la
basqueda por obtener un valor discursivo de la pedagogia, por el cual se permita trascender
a ambitos formativos. Por consiguiente, el trabajo busca, mediante la articulacion como
proyecto pedagdgico transversal, atravesar los espacios educativos tanto en el aula como
fuera de ellas. Su fundamento estd intimamente ligado a las estipulaciones normativas
ofrecidas por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN), donde, a partir del
decreto 1860, se busca implementar dentro de las instituciones una intervencion, amparada
en las modalidades legislativas que se encuentran dentro de los estamentos
gubernamentales, y asi construir los conocimientos pertinentes en los contextos que se
determinen las mediaciones. Por lo tanto para el CNMH y para la Corporacién Region
(2013) es necesario rescatar la modalidad de proyecto pedagdgico trasversal con el hecho

que:
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con la reparacion, con el derecho a la educacién y con la perspectiva de transformacién social.
Asi mismo, propone una pedagogia, no solo metodologias, sino reflexiones criticas
contextualizadas y aplicadas al espacio—tiempo de la escuela, concernientes a la construccion de
conocimientos sobre la memoria en términos de dialogo de saberes. (p. 9)

Ahora bien, como punto fundamental a tratar desde este trabajo, vemos pertinente, como
aporte esencial que contribuye a los asuntos puestos en cuestion, por obtener un panorama
formativo, para otorgar valor a una pedagogia de la memoria como acontecimiento
educativo que fortalece el trabajo con memoria, “en el que invita a la reflexividad critica
sobre el acto educativo, sobre la praxis pedagogica y alienta a la escuela a abrirse, a
transformarse” (CNMH, Corporacion Region, p. 9). Por consiguiente adoptan el término
“pedagogizacion”, entendido como el hacer reflexible, comprensible y ensefiable algo
(tema, problema) en un contexto particular. Por lo tanto se refieren a la pedagogizacién de
la memoria ya que “Busca aportar desde el enfoque de reparacion transformadora a la
comprensidn de lo sucedido en el territorio, a la reflexion y promocién de nuevas maneras
de vivir, de construir el presente y proyectarse al futuro con miras a afirmar, desde la
escuela, un camino hacia la no repeticion” (p.10).

Se entiende que existe cierta responsabilidad argumentativa por parte del CNMH vy la
Corporacion Regién, donde sus principios orientadores, entendidos como ‘“aquellos
criterios concertados que sustentan, direccionan y le imprimen un caracter particular al
proceso de pedagogizacion” (p. 16), determinaran la puesta en escena del trabajo realizado
a partir del proyecto pedagdgico transversal, donde sus enfoques estan determinados y
consolidados a partir de tres dimensiones: psicosocial, politica y pedagogica. Estos

principios orientadores permiten, a los gestores de memoria, unas orientaciones basicas a la
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hora de emprender sus practicas donde, por medio de cada uno de sus enfoques, buscan
reivindicar ciertas préacticas con el trabajo de memoria. Para nuestro interés es oportuno
adentrarnos en las consistencias argumentativas que se asemejan a nuestro trabajo, donde el
principio orientador pedagdgico nos permite entender la argumentacion adoptada por el
CNMH vy Corporacion Region. Las propuestas de pedagogizacion, planteadas por el
CNMH y Corporacion Region (2013)

“deberan reconocer la particularidad de las necesidades de personas y grupos, segun el
género, la generacion, la etnia, las opciones sexuales y los contextos socioculturales y sus
implicaciones tanto en el momento de la identificacion de los problemas, como en la
implementacion de las acciones, las metodologias, su desarrollo y seguimiento. Si bien la
violencia nos afecta a todos y todas, los impactos son diferenciados segin sea hombre, mujer,
adultos mayores o nifios y nifias. Por ello, las propuestas deberan adecuarse pedagdgica y
didécticamente a los diferentes niveles educativos, academicos y sociales, a la vez que garantizar
la participacion de la comunidad”. (p.20)

El trabajo se hace conjuntamente entre todos los implicados, tanto por el gestor de
memoria como lo llaman en este trabajo, como por quienes estan presentes en el proceso.
La estructuracion de contenidos y estrategias deben ser consensuados, y esta construccion
se estd dimensionando en el contexto de San Carlos como lugar golpeado por sucesos
inhumanos a partir del conflicto, al igual que a su comunidad, que a su vez han luchado por
sanar las heridas que dejan la violencia y conseguir la reparacion integral de las victimas,
todo ello enfocado en el trabajo que se hace a partir del informe de “San Carlos: Memorias
del Exodo en la Guerra”. Para ello, el modelo de escuela que se busca enfatizar debe
asumirse como un escenario articulador y articulado al trabajo con memoria, ya que la

escuela no esta aislada, es una escuela abierta y el acto educativo va mas alla de las aulas, y



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA
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del aula, aprovechando una misma mirada critica del trabajo a realizar. Todo ello queda
inmerso en los usos de recursos metodoldgicos de caracter ladico, simbolico, artistico y de
expresiones que faciliten la compresion y se conviertan en un recurso o herramienta para
interpretar otros momentos de la vida (CNMH, Corporacion Region, 2013).

Desde la construccion de “La Catedra para la Memoria y la Reconciliacion” elaborada
en el municipio de Granada, Antioquia, por Luis Orlando Lujan y Mauricio Hoyos en el
afio 2010, se evidencia como un gran aporte de recursos pedagdgicos para el trabajo con
memoria, enfocado en “resignificar experiencias vitales sobre la verdad, la transformacion
de los conflictos, el reconocimiento de la diferencia, la demanda por la justicia y el dolor
que causa el conflicto y que invita a reconocer, recordar y nombrar esas memorias que hace
parte fundamental de la identidad social y la historia de las comunidades” (Lujan & Hoyos,
2010, p.4).

Esta iniciativa es desarrollada y pensada para contextos escolares, donde su
implementaciéon se encuentra acogido bajo los principios legislativos que regulan las
practicas educativas de las instituciones, argumentando su soporte legal dentro la
modalidad de proyectos pedagdgicos transversales (circular 013 de enero 14 de 2010), en
este caso, adoptando la modalidad de catedra. Se puede entender la catedra en el marco de
este trabajo y entendida dentro de los contextos educativos como la “capacidad del
catedratico, el maestro, el profesor, el docente para facilitar el dialogo de saberes, la
comunicacion de sentidos y contenidos que permiten ser reconocido y legitimador de
saberes, experiencias y éticas ciudadanas basadas en principios democraticos” (Lujan &

Hoyos, 2010, p.17).
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b caiad o i eaein Es importante comprender que este trabajo que se ha realizado, esta determinado por el
andlisis contextual del municipio de Granada, y buscan reelaborar el sentido social de los
espacios educativos, jugando un papel importante para la reconstruccion del tejido social de
un contexto marcado por las atrocidades de la violencia, generando, al mismo tiempo, la
capacidad de restitucion de las memorias y el recuerdo de quienes han sido vulnerados en
sus derechos, todo ello como eje fundamental para la restauracion de la capacidad de
resiliencia de la poblacion. Por lo tanto es importante sefialar que esta catedra tiene como
objetivo
Contribuir con pedagogias activas que faciliten abordar los temas de memoria en la escuela y
que permitan conocer, recordar y nombrar los actores, los hechos, los territorios, las
implicaciones que tuvo el conflicto armado en los nifios, nifias y jovenes escolarizados de
granada, para impactar la cultura politica local en perspectiva de verdad, justicia y reparacion,
creando con ellos condiciones de reconciliacion y de no repeticion de la violencia en la

localidad. (Lujan & hoyos, 2010, p.5)

Por medio de este objetivo se plasma la disposicion del trabajo, desarrollando fases de
intervencion que dotan de sentido la finalidad de la catedra, obteniendo la estructuracion
argumentativa de saberes consensuados entre los sujetos del proceso educativo, tanto por
los maestros como por los estudiantes, y comprendiendo, a partir de esto, ciertos contenidos
y recursos a abordar para la practica y aplicacion de su aporte metodologico. Por
consiguiente se estructuran los contenidos, que son esencialmente indagaciones locales, y
son fundamentales para “generar conciencia ciudadana para no olvidar ni repetir los hechos
funestos que han sucedido en este municipio y contribuir, desde el conocimiento y el

analisis de esta realidad, para que la vida prospere y se constituya en un futuro camino de la
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Hoyos, 2010, p.7).

Cabe anunciar que es necesario resaltar el trabajo metodoldgico realizado, en cuanto a
principios formativos nos referimos, ya que permite evidenciar un proceso educativo acorde
con el trabajo con memoria realizado en el contexto local. En consecuencia con los aportes
argumentativos que se logran generar a partir de las indagaciones locales, se construye la
ruta metodoldgica, con unos trayectos procedimentales, al igual que la denominacién de
criterios pedagdgicos que permiten desarrollar procesos educativos con las memorias
locales. Como punto de partida se plantea el Dialogo de Saberes, que es la posibilidad de
intercambiar saberes, experiencias, propias de una retroalimentacion de saberes previos,
que llevaran a un segundo criterio; se presenta la Construccion Colectiva de Conocimiento,
donde los valores de la cooperacion y la solidaridad dan pie a la construccion colectiva de
conocimientos mediante la interaccion con el otro; el siguiente criterio lo denominan
Aprender Haciendo, donde se presentan los saberes practicos, propios de la transformacion
de las realidades circunscritas; ya por ultimo se plantea la Pedagogia de la Pregunta, donde
la perspectiva de promover la deliberacion a traves de problematizacion de situaciones y
tematicas propias del contexto y su realidad, son las que potencializan y fortalecen el
discurso de los jovenes y hacer de la razon y el respeto por el otro el fundamento de la
democracia.

Estos criterios pedagdgicos hacen parte de la ruta metodolégica del proceso de
intervencion en el contexto determinado, y ayudan a entender, mediante las nociones
practicas como la interaccion con las memorias vivas al igual que con las experiencias de
los participantes, los objetivos del acontecimiento educativo por medio del trabajo con

memoria, fortaleciendo los contenidos emergentes de las situaciones que atraviesan los
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contextos locales. Por lo tanto, es ineludible que la escuela, como campo de produccion
de conocimiento, no haga parte de estos procesos de construccion de memorias. En
consecuencia, como el espacio deliberativo para el trabajo con memoria, surge la
importancia por ofrecer un papel vital al contexto educativo, asumiendo que “es importante
generar la reflexion alrededor de como ha leido la escuela la situacion de conflicto, qué
papel ha cumplido ella a lo largo de los acontecimientos y hechos funestos en los &mbitos
sociales, familiares y locales” (Lujan & hoyos, p.22).

Sin embargo, la labor ofrecida a los contextos educativos y su funcion constructiva de
conocimiento ha resultado ser fundamental, tanto para los asuntos propios de la
estructuracion de la catedra, como para pensar en una ruta tematica (contenidos) que se
construyan por medio de los asuntos contextuales y que estén orientados con los criterios
pedagogicos. Como asuntos generales, y necesarios para plantear una suerte de estandares y
objetivos para el trabajo con memoria, se plantean tres topicos esenciales: el territorio, ya
que es necesario comprender y conocer los contextos de desarrollo de vida y la
determinacion de las expresiones culturales, al igual que las necesidades sociales, las
capacidades y fortalezas para generar riquezas y bienestar social; el conflicto armado y las
victimas, como “relacion politica y social que exige verdad, justicia, reparacion y garantia
de no repeticién. Como estrategia para buscar horizontes de reconciliacion en un contexto
adverso, y como mapa para identificar los lugares de miedo” (Lujan & hoyos, 2010, p.23);
y por dultimo la construccion de un proyecto solidario, donde se promueva el
cooperativismo y las formas asociativas como desarrollo del mercado de una sociedad que
preserva una ética y una responsabilidad con el entorno, generando, al mismo tiempo, el
desarrollo y construccion politica que fortalezca la participacion, el bienestar ciudadano y

la organizacion social para reestablecer los derechos de las victimas.
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b caiad o i eaein Se clarifica que hay unos enfoques metodoldgicos y se entienden unos criterios
pedagodgicos que encaminan un proceso educativo, pero para ello es necesario establecer un
enfoque pedagdgico del cual se sostenga el proceso educativo y ayude a estructurar un
horizonte propicio para la aplicacion de la catedra. Para la ctedra estructurada que plantean
Hoyos & Lujan (2010) es necesario traer a colacion el modelo problematizador que plantea
Magendzo (1996), ya que las metodologias que son utilizadas en pro de la formacion
ciudadana y el pensamiento critico, cuestionador y comprometido con las transformaciones
sociales, implicitos en la educacion para la paz y los derechos humanos. Por lo tanto,
Magendzo, A. (citado por Lujan & Hoyos, 2010) plantea que el centro del disefio curricular
problematizador es el propio estudiante: sus intereses, inquietudes, aspiraciones, problemas.
El propdsito primordial es proveer una experiencia capaz de provocar interés por aprender,
formular preguntas, desarrollar significados propios, descubrir contradicciones, tensionar el
conocimiento, etc. (p.23). De esto se rescata el modelo curricular, que estd enfocado
esencialmente en la construccion de una malla curricular a partir del andlisis del entorno,
donde los actores son quienes moldean los temas abordar segin sus necesidades, aplicando
las dindmicas problematizadoras del modelo de Magenzo con ciertas finalidades y lineas
constantes en cuanto a funciones constructivas y consensuadas se refiere el proceso.

A partir de Claudia Giron Ortiz y su trabajo “reflexiones en torno al sentido del trabajo
de reconstruccion de la memoria histérica en medio del conflicto: una propuesta de
pedagogia social de la memoria desde las organizaciones sociales”, publicado en la revista
Ciudad Paz-ando en el afio 2009, podemos analizar la busqueda por la reivindicacion
politica de las victimas, al igual que posicionar a las victimas del conflicto armado interno
como sujetos de derecho frente a la opinion puablica a nivel nacional e internacional, en

relacion con el uso esencial de los derechos humanos, desligandolos de las determinaciones
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que se definen por medio de la oficialidad estatal, reconociendo los discursos
emancipatorios y lograr desmarginalizarlos en torno a la defensa de los derechos humanos
desde las organizaciones sociales no oficiales de las victimas. Es necesario aclarar que en
estos aportes no se encuentra una relaciéon intrinseca con lo que pretendemos trabajar,
tratdndose de las necesidades tedricas que reclama la pedagogia de la memoria, pero hay
elementos que se rescatan y son necesarios, como el trabajo con memoria y la necesidad
circunscrita que existe en el contexto colombiano de su recuperacion, enfocado en
dimensionar un objeto de ensefianza que se inscribe en el trabajo social. También es
oportuno sefialar la discusion existente entre la hegemonia discursiva y los discursos
marginalizados de la memoria, refiriéndose a la reconstruccion de la historia reciente en
Colombia (Girén, 2009).

Podemos clarificar que este trabajo es un aporte de caracter social y comunitario, que
esencialmente se enfoca en deslegitimar los discursos oficiales en cuanto a la
responsabilidad de las atrocidades y las barbaries se refieren, por parte de los actores
armados, ya sea estatales o no estatales, donde la bisqueda por la verdad, la justicia y la
reparacion integral de los dafios individuales y colectivos esta enfocada en la aceptacion de
las responsabilidades de dichos acontecimientos por parte de los actores oficiales y no
oficiales, y que son ocasionados, en cierta medida, por la violencia sociopolitica. Por lo
tanto se plantea que “por ello el trabajo de construccion y reconstruccion de la memoria
historica de tales hechos juega un papel en los procesos de democratizacion de sociedades,
que como la nuestra, no ha logrado hacer una transicion hacia el post-conflicto (Giron,
2009, p.70), y de ello es necesario aceptar la condicion legitimadora, tanto politica como

social, de las comunidades victimas del conflicto, ya que es inevitable su participacion en la
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sido excluidas y estigmatizadas.

Es ineludible la formulacién de una problematizacion sobre los factores que recaen en
las disposiciones oficiales de los hechos, ya que estan determinadas por elementos
generalizados que proyectan el panorama actual de la violencia en Colombia, donde las
posibles soluciones recaen en explicitar los sucesos conflictivos por medio de las puestas en
escena de los acontecimientos trazados por la violencia, dando a conocer la memoria
historica bajo un enfoque constituido y determinado por intereses oficiales, carentes de
posturas criticas y reflexivas. Se pone en evidencia que:

Los procesos de construccion y reconstruccion de la memoria histérica desde las perspectivas
de la memoria oficial, se despliega la perspectiva en torno a propuestas simbdlicas,
audiovisuales, museogréaficas que no recogen de manera sistematica y reflexiva la complejidad
que encierran los acontecimientos que dan cuenta de una trayectoria histérica de la victimizacién

gue responde a diferentes patrones de violencia e impunidad. (Girén, 2009, p.75)

Por consiguiente, se logra evidenciar la necesidad de obtener unos valores democréaticos
dentro la sociedad que constituye el estado colombiano, donde los procesos de construccion
y reconstruccién de la memoria historica se deben enfocar a clarecer la trayectoria historica
de los hechos y la aceptacion de la participacion de las victimas en dichos procesos,
rescatando el sentido de justicia tanto politica como social, donde la condicion de victima
también obtengan un papel protagénico, al igual que los planteamientos oficiales, en las
complejas relaciones de poder que desenvuelven el acontecer del presente y que se
encuentra determinado por las diferentes manifestaciones de violencia. Poniendo en
evidencia estos puntos a tratar, Girén (2009) sefiala que las versiones oficiales “no

involucran la potencia transformadora que emana de los procesos organizativos de los
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sectores de la sociedad civil que intenta visibilizar las voces de las victimas en el marco
de los procesos de reivindicacion de la dignidad humana” (p.74). Entonces surge el interés
por acceder a la verdad para obtener la justicia y la reparacion integral, donde las
construcciones colectivas buscan reivindicar una memoria historica que permita la
transformacion de las relaciones de inequidad y alejar la injusticia, entendiendo los
cimientos y los origenes del conflicto y las violencias. En este sentido, Girén (2009) pone
en evidencia que:

“Desde la perspectiva ética de la recuperacion de la memoria historica, los hechos
relacionados con violaciones a los Derechos Humanos e infracciones a al Derecho Internacional
Humanitario debe ser sacado a la luz publica para que se conozca una version mas compleja y
veraz de la historia nacional, que permita avanzar méas alla de las versiones oficiales, en el
esclarecimiento y comprension de los acontecimientos del pasado que se siguen perpetuando en
el presente” (p.75).

En esta perspectiva ética queda claro que la verdad por la justicia y la reparacion es una
cuestion que atafie a la sociedad colombiana, y por ello se puede empezar a creer que, desde
las determinaciones publicas del manejo de los asuntos que residen en el problema actual
del conflicto, es necesario abrir espacios de consenso y debate en torno a la defensa de los
derechos y la dignidad humana, donde la deliberacion y la reflexién de las memorias
colectivas sean vitales para las posibles soluciones y la reconstruccién del tejido social, en
busca de una paz duradera. En consecuencia, Giron (2009) considera que:

Es necesario elaborar una estrategia pedagdgica de los Derechos Humanos, liderada por los
centros universitarios y encaminados a la construccion de espacios de consenso democratico

frente a problemas éticos que atafien a la sociedad colombiana en su conjunto, como la defensa
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de los derechos de TODAS las victimas del conflicto armado y la violencia sociopolitica. (Girdn,

2009, p.77)

Rescatando lo que plantea Girdn, es necesario redimir los valores pedagdgicos que se
ocupen de la promulgacion de la verdad y justicia en pro de la reparacion y la
reconciliacion, donde el discurso de los Derechos Humanos sea el eje articulador de la
defensa de la dignidad humana. Se puede entender como un aporte esencial para el trabajo
con memoria, y queda claro que su aporte pedagdgico se inscribe dentro de unas
deliberaciones metodoldgicas para trabajar asuntos ajenos al objeto de la memoria, caso
concreto la defensa de los derechos humanos. De igual manera, se presenta el enfoque
pedag6gico por parte de Girdn (2009), y para ello plantea una pedagogia social que se
acupe de los asuntos a tratar, esbozando que a partir de esta:

“Se pretende en ultimas, contribuir a desmarginalizar al discurso de los Derechos Humanos,
promoviendo la creacién de un consenso ciudadano en torno al sentido de justicia, mostrando
relaciones que existen entre la cotidianidad compartida, y la ausencia de préacticas institucionales
gue garanticen las libertades fundamentales y la proteccion de los derechos econdmicos, sociales
y culturales de la poblacién colombiana, en el marco de una cultura politica basada en la
tolerancia y la exclusion”. (p.78)

El distanciamiento con el trabajo de la memoria radica en la intencionalidad formativa
con la que asume, donde la apropiacion de conocimiento se enfoca en objetos antagonicos,
apartados del objeto de la memoria. La pedagogia adoptada por Girdn esta fundamentada
en la busqueda de valores colectivos y construcciones comunitarias para ofrecer posibles
soluciones al problema que se presenta actualmente dentro del contexto colombiano, como
lo es el conflicto y la violencia. Por lo tanto resulta Gtil el aporte pedagdgico a la luz del

trabajo con memoria en contextos educativos, donde la adopcion de principios formativos
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finalidades. En consideracion con su puesta en escena de la pedagogia comunitaria, se
puede entender que existe la busqueda por construir redes interinstitucionales que permitan
articular la academia con los movimientos sociales con el fin de:
a)Desarrollar una estrategia de formacién de opinién publica y debate acerca de los
estandares éticos para un proceso de reparacion integral, mediante la interaccion permanente con
poblacién afectada por la violencia sociopolitica y por las politicas publicas que se han
articulado a las dinamicas del conflicto armado interno y han contribuido a la profundizacion de
la crisis humanitaria. b) Dimensionar el significado de la lucha de la memoria contra el olvido,

como eje fundamental de los procesos de reparacion simbélica, social y cultural. ¢) Educar a

diversos tipos de publicos, a nivel local, nacional e internacional, aproximandolos de manera

critica y reflexiva a la problemética de la impunidad y la ausencia de memoria histérica en

Colombia. d) Promover espacios socioculturales de reparacion simbolica que contribuya a

legitimar puablicamente la verdad histérica que encarnan las victimas de la violencia

sociopolitica. €) Proponer metodologias interactivas de caracter simbélico que contribuyan a la
reparacion integral de las victimas y a la elaboracién colectiva del duelo, propiciando espacios
de encuentro entre sectores de poblacion afectados y no afectados directamente por la violencia.

(Girdn, 2009, p.78)

Como aporte de la Universidad Pedagdgica Nacional, se presenta el trabajo realizado por
Ortega, P., Merchan, J. y Vélez, G. en el afio 2014, titulado “Ensefianza de la historia
reciente y pedagogia de la memoria: Emergencia de un debate necesario”, en el cual se
presenta un panorama abierto de la situacion nacional de acuerdo al trabajo con memoria,
problematizando la ensefianza de la historia reciente, al igual que la pedagogia de la
memoria y su contexto actual en Colombia. También abren el debate en torno al manejo

ético-politico de los asuntos educativos que giran en torno a la pedagogia del pasado
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manejo de la pedagogia en los asuntos de la memoria, enfatizando el uso de las voces
silenciadas en medio del conflicto, que surgen de la violencia que atraviesa el panorama
nacional actual.

De acuerdo con el debate que finalmente se sefiala, es necesario hacer alusién al uso de los
discursos, al igual que al problema que enfatizan acerca de la hegemonia y las estructuras
de poder que los atraviesa, en torno al manejo de los contenidos que se adoptan en la
conformacién de los procesos educativos. Esto hace alusion a la ensefianza del pasado
reciente, y es donde se presenta la acogida de la pedagogia de la memoria, igualmente el
rechazo a las disposiciones curriculares que se estructuran bajo &mbitos generales,
postulando los procesos de reconstruccion de memorias colectivas. Apuntando un poco a
esta argumentacion, es donde se presenta la pedagogia de la memoria como una emergencia
necesaria- término expresado por ambos autores- a la hora de problematizar los asuntos de
los que se encargan los discursos, y es aqui donde Ortega, P., Merchan, J. y Vélez, G.
(2014) empiezan a dar puntos necesarios para entender la funcionalidad y objetivo
esenciales de la pedagogia de la memoria, sefialando que: “como proyecto de formacién, no
solo cuestiona esos campos discursivos, Sino que ademas anima procesos sociales para
revelar nuevas formas de ensefianza y dialogar con las tradiciones de una historia que ha
invisibilizado acontecimientos, sujetos y contextos” (p.60). Podemos ver la consecucién
con los planteamientos de Girdn (2009) donde la defensa de los discursos estigmatizados y
marginalizados toman esencial valor dentro de la construccion del pasado reciente, que esta
marcado, como se ha dicho, por la violencia sociopolitica que se encasilla en medio del
conflicto. Entonces se presenta una intrinseca relacion entre pedagogia de la memoria y

ensefianza de la historia reciente en Colombia, donde su interrelacion
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En sentido critico, otorga un lugar a los sujetos de ensefianza como agentes de su propia
historia, en tanto reconoce individual y colectivamente sus capacidades para interpretar y
resignificar el pasado y sus relaciones con su propio presente. Esta posibilidad pedagdgica
propicia la formacién de sujetos politicos para que en sus posicionamientos y actuaciones
intervengan éticamente en su pasado para la construccidn de un presente y la proyeccion de un
futuro. El propdsito es atravesar los resquicios temporales, espaciales y simbolicos de una
historia socio-politica que toca corporeidades para dotarla de sentido y recuperar el significado
desde la perspectiva de sujetos marginados de la narracion oficial de la historia. (Ortega et al,
2014, p.60).

Por medio de esta problematizacion inicial es que se pueden obtener considerables
observaciones hacia una estructuracion de una posible pedagogia de la memoria, pero
esencialmente, dentro de unas argumentaciones tedricas que soporten este planteamiento,
no hay una puesta por obtener una produccion de saber dentro de un campo conceptual.
Claro queda que hay un cierto interés por obtener valores discursivos en cuanto al manejo
de unas problematicas inminentes, pero la ausencia de claridades conceptuales es evidente
y €S una constante que sigue presentandose en los trabajos antes mencionados. No obstante,
el manejo de estos asuntos, desde lo trabajado por Ortega et al (2014), sitlan la necesidad
de configurar un campo epistémico sobre la pedagogia de la memoria en Colombia. Por
consiguiente, es asumida “desde una ética de la responsabilidad, en la que la memoria tiene
mualtiples registros de orden simbolico, territorial, corporal; en suma, se inscribe en anclajes
biograficos y experienciales” (Ortega et al, 2014, p.66). Cobra importancia la labor
realizada por experiencias antes mencionadas como las de los municipios de Granada y San
Carlos, permitiendo reconstruir el pasado reciente por medio de los dispositivos simbdlicos

que atraviesan sus comunidades, como el territorio, la violencia y el conflicto.
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Es oportuno sefalar los trabajos con memoria que se realizan en Colombia,
contraponiendo los discursos hegemonicos dominantes, en consecuencia con la critica que
surge de los asuntos reivindicativos de la labor social para la reconstruccion del tejido
social, donde se exige obtener la verdad para llegar a la justicia y la reparacion integral de
los sujetos victimas del conflicto. Para Ortega et al (2014) es necesario asumir que “la
memoria es complice de la pedagogia, en tanto tiene la facultad de rememorar y posibilitar
la construccién de mdaltiples narraciones de una historia reciente, dado que no es solo mi
memoria, sino la memoria de los otros” (p.66), y es necesario, para ello, apuntar al
reconocimiento de las voces marginalizadas por las estipulaciones generales del discurso
imperante.

El gran aporte que nos ofrecen Ortega et al (2014) es la construccion de “una practica de
la pedagogia de la memoria”, donde la accién pedagogica es vista desde la pedagogia
critica, y es analizada desde los planteamientos de Giroux y McLaren (1998) quienes
conciben esta pedagogia como un didlogo abierto con la cultura y la politica en razén de
formularse la pregunta sobre como vivir significativamente en un mundo confrontado por la
pena, el sufrimiento y la injusticia; al igual que entender, desde una segunda via, el sentido
que Giroux y McLaren (1998) le otorgan a la praxis como una unidad interna de
pensamiento y accion, donde el sujeto cognoscente es también un sujeto actuante, es decir
la construccion dialéctica entre experiencia, teoria y practica. También es rescatable lo que
plantean Osorio y Rubio (2006), quienes situan a la memoria en tanto acto rememorativo,
como un campo de discusion critica y como actividad reflexiva del sujeto donde el recuerdo
se evidencia conscientemente desde un presente inquietante que busca respuestas para
configurar un futuro. Ortega et al (2014) rescatan de Osorio y Rubio (2006) la pedagogia de

la memoria como una educacién de la razén critica, donde se redimensiona la accién hacia



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

una transformacion, alejandola de la reproduccion del orden social y permitiendo que la

Facultad de Bducacion

memoria recupere su agenciamiento para la construccién de una utopia-deseo. Asi, se
enfoca una pedagogia critica como la respuesta a la estructuracion de una pedagogia de la
memoria y la ensefianza del pasado reciente en Colombia. Es necesario ver la propuesta
ofrecida por Ortega et al (2014), donde buscan argumentar las comprensiones que logran
leer en cuanto a pedagogia de la memoria se refieren, y sefialan varios puntos a destacar.

1) la relacion existente entre pedagogia y memoria esta basada en la alteridad, es decir en el
reconocimiento y en el respeto por el otro en el marco de una practica democratica, contextual y
transformadora, entretejiendo de esta manera pasado, presente y futuro; 2) desde un analisis
ético-politico, se ubica a la memoria como un imperativo ético- politico en el que prevalece el
reconocimiento activo de las victimas, sus derechos y el reto de hacer participe a la sociedad en
sus reivindicaciones por la justicia, la verdad y la memoria; 3) desde la pedagogia de la
memoria se ubica al dolor y al sufrimiento de las victimas, sobrevivientes y testimoniantes en el
ambito de la tramitacién y resignificacion psicosocial de sus traumas en forma individual y
colectiva; 4) la capacidad de produccidn social, cultural y politica de la escuela y de los procesos
adelantados por organizaciones sociales en la construccién de memoria, significan y demandan
producciones de practicas emancipatorias; y 5) las nuevas generaciones se plantean
cuestionamientos frente al —desde sus propias lecturas y analisis— horizontes de sentido que
alimentan los procesos de construccion de identidad y su posicionamiento ético-politico frente a
la realidad nacional.

Estos puntos asumen la capacidad ético-politica de la pedagogia de la memoria para la
formacion de sujetos dentro de un contexto dado, esencialmente temporales y espaciales,
donde asumen su juego situacional y relacional con el otro. Y es asi, en el contexto de la
compleja realidad colombiana, donde asumen que “plantear una pedagogia de la memoria

para un contexto de violencia politica significa reflexionar sobre estos asuntos desde una
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perspectiva de la pedagogia critica en didlogo con la filosofia de la educacion” (Ortega et
al, 2014, p.68). Estos autores asumen la determinacion tedrica que plantea Giroux (2003)
donde se sostiene la idea de una pedagogia de la memoria en una perspectiva de la
pedagogia critica,

“la cual es considerada también como una filosofia de la praxis, a partir de la cual se
interroga acerca de la problematizacion del poder, la historia, la cultura y el contexto, con el
interés de sefialar cdmo estos son constitutivos de la subjetividad y de los procesos de
socializacion ética-politica”. (Ortega et al, 2014, p.68)

Es asi como se puede enfocar el aporte esencial para la pedagogia de la memoria, donde
la puesta por obtener valores pedagdgicos esta enfocado en la pedagogia critica.
Asumiendo varios planteamientos de Mélich (2002) es necesario, para Ortega et al (2014),
obtener claridades en torno al entendimiento de las posturas éticas que emplea, y de donde
empiezan asumir la pedagogia de la memoria

“como un acontecimiento ético-politico, desde una ética contextual y experiencial; es decir,
es una ética afianzada antropoldgicamente, en términos de estar situada, territorializada e
implicada en esta época con sus problemas, tensiones y potencialidades, la cual posibilita la
constitucion de un mundo sensible comun, en el que se hace posible interpelarlo e interrogarlo
desde una posicion frente al otro reconocido en su plena singularidad”. (Ortega et al, 2014, p.69)
Es necesario, como lo planea Ortega et al. (2014), asumir la presencia del otro y la

finitud que existe entre el cruce de simbolos y regulaciones, donde se determinen los lazos

sociales y se permita la construccion de repertorios politicos sostenibles desde una ética de

la responsabilidad, movidas en el plano subjetivo y de un reconocimiento social?.

11 Podemos entender, que a partir de lo que plantean Ortega et al. (2014), se entiende que “Estas
subjetividades éticas se hacen posibles mediante la recepcion y resignificacion de unos dispositivos y
procesos de subjetivacion, a partir de los cuales los sujetos se constituyen en constructores de reflexividad,
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Marco tedrico

Este trabajo tiene la pretension de ser construido tedricamente bajo la egida de algunos
conceptos que fueron construidos histéricamente y que adn son susceptibles de ser
debatidos. Por tal motivo, se nos hace preciso empezar abordadndolos de una manera
integral, en tanto creemos necesario delimitarlos de forma independiente pero teniendo
siempre en cuenta la correlacion y la congruencia que tienen para el trabajo. En clave con
lo advertido, conceptos como memoria, memoria colectiva, pedagogia, didactica critica,
contenidos, seran abordados de tal manera que pueda dejarse claro una acepcion de todos
que resulte benévola con los propdsitos de este trabajo -ya que muchos de ellos tienen un
caracter complejo debido a su multiplicidad de concepciones- y de igual manera dejar en
evidencia la relacion que existe entre ellos, misma que brinda un aporte o sustento en
términos teoricos al trabajo realizado en campo.

Podria pensarse que la dispersion de los conceptos y la poca conexidn es evidente, pero
el punto de relacion que proponemos es la pedagogia, ya que mal hiciéramos, en términos
de consecuencia, sino fuese este el punto de unién. La pedagogia sera el campo en el que
entrardn a concluir todos estos conceptos en aras de aportar, en una minima escala, en
términos tedricos y conceptuales a este trabajo de pedagogia de la memoria.

En primera instancia, queremos empezar por desarrollar el concepto de memoria, en el
cual se encuentra de manera simultanea el concepto de memoria colectiva, esto, sin entrar
en las discusiones propias de estos dos conceptos, en cuanto a la superposicion o

imbricacion del uno por el otro'?. Posteriormente pretendemos desarrollar los conceptos de

dado que su propia actuacion es un texto y un pre-texto para problematizar y producir narraciones y memorias
en una tension permanente”.

12 Algunos de los autores que desarrollan este debate son: Ricoeur. (2003). la memoria, la historia, el olvido.
Editorial Trotta, Madrid-Espafia. Halbwachs. (2004). Marcos sociales de la memoria. Editorial Antrophos.
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L pedagogia y de didactica critica, los cuales, a su vez, seran la puerta de entrada para llegar
a la escuela y desarrollar el concepto de contenido y asi consolidar nuestra idea tedrica
acerca de lo que pretendemos desarrollar como una pedagogia de la memoria en nuestro
trabajo.
Acerca del concepto de Memoria

El concepto de memoria resulta ser complejo debido a las multiples acepciones que
existen sobre este, mismas que se revisten de discusiones profundas y extensas que se han
dado entre diferentes tedricos en lo corrido del tiempo. Es este motivo el que nos lleva a dar
en primera instancia algunas definiciones muy genéricas de lo que podria ser el concepto de
memoria. En un primer momento vemos que la memoria, segun el diccionario de la real
academia de la lengua (DRAE) es, a partir del 2001 “facultad psiquica por medio de la
cual se retiene y se recuerda el pasado”. Por otro lado, podemos ver que Javier del Rey
Morato (citado por Toro, 2008) nos dice que la memoria es la “capacidad de un organismo
vivo —0 de una sociedad- de conservar las huellas de sus experiencias, y de reaccionar ante
situaciones nuevas de manera que guardan relacion con esas experiencias” (p. 200). Estas
definiciones resultan ser muy genéricas y se encuentran por fuera de las multiples exegesis
que se han dado en torno al concepto de memoria. Las discusiones acerca de todas estas
definiciones, estudios e interpretaciones son necesarias para efectos de este trabajo, por tal
motivo se hace necesario adentrarnos a profundidad en estas cuestiones.

Las guerras del siglo XX, la primera guerra mundial y en especial la segunda, trajeron

consigo un cambio en el paradigma interpretativo del mundo. Las barbaries dejaron en la

13 Antes del 2001 la DRAE contemplaba la memoria como “potencia del alma” ya que “se trataba de una
definicién sugerente en el sentido que sefialaba la permanencia de una clasica concepcion de la memoria, en
la que puede identificarse algunos planteamientos explicitos de Planto y Aristoteles” (Toro, A. 200. Pag. 12-
13)
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comun, sino que era manifiesto en los movimientos intelectuales del momento. A
consecuencia de los horrores de la guerra, un circulo de intelectuales, en cabeza
principalmente de la primera corte de la escuela de Frankfurt (Adorno, Horkheimer,
Benjamin) emprendieron un estudio critico de la historia clasica que, incluia por afadidura,
una critica a la razén base y fundamento de la modernidad, debido a sus manifestaciones
tacitas y explicitas dilucidadas en la aniquilacion del hombre por el hombre!*. Estos
estudios reflejados en trabajos como Dialéctica de la ilustracion de Max Horkheimer y
Teodoro Adorno (1998) y en la tesis de filosofia de la historia realizada por Benjamin en
1973, tenian una idea clara: el mundo debia romper con la racionalidad cientifista y
tecnocratica que sitta la objetividad y la neutralidad valorativa en el nucleé del discurso de
la modernidad, y de este modo darle paso a la nueva concepcién de la historia de Benjamin,
que reclama la rememoracion de los vencidos y a la pretension de T. W. Adorno de postular
una nueva ética contra la ldgica de la barbarie plasmada en la experiencia de Auschwitz,
que ha de ser traida a la conciencia en el presente para que no se repita. (Cuesta, 2011) es
asi como aparecen los nuevos usos de la memoria para situarse al frente de una critica a la
razon moderna con un principio muy claro en términos de finalidades, que Auschwitz no se
repita.

Este nuevo universo de pensamiento contemplaba una reconciliacion entre la historia y
la memoria, una aleacion que traia consigo una nueva manera de interpretar el pasado, que
dista de la idea de la memoria idealista e individualista bergsoniana®® y de la idea de la

memoria solo como “faculta psiquica con la que se recuerda” o la “capacidad mayor o

14 Concepto extraido de: Vallejo, A. (2007) Fantasia y sinrazén. Huerga y fierro editores, Madrid-Espafia.
15 Hacemos referencia a la idea de Henri Bergson segln la cual existen dos tipos de memoria, una de cuerpo y
una de espiritu. Asi lo expone en Materia y memoria (1896)
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oculiad 1o Baucacis,  MEDOT para recordar” (Moliner 1998, sacado de Jelin, p. 52) y por el contrario situaba su
idea en el marco de la memoria como medio para conocer, interpretar y valorar el pasado
como construccion social colectiva que se genera en el espacio publico (Cuesta, 2011).

Para trabajar con el concepto de memoria es preciso acudir a discusiones sociologicas e
historicas de antafio, momento en el cual resultan de utilidad las figuras de Maurice
Halbwachs (1925) y de Walter Benjamin (1973) para marcar la hoja de ruta del concepto
moderno de memoria, discurrir alrededor de sus multiples acepciones y elegir, si se quiere,
la concepcidén de memoria méas congruente con el trabajo aqui realizado.

Son muchas las discusiones que se pueden dar en torno a los pensamientos de
Halbwachs y sus trabajos dedicados a la memoria colectiva, como lo plantea Elizabeth Jelin
(2012) en su libro Los trabajos de la memoria, el cual fue fuente vital para nuestro
entendimiento sobre el tema. No es pretension de este trabajo entrar a discutir acerca del
poco espacio que deja el socidlogo francés a la individualidad de la memoria, la cual es
disuelta en los marcos sociales para la memoria ya que “solo podemos recordar cuando es
posible recuperar la posicion de los acontecimientos pasados en los marcos de la memoria
colectiva” (Halbwachs, 1992). Lo referenciado nos dirige hacia la posibilidad de recordar
solo bajo unos marcos simbolicos pre-establecidos socialmente, bajo unos “codigos
culturales compartidos, aun cuando las memorias personales son Unicas y singulares”
(Jelin, 2012, p. 24).

Tampoco se pretende entrar a discutir acerca de la idea, producto de su formacion
Durkheimniana®®, de que la memoria es un fenémeno social, que existe como entidad

propia y con un caracter independiente a las personas; lo que resulta sustancial para este

16 Tomar los hechos sociales como cosas. Se encuentra en JELIN, E. 2012. Los trabajos de la memoria. Siglo
XXI editores, Barcelona.
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b caiad o i eaein trabajo, y por tal sentido se hace necesaria la evocacion a estas ideas, es ese caracter
“progresista” que le acufiaba Reyes Mate (2008) al nuevo pensamiento Bejaminiano, y que
de igual modo podria aplicar para esta nueva concepcion de la memoria en Maurice
Halbwachs (1992), que en ultimas derivaria, después de muchos avatares, en una
concepcion de la memoria que se construye en colectivo, que no es un hecho social
independiente de los actores de la sociedad, sino que, por el contrario, es un entretejido de
tradiciones, de interacciones mdltiples, de memorias individuales en dialogo con otras, en
estado de flujo constante, con alguna organizacion social y con alguna estructura, dada por
codigos culturales compartidos (Jelin, 2012). Esto en contraposicién de la concepcion
individualista que existia de la memoria para el momento, la que insiste en que la memoria
se encuentra al interior de la cabeza, como facultad individual, y es asi como derivaria,
después de grandes criticas, en una idea de memoria colectiva construida en unos marcos
sociales, que dejan de lado los datos “dados” y dan lugar a actores sociales y sus
respectivas disputas en diferentes tiempos y en espacios diversos.

[...] La memoria colectiva s6lo consiste en un conjunto de huellas dejadas por los
acontecimientos que han afectado al curso de la historia de los grupos implicados que tienen la
capacidad para poner en escena esos recuerdos comunes con motivo de las fiestas, los ritos y las
celebraciones publicas. (Ricoeur, 1999. Citado por Jelin, p. 56)

Es asi como la memoria colectiva resulta ser el significado de los acontecimientos por
los que atraviesa un grupo o sociedad, que al paso de los afios se recordaran, “cuando
evocamos un acontecimiento que ocupa un lugar en la vida de nuestro grupo y que hemos
traido a la memoria, que lo hacemos presente en el momento en el que recordamos desde el

punto de vista de ese grupo” (Halbwachs, 1950. Citado por Mendoza, p. 2)
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de memoria, abstraida del pensamiento de Walter Benjamin, la cual podria tener como
punto de encuentro, con la idea del Maurice Halbwachs, el hecho de que ambos pensaban
que la memoria se presenta como una realidad social dinamica y fluyente, ya que esta,
ademas de que es construida como realidad social también es construida histéricamente.
Con Benjamin, veremos un punto de partida acerca de la manera o el modo de reconstruir
el pasado, en tanto esa ruptura con el pensamiento histdrico tradicional trae consigo una
idea de abordar los acontecimientos historicos no de manera tradicional, basada en la razon
moderna, preocupada por el orden cronoldgico de los acontecimientos sino que, por el
contrario "es el despertar de una conciencia critica que rescata el pasado ausente, el pasado
ignorado de los vencidos, de modo que el pasado deja de ser un deposito inerte de
experiencias y hechos y se convierte en un objeto de confrontacion dialéctica con el
presente” (Cuesta, 2011); es asi como la memoria deja de ser un mero acto de evocacion
simple y se convierte en uno deliberado de anamnesis, en un ir a buscar el recuerdo.

Se convierte en un asunto de importancia para este trabajo abordar el pasado de forma
compleja, y més aln si se trata de convertirlo en un asunto pedagogico. Es asi como se hace
ineludible el compromiso con situarse sobre esa pugna, como pensaba Benjamin, “desde y
en el presente, el pasado y el futuro, la historia previa y la historia, entre el pasado y el
futuro” (Cuesta, 2011, p. 17) es necesario el compromiso de situarse en esa “temporalidad
compleja” que como lo manifiesta Jelin (2012) supone hablar de procesos de significacion
y resignificacion subjetivos, donde los sujetos de la accion se mueven y orientan (o se
desorientan y se pierden) entre “futuros pasados”, “futuros perdidos” y “pasados que no
pasan”, en un presente que tiene que acercar y alejar simultaneamente de es0S espacios

recogidos en los espacios de experiencia y de los futuros incorporados en horizontes de



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Bducacion

expectativas.!’ Es asi como la memoria llegaria a ser productiva en un ambito educativo,
poniendo el pasado a jugar con las expectativas, con el no-sido-siendo, con lo que se puede
descubrir.

Si bien estas ideas fueron pensadas en tiempos distintos, no necesariamente tienden a ser
dirimibles, pues consideramos que pueden ser complementarias al momento de pensar, para
efectos del presente, una concepcion de la memoria mas integral. Todo ello en virtud de
que tales ideas puedan ser utilizadas como una suerte de triptico, en el que se entrecruzan
las consideraciones acerca de los marcos referenciales de la memoria en Halbwachs, las
consideraciones bejaminianas acerca de la historia de los vencidos®® y las consideraciones
de propuestas por Elizabeth Jelin en los trabajos de la memoria (2012). Se hace importante
en este punto insistir que, pensado en términos formativos, todo el analisis proyectado se
hace bajo un anclaje pedagdgico que nos permita no seguir ahondando en el mero
idealismo, ya que, en palabras de Cuestas (2011) “las ideas, y sobre todo las buenas ideas,
si no se refieren a bases materiales e institucionales donde se pretenden aplicar, conducen
ineluctablemente al idealismo” (p.21). Y es el idealismo el caldo de cultivo de los teoricos
al momento de hablar de pedagogia de la memoria. Hacemos referencia a un idealismo que
sustenta (y de muy buena manera) sus bases en la filosofia, en la ética, pero que deja de
lado los asuntos de orden pedagdgico y/o didactico. Por tal motivo, se hace necesario
empezar a recubrir todas estas ideas de orden filoséfico con asuntos de orden educativo,
que se hace necesario transitar, o por lo menos hacer el intento, para determinar la solidez

de las relaciones entre memoria y pedagogia.

17 Estos 3 conceptos sefialados en esta cita son trabajos por la autora bajo 3 autores respectivamente.
(Koselleck, 1993), (Huyssen, 2000) y (Connan y Rousso, 1994).

18 trabajadas posteriormente por la tradicion espafiola, claramente recogida en el grupo de investigacion
filosofia después del holocausto. (Cuesta. 2011)
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Con todo, cualquier disposicién que se haga de la memoria, por fuera del plano
meramente tedrico, acude a un abuso de la misma. Asi entonces, cualquier pretexto que
incluya llevar la memoria a la escuela se convierte de, igual manera, en un abuso de la
memoria y no ante un uso de esta. “Cuando un individuo aprende por si mismo
determinadas técnicas para buscar y adquirir recuerdos, puede hablarse de usos y no
necesariamente de abusos de la memoria. Contrariamente, cuando un sujeto de atribucion
maltiple emplea y promueve determinadas técnicas, pensando en la satisfaccion de
intereses ideoldgicos estamos ante un abuso de la memoria” (Toro, 2008, p. 44-45). Asi
entonces, podemos ver que emplear la memoria en la escuela bajo una idea de pedagogia
de la memoria se convierte, de este modo, en un abuso de la memoria.

Acerca de la Pedagogia

En medio de las mdaltiples discusiones que se pueden dar entre los intelectuales o
acadéemicos que se ocupan de la educacién en este pais, pueden aparecer diferentes
concepciones de la pedagogia. En aras a mantener la misma actitud que hemos venido
advirtiendo, no es preocupaciéon de este trabajo hacer un recorrido por la historia de la
educacién en Colombia, ni mucho menos poner en escena los excelentes trabajos de
intelectuales de la educacion como Humberto Quiceno (2003), Julian de Zubiria (2006) o
Rafael Flores (1994), quienes proponen un recorrido interesante y bastante completo, que
va desde la pedagogia catdlica hasta la pedagogia técnica, desde la pedagogia tradicional y
los modelos instruccionales o desde el modelo pedagdgico tradicional hasta el modelo
pedagdgico social, respectivamente, en donde se hace una completa genealogia de la
educacion en Colombia; sino mas bien llegar a un punto medio entre estas discusiones, en
donde, por lo menos en el ambito en que nos movemos con regularidad (Facultad de

Educacidn) se acepta la concepcion de la pedagogia como campo conceptual.
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de investigacion ACIFORMA liderado por el profesor Alberto Echeverri. Esta nocién de
campo conceptual

“es producto no de un trabajo centrado en la fundamentaciéon epistemologica o en la
participacion en el debate sobre el estatuto epistemoldgico de la pedagogia, sino de un trabajo en
el cual se pretendia disefiar una institucion formadora de maestros que pudiera evitar la
instrumentalizacion de la pedagogia — generalmente convertida en un ‘hacer como’ —y pudiera
relacionar, desde la investigacion, al maestro con las producciones pedagdgicas nacionales e
internacionales en la actualidad, sin olvidar la tradicién pedagdgica con sus conceptos y
problemas”. (Garcés. 2002. Pag.1)

La nocion de campo aparece como una metafora espacial, la cual alude a una constante
apertura en dos sentidos: abierto para la recepcion de conceptos y abierto para la constante
revision critica de los intercambios conceptuales con otros campos de saber, lo cual va en
total congruencia con la postura de Echeverri, quien es citado por Garcés (2002), en donde
el campo conceptual posibilita un dialogo entre el pasado y el presente, que hace posible
una relectura de la tradicion critica y de la acumulacion de saber pedagdgico. Lo anterior
hace que la concepcién de campo conceptual resulte supremamente Gtil, no para designar lo
que es 0 no pedagogia, sino para asumir la tarea del complejo entramado de producciones,
experiencias, teorizaciones, conceptualizaciones, de lo que podriamos llamar pedagogia.

En el texto Hacia la construccion de un campo conceptual, plural y abierto para la
pedagogia: aproximaciones metodoldgicas, Olga Lucia Zuluaga, citada por Garcés (2002),
propone que:

El campo conceptual de la Pedagogia estaria conformado, en primer lugar, por los

conocimientos que, producidos en su desarrollo histérico, siguen teniendo vigencia; en segundo
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lugar, por los conceptos mayores de los paradigmas educativos actuales (Ciencias de la

Educacién, Curriculo y Pedagogia) y finalmente, por los conocimientos que otras disciplinas han

construido sobre ensefianza, formacidn, instruccion, aprendizaje, educacién, escuela, aula,

didactica, pedagogia, entre otros. En el marco de la pluralidad, el campo conceptual debe indagar
acerca de los modos como tales ciencias interpretan los conceptos inscritos en los paradigmas
educativos. Aln mas, el campo conceptual debe ser capaz de inscribir estos avances en su
espacio de saber, el saber pedagdgico, haciendo de ellos lecturas desde los objetos de saber, los
métodos, los problemas, los conceptos y los procedimientos, sin abandonar su perspectiva
disciplinar y con la decidida intencién de mantener activo y actualizado dicho campo conceptual.

(Pag. 6)

De este modo, podriamos dejar dilucidado que la pedagogia en el contexto colombiano,
es un entramado complejo de posibilidades que no solo apuntan al orden teorico-
epistemoldgico sino que también consideran, en la misma forma, la experiencia del devenir
pedagdgico, desarrollando asuntos como la ensefianza, la formacion, la instruccion, el
aprendizaje, la didactica, el curriculo, entre otros, lo cual hace que los limitados alcances de
algunas iniciativas de orden pedagdgico pierdan mucha fuerza en comparacion con los
estudios rigurosos existentes en torno a este campo de conocimiento.

Es importante dejar claro que nuestra intencion nos es entrar a problematizar esta
concepcion de la pedagogia, ni mucho menos otras que disten en sentido epistémico de
esta. Lo que pretendemos hacer con esta consideracion es salirnos de ese modismo en el
que se convirtio hablar de pedagogia como un asunto referido a un simple termino sin
contenido alguno como concepto, abandonando esa constante rotacion y circulacion de
palabras que pareciera que aplican para todo aquello que quisiera ser controlado (pedagogia

del trénsito, pedagogia del cuerpo, pedagogia del buen ciudadano, pedagogia de la paz)
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coincida con el estado actual de la cuestion. A tal I6gica acudimos ya que, sobre todo en la
pedagogia de la memoria, existe una “fuerte proclividad hacia una inane embriaguez
discursiva en virtud de la cual cualquiera puede decir cualquier cosa sin sonrojarse, dado
que en el terreno del idealismo pedagodgico la moralina y los consejos ad usum magistri
contribuyen a espantar el horror vacui” (Cuesta, 2011, p. 21). Y esto a su vez, contribuye a
edificar todo un asunto de importancia no solo educativa sino también politica, cultural y
social, sobre unas bases inexistentes, es hablar de una pedagogia de la memoria sin ninguna
consideracién pedagdgica al respecto.

Habiendo dejado algunas claridades acerca de los dos conceptos que configuran en gran
parte este trabajo, resultaria un ejercicio muy practico e ilustrativo, poner en escena las
construcciones que se han hecho en diferentes contextos acerca de la pedagogia de la
memoria. En este sentido, podria dejarse entre ver algunos asuntos de orden préactico para
efectos de esta investigacion, ya que es pretension de la misma, como se refleja en los
objetivos, hacer esa busqueda y posterior contrastacion de las experiencias significativas
acerca de los trabajos con memoria en las escuelas. Ademas, para efecto de este marco
tedrico también puede ser muy productivo dilucidar estas experiencias que aportar
claridades tedricas y conceptuales muy precisas. Asi entonces, el recorrido se hara haciendo
referencia, a lugares significativos acerca de este tema y posteriormente se hara referencia a
nuestros contextos méas proximos.

Acerca de la pedagogia de la memoria

La historia reciente de Alemania se convierte en una suerte de demiurgo, de creadora de

la necesidad de hablar de memoria y es aqui donde se encuentra su génesis y donde

empieza su propagacion. Para este caso, unos afos después de terminada la segunda guerra
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cabeza de Walter Benjamin y Teodoro Adorno (1949) empezaron a insistir en la
importancia de contar la historia desde una perspectiva diferente, acudir reaccionariamente
a ldgica de silencio y olvido que acogid la sociedad alemana de la posguerra. Estos intentos
por reconstruir el pasado nacen como una apuesta politica que le apunta a la no repeticion
de los acontecimientos y posteriormente, con Adorno, se insiste en la importancia de
plantearle o acufiarle este problema a la educacion. Al respecto, plantea el filésofo alemén:
“La exigencia de que Auschwitz no se repita es la primera de todas las que hay que plantear
a la educacion” (Adorno, T. 1998. Pag. 79) Si bien es cierto que se menciona la importancia
de que la educacion entre como agente que determine el camino a seguir y la no repeticion,
la profundidad con la que se tratan los temas educativos no parece hacer parte del corpus de
preocupaciones manifestadas por los filésofos alemanes, y aun asi, mencionaba Adorno,
cualquier debate sobre ideales de educacion es vano e indiferente en comparacion con este:
que Auschwitz no se repita.

Otro de los casos embleméticos para hablar de memoria histérica es el que refiere al
trabajo hecho en Espafia entorno a esta tematica, el cual llamaremos el caso espariol.
Después de la muerte de Francisco Franco (19-197) y la aparicion de la monarquia
parlamentaria, el nuevo régimen surgido de la Transicion se vio obligado a revisar la vision
de la historia que se habia mantenido durante la Dictadura. Cada régimen politico necesita
legitimarse en el pasado, y el pacto entre franquistas y antifranquistas (Comunistas y
socialdemacratas) aparentemente producto de una reconciliacion, necesitaba reconstruir un
pasado histdrico que se adaptara al consenso establecido por estas nuevas élites politicas en
torno a los valores de la democracia liberal recién instaurada. Es asi como nace la necesidad

de acudir a la memoria histérica de este pais, como un acto politico que vio uno de sus
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popularmente como la ley de memoria histérica, que le apunta a reconocer y ampliar los
derechos y medidas en favor de quienes padecieron persecucion o violencia durante la
guerra civil y la dictadura. EI tema de la memoria historica en Espafia, en sintesis, es mas
un acto politico promovido por cierta parte del gobierno y grupos sociales que le apuntan al
revisionismo histérico de los acontecimientos y la reparacién simbdlica y material de la
victimas, que un proyecto historico soportado sobre las bases de su estructura educativa. Lo
anterior no quiere decir que en Espafia no se hable de la necesidad de llevar todo esto a la
escuela, existe y ha existido un afan, de un grupo de intelectuales de llevar la memoria
historica al plano educativo, y estos esfuerzos, por lo menos en la actualidad, tienen como
resultado un saber de la memoria desde el plano filos6fico como es propuesto por Joan-
Carles Melich y por Fernando Barcena (2001).

En otros lugares donde los casos podrian darse de igual manera, los esfuerzos por la
reconstruccion de un pasado que no se quiere repetir no fueron muchos, en Italia se opt6
por el olvido como manera de transformar la sociedad y en Francia los intentos fueron méas
fuertes y en el plano educativo culminaron con la insercion en los manuales escolares de la
historia de la revolucién. (Sanchez, G. 2009)

Es claro pues que aunque es en el viejo continente donde se da origen, a lo que Andreas
Huyssen (2000) denomina “politicas de la memoria”, la iniciativa de un trabajo educativo
igual de serio con las narrativas que han emergido de dichos procesos, parece no haber sido
una prioridad inicial de los paises hasta ahora mencionados. Con todo, la puerta giratoria
que resulta ser la historia, nos lleva asi al cono sur y a sus casos emblematicos en torno a la

tematica aqui tratada, Chile, Argentina y por su puesto Colombia, pueden ser mencionados
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escrito.

En el marco de las reformas que traian consigo los gobiernos democraticos instaurados
después de la caida de las dictaduras, eran evidentes un conjunto de reformas que llevaban

en su interior la premura por el cambio, asi, dice Jelin y Lorenz (2004) que:

“El contexto en el que se comenz6 a hablar de un pasado terrible y conflictivo presento varias
particularidades que condicionaron este proceso. El retorno de gobiernos democraticos a la
region, emergentes a su vez de dictaduras marcadas con el estigma de las mas graves violaciones
a los derechos humanos, planteo la necesidad de redisefiar las politicas educativas e introducir
nuevos contenidos, en un acompafiamiento a la inquietud social por saber, olvidar o condenar

(cuando no las tres cosas juntas)” (Jelin, y Lorenz, 2004, p.4).

Para el caso Argentino, durante muchos afios se promovio la idea de que dejar el pasado
atrés («dar vuelta la pagina», «cerrar las heridas», «mirar el futuro») era una condicion
necesaria para la (re) construccion de la democracia. Del mismo modo, se establecié a nivel
discursivo que el recuerdo era sindnimo de dolor, mientras el olvido aparecia como el alivio
y superacion de ese sufrimiento. Esta ldgica suponia, entonces, que el olvido de los
crimenes y la convivencia entre victimas y victimarios eran los costos que el pais debia
asumir a cambio de gobernabilidad y estabilidad politica (Jelin, 2002).

Sin embargo, los intentos de los intelectuales por reconstruir el pasado mas préximo de
la historia de este pais, de visibilizar a las victimas, de repararlas, tanto material como
simbolicamente, tuvo, como uno de sus frutos, la ley nacional de educacion N° 26.206 de
2006, que en su articulo 3° sefiala que “la educacién es una prioridad nacional y se
constituye como politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania

e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica, respetar los
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social de la Nacion” (Rosemberg y Kovacic, 2010). Asi, de la mano del programa de
Educacion y Memoria el cual tiene como objetivo principal consolidar una politica
educativa que promueva la ensefianza del pasado reciente mediante la elaboracién y puesta
a disposicién de materiales y acciones de capacitacion docente a nivel nacional, se empieza
a introducir esta temética en las instituciones educativas con el objetivo de “generar en
los/as alumnos/as reflexiones y sentimientos democréticos y de defensa del Estado de
Derecho y la plena vigencia de los Derechos Humanos!®”.

El caso argentino merece una mencion especial. Se hace significativo aludir al hecho de
que a diferencia de las experiencias antes mencionadas, en Argentina la importancia que se
le acufia a la educacion en el proceso de reconstrucciéon de la memoria préxima es vital y se
le apuesta fuertemente a este ente institucional para la promocion de la memoria y de los
derechos humanos, es aqui cuando empieza a hablarse de pedagogia de la memoria.

En este plano surgen iniciativas como el proyecto de Memoria y Derechos Humanos en
el MERCOSUR. Biblioteca y materiales didacticos, que tiene entre sus principales
objetivos potenciar las capacidades de los sistemas educativos para la formacion
democréatica en los paises del MERCOSUR y ofrecer herramientas de reflexion y
capacitacion. Este proyecto propendid por la construccién de una Biblioteca comdn con
producciones literarias, tedricas, audiovisuales, etc, sobre derechos humanos y memoria del
pasado reciente, ademas de la seleccion de experiencias pedagogicas sobre memoria y
derechos humanos en las escuelas primaria y media, la capacitacion de los equipos

nacionales y zonales para la profundizacion de las estrategias pedagogicas y la utilizacion

¥ Informacién tomada de la pagina del ministerio de educaciébn y deportes de Argentina.
http://portales.educacion.gov.ar/infd/memoria-y-derechos-humanos/ consultado el 18 de marzo de 2016.
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de los materiales, para ser difundidos y replicados en los ambitos nacional y multilateral.
Lo mencionado para el plano argentino puede dejar en evidencia algunos asuntos, y es que
si bien, desde los tedricos de la memoria histérica en este pais, se opta por pensar al pasado
como un terreno en disputa politica, simbdlica e interpretativa, ligada a los escenarios
politicos actuales, este pasado se convierte en instrumento e insumo para la formacion en
derechos humanos, en Democracia, en valores y en demas asuntos que pongan a la
memoria en el presente para usufructuarla, es asi, el pasado en el presente.

Para el caso chileno, escribe Graciela Rubio (2012) que:

“La formacion ciudadana ha sido una preocupacion permanente de los gobiernos de la
concertacion, no obstante, las perspectivas y las densidades involucradas han evidenciado una
débil cristalizacién en su relacion con el pasado reciente. Participan de dicho proceso (1990-
2006) las discusiones politicas motivadas por los hallazgos de cuerpos, los Informes de Verdad,
los procesos judiciales contra los violadores de DDHH vy la detencién de Pinochet en Londres,

que obligaron a reconocer publicamente la represion dictatorial, la muerte y la desaparicion”

(Rubio, 2012. p. 48).

La relacion que se da con la institucion educativa es directa en tanto se entra a
curricularizar el pasado reciente por medio de la memoria histérica. Esta relacién o este
dialogo educativo con el pasado reciente tiene 3 etapas: el periodo 1990-1996, en que se
realiza una modificacion de programas de formacion ciudadana y de ensefianza de la
historia, hecho que también esta afectado por los cambios en los sentidos de la reforma
educativa. Se trata de un periodo en que la orientacion de modernizacion se sustenta en un
fundamento comunitario—social. El segundo, entre 1996-2006, en que la modernizacion

gira hacia los principios de la calidad y la equidad y se ordena desde el tecnicismo y el
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rendimiento sin modificar el tratamiento del pasado reciente, diagnosticando problemas
en la formacion ciudadana (Comisidn 2004), sin realizar una discusion pedagogica sobre el
sentido de los procesos formativos; y el periodo 2006-2010, en el cual se desarrollan ajustes
curriculares aun en marcha y el pasado reciente es valorado como espacio para fortalecer
una formacion ciudadana en crisis, en aras a consolidar la democracia construida desde los
90. (Rubio. 2012)

Para la inclusion de la memoria historica, la Politica de crecimiento con equidad
propuso un cambio en el antiguo curriculo, asi el curriculo de Historia y Geografia
experimentaria tres cambios: el curriculo centralizado seria reemplazado por un Marco
Curricular de Historia y Ciencias Sociales basado en la formulacién de contenidos minimos
Obligatorios (CMO) y objetivos Fundamentales Transversales (OFT), a fin de que en el
futuro los propios establecimientos elaboraran sus programas de acuerdo a su tradicion
local o comunitaria. Lo particular e interesante a nuestra vista, es que el argumento para
este cambio se sustentaba en fendmenos sociales que acontecian en la poblacion,
mayoritariamente la juvenil. Es asi como la inclusién de teméticas relacionadas con la
memoria histérica en el curriculo se presentaba como un insumo para la formacién ética,
moral y politica, dada la apatia politica, la baja inscripcién en los registros electorales, la
delincuencia, la violencia en los entornos publicos y el aumento del consumo de alcohol y
drogas considerados como sintomas de una falta de integracién, un fenémeno transversal,
aunque agravado en los sectores populares (Rubio, 2012).

El caso Colombiano tiene un tinte particular, y es que a diferencia de los paises antes
mencionados, se empieza a hablar de memoria histérica en medio del conflicto. En
Colombia, como lo dice Sanchez (2009) donde “el pasado no pasa” porque la guerra no

termina, el culto a la memoria es mucho mas ambiguo que en las historias ya consumadas.
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En medio de esta ambigliedad se empieza a hablar de memoria historica en Colombia,
quiz& mucho antes de la aparicion del centro nacional de memoria historica, aunque es este
el que empieza a oficializar el discurso y a hacer visible la necesidad de hablar de memoria
en este pais.

Desde el Centro nacional de memoria historica se hace una apuesta por la memoria en
un intento por dejar de lado la historia tradicional y es asi como S&nchez (2009) (citado por
Murillo, 2015) a dice que:

La historia, primer elemento, tiene una pretensién objetivadora y distante frente al pasado,
que le permite atenuar la "exclusividad de las memorias particulares”. Diluye éstas, o asi lo
pretende, en un relato comdn. La memoria, por el contrario, tiene un sesgo militante, resalta la
pluralidad de los relatos. Inscribe, almacena u omite, y a diferencia de la historia, es la fuerza, la
presencia viva del pasado en el presente. La memoria requiere del apoyo de la historia, pero no
se interesa tanto por el acontecimiento, la narracion de los hechos (0 su reconstruccion) como
dato fijo, sino por las huellas de la experiencia vivida, su interpretacion, su sentido o su marca a
través del tiempo [...] La memoria es una nueva forma de representacion del decurso del tiempo.
Mientras los acontecimientos parecen ya fijos en el pasado, las huellas son susceptibles de
reactivacién, de politicas de la memoria. El pasado se vuelve memoria cuando podemos actuar

sobre él en perspectiva de futuro. (p.5)

Es con esta idea, con la apuesta por la memoria y su militancia, con la apuesta por la
pluralidad en los relatos y con la apuesta por la presencia viva del pasado en el presente por
medio de la memoria, que se empieza a hablar de pedagogia de la memoria y por ende de la
importancia de incluir las producciones del centro nacional de memoria histérica en las

instituciones educativas.
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unico lugar que cuenta con el reconocimiento del gobierno nacional, pese a que su modus
operandi es independiente y auténomo, en palabras de individuos, como el profesor de la
Facultad de Educacion Gabriel Murillo (2015) que se han tomado el tiempo de revisar
muchos de sus actuares y que han participado con profesionales mismos del centro,
manifiestan que no tienen claridad acerca del uso pedagdgico que se pretende hacer con la
memoria, y pese a ello, en su pagina web muestran, de manera publica, un componente de
pedagogia de la memoria, que al momento de ser desplegado, se puede encontrar la
enunciacion de algunos dispositivos, que nombran como un conjunto de metodologias
educativas que hacen parte de una “caja de herramientas” con la cual se pretende abordar
en el aula la memoria histérica del conflicto armado en Colombia. Ademas de cartillas
pedagdgicas y mddulos académicos, a partir de los cuales pretenden mostrar casos
emblematicos del conflicto y llevarlos a la escuela. Sin embargo, no se halla, entre otras
cosas, una minima conceptualizacion de lo que se entiende por pedagogia de la memoria.
En tal sentido, nosotros podemos advertir que si iniciativas de la dimension del Centro
Nacional de memoria histdrica|, iniciativas de la dimension del Museo casa de la memoria
no tienen claridad frente a lo que tal cosas significa o frente a los limites y alcances que
puede exigir en términos educativos un trabajo de pedagogizacion de la memoria.

Estos trabajos han estado enmarcados en diferentes épocas y son producto de situaciones
analogas, si se quiere, con una presencia latente de la guerra y la violencia. Sin embargo,
tienen en comun la preocupacion por la educacion, la preocupacion por llevar la memoria a
las instituciones educativas, por hacer del pasado reciente un contenido escolar susceptible
de ser ensefiado y aprendido, y es por eso que estas experiencias se convierten en un marco

de referencia para nuestro trabajo.
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Marcada ya la importancia de movernos bajo el resguardo de aspectos pedagdgicos
que nos permitan marcar una ruta erigida bajo ideales claros; en este caso ver a la
pedagogia como un campo, la pedagogia como agente importante al momento de llevar la
memoria a la escuela, ver como han sido manejados estos aspectos de orden educativo a
través de los diferentes contextos, vemos preciso adentrarnos en un aspecto mas puntual,
que resulta un subcampo de la pedagogia, y que entra a ser parte crucial para el desarrollo
de este trabajo. La pedagogia como campo, lleva en su interior a la didactica, y la didactica
es para efectos de este trabajo, un asunto de consideracion superlativa que sera desarrollado
a continuacion.

Acerca de la Didactica critica

Para adentrarnos en el concepto de didactica, es importante dejar claro que para efectos
de este trabajo, la didactica no sera ni podra ser un conjunto simple de actividades que se
heredan o se transmiten por la tradicion, por la imitacién o por la autoridad de quien
contrata al docente. Actividades que pasan por ser un recetario de como ensefiar esto o
aquello para obtener, quiza, resultados exitosos en pruebas de evaluacion externas a las
realidades de las instituciones educativas. En este trabajo, la didactica va mucho maés all& de
la mera metddica, y se sitla en el punto en donde se hace importante pensar otro tipo de
asuntos como: “;Para qué se educa? ;Quién es el sujeto educable? ;En qué contexto social
y econémico se estd educando? ;Cudles son los contenidos a ensefiar? ¢Por qué estos
contenidos? ;Coémo se evalua? ;Cual es el fin de la evaluacion?” (Tamayo, 2013).

En un sentido especifico y siguiendo la idea de Alicia Camilloni (2008) (citada por
Tamayo, 2013) la didactica es:

“una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la accion pedagogica, es decir, las practicas

de ensefianza, y tiene como mision, describirlas, explicarlas, fundamentar y enunciar normas
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para la mejor resolucion de los problemas que estas practicas plantean a los profesores. Como tal

no puede permanecer indiferente ante la opcion entre diversas concepciones de educacion, de

ensefianza, de aprendizaje y ante el examen critico de los alcances sociales de los proyectos de

accion educativa” (p. 5)

Si bien esta definicion es congruente con la ideas manejadas en este trabajo, esta
disciplina tiene diferentes acepciones® que no podrian ignorarse, ya que podrian ser
productivas y aclaratorias para los intereses aqui tratados. Por tal motivo, es importante
hacer mencién de algunas de las mas importantes acepciones, a saber: dejar claro que la
didactica también puede ser vista, segun la tradicion sobre la cual se hable. En este caso,
desde la tradicion alemana, la didactica es entendida como Bildung, como formacién, y la
formacion a su vez es, como dirian Elvia Maria Gonzales y Carlos Alvares de Zayas (1998)
siguiendo a Hegel es “el ascenso a lo general” y para lograr este ascenso se abandona lo
inmediato y se capturan las mediaciones. Asi, en la tradicion alemana, la didactica podria
ser:

“El proceso de construirse, a si mismo, una imagen mediadora a través de la relacion del
individuo, no solo con las cosas, sino con los otros, esos otros y esas cosas que también poseen
su propia imagen. Es un problema de bdsqueda de identidad, del valor que poseen las cosas para
los sujetos. Es un problema de ética, en tanto ella hace referencia al valor de lo humano en el
obrar”. (Gonzales, E. p.32)

Bajo la tradicion anglosajona el concepto de didactica ha sido ampliamente excluido

dentro del contexto educativo, y todos los aspectos referentes a lo educativo se trabajan

20 Cada acepcién responde al contexto histérico en el cual es enunciada. En nuestro proceso formativo han
sido recurrentes, por ejemplo, la acepcién didactica cubana, centrada en el proceso ensefianza-aprendizaje; la
francesa, sintetizable en las ciencias de la educacion o la inglesa, basicamente centrada en el curriculo. De
cualquier modo, y en aras a no pecar por imprecision y vaguedad. Sugerimos ver: Klaus, A. (2013).
Didéctica: una introduccion dindmica y comparada. Universidad de Antioquia, 1-40. Gonzalez, E. M., y
Alvares, C.M. (2003). Lecciones de didactica general. Bogota. Ed. Magisterio.
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dominante de la tradicion curricularista ha sido:

“Fundamentalmente organizacional —Iligada, obviamente, a una cuestion de vigilancia y
control publicos de la educacion y de las escuelas—. De manera que, particularmente en el
contexto estadounidense, las preocupaciones por la ensefianza —bajo el modo de curriculo, de
formacion de ensefiantes, de psicologia educativa o de investigacion sobre la ensefianza — han
estado marcadas por un proceso de especializacion ligado a la profesionalizacion docente y a
problematicas fundamentalmente de tipo pragmatico-organizacionales en las que lo didactico ni
es funcional ni tiene cabida”. (Klaus. 2013)

En cuanto a la concepcion francéfona de la didactica, esta entendida como:

la didactica —la didactica de las ciencias— se concibe como una disciplina, pero en un
marco de discusion distinto en el que las preocupaciones por lo educativo — bajo el modo de
ciencias de la educacion— han sido organizadas sobre la base de una concepcion que va mas alla
de las disciplinas, que es, por tanto, plurirreferencial y que viene marcada por la influencia de la
psicologia experimental y la sociologia de corte durkheimniano con la que se ha dado una
diferenciacion entre ciencias de la educacién, pedagogia y, ahora, didactica. La didactica es el
estudio de los problemas que resultan de la ensefianza y la adquisicién de los conocimientos en

las diferentes disciplinas escolares. (Klaus, 2013, p. 26)

Sobre este presupuesto no se hace necesario negar una acepcion y aceptar otra, sino mas
bien, trabajar bajo los diferentes presupuestos que puedan ofrecer estas concepciones,
intentando, claro esta, tomar como base principal una de las concepciones de la didactica
mencionadas, esto con el fin de que el sustento tedrico de las practicas de ensefianza sea

aun mas sélido.
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trabajar estos procesos de ensefianza de manera mas puntual y especifica, este es el caso de
la didactica critica, la cual, y es importante pasar lentamente por este apartado, sera la
disciplina, extraida de la concepcion de pedagogia antes tratada, con la que sera pensada la
opcion de pedagogizar las memorias; serd bajo la concepcion de didactica critica que se
llevara la memoria a la escuela, serd esta concepcion de la ensefianza la encargada de
permitirnos pensar no solo en los como ensefiar la pedagogia de la memoria en escuela, sino
también de pensar en un entramado méas complejo de finalidades que le apuntan al qué, al
para qué, al por qué y al quién, siendo estas preguntas de orden didactico.

La didactica critica trae consigo un conjunto de ideas que se convierten en
fundamentales al momento de ensefiar la memoria en la escuela. Si tenemos en cuenta
nuestro contexto, nuestra historia, nuestros problemas actuales con raices pretéritas, nuestra
cultura, nuestra manera de participar politicamente. Si tenemos en cuenta, nuestro contexto,
se hace innegable la importancia y la pertinencia de una didactica critica para la ensefianza
de la pedagogia de la memoria en la escuela. La didactica critica ha sido fuertemente
trabajada por la tradicion espafiola, especificamente por el grupo de investigacion
FEDICARIAZ, el cual ha dado las luces propicias para trabajar la historia con memoria

desde la didactica critica. Asi, la didactica critica desde Cuesta (2011) es vista “como una

actividad teorico-practica en el marco de las pugnas por la hegemonia en el terreno de las

21 FEDICARIA es una asociacién de cardcter restringido y absolutamente ajena a cualquier finalidad de lucro
o de promocién profesional que se ha configurado a través del compromiso en el trabajo y en la
coincidencia de ideas. Es independiente de cualquier poder, organismo oficial, partido o sindicato. El
caracter restringido de la federacién no conlleva una voluntad de aislamiento, sino que, por el
contrario, FEDICARIA aspira a tener una presencia publica de tipo intelectual y permanecer abierta a la
comunicacion, en el ambito nacional e internacional, con otros grupos y/o personas. Para
ello FEDICARIA lleva a cabo diversas actividades e iniciativas como la de esta misma pagina web vy la
publicacién de un anuario que puede considerarse el principal medio de expresién de la Federacion: Con
Ciencia Social. Tomado de: http://www.fedicaria.org/quees.html. Consultado el 8 de octubre de 2016
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relaciones de saber-poder que se despliegan dentro del espacio de apuestas y
posibilidades que llamamos politica de la cultura” (p. 21), y al mismo tiempo, desde esta
perspectiva didactica, la memoria “no puede dejar de aspirar a ser un conocimiento publico,
al que hay que otorgar un uso social dentro de la institucion escolar, uno de los baluartes de
construccion y transmision de las memorias colectivas” (Cuesta, R. 2011. p. 21)

Lo que queremos en este momento es dejar dilucidada la relacion, y méas aun, la
conexidn que tienen las concepciones de memoria, trabajadas al principio de este texto, con
la concepcidn tratada de didactica critica, importante si pensamos en que nuestra pretension
es llevar la memoria a la escuela y aportar, por medio de un conjunto de contenidos y
estrategias a la construccion de una posible pedagogia de la memoria. De este modo, la
memoria, asumida en este ejercicio investigativo como memoria colectiva, como
construccion social, va de la mano de la pedagogia a la escuela en donde por medio de la
didactica critica se proponen respuestas plausibles a las preguntas antes esbozadas; esto es,
el como, el por qué, el para qué y el quién de la memoria, y entre estas finalidades, nos
encontramos con los contenidos que hacen parte del cobmo, para proponer, por medio de la
potestad que nos da nuestra experiencia, una manera, de tantas que puede haber, de llevar la
pedagogia de la memoria a la escuela.

Retomando la didactica critica, nos adentramos en un aspecto importante para seguir con
la idea de la practicidad, congruencia y productividad de la relacion de esta didactica con la
concepcion de memoria desarrollada anteriormente, y es la problematizacion del presente y
el pensar histéricamente. Acerca de este aspecto, enfatiza Cuesta (2011) que:

“La didactica critica se fundamenta en la problematizacion del presente y en pensar

histéricamente el pasado, y acude a la memoria y a su uso publico con vistas al ejercicio pleno

de la ciudadania. En este sentido, la didactica critica asume con todas sus consecuencias las
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presuposiciones filosoficas y éticas de la razén anamnética?® (la memoria como método de

conocer, de interpretar y de valorar) y el hecho de que la memoria sea, como vimos, una

construccién colectiva que se genera en el espacio social, de modo y manera que la accién
educativa asuma la autoconciencia de esa realidad y se arrogue la tarea subsiguiente de

contribuir voluntariamente a la formacion de esas memorias sociales”™. (p. 22)

De acuerdo con el fragmento expuesto, la didactica critica asume no solo la intencion de
Ilevar memorias colectivas al &mbito escolar, sino construirlas y permitir las condiciones
necesarias para reconocerlas. Todo esto a partir de un conjunto de presupuestos éticos y
filosoficos que contribuyan a la solucion de mdaltiples probleméaticas que se pueden
encontrar en la escuela?®. Existe ya en Espafia una importante produccion investigativa
acerca de la relacion entre la filosofia, la pedagogia y la historia, que se inspira en un vasto
abanico de tradiciones intelectuales, especialmente las que beben de la hermenéutica y el
pensamiento critico-dialéctico. Un ejemplo claro de esto es el grupo de investigacion
denominado la filosofia después del holocausto, al interior del cual, con una gran carga
ética y filosofica, sus investigadores se ocupan de pensar asuntos de orden educativo, como
lo es el pasado reciente de Europa y Espafa, los efectos ineludibles de la segunda guerra
mundial sintetizados en la experiencia de Auschwitz, o en otros trabajos con fines similares
como La esfinge muda (2001), Etica de la compasion (2010), La leccion de Auschwitz

(2004), La razén de los vencidos (1991), Por los campos del exterminio (2003) entre otros.

22 Bajo el impacto principalmente de la filosofia de E. Bloch, Jean Batiste Metz trata de teologizar, desde su
creencia catolica, el profundo legado filoséfico de este pensador marxista y el de la primera generacion de la
Escuela de Frankfurt (Benjamin, Horkheimer, Adorno) acufiando de esta manera la razdn anamnética, como
saber afiorante, como razén determinada por la memoria, como razén fundada en el recuerdo del sufrimiento
humano (“dejar que el sufrimiento hable con elocuencia” en una suerte de “solidaridad rememorativa” con los
vencidos). Ver: (Cuesta, R. 2011. Historia con memoria y didactica critica. En: Con-ciencia social, n° 15.
2011)

2 Nos referimos, entre otros, a la obligacion o el deber de recordar, al dolor de quién juega el rol de victima, a
los aportes morales de un conjunto especifico de historias individuales (Escobar, Hitler, etc...) a la Historia de
un pais que las convierte, incluso, en referentes de vida.
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b caiad o i eaein De igual manera, la didactica critica trata otro de los temas que es crucial para este
trabajo y que ha de ser tratado con detenimiento al momento de pensar en su desarrollo.
Estamos hablando de los contenidos, de los contenidos escolares para una posible
pedagogia de la memoria. Para esto, la didactica critica pone sobre la mesa dos asuntos de
importancia al momento de pensar en la ensefianza. Una de las ideas de esta perspectiva
didactica es que la escuela tiene la necesidad de recuperar el deseo del estudiante, el deseo

de aprender. Acerca de esto expresa Cuesta (2005) que:

“En efecto, una didactica critica, en tanto que actividad teérico-préctica, ha de comprender
las razones de la necesidad sin ignorar los no menos poderosos resortes del deseo, al punto de
poder ejercitar, en circunstancias siempre constrictivas como las de la escuela, una cierta
educabilidad del deseo” (p. 15)

Y agrega, siguiendo los aportes de E.P. Thomson (1950), que la didactica critica, como
en una suerte de pretension desiderativa, piensa en una escuela que “ensefie al deseo a
desear mejor, a desear mas, y sobre todo a desear de modo diferente” (Cuesta. 2005, p. 15)
y esto, en perspectiva pedagogica, nos llevaria a que la escuela tiene la deuda de inculcar en
los alumnos el deseo por conocer, el deseo por alcanzar el conocimiento. Es por tal motivo,
que creemos que los contenidos deben serle préximos a los estudiantes, deben
comprometerlo existencialmente. Es mediante el deseo que pretendemos llevar los
contenidos a la escuela, sin dejar de lado la relacion apenas dirimible pero siempre
importante entre la necesidad y el deseo?*.

Acerca de los Contenidos: sobre la adquisicion del saber existencialmente importante

Una de las pretensiones basicas de este trabajo es la defensa de la idea de que los

conocimientos no pueden ser transmitidos a otros como informaciones. Asi, bajo la egida

24 para un mayor desarrollo de la relacion entre necesidad y deseo véase: Cuesta, R. 2005. Didactica critica.
Alli donde se encuentra la necesidad y el deseo. Revista CON-CIENCIA SOCIAL. (9). Afio 2005. p. 15-44.



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

b caiad o i eaein de Rumpf (1992)?°, planteamos que el asunto de la transmision del conocimiento, en este
caso de los contenidos para una pedagogia de la memoria, no es un asunto de profesionales
que construyen el contenido y otros especialistas en la transmision de los conocimientos,
cuyo trabajo es preparar estos contenidos en forma atractiva y eficaz para el aprendizaje
(reducido infimamente a la ludica en muchas ocasiones) con el objeto de traerlos al ser
humano, al aprendiz terminal. Con Rumpf (1992), de este modo, nos vemos avocados a
tomar en consideracion un asunto de orden educativo y si se quiere didactico, en el que los
contenidos deben ser construidos por los estudiantes de tal modo que puedan ser capaces de
ponerse en juego a si mismos.

La seleccion de los contenidos ha sido un problema constante en la ensefianza de las
ciencias sociales. La profesora Mercé lzquierdo Aymerich (2005) plantea que uno de los
problemas propios de la didactica de las ciencias sociales es como seleccionar
adecuadamente lo que se va a ensefiar para que los alumnos puedan aprenderlo y que,
aceptar que esto es un problema, también significa aceptar que los contenidos de la
ensefianza no estan prefijados y que pueden cambiarse en funcién de los objetivos de
aprendizaje que se hayan establecido, lo cual nos lleva a pensar que si bien es cierto que el
asunto de los contenidos siempre ha sido apuro de especialistas que seleccionan los
mismos, lejos del contexto donde serdn impartidos, para este trabajo consideramos mas
pertinente que los contenidos sean un asunto racional y sélido, impulsado por los intereses
de los alumnos en procesos complejos de trabajo y que “por este medio puedan adquirir
experiencias y conocimientos que calen mas hondo” esto en detrimento de la idea

tradicional de transmision de los conocimientos. (Rumpf, 1992)

% Horst Rumpf es profesor emérito de ciencias de la educacién en la universidad de Frankfurt. Otras
publicaciones del autor son: La ensefianza y la identidad (1987), La escuela artificial y el aprendizaje real
(1986), interpretaciones didacticas (1991), entre otras.
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En este punto es pertinente traer a colacion a Nietzsche (Citado por Rumpf, 1992):

“Su cabeza (la del joven o alumno para este caso) se llena de una enorme cantidad de
conceptos que han sido extraidos del conocimiento distante en grado extremo de las épocas y
pueblos del pasado, y no de la vision inmediata de la vida. Su deseo de hacer la experiencia de
algo y de sentir crecer en si mismo un sistema propio y coherente de experiencias propias, este
deseo le es robado, embriagandole en cierta forma con una abundante dosis de falsedad, como si
en pocos afios fuera posible sumar dentro de si las experiencia supremas y mas extrafias de todos
los tiempos y, precisamente, de los mejores tiempos. Si, como si en tanto transelnte fugaz en la
historia se pudiera aprender de los pasados toques y técnicas y su rendimiento genuino para la
vida”. (p.89)

Es asi como, siguiendo la linea de Nietzsche, el conocimiento sufre bajo imégenes
desiderativas o ilusorias, como si por medio de los conceptos se pudiera entregar las
experiencias mas importantes de la labor cultural pretérita. Conceptos, saberes altamente
pragmaticos, palabras cargadas de prescripciones, todos ellos crean ilusiones, arguye el
filosofo. Porque se ha hablado de Grecia, de Roma, de la Edad Media, surge la ilusion de
que se han hecho experiencias y de que se han edificado conocimientos con raices. Es asi
como caemos por decantacién a la posicién en la que nos queremos reafirmar, la idea de
que “toda orientacidon que deba capacitar a los seres humanos para ofrecer una respuesta a
las grandes crisis de estos afios (Ya sean problemas institucionales, personales, o
comunitarios) tiene que poseer un caracter existencial”, (Rumpf, 1992, p. 95), debe
comprometer su pensar, su actuar, su ser o su haber sido, debe ser expuesto ante ese
conocimiento, se le debe relacionar con él bajo un asunto que vaya mas alla de ser el mero

receptor de una emision que llega como verdad unica e irrefutable.
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sobre la capacidad de decir la verdad y sobre la adquisicion del saber existencialmente
importante, Rumpf (1992) bosqueja un ejemplo que es sustancialmente practico para lo que
se trata en este escrito:

Los jovenes y muchachos del Nerdenham en Ostfriesland llegaron a la idea de investigar
quién era el hombre que daba su nombre a la calle principal de su ciudad. ¢Quién era Martin
Paul? Quizé algunos alumnos habian escuchado que era un trabajador social-demdcrata que en el
afio 1932 habia sido asesinado en el curso de una rifia con un miembro de la SS. Mas de dos
meses trabajaron los jovenes de trece afios tratando de averiguar lo que era averiguable:
Mediante entrevistas con personas de edad, leyendo viejos diarios, reconstruyendo el hecho
criminal, estudiando el juicio subsiguiente, examinando las condiciones politicas durante la
eleccion del presidente del Reichtag en abril de 1832, comparando diferentes versiones sobre el
hecho en forma critica.

Ningun profesor deberia retraerse por razones didacticas de dejar que la clase halle algo que
hace tiempo que él conoce. Alli no hubo ningin transmisor de conocimientos, solo buscadores
con una curiosidad comun y probablemente con diferentes capacidades. Ellos tuvieron que
esforzarse, mientras la maestra s6lo permanecio siendo un centro coordinador. (p. 94)

Es en este ejemplo donde vemos de manera ilustrativa la idea que queremos desarrollar
en nuestro trabajo: comprometer a los estudiantes con la adquisicion de conocimientos, de
exponerlos al vacio y la confusion propia de enfrentarse a los objetos, de entregarles las
herramientas suficientes para que ellos se aventuren a encontrar el conocimiento. Para el
caso de la pedagogia de la memoria, el estudiante vera en el maestro un facilitador que le
brindara las herramientas que requiera para que él se adentre, fruto de sus intereses, en una
busqueda que comprometa su existencia, que mueva sus fibras, que lo lleve a adquirir un

conocimiento existencialmente relevante, que lo lleve, como dice Rumpf (1992) a aplicar
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tan facilmente clasificable y destructible por el lenguaje soberano de la teoria.

De este modo queremos apostarle a una forma alternativa de llevar los contenidos a la
escuela y a una nueva forma de adquisicion de estos contenidos. Para la pedagogia de la
memoria es importante, como planeta la profesora Izquierdo Aimerich (2005), entender
que:

“Ningiin conocimiento cientifico es un retrato exacto del mundo, sino que siempre es el
resultado de una intervencion intencionada en determinados fenémenos, que ha sido interpretada
y comunicada a personas que comparten valores y expectativas. Por ello, los contenidos
escolares no pueden ser ya los programas de siempre basados en conceptos que proporcionan
una vision rigida y dogmatica del mundo sino que han de ser la ocasién de plantear preguntas
que inciten a la intervencién y a la reflexion sobre fenémenos y relacion entre fendmenos que
sean relevantes para comprender los temas de la actualidad”. (p. 114)

He aqui el punto importante de nuestra propuesta, es desde estas perspectivas bajo las
cuales pretendemos llevar a cabo nuestro trabajo, es bajo las concepciones e ideas
anteriormente sefialadas que pretendemos operar, desde la pedagogia de la memoria, los
contenidos y estrategias que, en tanto constructos colectivos, objetivamente intencionados,
apunten a la consecucién de objetivos pedagdgicos, entendiendo esto como:

“Todas las concepciones directrices que son formuladas, como orientaciones del actuar
pedagogico con miras a las respectivas nuevas generaciones, pero también a la formacion de
adultos, por educadoras y educadores, grupos sociales, culturas y sociedades enteras, y también,
dado el caso, por circulos culturales mas amplios o comunidades de estado en su campo de
accion”. (Klafki, 1992, p. 40-41).

Estos objetivos pedagogicos deberan ser trazados por los involucrados en el proceso de

aprendizaje, es decir, por los alumnos, directivos, profesores, de ser posible padres de
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_ familia, en ultimas, estas concepciones directrices deberan, como imperativo, ser
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impartidas por las personas involucradas directamente. Alli el maestro tendra el rol de
acompafante, de facilitador, de guia, contemplando los intereses y predilecciones de los
estudiantes. De este modo, al igual que la memoria, los contenidos seran construcciones
colectivas que partirdn desde las necesidades e intereses de los estudiantes para llegar a un

aprendizaje sustancial en términos existenciales?®.

% Uno de los errores comunes al momento de trabajar con la memoria en la escuela, es asumir que las
experiencias (llevadas en forma de narrativas, por ejemplo) que otros han vivido seran asumidas por otros
estudiantes que no las vivieron, como la epifania transformadora que haré que si estuviera en las manos de
estos “otros” la posibilidad de la no repeticion de estos acontecimientos, ellos no dudarian en elegir esta
opcion, en elegir la no repeticion. En la escuela es evidente que a los estudiantes les falta la sensibilidad
suficiente para sumir el dolor ajeno como propio y en esa medida asumir las experiencias de los demas como
un asunto importante y de consideracion formativa. Mélich, J. (2004). El rostro invisible. Del mismo autor, la
leccion de Auschwitz (pp. 65-82). Barcelona: Herder editorial.
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Metodologia

La presente es una investigacion de corte cualitativo ya que desde este paradigma se
tiene la pretension de “comprender la perspectiva de los participantes (individuos o grupos
pequefios de personas a los que se investigard) acerca de los fendmenos que los rodean,
profundizar en sus experiencias, perspectivas, opiniones y significados, es decir, la forma
en que los participantes perciben subjetivamente su realidad” (Hernandez. 2010. p. 364) Se
considera entonces la investigacion cualitativa es totalmente acorde con las pretensiones
trazadas en esta investigacion, pues este tipo de investigacion “se enfoca a comprender y
profundizar los fendmenos, explorandolo desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con el contexto”. (Hernandez. 2010p. 364), lo cual resulta
imprescindible si tenemos en cuenta que en nuestra practica era imprescindible adentrarnos
en un contexto para explorarlo, quiza conocerlo, y derivar de alli una problemaética a la cual
se pretendia apuntarle resolutivamente.

Dentro del enfoque cualitativo existen algunas perspectivas bajo las cuales se llevan a
cabo las diferentes investigaciones, para la nuestra escogimos una de ellas debido a que nos
resulta la mas practica y congruente con nuestra investigacion.

Investigacion-accion en el campo de la educacién

El término "investigacion accion" proviene del autor Kurt Lewis y fue utilizado por
primera vez en 1944. Describia una forma de investigacion que podia ligar el enfoque
experimental de las ciencias sociales con programas de accion social que respondieran a los
principales problemas sociales de entonces. Mediante la investigacion-accion, Lewis
argumentaba que se podia lograr en forma simultdnea avances teoricos y cambios sociales

(Elliott, 1993).
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Es un asunto de suma importancia para la compresién metodoldgica de este trabajo, el
hecho de que en medio de la misma, se hacia necesario no solo acercarse a las variables del
problema en términos précticos, propios del hacer como del maestro en la escuela, sino que
también se hacia indispensable hallar y/o construir lecturas tedricas que aproximaran a los
propoésitos trazados al principio de esta iniciativa investigativa. Por tal motivo, es
importante aclarar que la investigacion accion en el campo de la educacion, se nos presenta
como la metodologia més congruente con nuestras pretensiones, ya que desde ella se tiene
la idea de generar conocimientos a partir de las acciones o intervenciones en instituciones y
comunidades, lo cual resulta preciso para nuestros intereses.

En primera instancia, es menester mencionar que la investigacion-accion, segin John
Elliott (1993) es “un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la
accion dentro de la misma”. En tal sentido, sugiere Elliott, la investigacion-accion
constituye una solucion a la cuestion diletante entre teoria y préactica, siendo este un asunto
que resulta muy pertinente para nuestro trabajo si tenemos en cuenta los objetivos del
mismo. Bajo la investigacion-accion el investigador entra a una institucion o comunidad
para hacer investigacién junto con y no sobre los participantes, y producto de esta
experiencia podrian derivarse un conjunto de resultados que puedan ser susceptibles de
convertirse no solo en conocimiento popular y/o local, sino también en conocimiento
cientifico y/o publico, como lo contempla la investigacion accién en el campo de la

educacion?’

27 El amparo metodoldgico de esta investigacion se llevara a cabo bajo la égida de los constructos tedricos en
torno a la investigacion accién en el campo de la educacion de los profesores Gary L. Anderson y Kathryn
Herr. El primero de ellos profesor del departamento de Liderazgo, Politica educativa y Tecnologia en la
Escuela Steinhardt de Cultura en la Universidad de Nueva York y la segunda, profesora de la facultad de
educacién y servicios humanos de la universidad de Montclair State. Informacion tomada de:
http://steinhardt.nyu.edu/faculty/Gary Anderson. Consultado el 8 de marzo de 2016.
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Las pretensiones puestas en escena en los albores de esta investigacion, nos llevaron a
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considerar la investigacion-accion como la perspectiva metodoldgica que podria hacer una
coherente amalgama con las actividades propuestas, con los objetivos trazados y en general
con todo el proceso investigativo. Si tenemos en cuenta que veiamos necesario poner en
escena un conjunto de actividades, de contenidos y estrategias para la ensefianza de la
pedagogia de la memoria y al mismo tiempo ir reflexionando tedricamente sobre lo que
encontramos en dicha ejecucién, se nos hacia preciso adoptar una metodologia que nos
permitiera reflexionar sobre la préctica docente y al mismo tiempo reflexionar acerca de lo
encontrado en perspectiva de contribuir al conocimiento practico, ese que resulta de la
participacion en y la reflexion sobre la accion y la experiencia (Anderson y Kerr, 2007). En
similar direccién, siguiendo a Henriquez (2004) (citado por Anderson y Kerr, 2007)

podemos ver que:

“Es desde la practica, entendida como sintesis de pensamiento y accion, donde se puede
realizar una reflexion sistematica y un analisis profundo que desemboque en la formulacién de
nuevos constructos tedricos. Por lo tanto, la produccion de conocimiento efectuado por los
docentes implicados en el proceso pedagdgico, es lo que va a permitir la aprehension profunda
de la compleja y cambiante realidad educativa”. (p. 3-4)

De este modo queremos ir dejando claro que la relacion entre los objetivos, la
metodologia y la aplicacion de los instrumentos gira en torno a la reflexion, precisamente,
sobre lo encontrado en la ejecucion y la posible construccion tedrica de los resultados de
dicha ejecucion, por tal motivo creemos que en gran parte la investigacion accion nos
permitio alcanzar nuestras pretensiones.

Es preciso mencionar de forma reiterativa el hecho de que en esta experiencia se hacia

necesario reflexionar acerca de lo realizado, con el fin de utilizar lo encontrado como
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investigacion-accion nos ofrece su criterio de validez o confiabilidad, el cual es preciso
para nuestras pretensiones, ya que segun Anderson y Kerr (2007):

“Si el fin de la investigacion es la diseminacién de conocimientos mds alld del sitio de
investigacion, entonces el concepto de “validez” tiene que ver no solo con la utilidad del
conocimiento, sino con su capacidad de hacer una contribucion a una comunidad mayor, tanto de
practica como de investigacion”. (p. 6)

Asi, es claro pues que en concordancia con los objetivos, las acciones ejecutadas en este
proceso buscaban no solo ejecutar una serie de instrumentos que le apuntaban a las
practicas del maestro al momento de trabajar con pedagogia de la memoria, sino también
aportar, mediante la reflexion de estas practicas, a una mirada tedrica acerca de los trabajos
con la memoria en la escuela.

De igual modo, se hace practica para esta investigacion, la posibilidad de establecer
otros criterios de validez tales como el que permite otorgar valor al proceso y por supuesto
aquel que legitima la lectura contrastada de los resultados, los cuales permiten que la
investigacion no solo sea valida si se soluciona la problematica propuesta en la
investigacion, sino que también es valido el hecho de reconceptualizar el problema en una
forma mas compleja. En palabras de Anderson y Kerr, (2007): “la validez de resultados
reconoce el hecho de que la investigacion accién no solo resuelve problemas sino también
los reconceptualiza en una forma mas compleja, conduciendo a un ciclo nuevo de
investigacion”. (p. 7) Bajo esta idea, creemos que resulta practico para efectos de la
investigacion, la posibilidad de poder darle otra mirada al problema expuesto al inicio, en
tanto mirada que no necesariamente lo soluciona pero que puede abrir el espacio para una

investigacion posterior.
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Lewin (1946) que “la investigacion accidn tiene un doble propodsito, de accion para cambiar
una organizacion o instituciéon, y de investigaciobn para generar conocimiento vy
comprension”. A partir de estas, que fueron nuestras pretensiones de llevar a cabo una
experiencia que pudiera dar visos de cdmo podria trabajarse con memoria en la escuela y al

mismo tiempo, construir y reflexionar tedricamente acerca de la pedagogia de la memoria,

s preciso empezar por contar nuestro proceso.

Marco de la investigacion

Para hablar del marco de esta investigacion, es necesario volver a mencionar que los
investigadores de este trabajo integramos un proyecto BUPPE de extensién de la Facultad
de ciencias sociales y humanas denominado “Tejiendo los hilos de la memoria: historia
local de Medellin desde los pobladores de la periferia. Comunas 3, 6 y 8, periodo 1970 a
2014” en el que participa la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioguia,
especificamente con una linea investigativa de la Licenciatura en educacion basica con
énfasis en ciencias sociales, de la cual hacemos parte los dos investigadores de esta
experiencia. Por designio de este proyecto nos fue asignado trabajar en la comuna tres, al
igual que nos fue sugerida la institucion educativa Reino de Bélgica seccion Bello Oriente.

El colegio Bello Oriente es una sede de caracter publico actualmente, que inicia sus
labores en el afio 1985 bajo la necesidad de conformar una Comunidad Educativa, con el
fin de darle privilegio a las necesidades basicas de las comunidades, buscando una vida
digna y una solucion a los problemas adyacentes. La formulacion de estos principios se da
bajo el marco de la Corporacién Eclesial de Base Orlando Gonzalez Ardila CEBOGA,

entidad responsable de iniciar con el proyecto formativo del plantel. Luego de esto, el
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Fculiad 1o paucacis,  COI€QI0 inicia sus labores en el afio 1992, momento en el cual se adaptaron a las
necesidades circundantes y adquirieron respaldo de parte de entes gubernamentales. Hoy en
dia, como es sefialado anteriormente, hace parte de la Institucion Educativa Reino de
Bélgica, y se presentan varios de los problemas que se dieron de acuerdo a la transicién de
su naturaleza privada-publica, donde su inactividad escolar se dio durante varios meses
anteriores a su adjudicacion a la actual institucion y desescolarizaron a la poblacion que
acogian.

Para el momento de la investigacion, la institucién educativa no contaba con la
informacion necesaria para que los investigadores pudiéramos conocer la cantidad de
estudiantes con la que contaba la institucién y mucho menos informacion relacionada con
todos ellos. Esto no es presentado como una dificultad, ya que para efectos de la
investigacion se pensaba trabajar con un grupo focal que contaria con algunos estudiantes
de todos los grados de la jornada de la mafana, esto es, de sexto a once. La forma en la que

se selecciond el grupo y los instrumentos utilizados para esto serdn desarrollados

posteriormente en este escrito.

Sujetos, poblacion y muestra de la investigacion

Los estudiantes con los que se llevo a cabo este trabajo fueron entre 15 y 20 nifios y
nifias, de los grados sexto a undécimo, pertenecientes a los estratos 1 y 2, en su mayoria con
problemas educativos propios de contextos y edades tales como: bajos niveles lecto-
escriturales, problemas de consumo de drogas, desintegracion familiar, etc... Cabe resaltar,
gue estos nifios, en su inmensa mayoria, son victimas del desplazamiento forzado o sus
familias lo padecieron en algin momento. La edad de estos nifios y nifias oscila entre los 11

y los 17 afios y sus padres de familia son, en esencia, obreros o empleadas domésticas. Es
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inestable en un primer momento debido a la falta de confianza que tenia los estudiantes con
nosotros y también a la falta de asistencia de los estudiantes que no permitia tener un grupo

contante pero a medida que iba pasando el tiempo se iban solucionando estos problemas

hasta el punto de poder consolidar un grupo estable.

Foto 1.

Parque Arvi. 2015. Tomada por Restrepo, J. Colectivo sefiales de humo.
Procedimiento metodoldgico

En un primero momento la institucion educativa nos abrid sus puertas de manera
favorable y nos puso a disposicion no solo las instalaciones, sino también la ayuda de

algunos maestros para la realizacion de este trabajo. Sin embargo, la institucion contaba
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con algunos problemas de orden administrativo, lo cual nos complicaba un poco
introducirnos de manera acertada en las dinamicas institucionales y empezar con el
desarrollo de nuestro trabajo. Para ese entonces, la institucién padecia uno de sus
problemas mas recurrentes, expreso en la asidua rotacién y circulacién de profesores, ya
que en su mayoria son ocasionales y la estabilidad para los que se encuentran en esta
situacion no es muy adecuada para llevar a cabo procesos formativos de largo alcance®,
problema este que identificamos en un primer momento. También era consecuencia de este
problema, que los estudiantes faltaran regularmente a clase por la ausencia de profesores y
que los investigadores no tuvieran un horario fijo de trabajo y quedaran asi supeditados al
azar de encontrar 0 no encontrar alumnos en la institucion.

Posteriormente, la Secretaria de Educacion acudié a solventar este problema, llegaron
nuevos profesores que si bien permitian que los estudiantes acudieran con normalidad a sus
clases, no podian permitir, por desconocimiento del contexto, mayor informacién de los
estudiantes para efectos de la investigacion. De igual manera, y por la demora en el inicio
del proceso, pasamos, como primera parte de esta investigacion, a seleccionar el grupo
focal con el cual seria llevado a cabo este trabajo. Se definid un perfil del estudiante que
seria mas acorde para el proyecto, ya que si el trabajo a realizar era acerca de las memorias
de poblamiento, se hacia necesario trabajar con estudiantes que pudieran aportar
informacion importante para el proyecto. Hacemos referencia a estudiantes que hubiesen
vivido toda su vida o gran parte de ella en el barrio, que tuviesen alguna relacion con el
desplazamiento (problema muy constante en este barrio); que hiciese parte o tuviese ya la

experiencia, en grupos juveniles o comunitarios; que gozase de algun tipo de relacion con

28 Acad hacemos mencion de procesos que puedan mantenerse en el tiempo, de procesos formativos
acompafiados por maestros por mas de un par de periodos escolar. Esto se hace complejo porque los
profesores, por ser ocasiones, estan yendo y viniendo en periodos cortos de tiempo.
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b caiad o i eaein los primeros pobladores del barrio y que, enfaticamente, desease trabajar voluntariamente
en el proyecto. A partir de este perfil se crearon varios instrumentos como una encuesta y
un cuestionario KPSI para la seleccion del grupo, los cuales servian como una suerte de
filtro para seleccionar un grupo que oscilara entre 15 y 20 estudiantes y asi empezar a
desarrollar el trabajo.

El primer instrumento aplicado para diagnostico poblacional fue una encuesta de
respuesta cerrada y para esta ejecucion se selecciond una poblacion de 34 estudiantes de
todos los grados de la basica secundaria y media para dar cuenta de la poblacion que acoge,
en proporcion, la institucion educativa. De los 34 estudiantes buscdbamos escoger 20, un
pOCO Mas un poco menos, que pudieran dar cuenta de ese perfil que nos habian sugerido los
coordinadores del proyecto BUPPE para que pudieran adaptarse al proceso de
reconstruccion de la memoria del barrio y se sumaran al esfuerzo de levantar memorias de
poblamiento a partir de la visibilizacién de sus narrativas. Para ello se buscaron estudiantes
que hubiesen pasado por un proceso migratorio o, en su defecto, haber llegado al barrio
como consecuencia de estos mismos procesos, y a partir de aqui se intentd desarrollar todo
el trabajo académico en relacion con el poblamiento del mismo y el apego que los jovenes
manifiestan hacia él.

Los resultados de esta encuesta (ver anexo 1) sirvieron para ir conociendo a los
integrantes de ese primer grupo e ir identificando aquellos integrantes que pudieran tener
una mayor relacion con el trabajo que pensabamos realizar.

Siguiendo con el proceso de seleccion de grupo focal, y teniendo en cuenta el primer
filtro utilizado, pasamos a ejecutar un cuestionario KPSI (ver anexo 2) que tenia como
pretension conocer cudles estudiantes estaban relacionados con algunas situaciones

problematicas del barrio y con algunos tépicos afines a los procesos de memoria del
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poblamiento. De esta manera, contando con los resultados?® de este ultimo filtro,
pensabamos tener seleccionado el grupo con el cual ibamos a trabajar®.

De manera simultanea, y con el fin de aportar a la solucién de los objetivos especificos
uno y dos, nos vimos avocados a una revision bibliografica que diera cuenta de las
experiencias llevadas a cabo en el contexto nacional y que tuvieran como tema principal los
trabajos con memoria en dmbitos educativos, para lo cual escogimos algunos contextos
significativos en los trabajos con memoria, en clave pedagdgica, y algunas categorias de
analisis que nos pudieran permitir una mejor lectura de estas experiencias, esto con el fin de
conocer los limites y los alcances de estas iniciativas y, en particular, el poder contrastar las
mismas con nuestro trabajo.

Las categorias de andlisis se estructuraron teniendo en cuenta, en primera instancia, la
nacionalidad de estas experiencias. Para este caso se trabajaron experiencias llevadas a
cabo principalmente en Espafia, Alemania, Argentina, chile y por ultimo Colombia. Es bien
sabido que todos los trabajos revisados tienen como punto de encuentro la memoria puesta
en escena en ambitos educativos, por tanto, las categorias de andlisis que derivan de alli
estan en estrecha relacion con memoria y educacion en cada uno de los contextos elegidos.
En correspondencia con lo tratado, propusimos cuatro categorias, a saber: La primera
acerca de las finalidades de los trabajos con memoria en la escuela; la segunda acerca de
la pedagogia para los trabajos con memoria en la escuela; la tercera acerca de la didactica

en los trabajos con memoria en la escuela; y por ultimo, acerca de las metodologias para

29 |os resultados de este instrumento podran verse en el anexo niimero 4.

%0 Es importante hacer mencidn acerca de este grupo, el cual en el transcurso de los 10 meses del proceso fue
cambiando constantemente debido a diferentes dindmicas, y sobre todo porque no se trabajaba con nadie que
no quisiera estar alli ya que no era intencion de este trabajo obligar a nadie a participar. Es importante
también mencionar que el grupo se empieza a consolidar a medida que la confianza entre los estudiantes y los
investigadores se hace mas fuerte, lo cual deja dilucidada la importancia que tiene entablar una relacién de
confianza con los estudiantes.
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Fculiad 1o paucacis, 108 trabajos con memoria en la escuela. Estas categorias fueron seleccionadas de acuerdo
a lo encontrado en la revision bibliografica y atendiendo a las necesidades que se nos
presentaron en el transcurso del proceso investigativo, de tal modo que entraron a hacer
parte de las soluciones y discusiones que se entablaron en torno a esta tematica. Lo
encontrado en este rastreo sera tratado a profundidad en el aparte concerniente a los
resultados.

Retomando el trabajo en campo, y en consecuencia con el tercer objetivo, despues de
tener el grupo seleccionado pasamos a demarcar una ruta metodoldgica que creiamos iba en
linea con nuestra perspectiva metodoldgica y, de esta manera, consignar dentro de una
cartilla un conjunto de premisas tedricas y metodoldgicas que pudieran aportar a un posible
trabajo de pedagogia de la memoria en la escuela. Para este fin, y teniendo muy en cuenta

el espiral de ciclos que proponen Anderson y Kerr (2007)% nos trazamos la ruta

metodoldgica de la figura 1.

31 “La investigacion accion requiere una espiral de ciclos de planeacion, accion, observacion y reflexion. Los
resultados de un ciclo de investigacion sirven como punto de partida para el ciclo siguiente y el conocimiento
gue se produce es relevante para la resolucidon de problemas locales y el aprendizaje profesional de los
docentes/investigadores”. (Anderson y Kerr, 2007, p. 2)
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Figura 2.

Ruta de accion, también entendida como ruta metodoldgica de los procesos de

intervencion por momentos.

Es bajo esta ruta de accion, en consecuencias con el espiral de ciclos®? de “planeacion,
accion, observacion y reflexion”, propuestos por Anderson Y kerr (2007. P. 2), que se
llevé a cabo el proceso con los estudiantes, y es de esta forma como estimamos que se
podria aportar a un posible trabajo de pedagogia de la memoria en la escuela. Es importante
aclarar que esta ruta de accién no se constituye en nuestra metodologia, sino que dentro de
la investigacion-accion propusimos esta forma de llevar a cabo la investigacion. Esta ruta
se desarroll6 mediante cinco momentos: establecimiento de confianza, indagacion de

saberes alternativos, construccion y comprension conceptual, reconocimiento de otras

32 Acerca del espiral de ciclos propone Anderson y Kerr (2007) que: “Los resultados de un ciclo de
investigacién sirven como punto de partida para el ciclo siguiente y el conocimiento que se produce es
relevante para la resolucion de problemas locales y el aprendizaje profesional de los docentes/investigadores”.
A propdsito de esto véase: Anderson, G y Kerr, K. (2007). El docente-investigador: Investigacion - Accion

como una forma valida de generacién de conocimientos. Montclair State University, 1-22.
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oculiad o piucacis,  VOCES, Y pOr Gltimo, apropiacion y aplicacion de los conocimientos. Son estos cinco ejes
los que se convirtieron en nuestra ruta de accion, en un engranaje en medio del cual se
concreto esta experiencia educativa y es el reflejo del desarrollo de la misma. Estos ejes se
encuentran relacionados, y si bien se trabajan con un orden preestablecido, es importante
mencionar que todos ellos se relacionan entre si para aportar a las finalidades del proceso.

En este sentido, y teniendo en cuenta esta ruta de accion, partimos por desarrollar cada
uno de los momentos en los que realizdbamos diferentes actividades de manera
consensuada con los estudiantes, para poder responder a cada una de las etapas, mismas que
cumplirian con la finalidad de construir un conjunto de narrativas acerca de las memorias
de poblamiento y, de esta forma, aportar, no solo con el producto final, sino también con
todo el proceso, a un posible trabajo de pedagogia de la memoria en la escuela.

En la primera etapa de esta ruta, propusimos el establecimiento de confianzas, como un
primer momento para este trabajo con memoria, ya que veiamos necesario realizar un
proceso de acondicionamiento del espacio y de la disposicion con los participantes, debido
a que temas de esta indole tocan emociones que necesitan ser orientadas para el proceso.
Por consiguiente creiamos fundamental que al iniciar un ejercicio con memoria, se tuviese
en cuenta un momento inicial (o base) para la confianza, el cual permitiese a los
participantes acoger los encuentros con algunas actitudes como: la confidencialidad, el
respeto, la escucha y la empatia®. En este orden de ideas, propusimos algunas actividades

como “entretejido”’, un ejercicio al cual le dimos el nombre de “Me llama” y otro conjunto

de actividades® que se desarrollaron a lo largo del proceso y que tenian como pretension

33 Es importante dejar claro que los ejercicios de confianza no solo se trabajaron en una primera fase del
desarrollo de esta propuesta, sino que fueron trabajados a lo largo de todo el proceso.

34 Si se tiene como interés conocer mas a profundidad las actividades, estas se desarrollaran en la cartilla que
se anexard en este trabajo.
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entablar y fortalecer unos lazos de confianza entre los estudiantes y los investigadores,
para que asi se pudiera dar esa relacion vis a vis entre las dos partes. En esta parte hablamos
de ejercicios de activacion cognitiva, conversaciones casuales en donde se le mostrara al
otro que era escuchado por parte del investigador, salidas pedagdgicas y algunos elementos
de orden recreativo®.

En un segundo momento, esta ruta metodolégica nos condujo a trabajar sobre los
saberes alternativos que poseian los jovenes, a indagar sobre ellos y a ponerlos en escena
con la intencidn de trabajar a partir de ellos. Nos referimos, en concreto, a tomar como
punto de partida lo encontrado al momento de la indagacion, ya fuesen ventajas o
dificultades. Teniendo en cuenta que el saber previo se constituye a partir de lo que
sabemos, de la influencia ejercida por los contextos en los cuales habitamos y nos
relacionamos, ya que permiten que estos conocimientos sean interiorizados dentro de
nuestro esquema mental, quisimos adentrarnos en estos conocimientos que poseian los
estudiantes acerca del tema que nos convocaba. Asi entonces quisimos indagar sobre
conceptos como memoria, memoria colectiva, lugares de la memoria, olvido e identidad,
todo ello bajo un conjunto de actividades que tenian como propoésito adentrarse en ese
esquema mental que manejaban los estudiantes respecto a esta tematica en especifico. Las
actividades que se llevaron a cabo fueron, una “/luvia de ideas”’, un “taller con fotografias”
y por ultimo una actividad que llamamos “mi experiencia con la memoria”. En primera
instancia, para la lluvia de ideas se les preguntaba a los estudiantes que idea tenian acerca

de lo que podria ser cada uno de estos conceptos escritos anteriormente, y fue a medida que

% Esto Ultimo debido a que no se podia pasar por alto que el trabajo era llevado a cabo con nifios y
adolescentes, los cuales pueden carecer de desmotivacion al momento de prestarse para realizar este tipo de
trabajos, ya que no cuentan con ningln reconocimiento de orden académico, como una nota por ejemplo, y
esto hacia necesario que se pensara en la importancia de que ellos disfrutaran de hacer parte de este grupo, y
la ladica nos parecié una buena opcion, claro esta, teniendo siempre en cuenta que no se podia incurrir en
excesos de este orden.
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b caiad o i eaein los estudiantes iban respondiendo que nosotros ibamos escribiendo en el tablero las ideas
para conformar una idea general de lo que podrian ser cada uno de esos conceptos.
Posteriormente, se les presentaron unas fotografias del barrio, la mayoria de ellas
fotografias antiguas en las que se mostraban lugares o personas representativas del mismo
barrio, y fue alli donde los estudiantes tenian la responsabilidad de relacionar un concepto
con una imagen Yy socializar al grupo por qué creian que esa imagen le pertenecia a ese
concepto. No se trataba de escuchar una respuesta clara y especializada acerca de esto, sino
mas bien, conocer que entendia el estudiante acerca de este tipo de asuntos. Por ultimo, la
tercera actividad consistia en escribir lo que ellos entendian acerca de estos conceptos. De
esta forma, nosotros pretendiamos evidenciar lo que ellos sabian acerca de esta temética y
al mismo tiempo encontrar las ventajas o las falencias que nos permitieran dilucidar en el
plano de lo posterior nuestras siguientes actividades.

Es importante mencionar que, pensando en la recoleccién y en la reflexion, el proceso
quedd registrado en los formatos de registro de las actividades que los investigadores
realizdbamos por cada actividad, en donde podiamos registrar lo que haciamos y
reflexionar en torno a ello, ya que el formato (ver anexos 4, 5, 6 y 7) nos lo permitia.

Para este momento, nos permitimos recordar, por lo agotador que puede resultar para el
lector la descripcién de los momentos y en general la lectura del texto, que este conjunto de
actividades hacen parte de una propuesta de contenidos y estrategias para una posible
pedagogia de la memoria, consignadas en una cartilla que resulta ser un anexo de este
trabajo. Todo lo contenido alli, intenta ser coherente con la metodologia y responder al
tercer objetivo especifico, que a su vez se relaciona con los dos primeros, ya que en medio
de la construccion de esta propuesta fue necesario revisar, conocer y contrastar otras

experiencias de pedagogia de la memoria en la escuela en diferentes contextos. De esta
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b caiad o i eaein forma, relacionando todos los objetivos generales, le apuntamos a la posible solucion y
respuesta al objetivo general.

Volviendo a la ruta metodoldgica que recorrimos en el trabajo, nos vemos avocados,
teniendo en cuenta siempre los momentos anteriores y la relacion existente entre todos
ellos, a trabajar la construccion y apropiacién de los conceptos para de esta manera
adentrarnos en el entramado conceptual. En este punto es preciso decir que los
conocimientos conceptuales son importantes, pero el maestro no debe olvidar que no son
suficientes para lograr que los estudiantes logren un aprendizaje significativo. Ademas, se
debe tener en cuenta que ningn conocimiento conceptual es un retrato exacto del mundo,
sino que siempre es el resultado de una intervencion intencionada en determinados
fendmenos, que ha sido interpretada y comunicada a personas que comparten valores y
expectativas.

En esta etapa de la ruta de accion de nuestras actividades lo que buscabamos era que los
estudiantes pudieran obtener un aprendizaje significativo, y para tal motivo se hacia
importante que comprendieran algunos conceptos necesarios al momento de desarrollar
otro tipo de competencia. Esta, que es el constructo con el cual se nombra el propésito
fundamental a ser evaluado al interior de las areas, es entendido como los conocimientos,
habilidades y destrezas que desarrolla una persona para comprender, transformar y
participar en el mundo en el que vive®. El aprendizaje significativo es entendido en este
trabajo como el tipo de aprendizaje en el que el estudiante relaciona los conocimientos que

posee con nuevos conocimientos, reconstruyendo y reajustando ambas informaciones en

3% Definicién tomada de la pagina de Colombia aprende. Ver:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/competencias/1751/w3-propertyvalue-44921.html
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euliad do mducacien ESE proceso®’. Asi entonces, para adentrarnos en el campo de lo conceptual, propusimos
algunas actividades que tenian como objetivo la apropiacién de los conceptos trabajados
anteriormente. Entre las actividades que llevamos a cabo se encuentran algunas clases
magistrales, las cuales precisamos importantes para algunas ocasiones en las que
necesitamos aclarar algunos aspectos. Ademas de esto propusimos un par de cine foros en
los que se trabajaron los conceptos ya mencionados. Con estos videos y peliculas se
pretendia explicar o dar a conocer una concepcion aceptada de conceptos como memoria,
narrativa, recuerdo y la manera como podia hacerse memoria, esto Ultimo para
introducirnos en los momentos siguientes. Al momento de las discusiones, los estudiantes
ponian en escena lo que ellos sabian, lo que habian escuchado de parte de los
investigadores y lo visto en la pantalla, lo cual nos parecia oportuno para conocer y quiza ir
evaluando el estado del proceso.

En este momento del proceso, las etapas siguientes nos permitieron poner la mira en
cierto tipo de asuntos de orden méas procedimental, ya que, como la intencién del proyecto
en el cual se enmarca esta experiencia era reconstruir las memorias del poblamiento de este
barrio, se propuso la construccion de una serie de narrativas hechas por los mismos
estudiantes, para lo cual el grupo de la linea de memoria a la cual perteneciamos los
investigadores propuso que los estudiantes fuesen quienes construyeran los instrumentos
para recolectar la informacion necesaria para realizar sus narrativas, los aplicaran y
escribieran sus productos académicos, oponiéndonos, si se quiere, a la manera tradicional
en la que el investigador entrevista al sujeto y con lo que este le dice construye una rubrica

mas 0 menos acertada acerca de la persona en cuestion, lo cual podia dar muestra, si se

37 Informacion tomada de la pagina psicopedagogia.com. Ver:
http://www.psicopedagogia.com/definicion/aprendizaje%20significativo. Consultado el 12 de febrero de
2016.
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b caiad o i eaein quiere, del carécter colaborativo propio de la investigacion-accion. En este punto nos
parece acertado volver a insistir en los significativo que resultd la utilizacion de la
investigacion-accion, ya que nuestra intencion incluia hacer participes de manera activa a
los estudiantes, debido a que desde ellos también se hacia importante el asunto de cambiar
algunas précticas educativas. De este modo, veiamos necesario empezar por trabajar
asuntos de orden procedimental, reiterando que, en un consenso solapado, es el contenido
de mayor importancia en el plano de la relacion ensefianza-aprendizaje, por lo que nos
encontramos con la siguiente etapa de la ruta de accion a la que llamamos “escucho a
otros”. En esta, intentamos mostrarle a los estudiantes como se habia hecho o como habian
hecho aquellos que saben eso que necesitdbamos hacer. Dicho de otra forma, como se
construyen las narrativas, y como se habian construido en otras circunstancias y con otros
actores.

Para esta parte propusimos algunas actividades dentro de las que se encontraba una
salida pedagdgica que en este caso se efectu6 al sector EI tambo del corregimiento Piedras
Blancas del municipio de Guarne, recorriendo parte del parque ecoldgico Arvi del
corregimiento de Santa Helena. Se efectud desde el colegio Bello Oriente, desplazandonos
por la ladera con el propdsito de conocer parte de ella y hacer referencia de los lugares y
aspectos relevantes del poblamiento de la misma. El recorrido se pensé directamente como
iniciativa de trabajo con ejercicios investigativos, adoptando instrumentos de analisis como
es el diario de campo, el cual es un instrumento de la investigacion cualitativa y ademas “el
diario de Campo es uno de los instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar nuestras
practicas investigativas; ademas, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas
(Martinez, 2007, p. 77)”, en la salida pedagogica se propuso hacer lectura del contexto que

los estudiantes habitan, al igual que las percepciones encontradas en el transcurso del
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recorrido y que estas fueran consignadas en el diario de campo. Ademaés, cual se les
compartian a los estudiantes, algunas precisiones acerca de lo qué es y como se utiliza un
diario de campo. Esto fue impartido por un estudiante de sociologia de la Universidad de
Antioquia llamado Alejandro Usuga, el cual tenia un conocimiento mas preciso acerca de
este instrumento de investigacién. También se realizaron actividades como ‘“lectura de
otras fuentes” en la cual se propuso la lectura del periddico comunitario Ilamado tinta 3,
que, en uno de sus ejemplares, permitia el abordaje de articulos relacionados con las
reconstruccion de memoria llevados a cabo por un colectivo juvenil llamado raices, el cual
hacia parte del proyecto. Por otro lado, realizamos una actividad llamada “Taller de la
entrevista” en la cual se le daban a los estudiantes algunas bases acerca de cOmo construir
una entrevista y como entrevistar a uno de sus comparfieros, esto con el fin de que
posteriormente construyeran una entrevista semiestructurada o dirigida, la cual entendiamos
como “un proceso de comunicacion que se realiza normalmente entre dos personas; en este
proceso el entrevistado obtiene informacion del entrevistado de forma directa” (Pelaez, A.
2011, p. 2) y de igual modo, se intentaba explicar a los estudiantes que la entrevista
“pretende obtener datos preguntando a los sujetos, pero con el objeto caracteristico de la
investigacion cualitativa de conocer la individualidad de la persona entrevistada y ver el
mundo con sus ojos” (Corbetta, 2007, p. 344), esto con el fin de que ellos pudieran
entender qué era eso de la entrevista y qué se buscaba con ella. Estas entrevistas iban
dirigidas a personas que les permitiera obtener una mayor informacion acerca de aquellos
sucesos que no podian recordar, como el papa, la mama u otro familiar.
De este modo, podriamos pasar a la Gltima etapa de la ruta, en la que, habiéndole

mostrado a los estudiantes lo necesario para que ellos mismos se adentraran en la bisqueda
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historia, a ir por el conocimiento existencialmente importante.

En consecuencia con la idea de que los conocimientos no se pueden transmitirse a los
otros como simple informacion®, propusimos como parte final de este ciclo, que los
estudiantes, después de haber pasado por las anteriores etapas, pudiesen emprender su
propio viaje llevando consigo las herramientas y los insumos construidos y adquiridos; esto
es, que ellos después de haber pasado por las etapas anteriores intentasen construir y
desarrollar los instrumentos necesarios para lograr sus propias narrativas, entendiendo las
narrativas como “como aquel género discursivo que se expresa en relatos existenciales vy,
por tanto, denotan una experiencia vivida por alguien (un individuo o un colectivo) en unas
circunstancias determinadas” (Meza, 2008. p. 51)

Los ejercicios propuestos pasaron, basicamente, por asesorias que los investigadores
fueron brindandoles, con el fin de ir acompafiando el proceso de construcciéon de estas
historias, para al final conocer no solo sus narrativas sino también el uso que se le dio a lo
ensefiado.

Después de terminada la ruta de accion que se propuso para la ejecucion del conjunto de
actividades que podrian derivar en una posibilidad o en una manera de trabajar con la
pedagogia de la memoria en la escuela, los investigadores pasamos a trabajar en el Gltimo
ciclo del espiral propuesto por la investigacion-accion. Esta es la parte de la reflexion sobre
la practica, misma que nos convoca para hacer lectura detenida de esta parte del proceso,
momento en el cual se hizo necesario analizar de forma detenida el conjunto total de los

instrumentos agotados y que nos permitieron hacer una lectura mas adecuada y profunda de

38 \Véase: Rumpf, H. (1993). Los conocimientos no se pueden transmitir a otros como informaciones. Revista
de educacion, vol. 45.
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todo lo trabajado. Justamente, y en linea con lo encontrado en la busqueda y el contraste
propuesto en los dos primeros objetivos, nos resultd luego, méas plausible, orientar nuestra
reflexion hacia los aportes, 0 quiza nuevas lecturas, que se le puedan proponer a eso que se
ha dado en Ilamar pedagogia de la memoria.

Es importante precisar que el analisis de la informacion se hizo en consecuencia con
cada uno de los momentos propuestos en la ruta de accion eshozada, para lo cual se
analizaron los instrumentos sobre los cuales reposa la informacion propia de lo que resulto
de las actividades propuestas. Asi, por cada momento se hizo un analisis de lo encontrado
en base a lo propuesto. Por ejemplo, el analisis de las propuestas hechas para el momento
de establecimiento de confianzas y los respectivos instrumentos de recoleccion de la
informacion, y asi, por cada uno de los momentos, hasta que, por ultimo, se hace una
lectura general e integral de todo el proceso, sin dejar de lado en ningin momento lo
encontrado en las busquedas hechas para dar cuenta de las demas experiencias con
pedagogia de la memoria en otros contextos. De este modo, y por ultimo dar algunas

conclusiones y recomendaciones acerca de lo encontrado.
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Resultados

Nota aclaratoria

Antes de empezar con el desarrollo de este item resulta importante hacerle una claridad
al lector. Por tal motivo queremos decir que en la primera parte del analisis de estos
resultados pareciera que volviéramos a repetir sin sentido alguno el recorrido hecho en el
marco tedrico acerca de las experiencias internacionales con pedagogia de la memoria, sin
embargo, no pretendemos ser redundantes con esta informacion sino que queremos mostrar
coémo estas experiencias no tienen claridad acerca de algunos aspectos propios de trabajos
pedagdgicos con la memoria. En consecuencia con esta claridad, queremos decir que el
primer objetivo de nuestro trabajo consiste en revisar las experiencias internacionales con
pedagogia de la memoria para corroborar la hip6tesis de que ellos no han avanzado
sustancialmente al respecto y de este modo ahondar en esta suerte de vacios para dejar
algunas claridades acerca de ellos. Este es el motivo por el cual se utilizard informacion
desplegada anteriormente pero con una finalidad diferente.

Teniendo en cuenta la revision bibliografica que diera cuenta de las experiencias
llevadas a cabo en el contexto nacional e internacional que tuvieran como tema principal
los trabajos con memoria en ambitos educativos, y entendiendo la l6gica adoptada dentro
de la ruta de accion (ver figura 1), es pertinente comprender que, se obtuvo un sinfin de
informacion que ayudé a obtener claridades argumentativas dentro de una situacion
problema, y a su vez plantear posibles hipdtesis procedimentales que nos ayudaron a
solucionar dicho problema investigativo. Bajo los objetivos planteados, se presentd la
necesidad de proponer una ruta metodologica donde se adopten contenidos y estrategias
para el trabajo con memoria, en relacion con el ejercicio de contextualizar con los aportes

tedricos que se encuentran acerca de la pedagogia de la memoria en los contextos



|§1“\\\11;‘JI(:1}1\1“\ . . , . .
internacionales y locales, y asi poder obtener valores discursivos para hablar del asunto
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concreto, referido a la pedagogia de la memoria. Como objetivo inicial vamos ahondar en el
andlisis desarrollado de los aportes tedricos tanto nacionales como internacionales, con la

pretension de resolver nuestro primero objetivo especifico y a la vez aportar a la resolucion

de nuestro objetivo principal.
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A continuacion se realizard el analisis de la informacion encontrada en la revision hecha
por los investigadores acerca de los trabajos con memoria o pedagogia de la memoria en los
contextos nacionales e internacionales, con el fin de establecer algunas relaciones con el
trabajo realizado por nosotros en esta investigacion. En primera instancia es necesario
aclarar que las categorias de analisis propuestas por los investigadores®® no se evidencian
todas en todos los contextos, es decir, la categoria puede encontrarse en algunos trabajos en
el caso espafiol en el argentino no, o por lo menos no se nombra de esta manera. Asi
entonces, se nos hace necesario analizar cada categoria en estrecha relacion con el contexto
y no todas de manera general, claro esta, sin perder de foco el caracter comparativo que
requiere este analisis.

Tabla 1.

Categorias de Andlisis de la revision bibliografica

Categoria Alemania Espafa Argentina Chile Colombia

de andlisis

Acerca de las

finalidades de Se Se Se Se Se

los trabajog encuentra | encuentra | encuentra | encuentra | encuentra

con memoria

en la escuela.

39 Acerca de las finalidades de los trabajos con memoria en la escuela; la segunda acerca de la pedagogia para
los trabajos con memoria en la escuela; la tercera acerca de la didactica en los trabajos con memoria en la
escuela; y por ultimo, acerca de las metodologias para los trabajos con memoria en la escuela.
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Acerca de la
pedagogia

para los
trabajos con
memoria en la

escuela.

No se

encuentra

No se

encuentra

Se

encuentra

Se

encuentra

Se

encuentra

Acerca de la
didactica en
los trabajos
con memoria

en la escuela.

No se

encuentra

Se

encuentra

No se

encuentra

Se

encuentra

Se

encuentra

Acerca de las
metodologias
para los
trabajos con
memoria en la

escuela.

No se

encuentra

No se

encuentra

Se

encuentra

Se

encuentra

Se

encuentra

Es importante aclarar que la tabla 1 pretende mostrar en qué contexto existe o0 no la

categoria de analisis, esto para permitir algunas claridades que se esbozar a continuacion.

Asi entonces, buscando responder al primer objetivo general nos vemos enrolados en

una revision de las diferentes experiencias con la memoria alrededor del mundo, en primera
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instancia, queremos empezar con Alemania, ya que esta se presenta como el caldo de
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cultivo del cual todas las demaés experiencias beberian después.

Alemania; Acerca de las finalidades para los trabajos con memoria en la escuela.

La tradicién alemana es sin duda la génesis de los trabajos con la memoria y su posterior
inclusion como un acontecimiento educativo de relevancia. Después de la segunda guerra
mundial, hubo todo un movimiento encargado de romper con los paradigmas que habia
impuesto la ilustracion, entre estos, el de las historia tradicional racional, encargada de
reconstruir lo méas exactamente posible un acontecimiento. Toda la tradicion de los
pensadores criticos de la escuela de Frankfurt, entre los que se encontraban figuras como
las de Adorno y Horkheimer (1998), Benjamin (1973) y posteriormente Habermas (1981),
se arrogaron la tarea de romper con la racionalidad cientifista y tecnocrética que sitla la
objetividad y la neutralidad valorativa en el nucleé del discurso de la modernidad, y de este
modo darle paso a la nueva concepcion de la historia que reclama la rememoracién de los
vencidos y a la pretension de postular una nueva ética contra la logica de la barbarie
plasmada en la experiencia de Auschwitz, que ha de ser traida a la conciencia en el presente
para que no se repita. Es asi como se incluye la memoria en los estudios sociales, historicos
principalmente, buscando una nueva interpretacion de la historia®® que contemplaba en el
plano desiderativo una nueva historia en donde los vencidos tuvieran protagonismo, una
historia que volviera a movilizar el pasado mediante una confrontacion dialéctica, buscando
que la historia siguiera viva, y esto, como lo dice Mélich (2004) se da bajo los presupuestos

de un trabajo con la memoria, “Para recuperar la historia es necesario que este viva y, para

40 Revisionismo histérico: Por revisionismo se debe entender la aparicion de una corriente historiografica que
revisa la opinién dominante en la historiografia académica, es decir, cuestiona la vision del pasado emitida
desde los departamentos universitarios o0 centros oficiales de investigacion histérica (historia oficial).
(Gallardo, 2013). Recuperado de:  https://revistapolemica.wordpress.com/2013/03/13/en-torno-al-
revisionismo-historico/
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eso, la historia debe convertirse en memoria” (Mélich, 2004, p. 39) esta nueva manera de

Facultad de Bducacion
interpretar la historia tenia una finalidad manifiesta, que se convierte en el punto importante
de este apartado. Todos los trabajos Ilevados a cabo por la tradicion alemana, y por otras
tradiciones como la espafiola que beben de esta, tenian la firme intencion de apostarle a la
no repeticion de Auschwitz, esta era su principal finalidad. Acerca de esto, Adorno (1998)
decia que “La exigencia de que Auschwitz no se repita es la primera de todas las que hay
que plantear a la educacion”. (p. 79)

Ahora bien, los esfuerzos que se han hecho para trabajar con pedagogia de la memoria
en Colombia no son ajenos a este tipo de pretensiones. Trabajos como el Basta ya, llevado
a cabo por el centro nacional de memoria histérica, que a su vez resulta ser una copia del
Nunca maés realizado en el afio 2006 por el Conadep*! en Argentina, en el cual se busca
construir una memoria legitima, que no consensuada, en la cual se incorporen
explicitamente las diferencias, los contradictores, sus posturas y sus responsabilidades, y,
ademas, se reconozca a las victimas, lo cual nos llevaria a subsanar las heridas de la guerra
para apostarle a la no repeticion de estos acontecimientos. Podemos ver que las finalidades
son analogas en los diferentes contextos, eso si, con aristas diferentes que van incorporando
cada uno segun sus necesidades y expectativas.

El caso Espariol.

Hay que hacer aqui un espacio para dejar claridad sobre un asunto, y es que la tradicion
espafola retoma por completo toda la corriente de pensamiento alemana en cuanto al tema

de la memoria se refiere. Desde el grupo de investigacion Filosofia después del holocausto

41 Fue una comisién asesora creada por el presidente de la Argentina Raudl Alfonsin el 15 de diciembre de
1983 con el objetivo de investigar las graves, reiteradas y planificadas violaciones a los derechos humanos
durante el periodo del terrorismo de estado. Informacion tomada de la pagina de la fundacion accion pro
derechos humanos. Véase: http://www.derechoshumanos.net/lesahumanidad/informes/argentina/informe-de-
la-CONADEP-Nunca-mas.htm
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entiad i pucacion S€ continué con esta linea de pensamiento teuton, en gran parte por la relacién que
tuvieron los paises europeos en la segunda guerra mundial. Esto con un agregado, es la
misma reconstruccion de la historia, el mismo debate sobre la memoria como agente
movilizador de la historia pensando no solamente en la no repeticion de los horrores
producidos por la gran guerra sino también pensando en la no repeticion de las atrocidades
perpetradas en la guerra civil espafiola. Asi entonces, las finalidades, volvemos a repetir, no
se alejan mucho en estos contextos. Podriamos decir, sin temor a equivocarnos, que las
finalidades ya expuestas anteriormente, junto con las del contexto argentino, chileno y
colombiano podrian conjugarse en la reconstruccion de la historia, de una nueva historia
alejada de la tradicional, de una historia a través de la memoria que tenga un sesgo
militante, que resalte la pluralidad de los relatos, que inscribe, almacena u omite, y que a
diferencia de la historia, sea la fuerza, la presencia viva del pasado en el presente (Sanchez,
2006) que reconozca y haga visible a las victimas, que repare a las mismas y que le
apueste, bajo ese monton de presupuestos a la no repeticion. Y concomitante a esto, que sea
Ilevada esa memoria a la escuela como agente importante en la reproduccién de estas ideas.
Ahi se encuentran reunidas las finalidades, de manera general, de todas las experiencias
revisadas, es este su punto de encuentro®?,

Es importante anotar como Gltimo aspecto, que las finalidades, en todos, o en la mayoria
de los casos, son el resultado de intenciones politicas llevadas a cabo por movimientos
sociales, por intelectuales o por politicos precisamente. Lo que al final deriva en un
conjunto de leyes, como la famosa ley de memoria histérica de Esparia en el afio 2007 o la

Ley de Victimas en Colombia, que permiten que el aparato estatal empiece a visibilizar

42 Por tal motivo no vemos necesario desarrollar de manera separada, por lo menos para esta categoria, los
contextos, ya que seria repetir en todos lo mismo, apenas dando visos de sus particularidades generales.
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estas problematicas y tenga la firme intencion (manifestada en apoyo econdémico y
logistico) de disolverlas bajo diferentes trabajos de reconstruccion de memoria que
encuentran un importante escenario en la escuela.

Acerca de la pedagogia para los trabajos con memoria en la escuela.

Este resulta ser un aspecto importante para nuestro andlisis, ya que uno de los factores
comunes de esta indagacion es que los trabajos de pedagogia de la memoria no llevan
consigo un gran basamento tedrico que refiera a la pedagogia propiamente, es decir, cuando
se habla de pedagogia de la memoria no se habla mucho de pedagogia o por lo menos no de
manera explicita. Cierto que en todos los contextos no se habla de pedagogia; categorico
fue Adorno (1998) al decir que cualquier discusion en torno a ideales educativos pierde
valor en comparacién con que Auschwitz no se repita. Alli, en Alemania, lo pedagdgico no
se menciona profundamente® sino que se pone en escena la importancia y la necesidad de
trabajar con la memoria en la escuela, o sea, de adelantar procesos formativos alrededor de
la memoria. El caso espafiol goza de una suerte similar, en este la se menciona la pedagogia
de la memoria** como una pedagogia del tiempo y del espacio, que al final termina diluida
en una interpretacion fenomenoldgica de la “situacion” y de la relacion con el otro, tratada
con més profundidad en lo que Mélich (2004) llama una ética de la finitud. Es asi como la
pedagogia de la memoria en el caso espafol, termina siendo el asidero de un conjunto de
ideas éticas y filosoficas que tienen su basamento tedrico en un critica hecha a la filosofia

occidental, llevada a cabo por pensadores como Franz Rosenzweig, Jean Batiste Metz,

4 Ciertamente alguien puede decir que el hecho de que existan algunos ideales, susceptibles de ser traducidos
como objetivos pedagdgicos, ya sea hablar de pedagogia, pero indiscutiblemente seria una concepcion muy
reducida de lo que se podria entender por pedagogia. A lo que nos referimos es a que no existe 0 no es visible
una construccion tedrica profunda de lo que podria ser la pedagogia para un trabajo con memoria en la
escuela. Igualmente se hace necesario hacer la claridad de que en este contexto no se habla de pedagogia de la
memoria exactamente, sino que se hablar de un trabajo educativo con la memoria en la escuela.

4 Melich, J. 2004. La leccion de Auschwitz. Herder editorial, Barcelona. P. 30.
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Emmanuel Lévinas, entre otros™, critica que tenia como mayor detraccion los estudios
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egolatras acerca del “Yo” llevados a cabo por la filosofia occidental, principalmente en
Heidegger que dejaban de lado el hecho de pensar en el “Otro”. Es alli donde se encuentra
la fuente principal del trabajo con memoria en la tradicion espafiola, por lo menos en lo que
refiere a la pedagogia, ya que méas adelante entraremos a analizar lo que concierne a la
didactica.

Es preciso aseverar, con cierto halo exculpatorio, que es producto de nuestra
interpretacion decir que para el caso espafiol, cuando se habla de pedagogia de la memoria
se habla de un conjunto de finalidades que buscan, en consecuencia con lo tratado al
principio de este apartado, un reconocimiento del otro en estrecha relacion con los
pensamientos filoséficos de estos autores en los que ese otro, siguiendo a Lévinas (1995) es
maestro, juez, Sinai que se alza por su rostro frente a mi, exigiendo reconocimiento que me
eleva a responsable, no solo de mis actos sino también de los suyos, en demanda de
sustitucién del otro por mi. O lo que es igual a “Yo soy ti cuando Yo soy Yo” dicho por
Paul Celan (citado por Mélich. 2004. p. 42) ideas que derivan en lo que este autor va a
Ilamar una confrontacion entre una semantica de la cordialidad y una gramética de lo
inhumano. Es en estos planos, el filoséfico, el fenomenoldgico, el ético, donde quedan
atrapadas todas las consideraciones de orden pedagdgico que pueda tener una pedagogia de
la memoria en el contexto espariol.

Para el caso argentino, las consideraciones pedagdgicas tampoco resultan ser muy
evidentes, las iniciativas acerca de la pedagogia de la memoria llevan consigo una gran

carga curricular, ya que, como lo dice Jelin y Lorenz (2004) “el retorno de gobiernos

4 La estrella de la redencion (1997) Esperar a pesar de todo (1996) De otro modo que ser, 0 mas alla de la
esencia (1987), respectivamente.
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democréticos a la region, emergentes a su vez de dictaduras marcadas con el estigma de
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las méas graves violaciones a los derechos humanos, planteo la necesidad de redisefiar las
politicas educativas e introducir nuevos contenidos” (p. 6) lo cual se evidencio en un
cambio curricular que atravesaba todos los grados escolares en subvencion de un trabajo
con la pedagogia de la memoria.

Para este caso, el asunto de la pedagogia pasa por un plano instrumental, y el argumento
para decir esto pasa por la realizacion de iniciativas como el proyecto de Memoria y
Derechos Humanos en el MERCOSUR. Biblioteca y materiales didacticos, que contiene
una suerte de caja de herramientas en las que se encuentran diferentes dispositivos,
actividades y estrategias*®para trabajar con el pasado reciente no solo de Argentina sino de
otros paises de Mercosur. El hecho de que se haga tanto énfasis en los procedimientos
instrumentales por medio de los cuales se llevara a cabo un trabajo de pedagogia de la
memoria en la escuela, nos genera a nosotros cierto resquemor acerca de una
instrumentalizacion de la pedagogia y también de la didactica que podria ser o no
productiva para trabajos sobre este tema en nuestro pais.

Para el caso chileno “La formacion ciudadana ha sido una preocupacién permanente de
los gobiernos de la concertacion, no obstante, las perspectivas y las densidades
involucradas han evidenciado una débil cristalizacion en su relacién con el pasado reciente.
Participan de dicho proceso (1990-2006) las discusiones politicas motivadas por los
hallazgos de cuerpos, los Informes de Verdad, los procesos judiciales contra los violadores
de DDHH vy la detencién de Pinochet en Londres, que obligaron a reconocer publicamente

la represion dictatorial, la muerte y la desaparicion” (Rubio, 2012). Aqui, el asunto de la

4 Al igual que en la caja de herramientas llevada a cabo por el centro nacional de memoria histérica en
Colombia. Otra de las copias que se hace de las iniciativas de otros contextos.
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pedagogia de la memoria pasd, en primera instancia, por una reformulacion del sistema
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educativo que fue llevada a cabo con el nuevo gobierno democrético. Lo cual incluia un
cambio curricular a las areas de historia y geografia*’ lo cual deja ver que la relacién con la
pedagogia de la memoria en este pais esta estrechamente sujetada a los cambios
curriculares. Un asunto importante que debe mencionarse, es que en Chile, se le permitio a
cada escuela indagar sobre sus problematicas mas recalcitrantes y emprender un trabajo con
el pasado reciente, por medio de la memoria, en beneficio de una posible solucién a los
mismos, claro esta, que el factor comdn de las problematicas en las diferentes escuelas
arrojaron la necesidad de trabajar con la memoria del pasado reciente para la formacion
civica, ya que alli se encontraba el factor comdn de las diferentes problematicas.

De este modo, pudimos evidenciar que el trato en términos tedricos acerca de la
pedagogia no es muy evidente, y nos referimos a un trato integral donde se contemplen
todos los tdpicos que una teoria de la pedagogia pueda tratar. Esto resulta ser un factor
comun en casi todas las iniciativas, el abandono o la evasion del trato hacia lo pedagégico
suele presentarse en casi todas las iniciativas revisadas, con el agravante de que si traemos a
colacion el caso Colombiano, podemos ver que los maestros en las escuelas también suelen
hacer este tipo de evasion y a su vez mostrar lo apatico que son en referencia al estudio de
la pedagogia, que en ultimas es el campo que ampara su saber. Esto lo pudimos evidenciar
en la institucion donde llevamos a cabo el trabajo, los profesores manifestaban una clara
apatia por asuntos relacionados tedricamente con la pedagogia y abogaban por intentos mas
pragmaticos que le apuntaban a la solucién de las problematicas mas préximas. Dicho de
otra manera, a los profesores —por lo menos a los que nos pudimos acercar- no les importa

mucho saber acerca de esta y otra concepcion de la pedagogia, sino que les importa mas

47 Para un mayor desarrollo ver el marco teérico.
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b caiad o i eaein saber como pueden solucionar los problemas de disciplina en las aulas. Como lo decia la
profesora Elvia Ramirez de Ciencias Sociales de la Institucion educativa Bello Oriente, en
una conversacion sostenida con ella “de que me sirve a mi saber que dice algun pedagogo
si el nifio no quiere estudiar porque tiene hambre”. ES aqui donde se encuentra un aspecto
importante, en las instituciones educativas los asuntos pedagdgicos son cuestion de
acciones practicas que puedan apuntar a la solucion de un problema latente, mas no un
asunto amparado conscientemente por alguna produccion cientifica o tedrica que ampare su
accionar, lo que podria dejar de manifiesto la brecha existente entre la teoria pedagogica y
la accion educativa en las instituciones, brecha que también hereda la pedagogia de la
memoria. Esto dicho en el plano especifico de la institucién, para seguir ahora con una
mirada méas general de estos aspectos.

En Colombia, el trato de la pedagogia en torno a la pedagogia de la memoria tiene varios
asuntos importantes. Uno de ellos es la constante mencién a la construccion de
“herramientas pedagogicas y didacticas”, lo cual, nos lleva a pensar que de tajo el trato con
la pedagogia y la didactica se lleva al plano de los instrumental. Para el caso de la
experiencia San Carlos podemos ver que se pretende llevar a cabo:

“un proceso encaminado a construir herramientas pedagdgicas y didacticas que permitieran
avanzar en la apropiacion y reflexion colectiva en la escuela y especialmente entre las nuevas
generaciones, tanto del informe como de los ejercicios de memoria realizados por otras entidades
y organizaciones sociales” (CNMH, Corporacién Region, 2013, p. 6).

Para el caso de este trabajo*® podemos ver que en la iniciativa aparecen estrategias como

los lugares de memoria, los recorridos por la memoria, que ya se habian realizado

anteriormente en Argentina, al igual que una cartilla propuesta para el trabajo en la escuela.

48 Referenciado en los antecedentes. Véase, p. 20.
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oeuliad o mducacien  EStA cartilla contiene un resumen del proceso llevado a cabo por los investigadores de la
corporacion Regién y el Centro Nacional de Memoria Histérica, junto con un conjunto de
actividades (talleres, preguntas, juegos) que hacian las veces de presencia pedagdgica de
esta iniciativa. Asi mismo, proponen un tipo de pedagogizacion que nos refiere nuevamente
a un conjunto de finalidades, esta vez acompafiadas por algunos talleres. A proposito de
esto, dice la iniciativa llevada a cabo por la Corporacion Regién y el centro nacional (2013)
que la pedagogizacion:

“deberan reconocer la particularidad de las necesidades de personas y grupos, segun el
género, la generacion, la etnia, las opciones sexuales y los contextos socioculturales y sus
implicaciones tanto en el momento de la identificacion de los problemas, como en la
implementacion de las acciones, las metodologias, su desarrollo y seguimiento. Si bien la
violencia nos afecta a todos y todas, los impactos son diferenciados segin sea hombre, mujer,
adultos mayores o nifios y nifias. Por ello, las propuestas deberdn adecuarse pedagdgica y
didécticamente a los diferentes niveles educativos, académicos y sociales, a la vez que garantizar
la participacion de la comunidad”. (p. 20)

Este apartado deja ver lo pretenciosa que fue esta iniciativa. Los investigadores tuvimos
la oportunidad de conocer de cerca estas experiencias, haciendo una visita no solo a San
Carlos, sino también a Granada y alli, en una de las conversaciones que sosteniamos con las
encargadas de esta suerte de museos de la memoria que alli se encuentran, manifestaban
que las instituciones educativas no eran precisamente las mayores asistentes a estos lugares,
y que el proceso llevado a cabo entre las investigaciones realizadas y la relacion con la
escuela no fue lo suficientemente sélida para conservarse en el tiempo, lo cual llevo a una
escasa participacion de la escuela en las diferentes iniciativas de memoria que se dan en

estos territorios.
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No esta de mas insistir en que no se da en este trabajo una profundizacion de lo que se
entiende por pedagogia y se vuelve a caer en el hecho de dictar, como acto a seguir, las
finalidades que debe tener una pedagogia de la memoria o de una pedagogia para los
trabajo con memoria.

En el proceso llevado a cabo por los investigadores del IPC*® que derivé en lo que ellos
[lamaron una cétedra, tenia algunas consideraciones de orden pedagdgico, cuyo enfoque se
disuelve en los presupuestos curriculares de Abraham Magendzo en su curriculo
problematizador, lo que nos lleva a concluir que la perspectiva pedagdgica que alli se acoge
pasa por un asunto meramente curricular. De igual modo, los investigadores proponen una
suerte de curriculo, siguiendo la linea de pensamiento de este autor, que contiene a su vez
un conjunto de actividades que vuelven y dejan en consideracion pedagdgica algunas
presuposiciones meramente instrumentales.

En relacion con las demés experiencias revisadas, vemos que los enfoques pedagogicos
que alli se tratan® estan un tanto mas alejados de lo que para nosotros deberia ser
indiscutible (hablamos aqui de un trabajo profundo acerca de lo que es 0 no es la pedagogia
para la pedagogia de la memoria) y se recae en el orden de las finalidades, que al parecer es
lo que si queda muy claro en todos los trabajos con pedagogia de la memoria.

Acerca de la didactica en los trabajos con memoria en la escuela.

Para entrar en el analisis de esta categoria de analisis se hace imprescindible tener muy
en cuenta la categoria de analisis anterior, ya que uno de los asuntos encontrados es que se

confunden o se toman por igual la pedagogia y la didactica. En el caso aleman es claro que,

49 También referenciado en los antecedentes. Véase. P. 20.

%0 Ver antecedentes: Girdn. (2009) Reflexiones en torno al sentido del trabajo de reconstruccién de la
memoria historica en medio del conflicto: una propuesta de pedagogia social de la memoria desde las
organizaciones sociales. Ciudad Paz-Ando.
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trabajos con memoria, lo cual nos lleva a aseverar que en este contexto, cuna de una de las
concepciones de didéctica méas aceptadas en el mundo, la relacién entre esta y la memoria
no es evidente. Lo cual nos lleva a pasar al caso espafol, en el que se trabaja bajo una
concepcion didactica que se lleva por nombre la didactica critica®!, particularmente
proveniente de una tradicion alemana, la cual:

“Se fundamenta en la problematizacion del presente y en pensar histéricamente el pasado, y
acude a la memoria y a su uso publico con vistas al ejercicio pleno de la ciudadania. En este
sentido, la didactica critica asume con todas sus consecuencias las presuposiciones filoséficas y
éticas de la razon anamnética (la memoria como método de conocer, de interpretar y de valorar)
y el hecho de que la memoria sea, como vimos, una construccion colectiva que se genera en el
espacio social” (Cuesta, 2005, p. 22)

Esta tradicion didactica esta muy ligada a la tradicion filoséfica propia de la tradicion
espafola, es asi como se relacionan estos dos grupos de investigacion, el grupo
FEDICARIA vy el de Filosofia después del holocausto. Es importante aclarar aca que las
consideraciones didacticas hechas por el grupo de filosofos, no es muy extensa y que por el
contrario, los aportes filosoficos retomados por la didactica critica si son bastantes. De
igual modo, es importante aclarar que las disposiciones didacticas en este caso giran en
torno a las finalidades, que harian sus veces del para qué en didactica pero se alejan,
paraddjicamente, de las maneras como se llevara a cabo este trabajo en la escuela. Esto,
deja en evidencia la dependencia que tiene la didactica critica de la filosofia y de la historia,
ya que vuelve sobre aquel discurso expuesto en las dos primeras categorias de analisis.

Podemos decir aqui que en el plano de los didactico, esta corriente abandona el plano

51 Esta se desarrolla de manera mas amplia en el marco tedrico. Véase: p. 55.
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b caiad o i eaein instrumental y se dirige hacia preguntas propias de la didactica como el Para qué, el por
queé, el qué y se leja del como. Vale la pena hacer mencion nuevamente que fue esta
concepcion de la didéctica la escogida para llevar a cabo esta experiencia.

En el plano latinoamericano, las consideraciones en torno a lo didactico son coincidentes
en el hecho de que se tiende a caer en el reduccionismo, en el hacer como al momento de
pensar en la didactica. Por tal motivo aparecen expresiones constantes como “herramientas
didacticas”, “juegos didacticos”, “instrumentos didacticos”, entre otras, que nos evocan una
concepcion de la didactica reducida al plan o instrumental.

En el caso argentino, las menciones que se hacen de didactica no son muchas, por no
decir que no existen, alli lo educativo gir6 y gira en torno a lo curricular, y a lo pedagdgico-
instrumental. En Chile la preocupacion no es diferente, bajo las transformaciones
curriculares posdictaduras se encontraban asuntos de orden pedagdgico como los
Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) y los Objetivos Fundamentales Transversales
(OFT) pero no se mencionaban bajo ninguna presuposicion didactica.

Para el caso Colombiano, la pedagogia y la didactica se ponen en un mismo plano. Se
supone que la pedagogia tiene la funcién de llevar a la escuela la memoria, bajo el
presupuesto que todo lo que se lleva a la escuela, per se, se vuelve pedagogico, y la
didactica cumple la funcién de volverlo més agradable, ludico y factible de ser aprendido
por los estudiantes. En este Gltimo plano es donde se sostiene la concepcién de didactica
utilizada para los trabajos con pedagogia de la memoria en la escuela. De este modo, el
trato que se le da a estos dos, campo y subcampo para este trabajo, pasa por un trato
indistinto y en el mejor de los casos, apenas complementario. Es cierto que la didactica, o

por lo menos la metddica, se encarga de llevar los contenidos a las escuela de tal manera

que sean susceptibles de ser aprendidos por los estudiantes, lo cual no quiere decir que este
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sea su Unico objetivo, ni mucho menos el de la ltdica, como se piensa cotidianamente en
medio de las iniciativas de trabajos con memoria en la escuela. Lo que queremos decir y
aseverar, es que al igual que con la pedagogia, con la didactica tampoco se hace un trabajo
profundo acerca de sus disposiciones para que de esta manera pueda acompafiar un proceso
mas edificante de pedagogia de la memoria en la escuela.

Acerca de las metodologias para los trabajos con memoria en la escuela.

Como puede hacerse evidente en las menciones anteriores, la mayoria de experiencias y
tradiciones en los diferentes contextos no se refieren de manera asidua, podria decirse que
la referencia es nula, a las metodologias para los trabajos con memoria en la escuela. Por lo
menos en lo que pudimos revisar acerca de estas experiencias, los ejemplos de acciones
llevadas a cabo de manera planeada y organizada no se hacen evidentes en esta revision, lo
que no quiere decir que no existan pero si, por lo menos, que son dificilmente
identificables. Con la excepcion del caso argentino y el colombiano, no pudimos conocer
cémo es que se imparte o se imparti6 un trabajo con memoria en la escuela, no
evidenciamos metodologias para trabajar pedagogia de la memoria en la escuela.

En el caso argentino, uno de los casos mas representativos para hablar de metodologias
de la pedagogia de la memoria es un trabajo que lleva por nombre Pedagogia de la
Memoria. Desafios de la Transmision y debates en torno al abordaje del pasado reciente
con jovenes. El cual propone lo Espacios para la memoria, que funcionan como agentes
que permiten experiencias formativas, entendidas estas como acontecimientos que
involucran al sujeto, lo exponen, lo relacionan, lo modifican (Minatti. 2013). Esto traducido
al caso Colombiano, es parecido a lo que llamamos aca lugares de la memoria, como el que
existe en el parque de San Carlos, o el museo del nunca més en Granada o el Museo casa de

la memoria en Medellin. Esto nos lleva, en el plano comparativo, a pensar en que
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b caiad o i eaein probablemente sean una mas de las copias de la tradicion argentina, que a su vez deben
ser copias de otra experiencias, la alemana por ejemplo, que incluyen una suerte de
recorridos por la memoria que tienen la intencionalidad de convertirse en experiencias
formativas.

En el plano puntual de los trabajos llevados a cabo en el aula escolar, no encontramos
nada diferente a lo ya mencionado. Se llevan a la escuela experiencias reconstruidas por
medio de narrativas y desde ellas se trabajan diferentes talleres, actividades, consignadas en
cartillas, que tienen la obligacién o por lo menos la pretension de llevar a los estudiantes a
un estado de reflexién contante e congruencia con las finalidades y que, de esta forma, le
surjan preguntas que lleven a cuestionar y reconstruir el pasado reciente de la violencia en
estos paises®2.

Cierto es que lo dicho anteriormente en todas las categorias de andlisis puede sonar a
definitivo y quiza irresponsable, pero lo que queremos decir es que esto fue lo que pudimos
encontrar en los materiales revisados en el transcurso de esta investigacion. Probable es,
que pueda existir otro tipo de material que niegue o refute nuestras aseveraciones, por tal
motivo resulta importante dejarle claro al lector, que no queremos ser irresponsables con lo
dicho anteriormente, que no es categérico y definitivo, que mas bien puede ser un pequefio
aporte que va en estrecha relacion con nuestro nivel de formacion y con nuestra experiencia
para el firme propdsito de aportar a la construccién de un acervo tedrico y metodolégico
de una posible pedagogia de la memoria, para lo cual se nos hacia importante conocer los
vacios y las ventajas de las demés experiencias para adoptar o desechar lo que pudiera

contribuir a un mejor desarrollo de nuestra investigacion.

52 Para un mayor desarrollo de estas ideas véase: Centro nacional de memoria histérica (2016). Caja de
herramientas: Un viaje por la memoria historica. Aprender la paz y desaprender la guerra. Centro nacional de
memoria historica.
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De esta manera es como pretendemos darle respuesta al primer objetivo especifico y
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dejar clara cuales son las experiencias sobre pedagogia de la memoria en los contextos

nacionales e internacionales y sus respectivos contrastes.



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Bducacion

Proceso formativo con la memoria: contenidos y estrategias como iniciativa de
trabajo en la escuela

Bajo la concepcion de didactica critica decidimos llevar la memoria a la escuela, y fue
esta concepcion de la ensefianza la encargada de permitirnos pensar no solo en los como
ensefiar la memoria en la escuela, sino también de pensar en un entramado méas complejo de
finalidades que le apuntaron al qué, al para qué, al por qué y al quién, siendo estas
preguntas de orden didactico. Buscamos dejar dilucidada la relacion, y mas adn, la
conexién que tienen las concepciones de memoria con la concepcion tratada de didactica
critica, importante si pensamos en que nuestra pretension es llevar la memoria a la escuela
y aportar, por medio de un conjunto de contenidos y estrategias a la construccion de una
posible pedagogia de la memoria. De este modo, la memoria, asumida en este ejercicio
investigativo como memoria colectiva, como construccion social, va de la mano de la
pedagogia a la escuela en donde por medio de la didactica critica se proponen respuestas
plausibles a las preguntas antes esbozadas. Con estas finalidades nos encontramos con los
contenidos que hacen parte del como, para proponer, por medio de la potestad que nos da
nuestra experiencia, una manera, de tantas que puede haber, de llevar la pedagogia de la
memoria a la escuela.

Retomando la didactica critica planteada en el marco tedrico, nos encontramos
nuevamente ante un aspecto importante para seguir con la idea de la practicidad,
congruencia y productividad de la relacion de esta didactica con esta memoria, y es la
problematizacion del presente y el pensar histéricamente. Acerca de este aspecto, enfatiza
Cuesta (2011) que:

“La didactica critica se fundamenta en la problematizacion del presente y en pensar

histéricamente el pasado, y acude a la memoria y a su uso publico con vistas al ejercicio pleno
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de la ciudadania. En este sentido, la didactica critica asume con todas sus consecuencias las
presuposiciones filosoficas y éticas de la razon anamnética (la memoria como método de
conocer, de interpretar y de valorar) y el hecho de que la memoria sea, como vimos, una
construccidn colectiva que se genera en el espacio social, de modo y manera que la accién
educativa asuma la autoconciencia de esa realidad y se arrogue la tarea subsiguiente de
contribuir voluntariamente a la formacion de esas memorias sociales”. (p. 22)

Siendo consecuentes con lo ya esbozado, y retomando la metodologia acogida bajo la
investigacion-accién, hacemos alusion a la espiral de ciclos de planeacion, accion,
observacion y reflexion planteados por Anderson y Kerr (2007), donde sefialan que “L0s
resultados de un ciclo de investigacion sirven como punto de partida para el ciclo siguiente
y el conocimiento que se produce es relevante para la resolucion de problemas locales y el
aprendizaje profesional de los docentes/investigadores” (p.2). Por lo tanto, y luego de
planear y llevar a cabo la ruta de accion, procedemos al analisis y observacion de lo
adquirido, acogiendo la retroalimentacion de los ciclos anteriores.

Como punto de partida fue necesario adentrarse en un diagnostico inicial, aunque es
oportuno sefalar que, dentro de la Investigacion-accion, hay que retomar constantemente el
proceso diagnostico segun las hipotesis que se planteen para obtener un objeto, donde la
retroalimentacion de posibles variables ayudd a reestructurar lo planteado, teniendo en
cuenta los resultados parciales.

En el primer momento de la ruta de accién, sobre la instauracion de confianzas, se
gjecutaron ejercicios que generaron un ambiente propicio para trabajar asuntos de sus
recuerdos segun las implicaciones que atravesaron sus vidas, ayudando a afianzar
relaciones reciprocas entre los participantes, y generar interrelaciones a partir de sus

experiencias y vivencias. Como primer ejercicio de reconocimiento con el otro, se propuso



Fm:i:i:fﬁ\::‘m la actividad de “Entre Tejido”, donde, por medio de la construccion de una telarafia, se
permitia cruzar las historias de vida y conocer a sus compafieros. Se pretendio consolidar e
instaurar confianzas entre los sujetos presenten y participantes de los procesos formativos
con la memoria. En una primera impresion se pudo evidenciar la empatia que surge por
medio de la transmision de historias de vida de los estudiantes, donde el afianzamiento con
el otro a partir de las representaciones simbolicas compartidas, refiriéndonos a sus historias,
se entrecruzaron y permitieron identificarse en sus situaciones concretas.

“Yo vengo de Mutata, desplazado por la violencia que habia en el tiempo vivia alld”.
(Joneyder, estudiante 1. E. Reino de Bélgica, 2015)%.

“A mi me toco venir desplazado de Ituango, alla estaban construyendo una hidroeléctrica y
muchos salieron por la violencia que habia”. (Fernando, estudiante |I. E. Reino de Bélgica,
2015).

De esta manera, apunta Mélich (2004), que el “pensar, en efecto, es algo solitario, pero
narrar no. Narrar supone siempre, ineludiblemente, dirigirse a otro, narrar a alguien, a
alguien concreto. Narrar es dar testimonia de la experiencia vivida” (p. 46). De esto se
puede estimar una afinidad con el otro, reconociendo al otro y permitir que su historia sea
correspondiente con la disposicion y escucha, donde no se presenten juicios de valor que
sefialen escalas calificativas y se promueve el respeto por la escucha y comprension del
otro.

Una segunda impresion pone en escena la apertura de sus posibles situaciones
personales no contadas, donde la disposicion de informacion se transmite segun el poder de

confidencialidad que se obtenga con el otro, permitiendo que su historia sea reservada, y al

3Es necesario aclarar que los nombres de los estudiantes son ficticios para proteger su identidad e intimidad.
Todos los testimonios estan sujetos a esta condicién de privacidad, y es necesario tener presente que aplica a
cada uno de los nombrados.
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Facultad de Bducacion
historias con recelo, ya que son situaciones complejas e incluso poco entendidas y sujetas a
interpretaciones adversas a su padecimiento (ver anexo 4).

Es importante apuntar que se estimo generar retroalimentacion en otros momentos con
las instauraciones de confianza en el transcurso del proceso formativo, ya que la
construccion y reconstruccion de memorias, ya sea recuerdos de situaciones hostiles,
requiere de un ambiente propicio para traducir sus sufrimientos, o0 en caso contrario, sus
satisfacciones en relatos comprensibles y compartidos que permitan tocar las sensibilidades
del otro y construir historia recientes por medio de los discursos personales a partir del
trabajo rememorativo de los sujetos. Para ello se retoma lo que plantea Ortega et al, (2014)
donde la presencia de la intrinseca relacion entre pedagogia de la memoria y ensefianza de
la historia reciente, “en sentido critico, otorga un lugar a los sujetos de ensefianza como
agentes de su propia historia, en tanto reconoce individual y colectivamente sus
capacidades para interpretar y resignificar el pasado y sus relaciones con su propio
presente” (p.60). De aqui se pretende fortalecer la capacidad de resiliencia que se puede
desarrollar por medio de los procesos formativos, ayudando a retomar y reevaluar los
acontecimientos del pasado y transmitiendo los sentimientos que surgen de las experiencias
nefastas, en pro de las proyecciones futuras y la no repeticion.

En el segundo momento de la ruta, entendido como indagacion de saberes alternativos,
es oportuno adentrarnos en las posibles habilidades mentales que pueden desarrollar los
estudiantes para trabajar asuntos rememorativos, al igual que entender la apropiacion de
conocimientos previos a los conceptos a trabajar, en este caso traducidos como nociones.
Como ejercicio preliminar se estimaron las lineas de tiempo y lluvias de ideas (ejercicio

“Mi experiencia con la memoria”) como ejercicio practicos, y a la vez diagnosticos, donde
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los resultados obtenidos permitieron conseguir valores previos de apropiacion de
conceptos, al igual que la ejecucion de procedimientos y saberes. Como punto inicial se
estimo una lectura general de su situacion de vida a partir de la construccion de lineas de
tiempo, evidenciando su transcurso de vida por medio de escalas temporales, desarrollado
con las posibles situaciones rememorativas que consideran necesarias de ser puestas en
escena. Frente a este ejercicio se lograron apreciar las situaciones problema de cada
estudiante, manifestando en una linea general, segln las semejanzas e interrelaciones de las
situaciones presentadas, que han estado ligadas a desplazamientos frecuentes segun sus
realidades cambiantes. Desde este punto se profundiza necesariamente en las dindmicas
migratorias, donde la llegada y los procesos de poblamiento del lugar actual, el barrio que
habitan, es constante y ambigua, ya que no se enfatizan a un solo proceso de poblamiento,
sino que se transmutan entre escalas temporales disimiles, determinadas por las dinamicas
presentadas en sus lugares de procedencia. Se puede estimar que cada uno de ellos ha
procedido, ya sea una o0 varias veces, a migrar buscando diversas necesidades, caso
concreto la busqueda de una estabilidad en cuanto a vivienda y residencia, al igual que unos
factores de seguridad, entendidos como el distanciamiento de circunstancias que atente
contra la vida humana (ver anexo 4).

Para ello retomamos la vos de Valentina, estudiante I. E. Reino de Bélgica (2015),
donde sefiala que “llegamos al barrio por que en el que viviamos nos amenazaron,
entonces mi mama decidio venirse a vivir aca”. Y en contraste con ello, sefiala Dilan,
estudiante I. E. Reino de Bélgica (2015) “decidimos venir a vivir a este barrio porque mi
papa consiguio una casa donde vivir, ya que no teniamos una propia”

Otra de las variables que surgen de los ejercicios preliminares, y en consecuencia con la

necesidad de migrar, es la presencia de la violencia en los entornos pasados y presentes y
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que subsisten en las realidades tanto individuales como colectivas. Muchos han sido
desplazados de sus lugares de origen por medio de manifestaciones atroces, sin dejar de
lado las diversas violencias que logran traer a colacion, y sefialan las posibles percepciones
que tienen de aquellas situaciones funestas segun su experiencia directa con la misma. En
cuanto a tipos de violencia nos referimos, se pueden sefialar distintas formas manifiestas
que conciben los estudiantes. Una de ellas y la de mayor insinuacién es la violencia
armada, pensada bajo el marco del conflicto armado, donde los asesinatos, torturas y demas
alusiones sangrientas, incluso leidas con un carcter ficticio, son evidencias de experiencias
que logran marcar sus vidas. Sus analisis contextuales, tanto temporal como espacial, estan
atravesados por posibles luchas armadas dentro de los territorios habitados, con confusas
lecturas de las finalidades que presenten los actores armados, pero gque a final de cuentas se
traduce en el desplazamiento de sus lugares de apego, sin dejar de lado que esas
manifestaciones violentas persisten en el actual contexto habitado. Para ello es necesario
retomar lo que Manuel, estudiante I. E. Reino de Bélgica (2015) nos plantea, donde sefiala
en una escala temporal que “hubo mucha violencia, mataban diario, se veian muertes por
todos lados, se escuchaban disparos todos los dias”

Existen pocas insinuaciones de estudiantes que apuntan explicitamente a violencias
simbdlicas, psicoldgicas, y sexuales, donde inscriban situaciones de desigualdad, violencia
intrafamiliar, al igual que posibles sefialamientos de abuso sexual, pero que implicitamente
surgen dentro de sus diagnosticos, y van siendo puestos en escena en proximas actividades.

Como ejercicio procedimental se analiza, dentro del diagnostico, multiples habilidades
mentales, donde el orden presente en la linea de tiempo (ver anexo 3) esta determinado
segun diversas condiciones. Una de ellas es el orden Idgico temporal que los estudiantes

optaron por aplicar, dando posibles rutas metodologicas a su posibles desarrollo y
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acontecimiento importante en su trayectoria de vida. De esto se estima que existe una buena
apropiacion de mapas mentales consecuentes con las linealidades ldgicas. Pero se
presentaron casos interesantes donde sefialan segin la importancia del acontecimiento,
proponiendo mediante un orden de ideas, al igual que el recuerdo inmediato, una légica
mucho méas compleja. Muchos lograron traer a colacion sus recuerdos segun lo inmediato
que era, caso concreto proponer lo primero que pudo pensarse, ya sea reciente o anterior.
No existen l6gicas temporales, quizés sus I6gicas no estaban enmarcadas en las linealidades
que los otros compafieros decidieron adoptar, pero son interesantes en cuanto a apropiacion
de procedimientos alternos, que de cierta manera pone en escena la diversidad discursiva y
de pensamiento de los estudiantes.

Para obtener claridades conceptuales, y de ello consensuar posibles contenidos, se
decide adentrarse en ejercicios de lluvia de ideas, en este caso bajo el ejercicio denominado
“Mi1 experiencia con la memoria”, para la construccion de nociones, acompanado de lectura
de fotografias. Para ello se trabajaron conceptos como memoria, recuerdo, olvido e
identidad, donde se buscé la relacion con situaciones cotidianas y traer a colacion las
experiencias que han tenido con situaciones problemas (ver anexo 5). En consecuencia, en
cuanto al desarrollo del concepto de memoria, muchos hacen la relacion inmediata con el
recuerdo, como algo que es consecuente de ello, y es el eje articulador que manifiesta la
necesidad de tener memoria. Este aspecto lo desligan de los ambitos bioldgicos del ser
humano, ubicando la memoria como algo que esta en la cabeza, “es una parte del cerebro
que Nnos hace pensar y recordar las cosas del pasado o en el presente” (Ana, estudiante 1.
E. Reino de Bélgica, 2015), sefialando que, al igual que ser consecuente del recuerdo, es

algo que estd en el cuerpo, necesario para volver al pasado y que el mismo cuerpo lo
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necesita, como si fuera una parte de él. Muchos presentan la opcidn sistematica, donde
determinan la memoria como almacenamiento de recuerdos, de obligaciones y cosas
pendientes, como también imégenes, y lo ven como una utilidad, propio para elaborar
acciones, y plantean que es “‘cuando uno siempre tiene pendiente que tiene que hacer algo”
(Daniela, I. E. Reino de Belgica, 2015). Es oportuno la aclaracion que se obtiene de los
resultados, sefialando que la cercania inmediata de los estudiantes con el concepto son
asuntos netamente bioldgicos, individuales, con pocas insinuaciones hacia posibles
articulaciones colectivas, sefialandolo como una necesidad del cuerpo (ver figura 2).

Aun asi, en el desarrollo de los posteriores conceptos se logré construir significados
dotados de valores colectivos, donde la presencia, o en su caso la ausencia del otro,
determina la significacion de dichos conceptos. También se presentan asuntos articulados a
estructuras sociales, que permiten entender las memorias colectivas, al igual que permitir
instaurar los planteamientos tedricos. Para ello es necesario remitirnos al marco teérico
planteado donde se presentan las memorias colectivas ‘“cuando evocamos un
acontecimiento que ocupa un lugar en la vida de nuestro grupo y que hemos traido a la
memoria, que lo hacemos presente en el momento en el que recordamos desde el punto de
vista de ese grupo” (Halbwachs 1950, Citado por Mendoza, 2005, p. 2)

Como recuerdo se presentan precisiones muy parecidas al concepto de memoria,
ostentando igualmente una relacion intrinseca, al igual que apuntar a su cercania. Aun asi a
partir del recuerdo se rescata una situacion invariable, donde ya no solo se presenta la
relacion con la memoria, sino que existe la oposicion con el olvido, y para obtener
claridades del objeto inicial -el recuerdo- hay que remitirse al distanciamiento con él
(olvido). Podemos suponer que surge la necesidad de sefialar el antonimo para obtener

claridades, y de esta manera se validan los procedimientos que llevan a consensuar una
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b caiad o i eaein definicion y permiten fortalecer una habilidad de pensamiento procedimental que se
traduce como contenido. Sefialan el recuerdo como “algo que nunca debe ser olvidado,
como algo que se deben tener presente, algo que esta en la memoria y que no se borra”
(Daniela, estudiante I. E. Reino de Bélgica, 2015). Por lo tanto podemos estimar una
valoracion objetiva, donde hay una articulacion de conceptos necesaria que ayudan a
diferenciar y al mismo tiempo sefialar las correspondencias tanto del uno como del otro.

Para el olvido hay unas apreciaciones mucho mas complejas, donde la intrinseca
relacion que se encuentran en los conceptos anteriores no recae fundamentalmente en su
definicion. Muchos ven en el olvido la ausencia del otro, o la ausencia de si mismo, donde
el funcionamiento del recuerdo es la presencia de ese algo, sujeto u objeto, y es sefialado
como vital para que exista el reconocimiento de ese recuerdo. Para que se presente el olvido
debe existir, anterior a ello, la presencia de un algo, caso concreto una persona, que al
ausentarse ocasiona el olvido. En palabras de Ana Escobar, estudiante I. E. Reino de
Bélgica (2015) se entiende el olvido “cuando una persona no sabe del otro o no sabe de un
objeto”.

Muchos de los estudiantes sefialaron el olvido como abandono, “dejar abandonado algo
o alguien” (Valentina, estudiante I. E. Reino de Bélgica, 2015). Estas dos nociones son
comprensiones bastante abstractas, ya que no existe esa relacion obvia con los conceptos
anteriores, trayendo a colacion asuntos tangibles y al mismo tiempo precisiones de una
dicha situacion. De esta manera se puede entender la relacion que existe entre las
experiencias con dicho concepto, ya que hay unas determinaciones muy propias de
acciones cotidianas, como lo es el abandono y la ausencia (ver figura 2).

Ya por Gltimo se presenta la identidad, sintetizada en una palabra, adoptada por los

estudiantes, como reconocimiento, donde, al igual que el olvido, se presenta asuntos
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b caiad o i eaein experienciales, y la mediacién del otro para entenderlo, en este caso, la filiacion con el
otro. Por lo tanto es entendida como el reconocimiento del otro, distinguir a los deméas y
hacerlo de igual modo en si mismo por medio del otro. En este caso plantea Valeria,
estudiante I. E. Reino de Bélgica (2015) que la identidad es “reconocerme y reconocer a
los demés tal y como son”. También se articulan otros factores como lo es el lugar, donde
su importancia recae en la proximidad que se obtenga con los espacios que estan dotados de
sentidos y por el cual se logra establecer una cercania, unas semejanzas que permiten
obtener una identidad, todo ello profundizado mediante sus experiencias, donde dotan de
significado sus lugares, pasados y presentes, y de ellos permiten construir y reconstruir su
identidad. De ello plantea Paula, Estudiante I. E. Reino de Bélgica (2015) que la identidad
es “ser reconocido o identificado en un lugar”.

Entonces, se puede llegar concluir que la identidad est4 ligada al reconocimiento del
otro, al igual que interiorizar y apropiarse de un lugar determinado, y en semejanza con el
olvido, existe una dependencia del otro, al igual que son conceptos que se especifican a
partir de las experiencias, ya sea con los lugares proximos o las situaciones concretas.
Aclarando un poco estos asuntos relacionales entre las nociones construidas, procedemos a

sintetizar en la figura 2 las percepciones que se lograron interpretar de los aportes de los

estudiantes.
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Figura 3

Breve esquematizacion de los valores conceptuales y procedimentales de las nociones de
memoria, recuerdo, olvido e identidad, atravesados por las experiencias de los sujetos al igual
que sus relaciones y distanciamientos.

En consecuencia con las nociones trabajadas, existen habilidades procedimentales que
estan sujetas a los analisis experienciales, donde las particularidades que estan atravesadas
por las proposiciones discursivas dotan de sentido y significado sus definiciones. No es
necesario obtener valores objetivos a la hora de estipular contenidos conceptuales para
trabajar con memoria, ya que su definicion deriva de apreciaciones subjetivas nutridas de
saberes practicos, donde las sensaciones y sentimientos que surgen de entornos permeados
por escenarios de memoria, son los que permiten, en cierta medida, consensuar contenidos
conceptuales para el trabajo a realizar y se traducen en contenidos procedimentales. Asi,
bajo la egida de Horst Rumpf (1992), planteamos que el asunto de transmision del
conocimiento, en este caso de los contenidos para una pedagogia de la memoria, no es un
asunto de profesionales que construyen el contenido y otros especialistas en la transmision
de los conocimientos, cuyo trabajo es preparar estos contenidos en forma atractiva y eficaz
para el aprendizaje (reducido infimamente a la lidica en muchas ocasiones) con el objeto

de traerlos al ser humano, al aprendiz terminal.
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b caiad o i eaein Es necesario acudir al pasado para obtener claridades de los fenémenos presentes, al
igual que traducir la historia en asuntos practicos, desterrando la necesidad cronoldgica que
lleva a traducir la memoria en asuntos sisteméaticos de los acontecimientos historicos,
permitiendo la adopcion de discursos que lleven a obtener un pensamiento disidente y
critico de las lecturas historicas. Contrario a la lectura del pensamiento moderno de la
historia, se presenta la idea de Cuesta (2011) que "es el despertar de una conciencia critica
que rescata el pasado ausente, el pasado ignorado de los vencidos, de modo que el pasado
deja de ser un deposito inerte de experiencias y hechos y se convierte en un objeto de
confrontacion dialéctica con el presente” (p. 19); es asi como la memoria deja de ser un
mero acto de evocacion simple y se convierte en la accion de anamnesis®*, en un ir a buscar
el recuerdo.

Para profundizar en los asuntos experienciales con las nociones de la memoria, fue
pertinente presentar ejercicios de lecturas fotograficas, logrando identificar sus
construcciones discursivas y permitieron profundizar en los aspectos procedimentales (ver
anexo 5). Al sefialar varias fotografias del barrio se procedi6é a entender su significacion,
donde se presentaron cercanias con los espacios proyectados, ya sea por los cambios que
han presentado dichos espacios o por su trascendencia dentro de la comunidad. Se evaltan
ejercicios rememorativos en cuanto a la identificacién de dindmicas cambiantes del entorno
habitado nos referimos, ya que la muestra fotogréafica se remite a tiempos pasados del
barrio, sefialando lugares referenciales, al igual que personajes influyentes. En torno a ello,

sefiala Wilfer, estudiante 1. E. Reino de Bélgica (2015), refiriéndose a la foto 2, y aclarando

% La anamnesis es el recuerdo como objeto de una blsqueda llamada, de ordinario, rememoracion,
recoleccion. Diferente al mneme que es el recuerdo que aparece, algo pasivo en definitiva, una afeccion. A
proposito de esto véase: Ricoeur, P. (2003). La memoria, la historia, el olvido. Madrid: Editorial Trotta.
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vemos lo que los fundadores han hecho y gracias a ellos tenemos donde estudiar.

De esto se rescata la necesidad de abstraer la importancia que ofrece la imagen,
interiorizando en los reconocimientos de dichas situaciones que estan dotadas de
connotaciones simbolicas, donde se sefialaron aspectos relevantes como el recuerdo de
lugares pasados que marcaron la génesis de procesos comunitarios como la construccion de
la escuela (ver foto 2), al igual que la muestra de personajes que influyeron en el desarrollo
barrial. Por medio de las iméagenes se construyeron identidades, al igual que posturas
subjetivas, apuntando a la cercania que se tiene con dicha ilustracion de un espacio y
tiempo determinado, y permitiendo la reconstruccion individual del trasfondo histérico con
miras a una resignificacion. Mélich (2004) nos plantea que:

Una forma anamnética de la subjetividad consistira en darse cuenta de que no hay verdadero
presente sin contemporaneidad con el pasado o, lo que es lo mismo, el relato de mi identidad no
puede edificarlo sobre el vacio sino sobre la memoria. Por eso también la pedagogia tiene que
situar a la memoria en un lugar preeminente. (p. 44)

En consecuencia con ellos, se pudo evidenciar que las memorias colectivas son sujetas a
procesos identitarios, donde las muestras de factores comunes dotados de significaciones
simbolicas permiten trabajar asuntos relevantes del pasado de los sujetos. En consecuencia
con ellos es necesario analizar que:

[...] La memoria colectiva s6lo consiste en un conjunto de huellas dejadas por los
acontecimientos que han afectado al curso de la historia de los grupos implicados que tienen la
capacidad para poner en escena esos recuerdos comunes con motivo de las fiestas, los ritos y las

celebraciones publicas. (Ricoeur 1999. Citado por Jelin, p. 56)
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Foto 2.
Construccién del Colegio Bello Oriente, Archivo fotografico CEBOGA, sin fecha.

Otro asunto a rescatar, dentro de la apropiacion conceptual y de saberes alternativos, es
el entendimiento de la narrativa y el relato. De estos puntos se consideraron diferentes
formas de abordaje, tales como la proyeccion de producciones audiovisuales y
cinematograficas que influyen dentro de la construccion de diversas modalidades
narrativas, al igual que las diversas formas de construccion de memorias (ver anexo 6). Una
de ellas es la manifestacion oral de relatos que construyen historias, ligadas a las vivencias
de procesos de desarrollo y proyeccién colectiva. Con la modalidad discursiva, de caracter
oral, se estimaron diversas formas de incidencia sobre los sujetos receptores, dotando de
contenido sus discursos, donde por medio del relato se lograron transmitir expresiones
sensibles de sus vidas, al igual que entrelazar historias con el objeto de acompafiar

experiencias compartidas. También se identificaron asuntos colectivos, ayudando a
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Fculiad 1o paucacis, FECONOCET objetos afines, caso concreto el barrio que habitan, donde se presentaron los
lugares que significaron y los dotaron de importancia, atravesados por sentimientos
positivos 0 negativos segln su incidencia. Mélich (2004) plantea que “la memoria es la
facultad humana que posibilita la instalacion de los hombres y de las mujeres en su tiempo
y en su espacio, en su imaginario simbdlico, en su trayecto vital” (p. 29). Como concepto
estructurado a los procesos de intervencion, se puede concebir los contenidos en la
memoria enfocados en asuntos simbolicos, con cargas significativas en cuanto a su
determinacion espacio-temporal en un contexto determinado.

Desde las narrativas se puede evidenciar que existe un discurso usual, una lectura
consensuada de los sujetos que habitan el entorno, y estd supeditado a dispositivos
simbdlicos e ideoldgicos que se han estructurado a partir de la construccion social y
comunitaria del barrio. Como contenido procedimental, se traen a colacion las experiencias
focalizadas en lecturas del contexto, donde sus relatos estan inmersos en sus situaciones
personales que constituyen un entramado de procesos de poblamiento del barrio, y fijan la
necesidad de transmitir una historia compartida que reconstruye los sucesos que atraviesan
una comunidad determinada, en este caso el poblamiento del barrio.

En un cuarto momento, y en consecuencia con la ruta de accién, podemos llegar a los
asuntos practicos para la escucha de otras voces, adoptando ejercicios investigativos para la
recoleccion de informacion. De aqui podemos empezar aportar estrategias para el trabajo
con memoria. Desarrollando este momento mediante la construccion de narrativas a partir
de ejercicios escriturales, se presentd una situacion problema propia de procesos
formativos, donde las habilidades educativas basicas de lecto-escritura se presentan en unos
niveles muy bajos. Aun asi, se buscd trabajar los ejercicios escriturales a partir de

actividades investigativas, donde la indagacion de informacion se busco mediante diversos
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instrumentos de investigacion. Por medio de la entrevista dirigida o semiestructurada, se
pretendio facilitar ejercicios investigativos donde pudieron elaborar actividades de
escritura, y al mismo tiempo obtener valores précticos a la hora de indagar sobre un
problema determinado. Como primera instancia se procedié a ejecutar entrevistas a sus
compafieros, donde permitia conocer informacion sobre sus compafieros y asi lograr
cumplir con un objetivo, construir su biografia segun la informacién adquirida (ver anexo
7).

“El papa trabaja en una empresa que se llama “ILO Y EMPAQUE”. Se les entraron a la
casa y les robaron mientras nadie estaba. Tiene un tio que la intenta tocar y ella se va. Ella
tenia una mascota que queria mucho y la mama se la regalo a la abuela y se murié donde ella.
Ella iba pal colegio con la mama y llegaron unos hombres y las intentaron robar, a la prima
casi la viola un mariguanero cuando venia del colegio por la noche...” (Fragmento de una
biografia, Camila Rios, I. E. Reino de Bélgica, 2015).

De esta actividad se puede evidenciar que existen diversas necesidades investigativas
que permiten adentrarse en los intereses y problemas que surgen de una lectura del
contexto, donde aclarar estos asuntos resulta importante para el investigador. Para la
construccién de la biografia de sus comparieros, fue necesario formular preguntas que
clarificaran los acontecimientos mas pertinentes que sucedieron en el transcurso de sus
vidas, llegando a obtener una experiencia investigativa, y de ello la muestran de la
disposicion propia de estos ejercicios, donde la empatia con el otro fue el recurso necesario
para establecer una relacion adecuada, retomando la necesidad de generar confianzas y asi
poder contar sus historias. De este ejercicio se logran evidenciar que los estudiantes
obtienen actitudes y valores en disposicion de su proceso formativo, al igual que brindarle

importancia a la historia del otro, donde la escucha es el factor esencial. Otro factor a
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sefialar es el fortalecimiento de los ejercicios escriturales, donde ponen en practica la
narrativa escrita y fortalecen las habilidades que se identificaron de bajo nivel.

Otro de los asuntos relevantes de los ejercicios investigativos, es la puesta en escena de
la entrevista en otros contextos, caso concreto en las cercanias familiares o vecinales,
permitiendo obtener informacién para construir sus historias de vida, y asi elaborar sus
propias narrativas. Como evidencia de sus ejercicios de indagacion, Daniela, estudiante I.
E. Reino de Bélgica (2015) nos pone en escena una de sus preguntas:

Pregunta: ¢Por qué decidimos venir a este barrio?
Respuesta de su mama: Porque en donde viviamos (Ituango) hubo un desplazamiento forzado

y nosotros estuvimos ahi.

De esto es claro que se necesitan testimonios directos para aclarar el trayecto de las
vidas de los estudiantes, ya que sus memorias son cortas y poco puntuales con dichos
sucesos, permitiendo rememorar los acontecimientos y las situaciones que han influido y
determinado sus destinos. Como resultado de estos ejercicios se pudo estimar la
apropiacion discursiva y narrativa que se presenta en los estudiantes, donde permiten
adoptar técnicas de indagacion y andlisis de informacion suplida de significados positivos
para la estructuracion de posibles historias, que en este caso fueron los insumos finales que
se presentaron. Un asunto relevante es la necesidad de presentar los posibles trayectos que
determinaron su desplazamiento hasta llegar al barrio, donde se insinuaron sucesos
marcados por las violencias, al igual que lecturas de los contextos habitados. Es una
necesidad procedimental, en cuanto a proceso de recoleccion de informacion para clarificar
su situacion actual, permitiendo entender los fendbmenos que atraviesan sus vidas y las

consecuencias que surgieron de ellos.
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observacion y trabajar con diarios de campo. Para elaborar los ejercicios de observacion fue
pertinente aplicar la salida de campo. Se evidencia el trabajo de diario de campo como un
recurso necesario para el trabajo con memoria, ya que permite recolectar informacion para
obtener valores discursivos que permitan estructurar narrativas, y de ellas elaborar historias
por medio del recuerdo del pasado. Como ejercicio de observacion se pudo comprender que
es necesario hacer andlisis en campo del contexto que habitan, reconociendo que existen, y
al mismo tiempo se tuvieron que dar cambios, para obtener el panorama actual de su
entorno. También se trabajo el ejercicio a nivel local, sefialando la estructura de ciudad y el
crecimiento poblacional mediante dinamicas migratorias.

En nuestra segunda parada llegamos a la laguna donde EPM saco el agua para
hacer construcciones... también vimos mucha niebla y le pregunte sobre la laguna a
Joni, un compafiero de nosotros, me da mucha tristeza ver la laguna asi, porque hay
muchas personas que venian a disfrutar su paisaje, el agua, toda sus tradiciones.
(Daniela, estudiante I. E. Reino de Bélgica, 2015)

En las observaciones se encontraron testimonios como el anterior, donde sefialan las
intervenciones municipales en los lugares simbolicos y de ello se estiman los cambios
tradicionales que se construyen de esos lugares, permitiendo entender el desarraigo que se
consolida en la comunidad. Podemos evidenciar que se presenta las sensibilidades dentro
de las lecturas contextuales, donde por medio de instrumentos de observacidn se pueden
permitir el desarrollo de estos sentimientos, mostrando tristezas o alegrias segln lo que
logran percibir. Otro asunto es la perdida de costumbres que se presentan en las
cotidianidades, apartando sus tradiciones de las estructuras sociales y el desarrollo de

ciudad.
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En el recorrido subiamos, vimos desde arriba. Vimos muchas piedras, arboles, nos
acompanaros 4 profes y 1 profesora. Cuando paramos vi la casa de Paula, el colegio, los profes
nos ayudaban en el camino, vi el CAl, el tubo, desde la montafia pude localizar Pan y Paraiso,
La Terminal, el clima es muy frio, hay mucha neblina, se ve la universidad vamos hacia la
laguna y vimos Casa Blanca y una finca. (Camila, estudiante I. E. Reino de Bélgica, 2015)

También se estiman los lugares significativos a partir de las ubicaciones espaciales que,
a partir de la observacion, se lograron identificar como referentes del barrio. Este ejercicio
permitid contemplar la necesidad de ubicarse en los lugares habitados, sefialando la
importancia de los cambios y las dindmicas que influyen dentro del entorno vivido. Como
consecuencia de esto, se presentan los espacios simbélicos y la influencia de ellos dentro de
un entorno determinado, en este caso el colegio, la casa que habitan, la estacion de policia,
las corporaciones comunitarias, etc.

Hasta el punto se pudo empezar a inferir los contenidos que se lograron consensuar con
los implicados en el proceso formativo para el trabajo con memoria en nuestra experiencia,
donde se presentan unas categorias generalizadas, en cuanto al manejo de contenidos de
interés personal, al igual que colectivos de los estudiantes, tales como el poblamiento de su
barrio, al igual que el desplazamiento como causa de ese poblamiento y sefialar las
situaciones que marcaron ese desplazamiento como las diversas violencias. Hasta este
punto es permanente y consecuente una linea de interaccion y retroalimentacion de las
anteriores categorias, pero es necesario apuntar a procesos de cambio que se generan luego
de presentarse las anteriores situaciones, donde los procesos sociales son el eje reflexivo de
las situaciones anteriores.

Para el analisis de las categorias anteriormente sefialadas, es necesario ponerlos en

dialogo con los conceptos y nociones trabajadas (tales como, memoria, memoria colectiva,
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recuerdo, olvido, identidad) al igual que los ejercicios practicos e investigativos que se
trabajaron (entrevistas, analisis de experiencias, situaciones vivenciales, relatos, narrativas).
En la tabla 2 se puede apreciar la articulacion de estos tres momentos, donde se sitdan las
situaciones problema, como categorias de analisis, en relacion con los contenidos
conceptuales y procedimentales.
Tabla 2.

Resultado de la articulacion de Procesos

Categoria de analisis | Conceptos relacionados | empoderamiento

procedimental

Poblamiento e Memorias e Entrevistas

e Memorias colectivas e Relatos

e Identidad e Biografias

Desplazamiento e Olvido e Analisis de experiencias
e Recuerdo e Relatos

Violencia e Olvido e Situaciones vivenciales
e Recuerdo e Relatos

Procesos sociales e Memorias colectivas | e Entrevistas

e Lectura del contexto

Ya obteniendo una apropiacion de estos contenidos procedimentales y conceptuales se
procedioé a efectuar ejercicios practicos para la recoleccion de informacion, donde pusieron
en evidencia los asuntos relacionados en la tabla 2, y se consolidaron narrativas de sus
historias de vida. Una primera instancia esta enfocada en la estructuras bases de narrativas

donde ponen en escena los trabajos realizados con las herramientas investigativas
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focos de interés, y recae, esencialmente, en las dinamicas poblacionales que han marcado
el destino de sus vidas, sefialando entre ellas diversas probleméaticas. Como problemaética
general se presenta el poblamiento del territorio habitado, donde se desligan diversos ejes
temaéticos a saber: los lugares insignes, dotados de significados dentro de sus migraciones y
los destinos que se han trazado; los personajes significativos y memorables dentro de esas
dinamicas poblacionales, apuntando un poco al movimiento comunitario y sus principales
integrantes; por ultimo se presentan los conflictos que atraviesan sus experiencias,
sefialando las manifestaciones de violencia. Como evidencia de ello es necesario traer a
colacion una de las narrativas construidas por los estudiantes.

Yo naci en Medellin el 6 de febrero de 2002, en el primer lugar que vivi fue en el barrio Bello
Oriente sector “El Hueco” uno de los lugares que se frecuentaban muchos sucesos violentos, ya
gue es un lugar muy escondido y preciso para que se den ese tipo de sucesos como
enfrentamientos armados, se escuchaban disparos y yo veia gente armada. Debido a un
accidente, un incendio, y haber vivido en diferentes casas del sector, decidimos irnos a vivir a
“La Terminal”, por los diferentes problemas que se presentaron. De igual manera se
presentaron las mismas manifestaciones violentas. Este lugar era un poco pantanoso por que
faltaban carreteras. Por la misma ola de violencia que se vivi en el barrio decidimos irnos a
vivir a ltuango. Hubo un desplazamiento forzado que nos incluia a nosotros, no corriendo con
la suerte que quizds buscabamos, tranquilidad. Nuevamente volvimos al barrio, donde por
medio de la familia pudimos construir la casa de material en el sector “El Hueco”. Tiempo
después un derrumbe destruyo gran parte de la casa forzados a buscar otro hogar donde vivir.
La ultima casa donde vivi en el barrio fue en “La Terminal” nuevamente, la ultima casa que
construimos, donde logre vivir gran parte de mi vida. La historia de mi vida ha sido atravesada

por la constante violencia que pasa en el barrio, ya que en los diferentes sectores que he vivido
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I. E. Reino de Bélgica, 2015)

Este fragmento es la muestra esencial de lo trabajado, donde los contenidos
procedimentales determinan la construccion de memorias. En primera medida se evidencia
la inestabilidad provocada por asuntos conflictivos, sefialando la constante presencia de la
violencia en diferentes escenarios, y uno de ellos es el contexto barrial. Otro asunto a
sefialar son las dinamicas migratorias, presentando diversos lugares de acogida, incluso en
el mismo barrio, que presentaron problemas inminentes. Los contenidos trabajados fueron
constituidos segln su interés o necesidad, de igual manera se presentaron algunas tematicas
a tener presentes donde se pudieran guiar o instaurar por medio de una ruta a desarrollar.
Como vemos sus intereses no recaen en asuntos concretos de conocimientos especificos,
donde se apropien de saberes cientificos o tedricos para interiorizarlos, sino que son
construcciones subjetivas por medio de experiencias. Rubio (2012) nos sefiala que “no es
posible sostener una separacion radical entre presente y pasado en tanto las memorias que
constituyen fuente de conocimiento tienen la funcién de reconstituir permanentemente la
experiencia vivida” (377). En consecuencia, se puede estimar que las experiencias estan en
constante fortalecimiento, y de ello es necesario fortalecer los contenidos que pueden
surgir para el trabajo con memoria, ya que es, mediante el consenso, que se permite obtener
valores discursivos que nutran estas posturas formativas.

Es necesario remitirnos al marco teorico de nuestro trabajo, en cuanto al sefialamiento de
los contenidos y sus trasmisiones, segun las argumentaciones planteadas. Entonces
rescatamos que es asi como caemos por decantacion en la posicion en la que nos queremos
reafirmar, la idea de que “toda orientacion que deba capacitar a los seres humanos para

ofrecer una respuesta a las grandes crisis de estos afios (Ya sean problemas institucionales,
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personales, o comunitarios) tiene que poseer un caracter existencial” (Rumpf, 1992, P.
95), debe comprometer su pensar, su actuar, su ser o su haber sido, debe ser expuesto ante
ese conocimiento, se le debe relacionar con él bajo un asunto que vaya mas alla de ser el
mero receptor de una emision que llega como verdad Unica e irrefutable.

De este modo queremos apostarle a una nueva forma de llevar los contenidos a la
escuela y a una nueva forma de adquisicién de estos contenidos. Para la pedagogia de la
memoria es importante, como planeta la profesora Izquierdo Aimerich (2005), entender
que:

“Ninglin conocimiento cientifico es un retrato exacto del mundo, sino que siempre es el
resultado de una intervencion intencionada en determinados fenémenos, que ha sido interpretada

y comunicada a personas que comparten valores y expectativas. Por ello, los contenidos

escolares no pueden ser ya los programas de siempre basados en conceptos que proporcionan

una vision rigida y dogmatica del mundo sino que han de ser la ocasién de plantear preguntas

gue inciten a la intervencién y a la reflexion sobre fenémenos y relacion entre fendmenos que

sean relevantes para comprender los temas de la actualidad”. (Pag. 114)
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Conclusiones y recomendaciones
Ensefianza del pasado reciente para extraer valores morales

La pedagogia de la memoria pretende llevar a las escuelas la historia del pasado reciente,
casi siempre, la historia de la violencia, para extraer de ella lecciones morales que le
apuntan a la consecucion de valores que, se supone, todos debemos adquirir si queremos
hacer parte de las sociedades democréticas.

Las experiencias trazadas anteriormente, dejan ver que en los diferentes contextos en los
cuales se ha trabajado la pedagogia de la memoria o con la memoria en la escuela, los
objetivos que se plantean son tan diferentes como pretenciosos. Para el caso de Esparia, con
toda su tradicion filoséfica, se buscd y aln se busca, una reinterpretacion del pasado en la
que se pueda establecer una relacion con el otro, con la victima, que pueda derivar en una
relacion ética con la alteridad, entendiendo la ética no “como un deber derivado de un
imperativo categorico universal desvelado mediante la razon pura critica, sino simplemente
como una relaciéon con el otro” como una “ética de la situacion, de la relacion, de la
interpretacion y de la experiencia, es decir, una ética de la finitud”. De este modo, se piensa
que la memoria debe impartirse en la escuela bajo estas pretensiones, bajo la firme
intencion de ir al pasado y extraer aquellos valores que puedan entablar una relacion entre
lo pretérito y lo futuro, que puedan guiar un movimiento pendular de reciprocidad entre lo
que paso, lo que pasa y lo que puede pasar, es asi, ver el pasado como guia para el futuro.

¢Por qué no menciona el caso aleman del cual se hablo tanto en el trabajo?

Es de esta tradicion de la que beben, en gran parte, todas las experiencias con pedagogia
de la memoria en América Latina, y Colombia no es la excepcion. A diferencia de estas
otras experiencias, en este pais se habla de pedagogia de la memoria en medio de la guerra,

lo cual le imprime un tinte especial a esta propuesta. En Colombia el pasado no pasa, y aun
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habilidades y competencias que utilizan la memoria colectiva como principio resignificador
del pasado, para extraer de él valores morales que haran las veces de sanadores,
reconciliadores y reparadores de una sociedad que busca afanosamente la paz.

Asi entonces, una de las primeras conclusiones a las que podemos llegar, es a que se
puede dar por sentado que en los trabajos con memoria no se busca reconstruir los
acontecimientos traumaticos, para que a su vez puedan ser sanados por medio del acto de
narrarse como individuo, sino que se buscan casos ejemplarizantes de los cuales puedan
sacarse algunas lecciones —muy parecido a lo trabajado con la leccion de Auschwitz en
Europa- que puedan modelar el actuar, el pensar de todas aquellas personas que atraviesen
por esta iniciativa, siempre en estrecha relacion con la historia de la violencia en este pais y
apuntado a la no repeticion de estos acontecimientos. Lo que constituye por afiadidura un
trabajo con la memoria para efectos politicos mas complejos.

Pedagogia de la memoria como insumo de proceso politicos complejos

Las escuelas fueron un escenario privilegiado para los “emprendedores de memoria”
(Termino de Jelin, 2002) que trasladaron a ellas un mandato de memoria que traducia a la
vez una exigencia politica. (Jelin, Lorenz, 2004, p. 5). Empezaremos esta conclusion
diciendo que las escuelas fueron y aun son un escenario privilegiado para los
emprendedores de memoria, y aca queremos hacer mencién de un articulo publicado por El
Espectador el dia 21 de abril de 2016. En este articulo se desarrolla una noticia que titula
“clases de historia seran obligatorias en bachillerato”, dicho articulo versa sobre un
proyecto de ley radicado en el Senado de la Republica de Colombia por la actual senadora

del partido liberal Viviane Morales; alli, dice la senadora “La ausencia de esta asignatura en

%5 Caso que ejemplifica esto es la catedra de paz, en la que uno de sus componentes es la memoria.
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los curriculos de las instituciones educativas en Colombia ha llevado a una suerte de
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“amnesia” o “analfabetismo” historico y cultural que conduce a la pérdida de referentes
propios y de puntos de orientacion compartidos para la sociedad colombiana”, y argumentd
que Colombia vive un momento histérico con el proceso de paz, y que ha llegado el
momento de hacerle espacio a la memoria del conflicto armado para que realmente
podamos hablar de la “generacion de la paz”. Esta idea, llevaria al sistema educativo a
redisefiar las politicas educativas e introducir nuevos contenidos, mismos que entraran a
justificar el accionar de todos los bandos de esta guerra en el pasado, como se hizo en
Espafia con el nuevo régimen producto de transicion®®, entre franquistas y antifranquistas
(comunistas y socialdemdcratas) que reconstruyeron un pasado que se adaptara al consenso
establecido por estas nuevas élites politicas en torno a los valores de la democracia liberal
recién instaurada, lo cual evidencia que la construccion del ayer se rige por una economia
politica del pasado, en la que los intereses del presente gobiernan la seleccion del recuerdo
y del olvido.

Al mismo tiempo, Colombia, siguiendo el ejemplo de otros paises, lleva la memoria a la
escuela como una arista mas de la ensefianza de la historia, por lo menos eso descubrimos
al hacer analisis de las experiencias de memoria historica en el pais. Se llevan a la escuela
contenidos que son producto de un arduo trabajo de investigadores que reconstruyen por
medio de las narrativas algunos casos emblematicos (como la masacre de El Salado,
departamento de Bolivar, Colombia) asumiendo que estos, per se, son interiorizados por los
estudiantes de tal manera que genere en ellos una reflexion lo suficientemente profunda
como para asegurar que si la repeticion de ese suceso estuviera en las manos de algunos de

ellos, optarian por la medida mas benévola con el otro, 0 sea, la no repeticion.

% Esto se referencio en el marco tedrico. Véase. P. 47.
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b caiad o i eaein Ahora bien, lo que hemos podido evidenciar por medio de nuestras indagaciones y
observaciones es que lejos estan los estudiantes, y en general nuestra sociedad, de tomar el
sufrimiento y el dolor del otro, con la suficiente consideracion y respeto para extraer de un
acontecimiento que es ajeno, algin sentimiento y valor edificante para efectos de los
objetivos trazados en los trabajos de pedagogia de la memoria en la escuela.®” Dicho de otra
manera, a los estudiantes de la institucion educativa Reino de Bélgica seccional Bello
oriente les importa muy poco lo que ocurrié en El Salado, les es ajeno este suceso y no los
conmueve. Lo pueden ver como un contenido mas, que se debe aprender para solucionar las
preguntas que traen consigo la actividad, pero no los compromete existencialmente, y, por
qué deberian hacerlo si ellos tienen problemas iguales y de esos no se ocupa la escuela.
Segun el profesor Alexis Larrea, I.LE. Reino de Bélgica (2015), “los estudiantes presentan
problematicas importantes como la violencia escolar, se agreden entre ellos por cualquier
cosa. Aparte de eso, muchos de ellos vienen a la escuela a comer porgue en sus casas no
tiene la opcién de comer, no vienen motivados por el estudio sino por ir al restaurante.
También muchos de ellos han sufrido a causa de la violencia y les han matado a algin
familiar y eso de cierta manera indispone”. A esto le apuntamos cuando decimos que la

memoria no se encarga de trabajar problemas mas proximos sino que lleva a la escuela

casos ajenos que los estudiantes no sientes como propios, y esto termina por ser un

contenido mas de la clase de historia, y lo que es ain peor, como lo contempla Jelin y

Lorenz (2004):

“El peso de este pasado y de su interpelacion hacia generaciones que no solo no lo vivieron

sino que lo ven como un hecho lejano en el tiempo, puede genera la repeticion y la ritualizacién

57 Estamos hablando aqui de esas personas que no han sufrido a culpa de los avatares de la violencia de este
pais y a los cuales les es ajena esta.
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(en definitiva, el alejamiento de la realidad de los alumnos) produciendo un anquilosamiento y la
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perdida de posibilidad de resignificacion. (p. 6)

Esto nos deja ante un nuevo problema, que al parecer no ha sido la preocupacién de los
intelectuales y académicos que trabajan con la pedagogia de la memoria, quizé la iniciativa
de ley aun no lo tenga claro, por lo menos no de manera puntual, pero, ¢cuéles serén los
contenidos que se trabajaran en la pedagogia de la memoria?

Contenidos de la pedagogia de la memoria: acerca de la adquisicion del saber
existencialmente importante

Las disciplinas escolares constituyen auténticos suefios de la razon porque producen
monstruos: el rostro racional-liberador de todo saber que salva de la ignorancia muestra, a
su vez, la faz monstruosa de las rutinas disciplinarias que imponen y regulan su
adquisicion®®. A la escuela no se deberia llevar la memoria como un contenido que en nada
se diferencia de la ensefianza de la historia. Para esto, es de suma importancia pensar en los
contenidos que seran impartidos y, por supuesto, en la manera cobmo debera hacerse.

Las propuestas de pedagogia de la memoria, en su gran mayoria, son portadoras de una
gran carga filosdfica, ética, socioldgica, antropoldgica, pero rara vez pedagbgica o
didactica. El discurso de la pedagogia de la memoria, como lo habiamos mencionado antes,
siempre esta en un terreno que linda con el idealismo porque las instituciones que deben
poner sobre la tierra estas propuestas, las cuales nacen de una necesidad manifiesta de
recordar, carecen de ideas para desarrollarlas en las escuelas® y aquellos que se aventuran a
realizar propuestas mas puntuales, tienden a caer en la instrumentalizacion de asuntos de

orden didactico, como el método.

%8 Cita sacada de la compilacion hecha en el VI congreso de la asociacién de historia contemporanea. Usos
publicos de la historia. Zaragoza. 19-21 de septiembre de 2002.

%9 Caso particular, el de la catedra de la paz, para la cual, manifestaban algunos profesores en conversaciones
furtivas con nosotros, no sabian cdmo formular la catedra de la paz, qué contenidos impartir y coémo hacerlo.
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b caiad o i eaein El asunto de los contenidos juega un papel de importancia superlativa en un trabajo de
pedagogia de la memoria, en un primer lugar porque se pretende no cometer los mismos
errores que se cometen en la escuela con la ensefianza de la historia, no caer en la
ensefianza de un tema impartido de manera tradicional en las aulas. En segundo lugar
porque la escuela, por mucho tiempo ha venido extirpando en el estudiante el deseo de
aprender. Los estudiantes, como los chicos con los que trabajamos en el proyecto, al
momento de preguntarles por su trasegar en la escuela, recuerdan algin profesor que les
parecid interesante porque les era agradable su actitud y sobre todo porque podian ganar el
afio con él. Recuerdan a viejos compafieros o personas que fueron importantes para ellos,
pero en ningln momento recuerdan, como algo importante, un asunto referido a los
contenidos, es decir, a que hayan aprendido esto o aquello y que eso haya sido importante
para sus vidas. Por tal motivo, y pensando en romper con la tradicion de la apatia de los
estudiantes hacia los contenidos, propusimos los contenidos existencialmente importantes,
como una posible respuesta a esta problematica. Acerca de esto apunta Rumpf (1992) que:
Lo peligroso no es la transmisidn incorrecta, inhabil, onerosa de conocimientos; lo peligroso
radica en la pardlisis causada en las capacidades de los educandos para percibir ellos mismos el
mundo y para probar con una atencion reflexiva, investigadora y bajo su propia responsabilidad
y no por mandato del curriculum. (p. 91)

Es precisamente a lo que se le debe apuntar con los contenidos para una posible
pedagogia de la memoria, no a aprender de memoria las multiples barbaries que ha sufrido
nuestro pais, con afio y ubicacién geografica exacta, con héroes y antihéroes claro y
definidos, no, se trata de impulsar en el otro el deseo de conocer, de sugerirle 0 mostrarle
las herramientas suficientes para que salga en busca de ese conocimiento, para que llene su

vacio o “analfabetismo historico”, para que estimule su capacidad reflexiva, investigadora,
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bajo su responsabilidad, en ultimas, para comprometerlo existencialmente con la
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adquisicién del conocimiento. Asi, podemos concluir que si vamos a ensefiar contenidos en
pedagogia de la memoria, deben ser contenidos préximos a los estudiantes, contenidos que
puedan comprometer su existencia.

Aportes a una posible pedagogia de la memoria

En esta parte, queremos dejar claro que la pedagogia de la memoria, por lo menos en
nuestro pais, es un asunto embrionario, que se encuentra en construccion y que los vacios
tedricos que posee se disuelven seméanticamente y bajo discursos grandilocuentes muy bien
elaborados que debelan las necesidades sociales que tiene este pais, pensando en el post
conflicto, necesidades que se le entregan a la escuela como institucion llamada a
solucionar, con mas improvisacién que con otra cosa, las problematicas que enfrenta esta
sociedad ligadas a una posible paz y a la justicia transicional.

De este modo, podemos ver que la escuela, desde el nacimiento mismo de los trabajos
con memoria, ha sido la institucion a la cual se le ha encargado el trabajo de propagar estas
ideas que incluyen objetivos marcados que hemos desarrollado anteriormente, en medio de
la revision de las diferentes experiencias y en contraste con la nuestra podemos decir que es
demasiado pretencioso pensar que con una investigacion de aproximadamente un afio y con
la revision bibliogréafica realizada sea posible aportar a una teoria sélida, con bases
pedagogicas y didacticas claras, que pretende a su vez cumplir el caracter de axiomatica y
ejemplarizante para todo aquel que quiera trabajarla, en definitiva no seria responsable de
nuestra parte aseverarlo. Lo que si podemos decir es que los trabajos con memoria pueden
contribuir a solucionar problematicas mas proximas, problematicas locales, problemas que
enfrentan los maestros y los alumnos en su dia a dia, problemas que refieran a la identidad,

a la falta de apatia por la escuela, el barrio, la ciudad, problemas escriturales que son
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bastante serios, y por supuesto, entrar a tratar la violencia, no como un asunto extrafio y
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ajeno, sino como algo que nos compromete y nos toca a todos, no porque lo hayamos
sufrido necesariamente, sino porque otro lo sufrié y porque ese otro es importante para
mi.°

Asi entonces, el asunto con los contenidos de la pedagogia de la memoria es tan
importante que seria irresponsable de nuestra parte agotarlo ahora. Podemos decir que la
manera como se esta haciendo no nos augura buenos resultados, pero no podemos dar una

manera Unica y definitiva de hacerlo, esta es solo una pequefia propuesta que pretende mas

ser un demiurgo o un principio activo, que un epilogo o una verdad declarada.

60 Esta podria ser una propuesta que tiene la bondad de poder ser desarrollada en otro momento, ya que para
los investigadores muchas de las respuestas que atin no se dan acerca de la pedagogia de la memoria estan en
todo lo construido por la tradicién espafiola, que no ha podido ser llevado a la escuela de una manera
productiva. Por ejemplo, toda la tradicion filosofica de Emmanuel Levinas, recopilada ampliamente por Joan
Carles Mélich (2004) o por Manuel Reyes Mate (1991), puede ofrecer asuntos de orden tedrico de una
importancia considerable en funcién de una necesidad manifiesta que tenemos como sociedad de poder pensar
en el otro, de considerar el dolor del otro como propio, de aceptar la alteridad, de que la escuela ensefie a
aceptarla'y, como decia Mélich (2004) pensar que la educacion es cuidar la vulnerabilidad del otro, ocuparse
de su sufrimiento, por mas que suene a una proclama hiperbolica elevada al paroxismo. Y si el tema por
excelencia para los trabajos con memoria en la escuela es la violencia tendremos que trabajar mucho en todos
estos asuntos porque, en definitiva, como sociedad, estamos muy lejos de pensar en el sufrimiento del otro
como propio, y si el camino para trabajar con la pedagogia de la memoria, es el que se esta llevando ahora,
como en el caso de la caja de herramientas (2016) del centro nacional de memoria histérica, deberiamos
pensar en una forma para sensibilizar a los estudiantes. Contenidos en ética, en filosofia, en memoria, que
antecedan a los contenidos presentados como experiencias significativas de la violencia en Colombia, porque
de nada nos sirve el exhaustivo trabajo de estos investigadores si a los estudiantes del colegio Bello oriente, o
de cualquier colegio, les importa poco lo que haya pasado en El salado (2000) o en Bojaya (2002), trabajadas
en la caja de herramientas del centro nacional de memoria historica, o en cualquiera de las experiencias
cruentas de nuestra guerra.
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Anexo 1. Entrevista semi-estructurada
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PEANTIOQUIA Este instrumento tiene como propdsito recoger informacion necesaria para conocer y
reconocer a los nifios, nifias y jovenes que haran parte del equipo que trabajara conjuntamente con
docentes e investigadores al interior del proyecto. En tal sentido, agradecemos que lo respondas o lo

realices de acuerdo con tu conocimiento y de manera honesta.

La imaginacién esta hecha de convenciones de la memoria. Si yo no
tuviera memoria no podria imaginar.

Jorge Luis Borges

1. Nombre y Apellidos:

2. Edad:

3. Grado:

4. Institucion:

5. Fecha y Lugar de nacimiento:

6. Nombre del barrio o vereda o el sector donde vive:

7. Tiempo que lleva en el barrio:
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8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

respuesta, ¢de qué lugar?

20.

21.

Si

22.

Estrato:

Lugares donde vivié antes:

Nombre del padre:

Lugar de nacimiento del padre:

Ocupacion del padre:

Nivel de escolaridad del padre:

Nombre de la madre:

Lugar de nacimiento de la madre:

Ocupacion de la madre:

Nivel de escolaridad de la madre:

¢Con quién o quiénes vive?

¢Es usted o algin miembro de tu familia desplazado? Si _

No _

de ser afirmativa la

¢Coémo llego al barrio?

no Cuales

¢Has tenido experiencia en trabajos de comunidad?

¢Participas en algun proyecto institucional? Si ____ no

icual?
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23. ¢Participas en algun proyecto barrial? Si —— no ¢Cual?

24, ¢Reconoces algun proceso de transformacion social en el barrio?

Si no Cuéles

25. ¢Tu o algun familiar ha sido beneficiado por proyectos que hayan sido liderados por la
alcaldia o gobernacion?

Si no Cuéles

26. ¢Conoces algunos lideres del barrio?

Si__ no__

217. ¢ Te gusta vivir en el barrio?

Si__ no__ ¢Porqué?

28. ¢ Tienes algln recuerdo importante del barrio y/o de tu vida que consideres importante o

especial? Si—— no—— ;Cual?
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Cuestionario KPSI
Familiaricémonos con las situaciones que atraviesan nuestro entorno ‘“‘nuestro barrio”
a) Lo he vivido:
No - Si
b) que tanto somos conscientes de estas situaciones:
1 No he conocido nada de esto
2 Creo que he escuchado algo de esto
3. Si, soy consciente de esto
4 Me he relacionado con estas situaciones
5 He sufrido las consecuencias de esto

a) ¢cLohe | b) ¢ Qué

Situacion A
vivido? tanto?

Conozco como y cuando mi familia llego a mi barrio y
se algunas historias de esos tiempos que ellos me
contaron, o algunos vecino

Llegamos al barrio y no encontramos nada, nos toco
empezar de nuevo y hacer un nuevo hogar

Nos tocd ver como los sefiores del barrio hacian las
calles, los colegios, Etc., para tener comodidad

Llegamos aqui porque podiamos volver a tener lo que
perdimos antes

Me siento muy bien en mi barrio, tengo mis amigos,
mi familia, un hogar y no quisiera ir a otro lado

Mi barrio es un lugar seguro por donde todas las
personas pueden caminar tranquilamente sin que nada
les pase




DEAT ot ¢ Conocemos estas palabras?
Vamos a identificarnos con estas palabras

a) La entiendo

Si - No

Que tanto me veo reflejada en ellas

No la conozco

Creo que la he escuchado

Soy consciente de ella

Me identifico con ella

He vivido en o con una de estas palabras

Facultad de Bducacion
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a) ¢La

DRLABRA entiendo?

b)

¢ Qué tanto?

Recuerdo

Tranquilidad

Seguridad

Comodidad

Pertenencia

Identidad

Oportunidades

Control

Abandono

Ciudad

Comunidad

Barrio

Servicios

Necesidades

Poder

Progreso

Organizacion

Resistencia
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Anexo 3. Lineas de tiempo

Nombre:

Grado:

Institucion Educativa:

Este instrumento tiene como propdsito recoger informacion necesaria para conocer y
reconocer a los nifios, nifias y jovenes que haran parte del equipo que trabajara
conjuntamente con docentes e investigadores al interior del proyecto. En tal sentido,
agradecemos que lo respondas o lo realices de acuerdo con tu conocimiento y de manera

honesta.

"Lo que ocurre en el pasado vuelve a ser vivido en la memoria”

John Dewey

Objetivo: Recordar hechos importantes de tu vida y tu barrio.

1. En la linea de tiempo debes escribir recuerdos que hagan alusién a tu barrio (por
ejemplo, cémo llegd tu familia al barrio, alguna actividad en el barrio de la cual te guste
participar como las novenas, semana santa, actividades en vacaciones, en el colegio o algun

otro hecho particular que recuerdes). Debes escribirlos en orden cronoldgico.

2. Si lo prefieres, puedes hacer un dibujo al respaldo de la hoja para representar algun

recuerdo.
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éCuando fue?

;Qué recuerdo?

¢Cuando fue?

¢Qué recuerdo?

éCuando fue?

¢Qué recuerdo?

¢Cuéndo fue?

:Qué recuerdo?

¢Cuando fue?

¢Qué recuerdo?

¢Cuéndo fue?

¢Qué recuerdo?
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Tema

Objetivo (s)

Anexo 4. Diarios de campo 1

Instauracion de confianzas
Instaurar confianzas para la ejecucion de los procesos
de formacion y construccion de memoria con los

jovenes

Publico Objetivo

Estudiantes de la institucion educativa Reino de

Bélgica

Lugar institucion educativa Reino de Beélgica

Fecha 17 de | Hora 11:00 | Hora 12:30
julio  de | inicio am Final pm
2015

Facilitadores

Andersson Londofio y Mateo Londofio

donde los jdvenes
cumplan ciertos
criterios, nombre,
lugar de residencia,

lugar de

Actividad Duracion | Descripcion Materiales Responsables
Actividad  de Instaurar Hilo Andersson
instauracion de | 1 hora confianzas a partir Londofio y
confianzas de una actividad de Mateo

“entre tejido socializacion, Londofio
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procedencia y
cuanto tiempo lleva
viviendo en el
barrio. Se busca
que, a partir de un
hilo, se constituyan
relaciones y se den
a conocer las
historias de los
jovenes. También
es una actividad
Iadica que busca la
interaccion fisica y
colaborativa  por
parte de los

participantes.

Linea

tiempo

de

30

minutos

Como parte del
diagnéstico inicial,
se busca que los
jovenes den a
conocer, mediante

una linea

Fotocopias

Andersson

Londofo

Mateo

Londofo
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consecutiva de

actos y acciones de

sus vidas
cotidianas, los
eventos

memorables  que
pueden dar cuenta,
al igual que la
basqueda de
conformar una
participacion

activa por parte de
los jovenes dentro

del proceso

Observacion (después de la ejecucion)

A partir de este ejercicio se pretende efectuar un reconocimiento de los estudiantes, donde
se estima que haya un encuentro con el otro y se puedan instaurar confianzas para trabajar
los asuntos que legitimaran su apoyo. De ello se puede decir que hay factores que se
pueden evidenciar, tales como procedencias, dinamicas migratorias, acontecimientos a
tener en cuenta, etc., y se pueden identificar asuntos que son relevantes para el trabajo a

realizar, entre ellos los recuerdos que hay de lugares de los cuales se vieron sujetos a dejar,
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de los acontecimientos que lo efectuaron, las acciones que ejercen el desplazamiento.
Muchos jovenes se ven identificados con el proceso de instauracion de confianzas, ya que
notan que es muy pertinente el espacio para mostrar su historia, su consecuencia de
eventualidades que lograron hacer que sea un asunto que debe ser escuchado y tenido en
cuenta para su representacion dentro de una determinada comunidad. También se puede
evidenciar que los estudiantes que hacen parte de este grupo son de diferentes lugares,
enriqueciendo las costumbres y posturas culturales dentro de un territorio determinado. Es
un ejercicio diagnostico al igual que de instauracion de confianzas. Como punto
diagndstico, se puede estimar que hay una previa empatia con la conformacion de un grupo
que trabaje la memoria, ya que a partir de esta expresaran sus historias, se conoceran las de
los demés y se hard una breve analogia de la construida a nivel barrial. Para finalizar es
pertinente hacer una breve observacion de la actividad, donde su aplicacion se puede
complejizar sin hacer antes una introduccion que busque una activacion, ya sea cognitiva o
un ejercicio que permita un ambiente propio para poder llegar a consolidar una disposicion
adecuada para llevar a cabo la actividad siguiente.

En cuanto a la linea de tiempo, es muy necesario puntualizar su funcionalidad, al igual que
los factores que deberian estar inmersos dentro de su construccion, tales como la linealidad
de sus eventualidades, los asuntos que sean relevantes para ser sometidos a esta técnica de
recoleccion de informacion. Los estudiantes ven en esta actividad un recurso para recordar,
al igual que una practica esencial para complementar la interaccion de las confianzas
encontradas, ya que permite que los demas sepan ain mas de su situacion y poner en tela de

juicio sus experiencias. En estas lineas de tiempo se puntualizan muchos asuntos relevantes
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a la hora de desarrollar habilidades mentales.

de sus trayectorias de vida, enfatizando un poco en la informacién ofrecida en la
instauracion de confianzas, pero con unas posturas procedimentales que ayudan a construir
estructuras mentales de sus vidas en eventos. Muchos apuntan a la estructura lineal y
consecutiva de eventos cronologicos, sefialando los afios y los sucesos en un orden ldgico.
Pero otros estudiantes no cumplieron con ese requisito, done sefialan las eventualidades
fuera de ese orden, poniendo en escena los sucesos segun la importancia que le ofrecen, lo
primero que viene a su mente. Es necesario empezar a analizar unas posibles rutas

procedimentales que ofrecen los estudiantes, ya que existe de cierta manera una autonomia

Anexo 5. Diario de campo 2

Tema

Contenidos conceptuales

Objetivo (s)

Comprender los conceptos articuladores de la memoria, al

igual que su construccién colectiva de nociones.

Publico Objetivo

Estudiantes de la institucion educativa Reino de Bélgica

Lugar institucion educativa Reino de Bélgica
Fecha 19 de agosto | Hora inicio | 9:30 | Hora Final | 11:30
de 2015 am pm

Facilitadores

Andersson Londofio y Mateo Londofiio

Actividad

Duracion

Descripcion

Materiales

Responsables
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Observando la A partir de las Andersson
memoria 1 hora nociones que los Londofio y
Mi experiencia jovenes tengan de los Mateo
con la conceptos memoria, Londofio
memoria recuerdo, olvido,

identidad, se

construira una

claridad conceptual

con respecto a los

trabajados

anteriormente,

donde se

identificaran los

vacios y las

inconsistencias,  al

igual que las

fortalezas y

aseveraciones.
Analisis de | 30 A partir de | Fotografias Andersson
fotografias minutos fotografias del Londofio

barrio se buscara Mateo

identificar los Londofio
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conceptos
anteriormente
trabajados, donde
den cuenta de los
mismos en las
diferentes
representaciones

fotograficas

Observacion (después de la ejecucion)

Para esta actividad es muy necesario hacer catarsis de lo que puedan entender de estos
asuntos, donde los factores que articulan los conceptos, nociones, percepciones son los que
determinaran su posible construccién y reconocimiento de los mismos. Para esto adoptamos
varias nociones como memoria, recuerdo, olvido, identidad, donde su funcion gira en torno
a sus acercamientos con estos, incluyendo los conocimientos previos trabajados
anteriormente. Como punto de partida se puede estimar que estos conceptos son complejos
de teorizar, al igual que convertir en objetos de ensefianza, ya que su entendimiento surge
como algo aislado, disperso e incluso confuso. Para los estudiantes es un acercamiento a los
factores que son cotidianos, propios de su devenir comun dentro de sus acciones. Muchos
evidencian estas nociones dentro de asuntos que no dejan de ser vivenciales, donde
identifican sus acciones con cada una. Muchos ven que es muy pertinente relacionar el

olvido con el abandono, ya que sienten que ha habido eventualidades que logran desarrollar
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sentimientos en torno a esto, generando una pérdida de reconocimiento por los otros y
zozobra.

La construcciéon de la nocién de memoria se queda sujeta al mero recuerdo, donde se
lograron desarrollar ambos consecuentemente. Lo ven como un acto propiamente biologico,
e incluso lo ven como un hecho que siempre esta en las personas, que nunca deja de ser.
Pero también se nota en varios que son acontecimientos que surgen en un pasado y no se
dejan olvidar, que siempre estara ahi. Sefialan que son asuntos que no se quieren olvidar,
gue no dejaran de estar presentes y que agobian, entristecen o por el contrario alegran y
generan nostalgia. Ven una articulacion de estas nociones, puede demostrarse que estan
sujetos a estos asuntos ya que logran identificar su cotidianidad con estos, relacionando
asuntos propios de su quehacer diario con estos.

También se enfatiza en la necesidad del otro para el reconocimiento de si mismo, donde la
importancia de su presencia recae en la imagen de su otro igual. Los asuntos sefialados
dentro del concepto de identidad estan sujetos a dos aspectos esenciales. Uno de ellos es el
reconocimiento del otro y la presencia de ese otro para saber que son iguales y al mismo
tiempo se distinguen los unos de los otros. Pocos adoptan la diversidad como eje
articulador del reconocimiento del otro, pero aun asi presentan argumentaciones muy
acertadas con el término, sefialando la aceptacion de las diferencias y la importancia de la
identidad a partir de ese reconocimiento. El segundo aspecto es el reconocimiento del
territorio y el apego a los lugares, donde se crean identidades desde los significados que le
dan a un lugar determinado, atravesado por sentimientos.

Estos aspectos no se escapan del analisis practico a partir de las lecturas de las fotografias,
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donde sefialan estas construcciones discursivas en las representaciones simbdlicas, como lo
es la imagen. En las imagenes buscan apuntar el recuerdo y la identidad como un asunto
entrelazado, sefialando esos lugares que han mutado durante mucho tiempo. Uno de ellas es
la escuela, donde anteriormente era un simple espacio ausente, sin connotaciones
referenciales, un simple espacio sin intervencion de la comunidad, e incluso no
identificada, que con las dinamicas poblacionales ha tomado forma hasta consolidarse en lo
que es actualmente, una institucion que ha perdurado y cambiado durante mucho tiempo, al
mismo tiempo que ha ayudado a fortalecer los procesos sociales del barrio. Identificar lo
que anteriormente son los lugares ayudd a entender la necesidad de recordar y al mismo
tiempo de conocer su trascendencia, reconstruyendo el pasado para entender los fendmenos

actuales.

Anexo 6. Diario de campo 3

Tema Contenidos procedimentales

Objetivo (s) Analizar los conceptos de narrativa y relato por medio de

expresiones narrativas

Publico Objetivo Estudiantes de la institucion educativa Reino de Bélgica

Lugar institucion educativa Reino de Bélgica

Fecha 27 de agosto | Hora inicio | 10:00 | Hora Final | 12:00
de 2015 am m

Facilitadores Andersson Londofio y Mateo Londofio
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Actividad Duracion | Descripcion Materiales Responsables
Analisis  de Complementar la | Documental Andersson
narrativas 1 hora actividad anterior | “Relatos de | Londofio y
Pelicula del documental | Viaje” Mateo
“relatos “relatos de viaje” Londoiio
salvajes” con otros ejemplos

necesarios para

comprender las
narrativas que se
construyen a partir
de una pieza
filmica, donde por
medio de relatos de

diversas historias se

comprenden las
intenciones de
construir y
articular las
narraciones de
eventos

memorables de
quienes las

experimentan.
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Observacion ( después de la ejecucidn)

Nos vemos evocados a apropiarnos de otra modalidad discursiva para trabajar las
narrativas y los relatos, donde implementamos una pelicula como ejemplo de ello. Dentro
de este trabajo cerramos con estos asuntos que carecen de entendimiento, donde se
implementan diferentes modalidades de construccion de narrativas para entender su
funcionalidad, al igual que su finalidad. Para ello es muy pertinente hacer una antesala de
introduccién, donde se puedan trabajar esto asuntos, explicando cémo se puede narrar por
medios orales, visuales, escriturales, a partir de fotos, iméagenes, y lo que en este caso
traemos a colacién, peliculas y documentales.

Los estudiantes buscan entender que, en cierta medida, los relatos son formas discursivas
para entender la historia de asuntos que recaen en unas comunidades determinadas, en el
caso del documental, la historia narrada por personajes de la cotidianidad sobre el
desarrollo econémico por medio del ferrocarril de Antioguia. Estos asuntos se ocupan de
sobreponer los discursos locales sobre los discursos oficiales, dotando de sentido las
experiencias de los sujetos de dichas situaciones y acontecimientos, fortaleciendo el poder
argumentativo de quienes han sufrido los cambios. Una de las virtudes que se logran
apreciar en los jovenes es la captacion de los relatos orales, traduciendo esa transmision
de conocimiento y saberes de quienes relatan segun sus interpretaciones subjetivas.
Logran interiorizar estos saberes y desarrollan posibles recuerdos de lo transmitido,
buscando entender algunas de las situaciones que se ponen en escena por el relator. No se
queda en la simple recepcion de informacion, sino que problematizan eso que reciben y se
preguntan por lo que actualmente pueden leer de eso. Los asuntos orales son quizas uno

de las actitudes procedimentales con mas fortaleza dentro de los estudiantes, ya que
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para obtener una valoracion discursiva por medio de la escritura.

permiten apropiarse de los discursos y lograr contar sus propias experiencias. Pero se
puede confirmar una de las principales falacias que en un diagndstico inicial se estimo,
los bajos niveles de lecto-escritura en sus habilidades educativas. Un problema inicial que

de cierta manera se debe fortalecer a partir del trabajo de narrativas, ya que es necesario

Anexo 7. Diario de campo 4

Tema

Técnicas de investigacion: La entrevista

Objetivo (s)

Conocer las nociones basicas de la entrevista

Publico Objetivo

Estudiantes de la institucion educativa Reino de Bélgica

Lugar institucion educativa Reino de Bélgica
Fecha 03-09-2015 | Hora inicio 10 Hora Final | 12 am
am

Facilitadores

Andersson Londofio y Mateo Londofiio

Actividad Duracion | Descripcion Materiales Responsables
Activacion En un primer | Aula Andersson
cognitiva 20 momento se propone Londofio y
minutos una actividad ludica Mateo
que sirva a los Londoiio
estudiantes para

activarse
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cognitivamente y
para prestar una
mayor  disposicién
antes o0s trabajos
propuestos con
anterioridad. (Se
sugiere comenzar las
clases con una
actividad de esta

clase)

Nociones

basicas de

entrevista

la

40

minutos

En esta parte se
propone que los
facilitadores

expliqguen a los
estudiantes algunas
nociones de lo que es
una entrevista,
algunos de sus usos
y la direccion que
podria tener una
posible  entrevista

para el trabajo en el

Aula

Tablero

Marcadores

Andersson

Londofo

Mateo

Londofo
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proyecto. Para esto
se propone una clase
magistral donde los
estudiantes  toman
apuntes para que
posteriormente ellos
construyan una

pequefa entrevista.

Construccién y
aplicacion de la

entrevista.

1 hora

En el altimo
momento, con las
recomendaciones de
los profesores, los
estudiantes

construyen una
entrevista para
aplicarle a uno de
sus compafieros, en
torno a una tematica
especifica, la historia
de vida de cada uno

de ellos.

Papel y lapiz.

Andersson

Londofo

Mateo

Londofo
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Posteriormente, los
estudiantes se
forman en parejas y
aplican las
entrevistas que
construyeron a sus
compafieros  para
posteriormente

socializarlas.

Observacion (Después de la ejecucion)

En esta actividad, lo que pretendiamos era que los estudiantes se acercaran a algunas
nociones basicas de los que es una entrevista y sus usos posibles, con la posterior intencion
de irlos relacionando con el instrumento que nos iba a permitir recolectar la informacién
para el insumo final que seria la construccion de una historia de vida.

Como hallazgos podriamos decir que los estudiantes presentan poco conocimiento previo
de lo que es una entrevista, y tienden a ser muy literales con lo que se les explica. Ademas
de esto, su memoria es fragil al momento de recordar algunos de los acontecimientos que
pasaron sus vidas. Luego de entender estos asuntos de la entrevista, se procede a
argumentar las necesidades que fluyen en sus cotidianidades, sefialando que para la
construccidn de sus historias de vida se requiere de un objeto de andlisis, caso concreto una

tematica determinada y enfatica en una problematica que sea inminente en su trayectoria de
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vida. Como ejercicio de aplicacion y produccion de relatos, vemos necesario que las
entrevistas sean aplicadas a sus compafieros, donde la necesidad de conocer sus historias
permitia estructurar preguntas direccionadas a la bdsqueda de informacion necesaria para
construir la biografia de su compafiero. En estas preguntas se pudieron analizar intereses

diversos, enfocados en aclarar dudas en cuanto a:

o Desplazamientos

o Posibles abusos de su integridad

o Relaciones con las dindmicas sociales del barrio
o Las estructuras familiares

o Los gustos y disgustos personales

Los estudiantes buscaron encontrar particularidades que marquen las experiencias de sus
compafieros, donde permitian conocer a fondo sus situaciones y las diversas realidades que
han atravesado su vida. Como ejemplo de ello es necesario conocer una de las historias. En
este caso se presentan algunas de las problematicas que fecundan en las cotidianidades de
una de las estudiantes, donde su historia es contada y permite que su compariero la conozca
y al mismo tiempo sea leida y trabajada.

“El papa trabaja en una empresa que se llama “ILO Y EMPAQUE”. Se les entraron a la
casa y les robaron mientras nadie estaba. Tiene un tio que la intenta tocar y ella se va. Ella
tenia una mascota que queria mucho y la mama se la regalo a la abuela y se murioé donde
ella. Ella iba pal colegio con la mama y llegaron unos hombres y las intentaron robar, a la

prima casi la viola un mariguanero cuando venia del colegio por la noche...” fragmento
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de una biografia, Paula, grado Sexto, 2015.

Se puede apreciar que existen problemas de semejante indole y son necesarios de ser
contados por quien lo relata, ya que ven que es pertinente ser transmitida la historia de su
vida y generar catarsis donde exista la lucha por el dolor ocasionado por las situaciones que
atraviesan sus vidas. En esta estudiante se puede apreciar que fue necesario contar a su
compafiera algo que queria ser conocido, y de ello buscar apoyo y reconocimiento de su
situacion. Otro asunto importante, es que al momento de entrar a la parte de socializacion
pudimos acercarnos a muchas cuestiones que desconociamos de los estudiantes y sus
historias de vida, y en conclusién sirvid la actividad para un primer acercamiento a esta

actividad, que posteriormente serd aplicada en sus contextos cercanos.




