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El presente trabajo analiza las relaciones entre los factores socio-educativos y la
construccién de conceptos de un grupo de nifios y nifias entre los 6 y 12 afios de edad
pertenecientes al municipio de Mutatd (Uraba antiogquefio), a partir del disefio e
implementacién de una propuesta pedagOgica que pretende potenciar el desarrollo
cognitivo. Dicha propuesta estd basada en la teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva que tiene como principio fundamental concebir al ser humano como un
organismo abierto y receptivo al cambio, cuya estructura cognitiva, sin importar los
factores genéticos, sociales o culturales, puede ser modificada a través de un acto humano
mediador.

Por tanto, tiene como punto central el fortalecimiento de las funciones cognitivas y
operaciones mentales basicas para la movilizacion del aprendizaje y especificamente de la
construccion de conceptos como elemento esencial para la comprension y la representacion
simbdlica del mundo - cultura- en el que se encuentra el nifio y/o la nifia, lo que va a
posibilitar el acceso, permanencia y progreso en los diferentes ambitos en los que se
desenvuelva.

Para entender como se da la construccion de conceptos en los nifios y nifias, retomamos
los planteamientos de Vigotsky en sus reflexiones sobre Pensamiento y Lenguaje, en
donde menciona que la formacion del concepto se desarrolla en tres niveles, los cuales,
estan conformados por fases que se dan a medida que el nifio 0 nifia esta expuesto a nuevas

situaciones que movilicen sus procesos cognitivos.
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La formacion en Educacion Especial, como Licenciatura que hace parte de la oferta
institucional de la Universidad de Antioquia, busca formar maestros y maestras que
reflexionen sobre dindmicas educativas, sociales, culturales y politicas en diferentes
contextos, haciendo sus aportes a una poblacion amplia que abarca el ciclo vital en las
diferentes esferas de la dimension humana, en sus diversas condiciones y situaciones. Esto
permite movilizar cuestionamientos, analisis, reflexiones y motivaciones propositivas para
el abordaje y profundizacion de mdltiples fendmenos y problemaéticas de uno de nuestros

temas centrales de estudio: la discapacidad.

De este modo, retomamos la experiencia de practicas tempranas inscritas al plan de
estudios de la Licenciatura y realizamos una revision bibliogréfica de diferentes
investigaciones, que nos marcé la ruta para afrontar una premisa que suscita la realizacion
de este ejercicio de investigacion. Adicionalmente, el reconocimiento de las
particularidades de los nifios y nifias que pueden ser ubicados en la categoria de
discapacidad cognitiva®, como las pocas oportunidades para potenciar la construccién de
conceptos, contribuyo a perfilar y delimitar el problema de investigacion aqui abordado. La
idea de centrarnos en la construccion de conceptos surge de la comprension de este
proceso como parte fundamental para la representacion simboélica del mundo, y por tanto
como aspecto clave para el acceso al aprendizaje y los accionares frente a las demandas
culturales del entorno, lo que origin0 una pregunta orientadora inicial sobre ¢como

potenciar desde acciones educativas basadas en la modificabilidad estructural cognitiva, la

1 El término “Discapacidad Cognitiva” como un término operativo que a diferencia de la discapacidad
intelectual no funciona como categoria diagnostica.
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desarrollos cognitivos?

En este sentido, Lopez (2011) en su investigacion Barreras que impiden la escuela
inclusiva y algunas estrategias para construir una escuela sin exclusiones plantea que las
“oportunidades son el mecanismo para lograr igualdad [...] siendo el sistema educativo
quien debe garantizar el maximo de oportunidades de los alumnos” (p.38); sin embargo,
este autor demuestra que su cometido proyecta apuros en tanto persisten creencias e
imaginarios negativos sobre los nifios que presentan DC, que a su vez crea barreras sociales

y actitudinales para el acceso a la oportunidad de aprendizaje.

En concordancia con este antecedente, encontramos por parte de Instituciones
Educativas en nuestro contexto, expresiones relativas a la falta de capacitacion para el
trabajo con nifios y nifias con diferencias en su desarrollo cognitivo, teniendo esto como
consecuencia la falta de adaptaciones curriculares o la implementacion de otros

mecanismos complementarios para dar respuesta a la diversidad.

En la misma linea, Escobar (2011) en su investigacion La Mediacion del Aprendizaje en
la Escuela indica que el “docente requiere de competencias pedagdgicas que no siempre
dispone” (p.66) resaltando que la falta de conocimiento en los docentes en procesos de
potenciacion de aprendizaje genera pocas acciones educativas favorables e inclusivas, lo
que conlleva al “fracaso escolar” de muchos de los nifios y nifias (Escudero y Martinez,

2011, p. 95).



Fac:i:i\\d:ii\:jﬂon Al llegar a este punto, es importante resaltar la tesis Langer (1984)% quien expone
en su investigacion La Formacion de Conceptos y Simbolos en nifios pequefios que la
“cognicidén proporciona una organizaciéon conceptual relativamente sofisticada que sera
utilizada, aunque so6lo en parte, por la temprana simbolizacion” (p.16), indicando que el
desarrollo de la cognicion y la representacion simbolica tiene una organizacion estructural
que es necesaria analizarla y potenciarla en el marco de la construccion de conceptos en las
edades tempranas de los nifios y nifias, como proceso fundamental en el campo de las

operaciones y funciones elementales, que permiten el acceso a la cultura y a la

comprension de sus dindmicas sociales.

De igual modo, desde la investigacion Estudio cognitivo sobre el contenido de
conceptos (cientificos, concretos y abstractos) y la influencia del conocimiento liderado por
Mateus, E. (2014) se plantea que la “conceptualizacion implica la intervencion de
conocimientos variados” (p. 101) que en ocasiones la escuela no tiene en cuenta en el
momento de abordar procesos de construccién de conceptos en los nifios y nifias, lo cual
significa que es importante retomar de diferentes conocimientos y saberes para fortalecerlos

a partir de la variabilidad de sucesos, categorias y factores individuales y contextuales.

Asi mismo, se hace necesario, incorporar el estudio investigativo Evaluacion
psicopedagogica a nifios en situacion de fuerte exclusion social en Nicaragua,
(Vazquez, Higueras y Cuadra, 2009) para identificar la importancia de los procesos
de evaluacion e intervencion psicopedagogica desde los que se pueda potenciar y

equiparar oportunidades para el desarrollo cognitivo. En el estudio citado, los

? Este antecedente supera la temporalidad en la revision de investigaciones recientes, sin embargo, se retoma
por la importancia que tiene para la Construccién de conceptos.
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. . autores sefialan la implementacion de diferentes lineas de intervencién individual y
grupal para enfrentar las dificultades de los factores sociales, en tanto, los contextos
de vulnerabilidad son poco favorecedores para el desarrollo cognitivo ocasionando
espacios limitados para motivar el aprendizaje de nifios y nifias con Discapacidad
Cognitiva; los autores plantean que es asi como surgen algunos efectos negativos
que recaen especialmente en estos nifios, lo cual no les posibilita un desempefio

acorde a las demandas sociales, culturales y laborales, en los procesos de

independencia, autonomia y progreso educativo.

De acuerdo con las investigaciones citadas y desde nuestras observaciones, practicas y
encuentros con diferentes actores del campo social y educativo®, las barreras sociales y
actitudinales frente a los desarrollos cognitivos diferenciales caracterizados como DC,
aparecen con frecuencia relacionados con pobres desarrollos de las habilidades basicas de
la vida diaria, al considerar que los nifios y nifias con DC no pueden lograr nada por si solos
y que siempre necesitan — y necesitaran- de alguien que los asista (mirada asistencialista)
en cada una de sus tareas, lo que a su vez genera la inaccesibilidad a procesos educativos
con calidad, pues la permanencia en la institucion se hace dificil en la medida en que no se
han desarrollado en los nifios y nifias habilidades que les posibiliten la resolucion de
problemas, adaptacion a nuevos escenarios y/o contextos, afrontamiento de los retos y
actividades académicas, entre otras situaciones escolares; inevitablemente esto ha llevado a

un aumento de la desercidon escolar (Roman, 2009), a espacios poco significativos para

3 En el periodo marzo — abril 2015, se tuvieron encuentros con el equipo de trabajo de la Red Liliane Fonds,
ademas de revisiones a nuestros propios diarios de campo y experiencias de practica docente de semestres
anteriores.
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motivar el aprendizaje (Naranjo, 2009) y al aumento de la dependencia y bajo nivel de

autoesquemas en los nifios y nifias categorizados con Discapacidad Cognitiva.

Las reflexiones y antecedentes anteriormente expuestos, nos llevaron a plantearnos un
interrogante que de manera mas concreta permite indagar por las formas en que pueden ser
disefiados, orientados y acompafiados los procesos de adquisicion y desarrollo de
conceptos (construccién de conceptos) en los nifios y nifias que exhiben desarrollos
cognitivos inadecuados en relacién con las demandas escolares (que pueden estar en la
categoria de discapacidad cognitiva), lo cual a su vez invita a una reflexién en torno a los
procesos de aprendizaje, las estrategias, formas o herramientas didacticas, que permitan a

los maestros desarrollar procesos intencionados, coherentes y pertinentes de ensefianza:

¢Existen diferencias en el proceso de construccién de conceptos, relacionados con
factores socio-educativos, inherentes a los nifios y nifias participantes de la investigacion

en el municipio de Mutata?

Con ello nos planteamos unos propositos que buscan favorecer los procesos de
ensefianza - aprendizaje para el acceso y la participacion de los nifios y nifias que pueden
ser categorizados con Discapacidad Cognitiva, a raiz de las condiciones de deprivacion
cultural, a partir de la construccion de conceptos como herramienta de transformacion
social y educativa, a travées del disefio e implementacion de una propuesta pedagogica y la
descripcion reflexiva del rol docente en los procesos de ensefianza orientado a la

construccion de conceptos.
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2.1 Objetivo General

Analizar la implementacion de una propuesta pedagogica basada en la Modificabilidad
Estructural Cognitiva, a partir de las relaciones entre el proceso de construccion de
conceptos y factores socio-educativos, en nifios y nifias de 6 a 12 afios en el municipio de

Mutata (Antioguia) como herramienta para la transformacion de la practica educativa.

2.2 Obijetivos especificos

e Describir el proceso de disefio e implementacién de una propuesta pedagogica basada
en los principios de la modificabilidad estructural cognitiva, para el desarrollo de la

construccién de conceptos en los nifios y nifias participantes de la propuesta.

e Caracterizar los niveles de construccion de conceptos y factores socioeducativos

previos a la implementacion de la propuesta.

e Identificar los cambios en los niveles de construccién de conceptos de los nifios y nifias

posterior a la implementacion de la propuesta.

e Establecer relaciones entre los elementos de la propuesta pedagogica (operaciones
mentales y criterios de mediacion), los factores socio-educativos y los cambios en la

construccién de conceptos.

10
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" y Describir el rol del educador (como factor socio-educativo) frente a los procesos
acultad de Educacion

de ensefianza orientada a la en nifios y nifias con discapacidad cognitiva en contextos de

vulnerabilidad.

11
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3. Marco conceptual/tedrico
3.1 Diversidad Cognitiva

La uniformidad es la muerte, la diversidad es la vida (Mijail Bakunin)

Referenciar la Diversidad Cognitiva en este trabajo, significa en primer lugar
reconocer a un otro en sus multiples diferencias culturales, personales, bioldgicas, sociales,
educativas, entre otras, como un principio inclusivo que denota las posibilidades y
particularidades en los procesos individuales que cada nifio y nifia tiene. Este concepto
permite dar cuenta de todos y todas en un contexto resistiendo a las etiquetas,
discriminaciones o desigualdades que desde el lenguaje se nombra, sugiriendo de esta
forma que la diversidad hace parte de la vida misma con capacidad para transformar,

comprender e incorporar elementos que se conceden en la construccién humana.

De este modo, Arnaiz (2005) nos precisa que “la diversidad es una condicion
inherente al ser humano. Se sustenta en el respeto a las diferencias individuales y las tiene
en cuenta a la hora de aprender” (p.2) des- homogeneizando a los sujetos dentro de los
estereotipos y estandares de actuacion para las dinamicas sociales; planteamiento que
conduce a la consideracion de que lo natural es la diferencia y lo antinatural es lo
uniforme, (L6pez, 2008, p. 6) dando lugar a la idea de que todo es posible al interior de un

proceso cognitivo.

Ahora bien, es necesario precisar en el contexto de la Construccion de conceptos y
la Modificabilidad, la Diversidad Cognitiva como aquella que “guarda relacion con la

12
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aprendizaje y de conocimientos basicos, que imprime una cierta variabilidad a las
condiciones de aprendizaje de los alumnos” (Arnaiz, 2005, p.5), implicados alli los

conocimientos de aprendizajes cotidianos y escolares.

Los aprendizajes tienen una relacion directa con los procesos cognitivos que se
desarrollan en los nifios y nifias, y se explican desde diferentes teorias de las cuales vamos a
abordar tres planteadas por Bravo (1994): La teoria de los Operadores Constructos de
Pascual -Leone, que nos habla de procesos y estructuras, la Teoria Triarquica Cognitiva de
Robert J. Sternberg que aborda mecanismos internos de la inteligencia y la relacién de estos
con la experiencia individual y contextual del sujeto, y la Concepcion de la Inteligencia de
Feuerstein que plantea que el ser humano tiene la posibilidad de modificar su estructura

cognitiva.

La teoria de los Operadores Constructos diferencia tres elementos para el desarrollo
cognitivo, retomando a Piaget en la introduccion de los esquemas, lo que significa que el
niflo o la nifia asimila las distintas realidades, situaciones y objetos. Los “esquemas” se
activan, o por el propio sujeto o por los “inputs” del contexto (Bravo, 1994) reconociendo
la construccion de los esquemas, no solo a nivel psicogenetico, sino también a nivel

contextual quien genera campos de activacion y secuenciacion de los mismos.

Por su parte, la teoria Triarquica Cognitiva plantea que el desarrollo se da a través
de la subteoria componencial que contempla los procesos internos y propios de los nifios y
nifias, la subteoria experiencial que da lugar a la relacion entre el nifio/a y la experiencia

como aquello “que nos pasa. No lo que pasa, sino lo que nos pasa” (Larrosa, 2006, p. 96) y

13
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contexto en el desarrollo cognitivo.

Desde la teoria de Feuerstein (Parada y Avendario, 2013; Pilonieta, 2010; Bravo,
1994) la inteligencia es concebida como un proceso dindmico, autorregulado e integrador,
siendo esta la capacidad del organismo de modificar sus estructuras mentales para asegurar
una mejor adaptacion a los diferentes contextos en los que participard, el desarrollo de la
misma es concebida como una construccién cultural, basada en criterios indispensables
para la mediacion del aprendizaje: intencionalidad, trascendencia y significado. Se
considera que el nifio o la nifia es capaz de flexibilizar su inteligencia cuando esta en
contacto con una cultura a través de un facilitador o un mediador que favorezca estimulos

asegurando condiciones Optimas para el aprendizaje.

Con base en lo anterior, comprender los desarrollos cognitivos en clave de la
diversidad cognitiva nos lleva a vislumbrar que no todos los nifios/as tienen los mismos
desarrollos en los procesos cognitivos, en tanto “existen diferencias notables en los ritmos,
estilos y formas de aprendizaje y pensamiento” (Lopera, 2012, p. 3) y por ende sus efectos
en los procesos de aprendizaje, en su interaccion en el contexto académico, son diferentes
en comparacion con los aprendizajes esperados y establecidos en rangos de edad en la
poblacion en general; esto lo entenderemos como desarrollos cognitivos diferenciales,
siendo este un constructo que hace alusion al reconocimiento de las diferentes

manifestaciones del desarrollo cognitivo.

14
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En esta profundizacion y en palabras de Kamiloff (citado por Sastre, 2008) el
desarrollo es entendido desde el neuroconstructivismo® como “un proceso de cambio
ordenado y transformacion sucesiva a lo largo del ciclo vital que afecta a todos los aspectos
de la vida humana” (p.11) el cual es determinado por la calidad de la exposiciones directas
a un estimulo a través de agentes educativos que orienten los procesos de desarrollo en

nifios y nifas.

Cuando hay carencia de exposicion a estimulos directos a través de un acto
mediador se conoce como deprivacion cultural (concepto que sera abordado en paginas
siguientes) teniendo como consecuencia un desarrollo diferencial, es decir, manifestaciones
y formas particulares en el desarrollo cognitivo de los nifios/as. Sastre-Riba (2008) nos
complementa que “la base del desarrollo cognitivo se caracteriza por cambios mutuamente
inducidos entre los niveles neurales y cognitivos, que dan lugar a distintos procesos de

desarrollo tipico y atipico como respuesta a esta mutua interrelacion” (p.11).

Al llegar a este punto, conviene incluir el concepto de Discapacidad Cognitiva
como parte de la diversidad cognitiva, pero no como eje central de esta propuesta en tanto
no cobra su mayor importancia, ni tiene influencia directa en la logica de la modificacion y
transformacion de los procesos cognitivos, ya que la dis-capacidad (falta de capacidad) se
transfigura por lo expuesto anteriormente como desarrollos cognitivos diferenciales que se
opone a cualquier forma de diagnosticos clinicos que estan en funcion de lo normal y lo

anormal, en el caso de la discapacidad intelectual.

4 El neuroconstructivismo enfatiza la interrelacion entre el desarrollo cerebral y el desarrollo cognitivo
(Sirois, S. -. Spratling, M. 1>, Thomas, M.S.C. "r Westermann, G. di Mareschal, D." & Johnson, M.H. c. 2014)

15
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relevante para la comprension de la tematica en cuestion y es comin nombrarla por las

caracterizaciones que desde el medio (sistemas e instituciones) se otorgan. A partir de las

Orientaciones Pedagégicas para la Atencion Educativa a Estudiantes con Discapacidad

Cognitiva esta se entiende como “una disposicion funcional especifica en procesos

cognitivos, habilidades de procesamiento y estilos de pensamiento, que determinan el

desempefio y el aprendizaje de una persona” (Vélez et al. 2006).

Cabe anotar, que la discapacidad cognitiva se nutre de teorias centradas en el
procesamiento de la informaciébn modelos de gradacion cognitiva, teoria de la
modificabilidad estructural cognitiva y de entrenamiento cognitivo con posiciones
funcionalistas (alteraciones en procesos vulnerables al entrenamiento) conductistas
(metodologia funcionalista experimental), oclusionista (Piagetiana) y Feuerstiniana
(procesos de entrada, intermedios, de salida, aprendizaje mediado y programas de

enriquecimiento instrumental).

En este sentido, se discierne que los procesos cognitivos de los nifios y nifias que
confluyen con el aprendizaje en el desarrollo cognitivo, son sinérgicos porque implican
tanto el resultado como el proceso, es decir supone toda elaboracién -incluso minima - fruto
de la transformacion de la actividad con los objetos desde el plano de la microgénesis,
actividad que comporta una coordinacion de acciones sucesivas y con ella la construccion
y generalizacion de esquemas o su puesta en relacion a diferentes niveles (Sinclair et al.

1982; Piaget y Garcia, 1987; Langer, 1990,citado por Sastre, 2001).

16
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. . En sintesis, la Diversidad Cognitiva es una categoria amplia que permite la
inclusion de todos los nifios y nifias independiente de sus condiciones bioldgicas, sociales o
emocionales, fundando las posibilidades y las oportunidades que hay en cada uno de ellos
para los aprendizajes. Contiene otras subcategorias como lo son el desarrollo cognitivo, los
desarrollos cognitivos diferenciales y la discapacidad cognitiva; categorias que surgen de la
construccion bidireccional de diferentes planteamientos entre autores y teorias (EI poder de
la Neurodiversidad Armstrong, T. (2012).; Feuerstein, R. (1970).; Lopera A. (2012).) que
concluyen que la diversidad cognitiva es igual a todas las formas particulares del desarrollo
cognitivo, unas formas menos comunes en relacion con la poblacion en general, formas que
se nombran como desarrollos cognitivos diferenciales en la I6gica de la discapacidad
cognitiva.

3.2 Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC)

La teoria de Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) propuesta por Reuven
Feuerstein, plantea una relacién entre el sujeto - mediador - cultura como factores
influyentes de forma negativa o positiva en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Desde
la concepcion de Feuerstein, la mediacion del maestro y de la madre le facilita a los nifios,
nifias y jovenes el acceso al mundo cultural, historico, cientifico, social y educativo

(Velarde, 2008).

Afirma Feuerstein (1970), que la MEC tiene un enfoque de modificacion activa
dirigida hacia el cambio del individuo y su adaptacién al medio, basandose principalmente
en la premisa de que el ser humano es capaz de modificarse a partir de procesos cognitivos.

La Modificabilidad conlleva un cambio cualitativo y de adaptacion, si se desarrollan nuevas
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afectivos de la personalidad de los individuos.

Esta teoria retoma bases de Vygotsky (1979) quien plantea que el ser humano tiene
un sistema nervioso flexible y sensible a la cultura y por ende la inteligencia se desarrolla
cuando se apropia de los elementos culturales a los que estdn expuestos los sujetos
constantemente, para él, la cultura es la que permite que un sujeto sea modificable.
Respecto a esto, Vygotsky, considera que ambos procesos (desarrollo y aprendizaje),
interacttan entre si, considerando el aprendizaje como un factor que antecede al desarrollo
explicado como formas de socializacion. Alli el ser humano es una construccion mas social
que bioldgica y sus funciones superiores son fruto del desarrollo cultural que implica el uso

de mediadores.

Por tanto, la mediacion es un “proceso de intervencion de un elemento intermediario
en una relacion” (Oliveira, 1993, p.26) citado por Lucci (2007, p. 9) que permite que el
individuo se relacione con el ambiente y construya sistemas simbdélicos que representan la
realidad. En este sentido, el lenguaje es el principal mediador en la formacion y en el
desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores, ya que constituye un sistema simbolico
que se ha venido elaborando desde la historia del hombre, que organiza los signos en

estructuras complejas permitiendo nombrar objetos y establecer relaciones entre estos.

A su vez, posibilita entrar en relacion con objetos externos, no presentes, extraer,
analizar y generalizar caracteristicas de objetos y situaciones cumpliendo una funcién
comunicativa, logrando que el individuo se apropie del mundo externo con la interaccion

social en busca de la reinterpretacion de la informacion, los conceptos y los significados. La
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Intencionalidad y Reciprocidad, Significado y de Trascendencia.

En el criterio de intencién y reciprocidad el mediador estd motivado por una
intencion de percepcion de una cosa en particular, transforma el estimulo entregando
elementos mas atractivos y produciendo cambios en el estado del nifio haciéndolo méas
vigilante y listo para comprender y lograr reciprocidad. La intencionalidad transforma la
relacion triangular: mediador, fuente de estimulacion y nifio, creando dentro del educando

los prerrequisitos para la modificabilidad cognitiva.

Continuando con el criterio del significado, este consiste en dar sentido a los
contenidos y a las alternativas pedagdgicas. Es la busqueda del porqué del razonamiento y
la forma ldgica de expresar el pensamiento. Representa la energia, afecto o poder
emocional, que asegura que el estimulo sera realmente experimentado por el nifio. Y en la
trascendencia significa ir mas alla de la situacién o necesidad inmediata que motivo la
intervencion. No se refiere solo a una generalizacién en otras areas. Sino que cada situacion

producida en una intervencién sirva para otras situaciones.

Por otro lado, Feuerstein introduce la categoria de Deprivacion Cultural, entendida
como una condicidon que se caracteriza por la “baja capacidad de los individuos para ser
modificado a través de la exposicion directa a los estimulos, una condicion causada por la
falta de Experiencias de Aprendizaje Mediado (EAM)” (Haywood y Tzuriel, 1992, p.235)
citado por (Parada Trujillo & Avendafio C, 2013, p.4). La manera como se manifiesta la
Deprivacion Cultural es a través de las deficiencias en las funciones cognitivas las cuales

pueden corregirse a través de la EAM.
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todos los seres humanos son modificables, rompiendo principalmente con las costumbres

genéticas, internas y externas que generalmente lo que hacen es encasillar a las personas; la

sociedad también es modificable y tiene que ser modificada.

El organismo humano es flexible, abierto y modificable:

e La inteligencia es la capacidad de reutilizar experiencias viejas en nuevas

situaciones.

e Cualquier persona puede mejorar su capacidad intelectual, pues esta no es estatica

ni inmodificable.

e El nivel de inteligencia esta determinado por la propensién a la modificabilidad

e Todo proceso de modificacién depende de las experiencias de aprendizaje mediado

(EAM), que pueden ser aplicadas a todo individuo:

Las estrategias de aprendizaje entendidas como las acciones que ocurren durante el
proceso de aprendizaje y que tienen gran influencia en el grado de la motivacién e incluyen
aspectos como la entrada, elaboracion y salida de la informacion; de ello depende que dicha
informacion sea relevante o significativa. Es importante resaltar que dichas estrategias
deben estar mediadas y guiadas a favorecer las habilidades del individuo contribuyendo al

fortalecimiento constante de los procesos de aprendizaje del individuo.

En dltimas, partimos de las experiencias de aprendizaje mediadas (EAM) como
estrategia de aprendizaje donde el mediador (docente, padre) que se interpone entre el
mediado y la realidad, asegura que el estimulo afecte al mediado teniendo una
intencionalidad, que es diferente a tener un estimulo al azar, el mediador hace que el

mediado vea, oiga, piense, repita, lo imite y focalice su atencidon para que seleccione la
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informacion y asi  favorecer las habilidades del individuo contribuyendo al

fortalecimiento constante de los procesos de aprendizaje.

3.3 Construccion de conceptos

Al hablar de construccion de conceptos inmediatamente surge la necesidad de definir,
¢Qué es un concepto? ;Como se adquieren? ¢Cudl es la importancia de los conceptos en el
proceso de aprendizaje?, pues bien, un punto de partida fundamental para el desarrollo de
los siguientes planteamientos tedricos, es la conviccion de que mediante los procesos de
adquisicién de conceptos, los sujetos cargamos de contenido amplio, real y representativo
cada uno de los elementos constituyentes de nuestro lenguaje, con lo cual, a su vez
conseguimos incorporarnos, haciendo parte de la cultura mientras que en paralelo,
hacemos una comprensién de nuestra interaccién con el medio, interiorizando a la vez la

cultura en cada uno de nosotros.

Ahora bien, es importante reconocer y mencionar que los conceptos son definidos
desde diferentes perspectivas y considerados por muchos, segin Martinez (2006), como los
componentes basicos del pensamiento; este mismo autor afirma que las respuestas en torno
a la adquisicion de conceptos se han agrupado tradicionalmente en dos polos: Innatismo y

Empirismo.

Desde el Empirismo se le otorga al entorno un papel fundamental, toda vez que es
gracias a la experiencia sensorial que se construyen las “entidades mentales” (Martinez,
2006, p.4). Por otra parte, el Innatismo afirma que el sujeto viene ya dotado de un nimero
de conceptos, y que son activados gracias a los estimulos apropiados del entorno, pues

segun este polo, no hay una adquisicién propiamente dicha.

21



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Los conceptos para fines de este trabajo seran definidos desde la propuesta
hecha por Lev Vigotsky (1934) en sus reflexiones sobre pensamiento y lenguaje, al
respecto €l plantea que un concepto es una unidad cognitiva cargada de significado, es
una funcion del crecimiento social y cultural que afecta, en la medida en que transforma el
pensamiento del sujeto, a su vez, le permite agrupar y clasificar categéricamente las
diferentes percepciones, vivencias y experiencias, mediante las cuales los sujetos
construyen representaciones mentales, éstas son posibles de expresar gracias a un signo
mediatizador, en la formacion del concepto, ese signo es la palabra, la que juega primero

el papel de medio y después se convierte en su simbolo.

Segun Vigotsky, la formacion del concepto es el resultado de una actividad
compleja en la cual intervienen las funciones intelectuales basicas sin embargo, estas no
son suficientes sin el uso del signo -la palabra- por medio de la cual son dirigidas nuestras

operaciones mentales (p.49).

La evolucion de los procesos de los cuales resulta eventualmente la formacién del
concepto, comienza en la primera infancia, pero las funciones intelectuales que en una
combinacion especifica forman la base psicoldgica del proceso de formacién del concepto,
maduran, se desarrollan y toman forma, hacia la pubertad, (Vigotsky, 1934). Es decir que,
la formacion del concepto no es un proceso mecanico, por el contrario es un proceso
dindmico, que requiere de las exigencias del ambiente que lleven al sujeto a nuevas
utilidades de la palabra y al desarrollo de operaciones dirigidas hacia la solucion de un

problema.
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principalmente en 3 Niveles, las cuales a su vez estdn compuestas por diferentes fases, éstas

seran expuestas brevemente a continuacion:

3.3.1 Primer Nivel: Formacion de agrupamiento sincrético

En este nivel las acciones preceden las ideas, es decir, la actitud de los sujetos esta
mediada por las percepciones. En esta fase, el significado de la palabra para el nifio o la
nifia denota, nada mas que una aglomeracién sincrética vaga de los objetos individuales.
Este aborda tres etapas:

- Etapa uno: Ensayo error. Los agrupamientos sincréticos representan para el nifio o

nifia, el significado que se atribuye a una palabra artificial dada.

- Etapa dos: Organizacion del campo visual. La organizacion esta determinada por la

disposicion de los objetos en el espacio.

- Etapa tres: Organizacion sincrética compleja (Formacion de subgrupos). En esta

etapa el nifo trata de dar significado a una nueva palabra, ya que los agrupamientos

se apoyan sobre una base mas compleja, pero aun asi son regidos por el sincretismo.

3.3.2 Segundo Nivel: Pensamiento en Complejos

Se caracteriza por el paso del egocentrismo a un pensamiento mas coherente y objetivo,
y en él se observan cinco complejos que se suceden unos a otros:
- Complejo asociativo: Puede estar basado sobre cualquier vinculo que advierta al
nifo entre objeto-ejemplo y algunas otras figuras (p.51).
- Combinacion de Objetos: Agrupamiento de objetos sobre la base de su cooperacion

funcional, este complejo se fundamenta en la experiencia practica del nifio o nifia,
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en tanto ésta le permite al nifio descubrir determinadas formas de agrupamiento por
funcion.

Complejo Cadena: En este complejo no existen nucleos sino relaciones entre
elementos aislados, cambiando facilmente su criterio de relacion, son reuniones
dinamicas, consecutivas de eslabones en una sola cadena.

Complejo difuso: Los agrupamientos se producen por vinculos difusos e
indeterminados; el complejo difuso en el pensamiento infantil es una especie de
familia que posee la facultad de expandirse de manera ilimitada, agregando mas
individuos al grupo original.

Complejo puente o pseudo- conceptos: Son aquellas generalizaciones formadas en
la mente infantil, aunque fenotipicamente semejantes al concepto del adulto, son
psicolégicamente muy diferentes del concepto propiamente dicho, en esencia es

todavia un complejo (p.53).

3.3.3 Tercer Nivel: Pensamiento en Conceptos

El pensamiento en conceptos se constituye gracias al proceso de deconstruccion de

los complejos y las nuevas construcciones (formaciones) que son, a su vez, nuevas sintesis

de rasgos abstraidos en los procesos de deconstruccion; en palabras de Vigotsky “Un

concepto emerge solamente cuando los rasgos abstraidos son sintetizados nuevamente y la

sintesis abstracta resultante se convierte en el instrumento principal del pensamiento.”

(p.62). La formacion de los conceptos no se da por si sola, es el resultado de una actividad

compleja en la cual intervienen las funciones intelectuales bésicas, sin embargo, se requiere

de los estimulos y experiencias nuevas que el ambiente le pueda brindar al adolescente, de
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0 lo hara con un gran retraso.

Rimat, citado por Vigotsky, afirma que segun los resultados de sus estudios, “la
verdadera formacién del concepto excede la capacidad de los preadolescentes y comienza
solo en la etapa de la pubertad” (p.44). Si bien, la evolucion de los procesos que llevan a la
formacion del concepto inician en la primera infancia, las funciones intelectuales “que en
una combinacién especifica forman la base psicologica del proceso de formacién del

concepto, toman forma y se desarrollan hacia la pubertad” (Vigotsky, 1934, p.47).

Este tercer nivel, al igual que los anteriores, cuenta con algunas fases expuestas a
continuacion:
- Abstracciones positivas: utilizan atributos y cualidades conjuntivas.
- Abstracciones negativas: utilizan atributos y cualidades disyuntivas
- Concepto potencial: sélo es posible cuando el nifio asocia la palabra con un objeto y
la aplica a otro que le parece similar o que cumple una funcion semejante.
- Concepto verdadero: Agrupacion de objetos por un soélo atributo, construido en un

proceso de sintesis abstracta.

Llegados a este punto es importante aclarar que el cambio del pensamiento en complejo
hacia el pensamiento en conceptos, pasa inadvertido para el adolescente, puesto que es
normal que el contenido de sus pseudo-conceptos le hayan permitido entender y hacerse
entender (en su infancia), en el intercambio verbal con adultos. Segin Vigotsky, los
adolescentes logran llegar a la construccion de conceptos gracias a “una operacion

intelectual en la cual las funciones mentales elementales participan en una combinacion
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la formacién de los conceptos gracias a su tarea de abstraer, sintetizar y simbolizar ciertos

rasgos por medio de un signo.

En esta linea, es necesario resaltar la importancia de la relacion existente entre las

neurociencias y la educacion en tanto:

“Los hallazgos de la neurociencia tienen implicaciones para la teoria y la practica educativa. En
el primer caso, al ofrecer explicaciones novedosas que permiten profundizar en el conocimiento
acerca de las condiciones bajo las cuales el aprendizaje puede ser mas efectivo; y, en el segundo

caso, nos permitira fundamentar el disefio de estrategias no convencionales” (Pizano, 2007, p.25)

Pizano en su publicacion en la revista de Neurociencia y Educacion nos plantea que “la
neurociencia constituye un nuevo paradigma que permite analizar y explicar el
comportamiento humano inteligente” (p.25), en este caso Vigotsky citado por esta autora,
nos dice que por medio de la intervencion oportuna de los adultos y la mediacion adecuada
en el aprendizaje en los estudiantes (zona de desarrollo proxima) se facilita la modificacion
de la estructura de la inteligencia por medio de la accién docente en el aula, lo que influird

determinantemente en el rendimiento académico de los mismos.

Las préacticas educativas adecuadas en el proceso de ensefianza/aprendizaje de los nifios
y nifias tienen fundamento en la creacion de propuestas pedagdgicas que contemplen
factores que aportan las neurociencias como lo es el proceso de mielinizacién. Este se
refiere a un fendmeno por el cual algunas fibras nerviosas adquieren durante su desarrollo

mielina que permite la transmision de los impulsos nerviosos a distancias relativamente
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de una neurona a otra.

4. Metodologia

La investigacion tuvo un enfoque socio educativo, enmarcado en el paradigma socio
critico de las ciencias sociales; desde alli, el equipo asumid una postura epistemoldgica que
permite considerar la realidad como una construccidén intersubjetiva, sostiene que el
conocimiento supone apropiarse una posicién critica y una accion transformadora frente a
la realidad, posicion que despierta en las investigadoras una conciencia verdadera sobre

dicha realidad.

Desde esta linea, la metodologia hizo referencia a una mirada dialégica y participativa
en cuanto el investigador “se constituye como un sujeto colectivo de auto-reflexion que no
solo estd inmerso en el objeto investigado sino que es parte constitutiva del mismo” (p.17)
(Rodriguez, Jorge 2005), donde la accién transformadora generada por el investigador
juega el rol principal en la practica investigativa y en esta medida promueve instrumentos

de investigacion simplificados para favorecer procesos participativos.

Nos apoyamos en el método correlacional, Briones, G. (1982), para los procesos
de analisis, toda vez que permite identificar posibles relaciones entre dos 0 mas variables
que operan en una situacion analizada, ayudando a entender mejor las razones por las

cuales se produce una situacion determinada; es decir, permite describir una realidad,
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recomendar una propuesta de intervencion.

De acuerdo con los objetivos planteados, la investigacion se llevd a cabo en tres
grandes momentos: la contextualizacion, el disefio e implementacion de la propuesta
pedagdgica y la disposicion de las  herramientas de analisis. Respectivamente,
considerando la importancia de la caracterizacion del contexto para la investigacion
sociocritica, en convenio con la red Liliane Fonds de Holanda, la cual tiene una
organizacion estratégica en Colombia a través de la Fundacion A-Kasa, se realizd una
primera visita al municipio de Mutatd (Antioquia) para identificar las dinamicas sociales,
culturales, educativas y politicas del municipio por medio de visitas domiciliarias y

encuentros con la comunidad.

Se convocaron 30 nifios y nifias entre 6 y 12 afios de edad para participar en el proceso
del disefio e implementacion de la propuesta pedagogica, privilegiando aquellos con
antecedentes de dificultades en el aprendizaje u otras dificultades en sus procesos
cognitivos, a sus familias y a 30 docentes de la Institucion Educativa Mutata para que
hicieran parte de la formacién en dicha propuesta. En la primera visita con los grupos ya
constituidos, se hizo un acercamiento inicial explicando y describiendo todo el proceso de
investigacion, privilegiando la participacion voluntaria a través de la firma de los

consentimientos informados.

Una vez con el panorama general, se continud con el disefio e implementacion de la
Propuesta Pedagogica titulada “Movilizando Aprendizajes” que tuvo como objetivo

principal potenciar las operaciones mentales bésicas necesarias para la construccion de
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su vez, movilizar en los maestros bases tedricas y practicas para el acompafiamiento de los

estudiantes en el marco de la diversidad cognitiva, y empoderar a las familias sobre sus

capacidades para orientar dichos procesos desde el hogar.

La propuesta como se explicard mas adelante, se dividié en cuatro modulos: uno de
evaluacion y tres de “intervencion”. Cada uno de ellos se llevo a cabo de acuerdo con sus
objetivos con cada grupo poblacional en sesiones minimas de 4 horas. Cabe resaltar, que el
disefio de la propuesta fue un producto de mdaltiples reflexiones desde la revision
bibliogréafica, el debate en los seminarios dispuestos en la Universidad y la formacién en el
diplomado de Modificabilidad dirigido por el maestro German Pilonieta autor del libro

“Modificabilidad Estructural Cognitiva y Educacion” del afio 2010.

Para el andlisis sistematico de la informacion generada en el proceso de la
implementaciéon de la propuesta, se hizo uso de unas herramientas que posibilitaron la
triangulacion entre variables, categorias y constructos. La base de datos se emple6 para
organizar la informacion correspondiente a las variables elegidas para el analisis de los
factores socioculturales y los efectos de la propuesta, mediante la herramienta de los
estadisticos descriptivos que apoyaron la interpretacion de la informacion en gréaficas y
porcentajes. Las fichas bibliograficas y las matrices de categorias fueron otras de las
herramientas que posibilitaron el registro, la delimitacion, la operativizacion de las
categorias elegidas para la investigacion. Las notas de campo Yy las bitacoras fueron las
herramientas mas cercanas a los participantes, en tanto, cada uno contaba con el registro de

su proceso Y, el estudio de caso como técnica de analisis de una variable especifica.
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5. Resultados

Para efectos de la interpretacion de los resultados estos seran desarrollados de acuerdo
con los objetivos planteados, a su vez, estos resultados fueron apoyados de herramientas
cuantitativas como estadisticos descriptivos, pero interpretados con herramientas
cualitativas como la descripcion de situaciones y la puesta en comdn con algunos
planteamientos teoricos desde el componente dialégico e interpretativo de la realidad

encontrada.

5.1 Proceso de Disefio e Implementacion de la Propuesta Pedagdgica

La propuesta pedagogica “Movilizando aprendizajes” se desarrolld bajo la 16gica de los
principios y parametros de una Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM), como
componente clave desde la teoria de Modificabilidad Estructural Cognitiva. En este sentido,
la propuesta fue disefiada con una serie de situaciones de aprendizajes que permiten el
fortalecimiento de las operaciones mentales basicas necesarias para la Construccién de
conceptos y a su vez para el desarrollo del pensamiento en nifios y nifias entre 6 y 12 afios
de edad. Estas situaciones de aprendizaje, también fueron dirigidas a docentes y a familias

en un proceso de formacion como agentes educativos mediadores, en el hogar y la escuela.

El material que la compone se agrupa en cuatro modulos de trabajo, los cuales fueron
construidos a partir del proceso de formacién de las docentes investigadoras como

Mediadoras Cognitivas® y aplicados en un periodo de 9 meses (2015 — 2016) en los

® Diplomado “Desarrollo del Potencial de Aprendizaje y el Pensamiento Divergente en el marco de la teoria
de la MEC” bajo la tutoria del PhD German Pilonieta, trainer en Modificabilidad Estructural Cognitiva.
Facilitado a través de la Fundacion A —Kasa, 2016, con el aval de la Academia Colombiana de Pedagogia
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zonas, aproximadamente 50 docentes de escuelas municipales y alrededor de 40 familiares
o cuidadores de los nifios. Vale la pena apuntar que el material completo sera socializado y
puesto al servicio de los docentes que participaron del proceso con el fin de ser replicado en

sus aulas con otros nifios y nifas.

A continuacion, presentamos la estructura de los cuatro modulos, haciendo una
contextualizacion general de su contenido, objetivos y herramientas. Para profundizar en
los aspectos de cada modulo, se encuentra disponible en anexo el material completo de la

propuesta.

El primer modulo Conociéndonos, es una herramienta de caracterizacion que contiene
un protocolo de evaluacion basado en el Potencial de Aprendizaje; una herramienta de
caracterizacion familiar y una herramienta de caracterizacion docente para la generacion de
informacion que desde una visién psicopedag6gica fue importante contemplar en el

desempefio de los nifios y nifas.

Ha de entenderse el protocolo de evaluacion como un instrumento que condensa una
serie de situaciones y que, busca evaluar los procesos psicoldgicos superiores (lenguaje,
memoria, y funcion ejecutiva), el cual a su vez, permitio identificar en términos de
Vigotsky la Zona de Desarrollo Real, es decir, brindd informacion sobre el estado real de lo
que el nifio y nifia logra hacer por si sélo o sin ayuda. Este médulo, posibilito a través de la
evaluacion un proceso dinamico y de contextualizacién que marcé la ruta a seguir en el

disefio de los tres siguientes modulos.

® Este Trabajo de Grado sélo recoge la experiencia del municipio de Mutata.
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. . El segundo médulo tiene como nombre Aprendiendo a Pensar, alli se abordaron las
primeras operaciones mentales basicas para la Construccion de conceptos y el desarrollo
del pensamiento, centradas en las relaciones virtuales, relaciones espaciales, identificacion,
codificacion y decodificacion de la informacion. El trabajo para docentes se enfocd en este
modulo a instalar las bases conceptuales de la teoria de la MEC y de las operaciones
mentales abordadas; con las familias, siguiendo el propdsito general de formacion, se

desarrollaron actividades que les permitieran evidenciar las formas de estimular, acompafiar

y mediar estas mismas operaciones mentales desde sus entornos familiares.

El tercer modulo fue nombrado como Lo que Hacemos no se Olvida, plantea la
continuacion en el desarrollo de las operaciones mentales: diferenciacion, similitudes,
comparacion y clasificacion, necesarias para el establecimiento de relaciones y criterios
como procesos fundamentales en la resolucion de situaciones problemas. Su efecto y
desarrollo principal, consistio en el abordaje de la informacién como partes de un todo, que
se relacionan segun su naturaleza y caracteristicas comunes y diferentes. Fue esencial en
este modulo, ubicar caracteristicas en una clase en las relaciones de comparacion, ya que el
orden en la recoleccion de informacién y el examen de los mismos, es un elemento
necesario para luego clasificar y explicitar la informacion abordada. Con los docentes y

familias, se continto en este médulo en la misma dindmica del anterior.

El cuarto y ultimo médulo, llamado No hay Limites, Hay Oportunidades, asumié todas
las posibilidades de continuar un proceso con mayor nivel de complejidad, que implicé
abordar los procesos mentales de organizacion y razonamiento analitico, centrado en
sistemas de relaciones operacional y funcionalmente definidas que vinculan categorias

separadas y un proceso que permitié establecer y analizar relaciones de orden superior entre
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uno 0 Mas conjuntos, respectivamente. A pesar de ser el Gltimo mddulo de esta propuesta,

no se considera como el cierre definitivo del proceso; por el contrario, debe considerarse

como punto de referencia para el disefio de nuevas Experiencias de Aprendizaje Mediado

que permitan a los nifios y nifias, asi como a sus familias, llegar a otros niveles de

desarrollo conceptual y por lo tanto, mayores herramientas cognitivas.

Todos los médulos pasaron por un proceso de mediacion; esto es entendido desde el
modelo de educacién y formacién social, propuesto por Vigotsky como el énfasis especial
en la naturaleza de las interacciones sociales, especialmente las que se dan en la relacion
entre el adulto y el nifio. Esta interaccion se da dentro de un sistema definido, el cual
implica una organizacion social de la instruccion y la forma en que ésta proporciona una

socializacion especial en el pensamiento de los nifios.

Para esta mediacion, fue necesario la adquisicion de herramientas cognitivas orientadas
a resolver situaciones problemas; es decir, una mediacion cognitiva a través del lenguaje,
del mundo simbodlico y del manejo de los cdédigos. En el modelo de Experiencia de

Aprendizaje

Mediado, propuesto por Feuerstein (1994), retomando las ideas de Vigotsky, es el mediador
el que se ubica entre el estimulo y el organismo o la persona, con el fin de regular la
conducta del nifio/a y posibilitar que relacione una experiencia nueva con una anterior y

con ello alcanzar una mayor amplitud del estimulo.
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En este sentido, en el desarrollo de los mddulos se utilizaron algunos de los

criterios de mediacion propuestos por Feuerstein para ejercer el acto de mediar,

especificamente:

Criterio de Intencionalidad y Reciprocidad: con este criterio, se busca comunicar la
intencion de iniciar una actividad especifica y transformar los estimulos agregando
elementos mas atractivos para producir cambios en el estado del nifio, hacerlo méas
vigilante y atento a la tarea, y asi facilitar su comprension;

Criterio de Significado: desde las dimensiones energéticas de la interaccion, responde
al por qué, para qué y otras preguntas asociadas con la relacion causal de las razones de
la interaccién; crea en el nifio/a una orientacion para buscar significados, para
internalizar y conducir modos independientes de funcionamiento.

Criterio de trascendencia: describe la calidad de la mediacién, que debe ser dirigida
mas alla de los objetivos inmediatos del aqui y el ahora. No se refiere s6lo a una
generalizacién en otras areas, sino que cada situacion producida en una intervencion
sirve para producir en el nifio/a cambios estructurales que lo ayudaron a resolver nuevas

exigencias, nuevas demandas o enfrentar nuevas experiencias.

Cabe anotar la importancia que tuvo la mediacion con otros criterios como el de

regulacion y control de la conducta para disminuir la impulsividad en el nifio/a y evitar que

se generaran respuestas inmediatas a la tarea presentada, sin antes visualizar todos los

elementos de la situacion.

En esta linea, para un mejor desarrollo y efectos en la propuesta de los modulos,

incluimos un nuevo proceso que desde la Modificabilidad Estructural Cognitiva se

propone: se trata del Protocolo Cognitivo como eje central para que los nifios/as, familias
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y maestros y maestras, otorgaran sentido, significado y trascendencia a la situacion a
la cual estaban expuestos. Identificar todos los elementos presentados, ofrecia mayor
facilidad para determinar un orden I6gico y analitico de la situacion a resolver. El protocolo
cognitivo, segun Pilonieta (2010), “consiste en una serie de pasos ordenados que se
efectian para el desarrollo de un proceso, en este caso, el proceso de Mediacion” se refiere
a exposicion a situaciones para la generacion de experiencias positivas y sinérgicas de

aprendizaje y desarrollo a través de la interaccion intencionada.

El primer paso es la pregunta ¢Qué ves?, tiene que ver con la necesidad de identificar y
nominar o darle un nombre a lo que se ve, se aprecia 0 se percibe. La nominacién es un

acto de identificacion, ya sea por sus caracteristicas o por el significado que se le ha dado.

El segundo paso aborda la pregunta ¢(Qué hay de nuevo? tiene que ver con el
establecimiento de diferencias y semejanzas. Lo nuevo puede ser en relacion con:
complejidad, nivel de abstraccidn, caracteristicas, aspectos, niveles, etc. Se basa en el
principio de aprendizaje de las relaciones que hay entre el conocimiento anterior y el
nuevo. El tercer paso responde a la pregunta ¢Qué es eso que dices que es? con el fin de
analizar diferentes definiciones segun el ambito de la situacion, en correspondencia a la
construccién del concepto y a la definicién de lo identificado y nominado. Esto Gltimo se
ajusta a las caracteristicas necesarias y suficientes de la naturaleza del objeto atendiendo a

los criterios de género proximo y diferencia especifica.

El cuarto paso es ¢Qué hay que hacer?, responde a la necesidad de explicitar los
problemas instaurados en la situacion de aprendizaje, expresar y escribir lo que hay que
hacer identificando las variables que componen el problema. Y el quinto paso corresponde
a ¢Qué estrategia voy a utilizar? para darle solucion a la situacion problema, por ello, se
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comparar y ajustarla en caso de no resultar.

En coherencia con lo mencionado, la implementacion de la propuesta pedagdgica a
través del trabajo con las operaciones mentales basicas para la construccion de conceptos y
el desarrollo del pensamiento en nifios/as y la formacion de docente y familias como
agentes mediadores, permitié confrontar, fijarse en el detalle y en el todo, darle sentido y
significado a la informacion y atribuirle significado a las situaciones como parte de la
cotidianidad y del conocimiento nuevo para favorecer la Construccién de conceptos
necesario para el acceso a los aprendizajes escolares y el fomento de la autonomia y vida

independiente.

5.2 Construccion de conceptos inicial y Factores Socioculturales previos a la

implementacion de la Propuesta Pedagogica

Para determinar el nivel de construccion de conceptos previo a la implementacion de la
propuesta pedagdgica cada nifio/a fue evaluado con el protocolo de evaluacién. Es una
herramienta dirigida a docentes para la caracterizacion del potencial de aprendizaje de los
nifos y nifas entre los 6 y 12 afios de edad, que permite reconocer los diferentes desarrollos
cognitivos a partir de la propuesta de Vigotsky de las Funciones Psicologicas Superiores
(memoria, lenguaje y funcidn ejecutiva) y las Zonas de Desarrollo Real, Zona de Desarrollo
Potencial y Zona de Desarrollo Préximo. Esto con una pretension de acercamiento a los
procesos cognitivos en que se encuentra el nifio y la nifia y las influencias del contexto

sociocultural; en ese orden, es una base inicial para orientar un proceso de mediacion que
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conceptos- fomentando asi la educacion para la diversidad.

El protocolo fue disefiado desde una perspectiva psicopedagdgica, en tanto cuenta con
una herramienta de caracterizacion docente y una herramienta de caracterizacion familiar
que brinda informacion importante para el analisis de las relaciones entre los procesos
psicolégicos, el contexto educativo y el contexto familiar, es decir, contempla aspectos
individuales y sociales. El aprendizaje se da a través de actos mediadores intencionados a
través de la interaccion entre la persona y el contexto por medio de la exposicion a

situaciones evaluativas y sumativas.

Consta de una serie de situaciones distribuidas por cada funcion: memoria, lenguaje y
funcion ejecutiva cada una de ellas con contiene cuatro situaciones de aprendizaje
construidas teniendo como referencia dos baterias de evaluacion: La Evaluacion
Neuropsicoldgica Infantil (ENI-2), la Escala de Inteligencia de Weschler para nifios
(WISC-1V). Ademaés se hizo uso de actividades ecoldgicas disefiadas por el grupo de
investigacion. Cada situacion contiene el analisis del Mapa Cognitivo, mediante el cual se
identifican rigurosamente los elementos necesarios a tener en cuenta en la resolucion de

una tarea.

El mapa cognitivo es un recurso pedagogico que define los pasos por los que el acto
mental puede ser analizado, categorizado y ordenado, y hace parte de las herramientas
proporcionadas por la teoria de la MEC. Mediante el mapa cognitivo se puede rastrear las
funciones cognitivas deficientes, a través de las operaciones que se van activando. Este

Protocolo estd compuesto por siete parametros:
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o Contenido (de qué se trata la actividad)

Modalidad de lenguaje (como se presenta la actividad)

Operaciones mentales (conjunto de acciones interiorizadas, organizadas y coordinadas
en funcion de las cuales realizamos la elaboracion de la informacion recibida)

Fases del acto mental o funciones cognitivas (hace alusion a la entrada, elaboracion y
salida de la informacion)

Nivel de complejidad (esta relacionado con la cantidad y calidad de unidades de
informacion que se utilicen en una actividad)

Nivel de Abstraccion (relacion que hay entre la distancia que existe entre un acto
mental y el objeto sobre el cual se esta trabajando)

Nivel de eficacia (es la relacion que existe entre la rapidez y la precision en la
resolucion de una tarea. Se trata de cumplir a cabalidad los aspectos u objetivos

planteados antes del proceso mental)

El resultado de este proceso de implementacion del Protocolo de Evaluacion (como

maddulo 0 de la Propuesta) fue la identificacion de la Zona de Desarrollo Real de los nifios y

las nifas, entendido también como el estado inicial en relacion con los niveles de

Construccion de conceptos. Estos niveles iniciales, fueron considerados a la luz de cuatro

factores socioculturales: zona de vivienda (rural-urbana), afios de escolarizacion (cantidad

de afios en el sistema educativo), grado escolar actual (grado matriculado en el afio 2015) y

edad cronoldgica (afios del estudiante a 2015); estos factores, considerados como variables

de anlisis, fueron seleccionadas por su influencia en la construccion de conceptos, de

acuerdo con la teoria tomada como referencia (Langer, 1984; Larrosa, 2003; Vygotsky,

1995; Parada y Avendafio, 2013). Estos mismos factores sirvieron para establecer las
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implementacién de la Propuesta Pedagdgica.

A continuacién se presentan los resultados del nivel inicial de construccion de
conceptos encontrado en los nifios participantes de la propuesta en el municipio de Mutat4,

por cada una de las variables socio culturales definidas.

Se parte de establecer que los nifios se ubicaron en su totalidad en los Niveles 1y 2 de
Construccion  de conceptos: Nivel de pensamiento sincrético (N=65,5%) y Nivel de

pensamiento en complejos (N=34,5%).

En cuanto a la zona de vivienda, el 20,7% son nifios y nifias viven en la zona rural del
municipio de Mutata, y el 79,3% habitan en la zona urbana. De la poblacion que se
encuentra en el primer nivel de la Construccion de conceptos, el 17,2% pertenece a la zona
rural y 48,3% a la zona urbana. En el segundo nivel de Construccion de conceptos, la
poblacién se concentra principalmente en la zona urbana (31,0%) pues solo 3,4%
pertenecen a la zona rural (ver Figura 1). Esto muestra que la zona de vivienda no fue
significativa en relaciéon con los niveles encontrados de CC en los nifios y nifias, pues las

tendencias mayores en la zona urbana son acordes a la distribucion de la misma poblacion.

En relacion con la variable de la Edad, se observa que el 20,7% de la poblacion
participante se ubica en el rango de 8 - 9 afios de edad, seguido de los nifios y nifias de 10
afios de edad (17,2%), 12 afos (13,8%), 6 y 7 afios (10,3%) y en menor porcentaje los de

11 afios de edad (6,9%).

40



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

5 Los participantes de 8 afios de edad ocupan el 17,2%, siendo este el mayor
Facultad de Educacion

porcentaje de los que se encuentran en el nivel de pensamiento en sincrético; por otra parte,
el 10,3% de nifios y nifias con 10 afios de edad, son quienes ocupan el mayor porcentaje de

los que se encuentran en un nivel de pensamiento en complejos (ver Figura 2).

De acuerdo con los afios de escolarizacion por los que han pasado los nifios y nifias
participantes de la propuesta, que es un nimero diferente a los del grado actual en que se
encuentran (hay nifios que se encuentran en el primer grado (1°) escolar, pero han estado
escolarizados por 3 afios), se sefiala que el 31,0% de la poblacion en general han estado
escolarizados por 3 afios, el resto de la poblacion se distribuye en 0, 1, 2, 4 y 5 afios de
escolarizacion. En la recoleccidn de estos datos, se resalta que el 20,7% de la poblacion que
han estado escolarizados por 2 afios, se encuentran en un nivel de pensamiento sincrético y
el 13,8% que han estado 3 afios escolarizados se encuentran en nivel de pensamiento en
complejos (ver Figura 3).

Distribucion de la poblacion por Nivel inicial de CC
y zona de vivienda

60.0%

50.0%

40.0%

30.0%

20.0%

-

0.0% |

Z.R Zu

B N1. Pensamiento Sincrético B N2. Pensamiento en complejos

Figura 1. Distribucion de la poblacion por nivel inicial de Construcciéon de conceptos y
Zona de vivienda
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Distribucion de la poblacién por edad y Nivel
inicial de CC
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12.0%
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== N1. Pensamiento Sincréticc == MN2. Pensamiento en complejos

Figura 2. Distribucién de la poblacion por edad y nivel inicial de Construccion de
conceptos

Segun el grado escolar, el 51,7% se encuentran en primero de primaria, seguido del
20,7% segundo, 13,8% en cuarto y 3,4% preescolar, tercero, aprendizajes basicos y los no
escolarizados. En relacion con la construccion de conceptos, el 10,3% de nifios y nifias
que se encuentran en primero, segundo y cuarto estdn en nivel de pensamiento en
complejos, mientras que con un 41,4% que se encuentran en nivel de pensamiento

sincrético estan en grado primero.
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== N1. Pensamiento Sincrético == MN2. Pensamiento en complejos

Figura 3. Distribucién de la poblacion por nivel inicial de Construccion de conceptos y
anos de escolarizacion

Distribucion de la poblacion por Niveles iniciales
de CCy grados escolares actuales
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Figura 4. Distribucion de la poblacion por niveles iniciales de Construccion de conceptos
y grados escolares actuales

5.3 Cambios evidenciados en la Construccion de conceptos posterior a la
implementacion de la Propuesta Pedagdgica
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. . El andlisis de los cambios posteriores en los nifios y nifias en la Construccion de
conceptos después de la implementacién de la Propuesta Pedagdgica, tuvo lugar en relacion
con dos variables: la primera los factores socioculturales tenidos en cuenta en el estado
inicial (zona de vivienda, edad, afios de escolarizacion, grados escolares actuales) y los
indicadores descritos para identificar la fase por cada nivel de pensamiento (sincrético,
complejos, conceptos). Estos indicadores permiten analizar si el nifio y la nifia obtuvieron

cambios en el nivel de pensamiento o en las diferentes fases que se inscriben en un mismo

nivel. (Ver tabla 1)

CRITERIOS FASES INDICADORES CcODIGO
NIVEL DE Agrupamiento Establece conexiones entre las palabras e imagenes por ensayo- | N1AS
PENSAMIENTO Sincrético error.
SINCRETICO - : : — : S :
Posicion Espacial | Atribuye un significado al objeto por su disposicién en el espacio | N1PE
Organizacion del | Privilegia un criterio (color- forma- tamafio) para darle un ordena | N10C
Campo Visual de | los objetos dispuestos en el espacio.
los Objetos
Imagen Sincrética | Agrupa objetos por més de un criterio (color-forma-tamafio) N1IS
basado en conexiones desde su propia logica (verbal- auditivo-
visual).
NIVEL DE Asociativo Asocia varios objetos por sus caracteristicas comunes. N2AS
PENSAMIENTO | Combinacion de | Identifica las caracteristicas diferentes de objetos con N2CO
EN Objetos caracteristicas comunes.
COMPLEJOS ; . . .
Complejos en Establece relaciones entre elementos aislados cambiando N2CC1
Cadena 1 facilmente su criterio de relacién.
Complejos en Reconoce que las partes forman un todo. N2CC2
Cadena 2
Complejo Difuso | Muestra un cambio constante de los criterios de agrupacion N2CD
segun las variables de los conceptos.
Pseudo Conceptos | Desarrolla significados de palabras de acuerdo al intercambio N2PC1
1 verbal que ha tenido con los adultos.
Pseudo Conceptos | Establece rasgos generales entre objetos que se acercan a los N2PC2
2 significados cientificos.
NIVEL DE Abstraccion y Realiza comparaciones y ordenacion de las caracteristicas de un | N3AA1
PENSAMIENTO | Andlisis 1 objeto.
EN Abstraccién y Categoriza y jerarquiza los atributos de un elemento. N3AA2
CONCEPTOS | Analisis 2
Enlaces y Asocia una palabra con un objeto y la aplica a otro similar o con | N3ER
Relaciones un significado funcional semejante

Tabla 1. Niveles, fases e indicadores del pensamiento para la Construccion de conceptos
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CAMBIOS DE CC
Total
ZONA DE VIVIENDA Fase |lgual |Nivel |general
Z.R 13,8%| 0,0%| 6,9% 20,7%
Z.U 48,3% | 17,2% | 13,8% 79,3%
Total general 62,1% | 17,2% | 20,7% 100,0%

Tabla 2Cambios de Construccién de conceptos y Zona de Vivienda

Después de implementar la propuesta pedagogica, se logra evidenciar que, hubo
mayores cambios en la Construccion de conceptos en los participantes de la Zona Urbana
con un 79,3% en comparacion con los de la Zona Rural con un 20,7% de estos, el 62,1%
cambiaron de fase, el 13,8% cambid de nivel y un 17,2% permaneci6 igual, este ultimo
porcentaje sélo tiene actores en la zona urbana, donde un pequefio grupo de nifios y nifias

no present6 cambios.

CAMBIOS DE CC
Total

EDAD Fase |[lgual |Nivel |general

6 10,3%| 0,0%| 0,0% 10,3%
7 10,3%| 0,0%| 0,0% 10,3%
8 13,8%| 0,0%| 6,9% 20,7%
9 13,8% | 3,4%| 3,4% 20,7%
10 6,9%| 3,4%| 6,9% 17,2%
11 0,0%| 3,4%| 3,4% 6,9%
12 6,9%| 6,9%| 0,0% 13,8%
Total general 62,1% | 17,2% | 20,7% 100,0%

Tabla 3. Cambios en la Construccion de conceptos y la edad

Los cambios de fase y de nivel en la Construccion de conceptos en relacion con la
edad, pueden observarse con mayor predominancia en los nifios y nifias de 8 y 9 afios de
edad, cada uno con un 20,7%, de estos, el 13,8% de cada edad, presenté cambio en alguna

de las fases y el 6,9% de los nifios de 8 afios y el 3,4% de 9 afios, cambiaron de nivel.
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Fac:i:iifiﬁ:jﬂm Continuando con la l6gica anterior, el 17,2% de los nifios y nifias de 10 afios de
edad, presentaron cambios de fase y de nivel con un mismo porcentaje equivalente al 6,9%,
sequido del 13,8% del que hacen parte los nifios y nifias de 12 afios de edad, donde el 6,9%
presentd un cambio de fase. Ahora bien, los nifios y nifias de 10 afios de edad, tuvieron
cambios de fase con un 10,3% cada uno; y, de los nifios y nifias de 11 afios con el 6,9%,
solo el 3,4% cambid de nivel. Es importante sefialar que el 17, 2% de nifios y nifias
pertenecientes a las edades entre los 9 y 12 afios de edad, no presentaron cambios de fase ni

de nivel, ocupando el porcentaje més alto con el 6,9% los nifios y nifias de 12 afios de edad.

CAMBIOS DE CC
Total

ANOS ESCOLARIZACION Fase |[lgual |Nivel |general

0 0,0%| 3,4%| 0,0% 3,4%
1 0,0%| 0,0%| 3,4% 3,4%
2 24,1%| 0,0%| 0,0% 24,1%
3 20,7%| 3,4%| 6,9% 31,0%
4 6,9%| 6,9%| 10,3% 24,1%
5 10,3%| 3,4%| 0,0% 13,8%
Total general 62,1% | 17,2% | 20,7% 100,0%

Tabla 4. Cambios en la Construccion de conceptos y los afios de escolarizacion

Otra de las variables elegidas para el analisis fue, los afios de escolarizacion que
cada nifio y nifia tienen, encontrando que, el 31% de nifios y nifias que llevan escolarizados
3 afos fueron quienes presentaron mayores cambios, mientras que los que no han estado
escolarizados o llevan sélo 1 afio de escolaridad representan el menor porcentaje de
cambios con un 6,8%. Hay que mencionar, ademas, que los nifios y nifias que llevan 2 afios
de escolarizacion conforman el 24,1% representando este el mayor porcentaje en relacién
con el cambio de fase, seguido de los nifios y nifias que llevan 3 afios de escolarizacion con

un 20,7%, 5 afios de escolarizacion 10,3% vy, 4 afios 6,9%. Del total de la poblacién que
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afios, el 6,9% corresponde a los que llevan 3 afos de escolaridad, y el 3,4% a un afio.

CAMBIOS DE CC
Total

GRADO ESCOLAR Fase |lgual |Nivel |general

0° 0,0%| 0,0%| 3,4% 3,4%
1° 34,5%| 10,3%| 6,9% 51,7%
2° 13,8%| 0,0%| 6,9% 20,7%
3° 0,0%| 0,0%| 3,4% 3,4%
4° 10,3%| 3,4%| 0,0% 13,8%
AZB 3,4%| 0,0%| 0,0% 3,4%
N.E 0,0%| 3,4%| 0,0% 3,4%
Total general 62,1% | 17,2% | 20,7% 100,0%

Tabla 5. Cambios en la Construccién de conceptos y grado escolar

En lo que concierne al grado escolar actual y al cambio de construccion de conceptos
se puede resaltar que el 51.7% de la poblacion total pertenecientes al grado primero, fueron
quienes mas cambios tuvieron en la fase con un porcentaje de 34.5% y de nivel con un
6.9%, permaneciendo igual un 10.3%. Seguido de un 20.7% pertenecientes al grado
segundo, de los cuales, el 13,8% presentd cambio de fase y el 6,9% cambio de nivel. De los
nifios y nifias que se encuentran en cuarto grado, el 10,3% tuvo cambio de fase y el 3,4%
permanecio igual, formando estos, el 13.8% de la poblacién total. Mientras que los de
preescolar, tercero, y Aprendizajes Basicos representa el menor porcentaje de cambios con
un 3,4% perteneciente a cada grado escolar. Porcentaje que difiere en el tipo de cambio, es
decir, los cuales solo el 3,4%. Sin embargo, estos ultimos difieren en el tipo de cambio, es
decir, los que se encuentran en preescolar y tercero de primaria tuvieron un cambio de

nivel, aprendizajes basicos cambio de fase y los no escolarizados permanecieron igual.
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culturales y cambios en el proceso de construccion de conceptos

Este resultado se presenta a través del analisis de tres casos especificos que sirven como
referencia para mostrar las relaciones entre los elementos de la propuesta pedagdgica
(operaciones mentales y criterios de mediacidon), los factores socioculturales y los cambios
en la construccion de conceptos. Si bien el método de investigacion no se centrd en analisis
de caso, se recurre a éste como técnica de presentacion de este resultado especifico

acudiendo a sus propiedades cualitativas que permiten el abordaje socio-critico.

El nifio A en la caracterizacion inicial, se mostraba como un nifio timido, con baja
motivacidn, con dificultades para el aprendizaje, segiin su madre le costaba mucho entender
las explicaciones por parte de la docente en la escuela y esto hacia que presentara un retraso
a nivel escolar en comparacion con sus otros compafieros, por este motivo fue catalogado
como un nifio con problemas a nivel cognitivo. Al tener la oportunidad de estar expuesto a
experiencias de aprendizaje mediado, el nifio logr6 transformar estas “dificultades”,
mejorando notablemente su desempefio en las areas escolares, las relaciones

interpersonales, competencias comunicativas y su motivacion intrinseca.

Esto tiene estrecha relacion con los cambios en el proceso en la construccion de
conceptos, el nifio A, en su etapa inicial se encontraba en el nivel de pensamiento
sincrético, es decir, el significado de la palabra, denotaba, nada mas que una aglomeracion
sincrética vaga de los objetos individuales; luego y gracias a la influencia del acto humano
mediador, se empezaron a movilizar sus operaciones mentales, lo que paulatinamente

permitio pasar a un nivel de pensamiento en complejos que se caracteriza por el paso del
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fase de combinacion de objetos, ya que gracias a la experiencia practica no solo realizaba
asociaciones de objetos por sus caracteristicas comunes sino que identificaba las diferencias

entre estos.

Por otro lado, el nifio B, pertenece a la comunidad Indigena Embera Katio, el cual ha
estado escolarizado por dos afios en la escuela de su comunidad, ubicada en la zona rural;
actualmente, con sus 9 afos de edad se encuentra en primer grado. En la etapa previa a la
implementacion de la propuesta, este nifio se encontraba en el nivel de pensamiento
sincrético, en la fase de ensayo-error, es decir, generaba una gran cantidad de respuestas a
una situacion presentada a través de actos impulsivos acercandose a la respuesta mas que

por analisis, por azar.

Al finalizar el proceso, el nifio B continué en el nivel de pensamiento sincrético,
avanzando a la fase correspondiente a la organizacion sincrética compleja donde el nifio
trata de dar significado a una nueva palabra gracias a las relaciones que establece apoyadas
en una base mas compleja, es decir, logré generar conexiones entre varios elementos, en
tanto identifica que estos no estan aislados sino relacionados. Su progreso se refleja en la
permanencia en la tarea, aumentando sus niveles de atencion y la capacidad para darle

solucién a una situacion de acuerdo a las instrucciones dadas.

Ahora bien, el nifio C que reside en la zona urbana, tiene 12 afios de edad y se encuentra
escolarizado en el cuarto grado de la basica primaria, fue el Unico participante que alcanzo
la fase de pseudoconceptos, siento este la Ultima fase del nivel de pensamiento en

complejos. Los pseudoconceptos sirven como puente a la formacion de conceptos
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de sus rasgos sensoriales inmediatos, acercandose a un concepto cientifico. Esta relacion
esta vinculada a la teoria vigotskiana respecto al planteamiento de que en la adolescencia,
las formas sincréticas y complejas del pensamiento se sumergen gradualmente y comienzan
a formarse los conceptos cientificos, lo que corresponde al momento evolutivo en que el

nifo se encuentra.
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6. Discusion

La educacion es conducida por la pedagogia como ciencia, debe buscar la formacion y
el desarrollo de las personas de acuerdo a los cambios sociales y cientificos que tienen
lugar en un contexto sociocultural. En respuesta a lo anterior, de acuerdo con las demandas
sociales, la practica pedagogica requiere de una relacién cada vez mas profunda con otras
areas del conocimiento cientifico en busca del desarrollo del aprendizaje integral del ser

humano.

Estas demandas han requerido de un cambio en la concepcion de la pedagogia que
integre diferentes aportes en relacion con la educacién como su objeto de estudio, habla
entonces, de la relacion ya existente entre la pedagogia y la psicologia, que dio lugar a
nuevas reflexiones, a partir de la psicopedagogia como aquella “disciplina que estudia la
naturaleza y los procesos del aprendizaje humano, formal y contextualizado, y sus

alteraciones”. Careaga citado por Bravo, L. (2009).

Otras de las areas de conocimiento cientifico, es la neuroeducacion que sugiere “una
forma de interseccion entre las ciencias de la educacion y las neurociencias” Bator (2005),
citado por Delgado (2016,p.3), es decir, una perspectiva diferente para acercar a los agentes
educativos a los conocimientos relacionados entre el cerebro y el aprendizaje,
fundamentada en las interacciones que se pueden dar entre la pedagogia, la psicologia
cognitiva y las neurociencias, de esta forma, podemos introducir el término,
neuropsicopedagogia, el cual tiene una mirada mas integradora para el aprendizaje del ser

humano.

51



DE ANTIOQUIA : . : o -

‘ 5 En consecuencia, la neuropsicopedagogia a “través de la comprension del
Facultad de Educacion

funcionamiento de los procesos mentales superiores, de las explicaciones psicologicas e

instrucciones pedagdgicas, pretende ofrecer un marco de conocimiento y de accién integro

para la descripcidn, explicacion, y potenciacion de los procesos de ensefianza y

aprendizaje” De la Pefia (2005, citada por Montoya, 2015, p.3) , que acontecen a lo largo de

la vida del ser humano. Es asi, como la formacién docente para la préactica educativa, debe

tener un enfoque multidisciplinar que le brinde herramientas para responder a las

necesidades en los procesos de ensefianza aprendizaje.

Considerando lo anterior, la construccion y la implementacion del protocolo de
evaluacion fue coherente con el enfoque multidisciplinar en la medida que integro
elementos de la psicopedagogia, al tener en cuenta en el proceso de evaluacién estrategias
didacticas, acercamientos a los comportamientos cognitivos y a los factores socioculturales,
a fin de identificar la zona de desarrollo real a través de situaciones que abordaron los
procesos psicologicos superiores necesarios para la construccién de conceptos y variables
contextuales como zona de vivienda (zona urbana - zona rural), la edad, el grado escolar,
afios de escolarizacion y los imaginarios y concepciones desde los docentes y familiares del

proceso de aprendizaje de los nifios y nifias.

Es sabido que la teoria del desarrollo sociocultural, parte de la concepcion de que todo
organismo humano es activo en la medida que establece una interaccién ciclica y sinérgica,
entre las condiciones sociales y la “base biologica” del comportamiento humano. De ahi la
importancia de los factores socioculturales en el desarrollo del funcionamiento humano, en
tanto, de acuerdo a sus experiencias sociales el nifio desarrolla en mayor o menor medida

sus procesos psicoldgicos superiores.
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Segun lo hallado en los resultados, se evidencia que hay mayor participacion de los
nifios y nifias pertenecientes a la zona urbana en comparacion con los pertenecientes a la
zona rural, esto debido a las pocas posibilidades de acceso a espacios de aprendizaje
dispuestos en el municipio, a causa de las largas distancias de recorrido entre las veredas y
la zona central y al poco tiempo que tienen los cuidadores para acompariar y orientar a los
nifios y nifias en sus procesos de aprendizaje, esto porque gran parte de ellos son cabeza de

hogar y tienen largas jornadas de trabajo.

En este sentido, la zona de vivienda rural se relaciona con el nivel de participacion de
la poblacidn, en tanto, por las causas mencionadas, hubo intermitencia en la asistencia a las
sesiones de la propuesta pedagogica, es decir, habia poca continuidad en el proceso, lo que
conllevaba a disminuir la exposicién a situaciones de aprendizaje mediado. Cabe resaltar, la
importancia que tiene la presencialidad para el aprendizaje sumativo como un conjunto de
fases sucesivas que varia su nivel de complejidad segin lo abordado por cada objetivo

pedagdgico.

Por su parte se considera que el nivel de pensamiento inicial y los factores
socioculturales correspondientes a la edad, al grado escolar y a los afios de escolarizacion
no tienen una relacién directa, a razén de que, la Construccion de conceptos no se da en un
orden cronoldgico predeterminado, sino que es un proceso dindmico que requiere de las
exigencias del contexto. Sobre esto, Vigotsky plantea que la evolucion de dichos procesos
comienza en la primera infancia y tiene su mayor desarrollo en la adolescencia, de acuerdo
con la cantidad de interacciones sociales. En otras palabras, la relacion del desarrollo de los

esquemas mentales y el aprendizaje no debe ser limitada a la observacién de etapas
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construccién experiencias de aprendizaje.

En la medida en que no se exponga a los nifios y nifias a Experiencias de Aprendizaje
Mediado (EAM) se va ver afectado el proceso de maduracion cerebral y por ende de
desarrollo cognitivo, que incluye el desarrollo de la Construccion de conceptos. En
relacion con esto, los resultados muestran que el mayor porcentaje de nifios y nifias se
encuentran en un nivel de pensamiento sincrético, esto dista con las “competencias”
establecidas a las que debe acceder un nifio segun su edad y/o su grado escolar, mas adn si
se tiene en cuenta, que hay nifios que llevan méas de dos o tres afios en un mismo grado
escolar, sin ser esto razon para que sus niveles de Construccion de conceptos presenten

mejores desarrollos.

Es gracias al acto humano mediador que se puede llevar al nifio y a la nifia a la
transformacion y modificacion de sus estructuras cognitivas, a su vez, a nuevos desarrollos
del pensamiento que permitan la Construccion de conceptos como elemento esencial para
la comprension y la representacion simbolica del mundo - cultura- en el que se encuentra,
lo que le va a posibilitar el acceso, permanencia y progreso en los diferentes &mbitos en los

que se desenvuelva.

Por consiguiente y para dar respuesta a lo anterior, la creacion de Experiencias de
Aprendizaje Mediado - como la propuesta pedagdgica- generd cambios en la Construccion
de conceptos en los nifios y nifias, que se analizaron a raiz de los factores socioculturales

descritos anteriormente.
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de pensamiento identificados en el analisis previo, esto nos ubicé en un punto de partida

para la construccion y posterior implementacion de la Propuesta Pedagdgica. Segun

Feuerstein, las operaciones mentales, se van construyendo de a poco, de las méas simples a

las més complejas, unidas en forma coherente logran la estructura mental del sujeto, lo que

es posible gracias a la mediacion.

Con respecto a lo anterior, con la implementacién de la Propuesta Pedagdgica se
lograron cambios significativos en las fases y niveles de la Construccion de conceptos de
los nifios y nifias, estos se operativizaron a través de indicadores correspondientes a cada
nivel de pensamiento (ver tabla 1). Esta investigacion refleja en sus resultados que el
82,8% de la poblacion logré modificar sus niveles de pensamiento y trascender de fase o de

nivel.

El efecto del desarrollo de estas operaciones mentales, tuvo efecto en la capacidad del
nifio y nifia para abstraer unidades de informacién en imagenes y resolver una situacion
utilizando diferentes estrategias en cuanto a las relaciones virtuales. En las relaciones
espaciales, se evidencio la comprensién del espacio que tienen los nifios y nifias ubicando
objetos en relacion con otros y a su esquema corporal. Un nivel suficiente de abstraccion,
depende de la calidad de las representaciones mentales que hacemos y eso se logra a través

de un proceso adecuado de acceso a los datos y al procesamiento de informacion.

En relacion con los limites encontrados, en cuanto al nivel maximo alcanzado en los
participantes (Nivel pseudoconceptos), es importante enfatizar que aun después de que los
nifos han aprendido a producir conceptos, ya en su edad adolescente o adulta, no

abandonan las formas més elementales de los niveles anteriores, 1o que conlleva a la
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abstracciones, andlisis, enlaces y relaciones de las unidades de informacion, por lo tanto, el
intercambio verbal con los adultos es un factor relevante para persistir en este proceso. Es
asi como el nifio C descrito en los resultados (ver pagina 46) convierte en un ejemplo
significativo en este razonamiento, demostrando asi que para acercarse a un nivel de
pensamiento en conceptos es necesario tener cierta maduracién en el desarrollo y
encontrarse en un momento evolutivo en relacién con el proceso de aprendizaje. Acd, cobra
mas importancia la exposicion a nuevas experiencias de aprendizaje que los factores

socioculturales, ya que, su proceso no se vio afectado ni por la zona de vivienda, ni por el

grado escolar, ni por la edad.

Es preciso detenerse en este punto y hacer una mencion a los factores que segln
Feuerstein determinan el aprendizaje de los sujetos, estos son, los factores etioldgicos
distales y proximos, que se centran en dos campos: 1) el bioldgico, genético, emocional,
econdmico, y sociocultural del sujeto; 2) las construcciones realizadas por el sujeto a partir

de las

Experiencias de aprendizaje Mediado. Los primeros son distales o alejados de las causas
reales de un desarrollo cognitivo adecuado o inadecuado, y los segundos son proximos en
tanto la experiencia del aprendizaje a través de un mediador o la carencia de la misma, es

quien va a determinar el aprendizaje y el desarrollo cognitivo adecuado o inadecuado.

Para este ultimo, introduce aspectos relacionados con la deprivacion cultural
entendida, como “la baja capacidad de los individuos para ser modificados a través de la

exposicion directa a los estimulos, una condicion causada por la falta de experiencias de
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Avendano C, (2013, p.4)

Como situacién que amerita una revision especifica, se encontré que tres de los
nifios participantes no tuvieron cambios ni de fase ni de nivel, su ubicacion en una categoria
de pensamiento fue la misma que en la etapa inicial de evaluacion. Por supuesto, hubo

razones para estos resultados que vamos a revisar a continuacion.

La primera razén tiene que ver con la falta de continuidad en el proceso de la
implementacién de la Propuesta Pedagdgica, considerada como espacios de exposicion a
situaciones de aprendizaje; la no continuidad a dicha exposicion, nos da elementos para
afirmar que estos nifios a diferencia de los demas, continuaron con pocas oportunidades
para superar la deprivacion cultural. Esto tiene sentido con el segundo factor, relacionado
con el poco acompafiamiento e interés familiar para posibilitar la asistencia de los nifios y
nifias al proceso mencionado. No obstante, este Gltimo, corresponde a un sinnimero de
fendmenos sociales vinculados a la pobreza, a la falta de acceso a las oportunidades
laborales, a los bajos niveles educativos de las familias, a situaciones de enfermedad, entre

otros.

Si bien, el fortalecimiento cognitivo a través de las operaciones mentales para el
desarrollo del pensamiento y por ende al acceso a los procesos de aprendizaje, no tienen
como determinantes las condiciones bioldgicas, emocionales y sociales para que se den
(sino que solo se requiere de una EAM), no se puede desconocer que los factores sociales
influyen en la medida en que la cantidad y la calidad de las interacciones con el medio
determinan la conformacién y la estructuracion de las funciones psicoldgicas superiores

gue son las que finalmente serviran de puente para la Construccion de conceptos, en esta
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aprendizaje y para el desarrollo de su inteligencia.

Por su parte, los estimulos a los que son expuestos los nifios y nifias, movilizan sus
funciones cognitivas implicadas bien sea en las fases de entrada (Input), elaboraciéon y
salida (Output) de la informacion y estas son las que permiten el desarrollo de las
operaciones mentales fundamentales para que se pueda dar el acto mental. No obstante,
estas se vieron afectadas en algunos de los nifios y nifias participantes, como consecuencia
de la deprivacién cultural, por lo cual, no se ha logrado un desarrollo cognitivo adecuado
que les permita percibir, elaborar y expresar la informacion que les llega; estas funciones
presentan deficiencias mas a nivel de motivacion y de actitud que de “incapacidad”

estructural.

Asi pues, los cambios en los nifios y nifias son analizados bajo la concepcién de
inteligencia como un proceso que no es estatico sino dinamico; en tanto, el cerebro es el
unico 6rgano del cuerpo humano capaz de aprender y ensefiarse a si mismo debido a su
plasticidad, esto es la adaptacion que experimenta el sistema nervioso ante cambios en su
medio externo e interno (Garcés y Suarez, 2014, p.121), lo cual permite aprender y
reaprender continuamente y cuantas veces sea necesario. Cabe reiterar que el planteamiento
de las neurociencias va acorde al principio de la MEC en cuanto concibe al “organismo
humano como un organismo abierto, receptivo al cambio, cuya estructura cognitiva puede
ser modificada a pesar de las barreras por insalvables que parezca” (Teor, Estructural, &
Modificabilidad, n.d., p. 1)), por tanto, al conocer sobre esto, reconocer los aprendizajes
previos con los cuales llegaron los nifios y nifias al proceso, las diferentes formas, estilos y

ritmos de aprendizaje, y que este se da de forma gradual, es decir, de lo simple a lo
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educativas, que influyen directamente en la ensefianza y aprendizaje de los nifios y nifias.

Con respecto al papel que juega el Mediador, es sabido que la teoria vigotskyana
afirma que la calidad de la mediacion es determinante, ya que es esta la que hard
transformar en los nifios y nifias sus estructuras, en este sentido, Feuerstein retoma de
Vigotsky la afirmacion de que “el aprendizaje es una internacionalizacion progresiva de los
instrumentos mediadores” es asi como el mediador es el que crea las oportunidades
disefiando las experiencias de aprendizaje a partir del estado real cognitivo de los nifias y
nifias, para generar los estimulos adecuados que lleven poco a poco los participantes a la

modificacion de sus estructuras gracias a la potenciacion de sus operaciones mentales.

De esta manera, vale la pena decir que los criterios de mediacién cobraron gran
relevancia en la generacion de cambios en la Construccion de conceptos en los nifios y
nifias participantes. Como hemos venido sustentando, este hecho se debid al fortalecimiento
de las operaciones mentales basicas que fueron orientadas con un sentido, un significado y
una trascendencia que posibilitaron crear en el nifio y nifia, sentimientos de competencia, de
regulacién y control de su conducta, interaccidn entre pares y adultos, respeto a si mismo y
al otro, establecimiento de objetivos y metas, blsqueda de la novedad, optimismo y
flexibilidad al enfrentarse a diversas situaciones que se veran reflejadas en el actuar

cotidiano.

En otras palabras, la mediacion se interpone entre el estimulo (situaciones de
aprendizaje), el organismo y la respuesta a dicho estimulo. Ello permite un adecuado

manejo de la informacidn en sus fases de entrada, elaboracion y salida, lo que genera en el
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es lo que significa modificar o estructurar los procesos cognitivos necesarios para la
Construccion  de conceptos como una unidad cognitiva cargada de significado
indispensable para el acceso a los aprendizajes escolares y el aumento de participacion

social y educativa.

Derivado de estas discusiones, la reflexion sobre el rol del maestro es ineludible, ya
que este se convierte en uno de los principales mediadores para la movilizacion de todos los
procesos implicados en la resolucion de cualquier tarea, por esto, debe actuar como
principal agente de cambio y transformacion de las estructuras cognitivas de los nifios y
nifias, debe estar al tanto del desarrollo de sus operaciones mentales, generando las
estrategias que mas se acomoden al estilo cognitivo de cada estudiante a fin de potenciar las
capacidades de estos que les permitan resolver adecuadamente cualquier tipo de tarea o

situacion.

Por tanto, el asumir al maestro como un mediador, contribuye a generar un cambio
en las dindmicas educativas que se dan al interior del aula, ya que al considerar a los nifios
y nifias capaces de flexibilizar su pensamiento y generar nuevas estructuras a través de los
procesos de mediacion, el aprendizaje deja de concebirse como un acto automatizado a ser
un proceso mucho mas dindmico que “consiste fundamentalmente en disefiar los procesos
formativos para el desarrollo de las habilidades, fundamento de las competencias, en
funcién de lo que se quiere y se necesite” (Pilonieta, 2015, p.5). A través de formacion en
la propuesta pedagdgica a los docentes participantes en la investigacion, se lograron
cambios de sus imaginaros, perspectivas, concepciones y accionares en la practica

educativa.
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manifestaron finalmente que su rol esta basado en la orientacién, innovacion, actualizacion

y apertura de saberes que buscan facilitar la comprensién en los nifios y nifias de los

diferentes elementos que hacen parte del universo de las cosas, simbolizadas y

representadas en las dinamicas sociales, culturales, educativas, politicas y econdémicas del

diario vivir.

En sintesis, el disefio y la implementacion de la propuesta pedagdgica, logré movilizar
el aprendizaje de los nifios y nifias participantes en las operaciones mentales basicas
necesarias para la Construccién de conceptos y el desarrollo del pensamiento en relacion

con las funciones psicoldgicas superiores, a través de actos mediadores.

7. Conclusiones

La implementacion de la propuesta pedagogica permitié en los nifios y nifias movilizar
las operaciones mentales béasicas, logro que un alto porcentaje de ellos avanzara en las fases
0 niveles de la construccion de conceptos. Respecto de las variables socioculturales
analizadas se puede decir que no tienen una incidencia directa en el avance de nivel de
construccién de conceptos, puesto que hay una gran variabilidad de los niveles y fases de
pensamiento que no es atribuible a una Unica variable; esto permite reafirmar que las

experiencias de aprendizaje mediado fueron las determinantes en los cambios encontrados.

En este sentido, se ratifica la importancia de exponer a los nifios y nifias a situaciones
que produzcan experiencias positivas y sinérgicas de aprendizaje, reconociendo que es
gracias al acto humano mediador que se puede llevar al nifio y a la nifia a la transformacion

y modificacion de sus estructuras cognitivas, a su vez, a nuevos desarrollos del
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la comprension y la representacion simbdlica del mundo - cultura- en el que se encuentra,

lo que le va a posibilitar el acceso, permanencia y progreso en los diferentes &mbitos en los

que se desenvuelva.

El rol del maestro es ineludible, ya que este se convierte en uno de los principales
mediadores y formadores en el desarrollo de habilidades cognitivas en los nifios y nifias.
Por tal razon, podemos concluir que encontramos en la MEC una teoria eficaz y eficiente
para respaldar las transformaciones y producir “estados positivos no existentes” en una
persona, asi como modos y maneras de existir y ser, nuevas operaciones y obviamente
nuevos comportamientos. Considera también la MEC estas opciones accesibles a todo tipo
de organismo humano, independiente de las tres barreras u obstaculos que frecuentemente
impiden, o estan implicadas en los cambios estructurales significativos a saber: la
etiologia, como los periodos criticos del desarrollo; la edad, y la severidad de la condicién

exigida por el nivel de cambio que se requiere, es decir, el estado actual de organismo.

Por todo lo anterior, y especificamente desde la experiencia desarrollada, consideramos
que es necesario replantear la mirada frente al desarrollo cognitivo; se estan agotando los
discursos al hablar de discapacidad, se habla de lo mismo dejando de lado los avances en
las nuevas perspectivas sobre este objeto de conocimiento; el estudio de las
transformaciones que ocurren a nivel cognitivo durante el ciclo vital de los seres humanos
reclaman el trabajo interdisciplinar orientado a la investigacion de las interacciones
existentes entre el funcionamiento cognitivo y las repercusiones a nivel social y educativo,
de este modo se podra ampliar el abanico de posibilidades que lleven a nuevas a reflexiones

sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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8. Recomendaciones

Es necesario generar los mecanismos para crear equipos pedagdgicos en donde
profesionalmente cada quien ponga en funcionamiento su saber y su formacion en
beneficio de los nifios y nifias con las cuales se esta comprometido. Por lo tanto, el
docente, en este caso, es quien debe orientar y liderar un proceso de desarrollo
formativo en el marco de las politicas para el mejoramiento de la educacién y las
acciones en la generacion de experiencias positivas y sinérgicas para lograr altos

niveles de desempefio y de habilidades que se ajusten a las competencias escolares.

Implementar la propuesta pedagdgica con diversas poblaciones y al interior de
instituciones educativas con grupos particulares para evidenciar los cambios que
esta pueda generar en el desempefio académico de los estudiantes en las diversas

areas del conocimiento.

Al momento de comenzar a implementar la propuesta pedagdgica se hace necesario
que la persona o personas encargadas de su ejecucion determinen desde un inicio
cuales seran los nifios y nifias de los que estaran a cargo para realizar procesos de
medicacion durante el transcurso de la ejecucion de la propuesta, ya que esto

posibilita un mayor seguimiento de los avances de los nifios y nifias.

Abordar cada situacion a partir del protocolo cognitivo, ya que esto permite una

mejor comprension y apropiacion de la situacién de aprendizaje presentada,
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generar estrategias que orienten el desarrollo de la misma.

v Continuar con los procesos formativos a docentes en la Teoria de la Modificabilidad
Cognitiva, en tanto, permite ampliar la perspectiva para abordar en el marco de la

diversidad cognitiva los planes educativos.

v' El docente, ademas, debe ser una persona flexible y con pensamiento divergente,
que en su desempefio profesional tenga en cuenta la preparacion de materiales, las

diferentes dinamicas en las situaciones, manejo del tiempo, etc.
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