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Resumen

El presente trabajo de grado se inscribe en la metodologia cualitativa, especificamente, estudio de
caso (Stake, 1995); analiza los invariantes operatorios acerca de las interacciones sujeto social —
ambiente de un grupo de estudiantes de grado cuarto, mediante una secuencia de situaciones
Educativo Ambientales (EA) orientadas desde la Teoria de Campos Conceptuales de Vergnaud
(TCCV).
Para desarrollar lo planteado, la investigacion se divide en dos fases; en la primera, se recoge
informacion que permite una exploracion de conocimientos previos, donde se utilizan tres
instrumentos: cuestionario inicial, mapa conceptual inicial y una actividad llamada Formando dos
conjuntos relacionada directamente con las interacciones sujeto social — ambiente; mientras que
en la segunda fase se implementa una secuencia de situaciones que presentan un orden de
complejidad ascendente, ademas se utilizan otros tres instrumentos de recoleccién de informacion:
mapa conceptual final, cuestionario final y entrevista individual realizada a cada una de las
participantes. Este disefio metodoldgico, dirige la investigacion al objetivo principal de interpretar
los invariantes operatorios que presentan las participantes en las interacciones con el ambiente
desde el ambito fisico-natural; socio - cultural y las interacciones del sujeto con si mismo.
De esta manera, se logra describir el proceso de conceptualizacién de ambiente que presentan las
participantes, mediante un andlisis que da cuenta de haberse logrado gradualmente un progreso en
su aprendizaje el concepto, al poner en conexion los tres &mbitos que integran las interacciones
sujeto social — ambiente, y permitirse entender el ambiente desde una vision sistémica.
Palabras clave: Educacién Ambiental; Interacciones sujeto social - ambiente; Teoria de campos
conceptuales; Situaciones, Invariantes Operatorios, Interacciones fisico - natural,

Interacciones socio - cultural e Interacciones del sujeto con si mismo.
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Introduccién

Hace més de cincuenta afios surge una preocupacion mundial por el ambiente, debido a
que el crecimiento economico acelerado de paises industrializados “basado en un consumo Yy
produccidn recurso — intensivos, trajo aparejadas las denominadas “‘consecuencias no deseadas™”
(Jankilevich, 2003. p. 5), entre éstas, se encuentran los diversos problemas ambientales como la
baja calidad del aire, del agua y los suelos. Frente a este panorama tan alarmante, varios paises
empiezan a pensar la forma de proteger el ambiente y darle solucion a dichos problemas. De esta
manera surgen varias cumbres intergubernamentales como Estocolmo (Suecia, 1972), Belgrado
(Yugoslavia, 1975), Thilisi (URSS, 1977), Rio de Janeriro (Brasil, 1992), entre otras, donde se ha
promovido la Educacion Ambiental (EA).

En dichas cumbres se comienza a tejer una red de ideas y propuestas sobre lo que debera
ser la EA. Inicialmente, se plantea la necesidad de una educacion en labores ambientales, y se va
avanzando hasta recomendar la ensefianza de nuevos conocimientos teoricos y practicos, valores
y actitudes que se constituyan en la clave para el mejoramiento ambiental. En la actualidad se
propone una transformacién de los curriculos educativos, donde el discurso ambiental se aborde
de modo transversal a todas las areas de ensefianza. Sin embargo, esta transversalizacion en
algunas instituciones educativas no se lleva a cabo; la educacién ambiental se asume desde el
Proyecto Educativo Escolar — PRAE —, con un enfoque muchas veces fisico - natural y bajo la
responsabilidad de los maestros en Ciencias Naturales.

Afines con la idea de transversalizacion en las areas de ensefianza, y fundamentados en la
corriente ambiental sistémica propuesta por Sauvé (2004), en esta investigacion se asume la
educacion ambiental desde tres ambitos relacionados que, en conjunto, conforman lo que en este
trabajo se denomina Interacciones Sujeto Social — Ambiente. Estos ambitos son: fisico — natural,
socio — cultural, interaccion del sujeto con si mismo.

En esta perspectiva se disefid una secuencia de situaciones con base en el referente de la
Teoria de Campos Conceptuales de Vergnaud (TCCV), en la cual se conciben las situaciones como
tareas cognitivas. En este trabajo, mediante acciones intencionadas, se pone a las estudiantes en
situaciones relacionadas con las interacciones sujeto social — ambiente, con el propdsito de

promover en ellas una interaccién con su contexto mas sana y mas enriquecedora, tanto para el
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medio como para si mismas. A partir de sus respuestas verbales, escritas y graficas se interpreta
su conceptualizacién en términos de invariantes operatorios que, en el marco de dicha teoria,
aluden a los “conocimientos en accidn”, que activan las personas. Esto es, proposiciones respecto

de objetos o predicados (Vergnaud, 2008).
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1. Justificacién

Es preciso recordar que este estudio se orienta desde una corriente sistémica de la
Educacion Ambiental, que:

Permite conocer y comprender adecuadamente las realidades y las problematicas
ambientales. El andlisis sistemico permite identificar los diferentes componentes
de un sistema ambiental y poner en relieve las relaciones entre sus componentes,
entre las cuales las relaciones entre los elementos biofisicos y los elementos
sociales de una situacion ambiental. (Sauve, 2004, p. 5).

Comprender el ambiente como un sistema, exige concebirlo como un conjunto de
elementos espacio-temporales que se encuentran alrededor de un sujeto social que ademas esta
permeado por su cultura. Al respecto, Pacheco (2005) expresa que “ecl ambiente representa una
categoria social constituida por comportamientos, valores y saberes” (p. 30).

Dadas las caracteristicas de esta corriente, en este trabajo se articula con planteamientos de
la teoria de los Campos Conceptuales para disefiar una propuesta en educacién ambiental, en la
gue no se concibe la ensefianza de conceptos como definiciones aisladas, sino formando parte de
un conjunto heterogéneo de situaciones y problemas que, para ser abordados, son necesarios
diversos conceptos, procedimientos y representaciones.

En coherencia con estas ideas se construye un campo conceptual donde se hace una
seleccién de situaciones, conceptos clave, relaciones entre conceptos, representaciones y
procedimientos. Dicho campo se constituye en el eje articulador para el disefio didactico y de
gestion en el aula. Incluye el concepto ambiente y; mas especificamente, las interacciones que se
dan entre el sujeto y; éste, desde tres &mbitos que se infieren de la corriente sistémica: El fisico -
Natural, el Socio - Cultural y la interaccion con si mismo.

Es necesario “un aprendizaje continuo para comprender y actuar en esta compleja
interaccion de los sistemas naturales y socioculturales” (Caride & Meira, 2001, citado por,
Rivarosa, Garcia & Moroni, 2004, p. 20).

Pensando en el compromiso que se asume en la labor docente al querer hacer parte de la
formacion de un ser humano desde el campo educativo, nos convoca la aspiracion de propiciar un
acercamiento y comprension del mundo que se vive en el aula, desde las interacciones sujeto social

— ambiente, en las estudiantes. Asimismo, contribuir en las reflexiones respecto de su posicion y
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resignificacion de su rol en el lugar que habitan, comprendiendo su importancia en el mundo y

manifestando el respeto y el cuidado por si mismo, por otro y por lo otro.
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2. Planteamiento del problema

Es preciso reconocer que, en la actualidad, la escuela se ha alejado de sus intenciones de
formar sujetos reflexivos, criticos y autdbnomos capaces de vivir en armonia en el ambiente, sin
afirmar que no tenga estos objetivos. La escuela se “preocupa por “ensefar” conceptos y un sin
namero de teorias que ayudan muy poco a la toma de una conciencia y de una accion ambiental
de equilibrio que beneficie, en igual medida, a ambas esferas: la social y la natural” (Bonilla &
Vera, 2011, p. 174). Sin embargo, la escuela tiene una funcion indispensable en la formulacién de
estrategias educativas contextualizadas que promuevan conductas favorables en el entorno en que
se Vvive, a través de las interacciones sujeto social — ambiente.

Al respecto, Bonilla y Vera (2011) proponen: “las relaciones educacion, cultura y
ambiente, afectan inicialmente a la escuela, haciendo pensar que las practicas escolares tendrian
que incluir propuestas didacticas dirigidas a configurar relaciones consistentes entre educacion
ambiental y comportamiento frente al medio” (p. 173). De acuerdo a estas relaciones, son varios
y muy diversos los problemas en el area de la EA que se presentan en las instituciones educativas.
Alvarez y Rivarosa 2000, (citados por, Rivarosa & Perales, 2006) presentan algunos de estos
problemas:

e A los contenidos actitudinales, aunque es frecuente que se enuncian, no se les
suele conceder el importante papel que desempefian en las problematicas
ambientales.

e NO es corriente que se contextualicen las teméticas escogidas con la realidad
cotidiana, vivencial, experiencial y de interés para alumnos y para adultos. (...)

e Subyace muchas veces en las problematicas ambientales una hipétesis oculta, que
sostiene que la solucion de estos problemas esta en «los otros», entendiendo por
«los otros» a los que gobiernan, a los que actuan, a los que toman decisiones
politicas y econdmicas, a los que planifican estrategias, etc. (p. 114).

En atencion a la problemaética expuesta, se descubre también una serie de consecuencias
que influyen en el ambiente escolar, por ejemplo: las rifias, el acoso escolar, el bullying, la
desercidn, entre otros, acciones muy usuales en la escuela que, en ocasiones son detectadas, pero
filtradas por el maestro, bajo otro foco diferente al de la EA. Es decir, se manifiestan como unas

dificultades usuales que él enfrenta, maneja y conoce, pero no se vinculan estos conflictos desde
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la EA. Al contrario, el docente las asume, desde practicas rutinarias, como el control de la
disciplina, la solucion de conflictos entre estudiantes, charlas de ética y valores.

Al mismo tiempo, la escuela ha enfocado la EA hacia el &mbito fisico — natural,
dirigiéndose principalmente al manejo de residuos sélidos, al cuidado de las zonas verdes, el agua
y los seres vivos (animales). Estas acciones reducen a la EA en conservacion y cuidado del entorno,
en ocasiones, dejando pasar de lado otros aspectos igualmente importantes de ésta, como son las
interacciones sujeto social — ambiente.

En este sentido, desde la corriente ambiental sistémica (Sauvé, 2004) que posibilita realizar
una observacion, analisis e interpretacion de las interacciones propias del sujeto con los ambitos
fisico — natural, socio — cultural y con si mismo, se realiza un diagnostico del contexto donde se
desarrolla esta investigacion. El grado 4°B de la I.E. San Juan Bosco ubicada al nororiente de la
ciudad de Medellin, es un grupo en el que se han presentado los siguientes problemas: rifias,
apodos despectivos, rumores, falta de escucha y espacios sucios por residuos. Por estas situaciones,
los investigadores como maestros en formacion en el area de las Ciencias Naturales y la Educacion
Ambiental, encuentran como reto pedagdgico una intervencion en la formacion de las estudiantes
para favorecer las interacciones sujeto social — ambiente y favorecer con ello una convivencia mas
sana en relacion con ellas mismas, con los demas y con lo demas.

Para lograr este reto se propone la siguiente pregunta de investigacion:

¢ Cuales son los invariantes operatorios en las interacciones sujeto social - ambiente, que
presentan las estudiantes del grado cuarto B de la Instituciéon Educativa San Juan Bosco —
Medellin; en el desarrollo de una secuencia de situaciones educativo ambientales, orientada

desde la teoria de campos conceptuales de Vergnaud?
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3. Objetivos
3.1. Objetivo General

Analizar los invariantes operatorios que presenta un grupo de estudiantes de grado
cuarto, en las interacciones sujeto social — ambiente durante el desarrollo de una secuencia de

situaciones Educativo Ambientales.
3.2. Objetivos Especificos

e Identificar en un grupo de estudiantes, la conceptualizacion inicial que tienen de las
interacciones sujeto social — ambiente.

e Interpretar los invariantes operatorios que activan las estudiantes cuando resuelven una
secuencia de situaciones educativo — ambientales relacionadas con las interacciones desde los

ambitos fisico - natural, socio - cultural y el sujeto con si mismo.
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4. Antecedentes y Marco Referencial

El presente trabajo investigativo busca resaltar la importancia de la Educacion Ambiental
(EA) desde una corriente sistémica, que integra las interacciones del sujeto con los ambitos fisico
- natural, socio - cultural y con si mismo. Ademas, se presenta otro soporte tedrico que ha servido
para la construccion, la intervencion y el analisis de los resultados de esta investigacion, como lo
es la Teoria de los Campos Conceptuales.

Muchas de las definiciones de ambiente se remiten al orden de concebirlo como naturaleza,
recurso, problema, paisaje, entre otras (Sauvé, 2003). A pesar de las maltiples acepciones que
Ilevan a asociar el ambiente con el entorno natural, también es necesario comprender las complejas
interacciones que se generan entre el ser humano y su entorno, considerando que el ambiente es
un sistema dindmico en donde convergen elementos naturales, sociales y culturales. Es por ello
que se propone comprender, resignificar y conceptualizar el ambiente. Pacheco (2005) afirma:

La interpretacion permitiria el surgimiento de nuevas herramientas conceptuales y
metodoldgicas de intervencion. Ya que la ciencia debe ir mas alla del discurso de
orden bioldgico y ecoldgico, pues indica que es importante incluir toda la
complejidad de las relaciones que se establecen entre el hombre y la naturaleza, y
poder proponer un discurso sobre el ambiente. (p. 6)

Se encuentra entonces autores que siguen una vision sistémica de Ambiente, y de la misma
forma lo conciben en la Educacion ambiental. A continuacion, se resefian algunos antecedentes

sobre investigaciones relacionadas con este trabajo.
4.1. Antecedentes

Es importante aclarar que no es facil encontrar estudios que incluyan la E.A. desde
los tres &mbitos establecidos en esta investigacion, en relacion con la TCCV. Sin embargo, los

trabajos descritos seguidamente poseen unas bases tedricas relevantes para este estudio.

4.1.1. La importancia de la EA en Basica Primaria

En el estudio que realizan Giron y Leyva (2013) llamado El eje ambiental en la escuela
"La Esperanza”, un estudio sobre actitudes y comportamientos ambientales, resalta el impacto que
tuvo el programa educativo ambiental en la comunidad educativa, conformada por alumnos,

profesores y padres de familia, quienes participaron del proyecto en un periodo de tres afos,
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mostrando avances significativos en la convivencia y participacion ambiental; y justificando su
estudio en la pertinencia que tiene la EA en la escuela, ya que permite desarrollar actitudes y
comportamientos convenientes en el hombre y proporciona una convivencia amena con si mismo,
con otros individuos y con la naturaleza.

Los autores proponen que su estudio puede tenerse en cuenta como una experiencia
educativo ambiental que, a su vez, puede ser implementada en otras instituciones que presenten
condiciones similares y propdsitos semejantes. Ademas, argumenta que los fines actuales de la
educacion ambiental se centran en un desarrollo sostenible, el cual debe estar dirigido a la
comunidad, lo que quiere decir que debe ser una pedagogia que cambie la sociedad. Por lo tanto,
ésta debe ensefiar conocimientos, actitudes y comportamientos que fomenten un mejor ambiente,
armonico y sostenible. EIl escenario escolar presenta el campo perfecto para implementar los
proyectos educativo ambientales puesto que integra a la comunidad en general.

De lo anterior se puede recuperar lo imperativo de la EA en la edad escolar, y los siguientes
autores proponen otro estudio que se encuentra en consonancia con esta idea.

En el articulo La educacion ambiental rural desde las escuelas bésicas y, por éstas, los
autores Martinez y Carballo (2013), realizan un acercamiento hacia lo indispensable que debe ser
la Educacion Ambiental en la basica primaria, lo que permite asegurar una generacion nueva, que
viva en armonia con la naturaleza a través de las practicas sanas que realice en torno a la
conservacién y proteccion del planeta. En esta investigacion se busca despertar interés en el
personal docente y en los directivos académicos para que ellos, de una forma organizada,
construyeran estrategias pedagogicas Yy educativo-ambientales, con la intencion de alcanzar en los
estudiantes una mayor conciencia y amor a su cultura, a su comunidad y al espacio donde viven,
para lograr, con ello, progresar en la convivencia, la cultura material, espiritual, y en la economia
y el desarrollo.

En este estudio se busca fortalecer la EA en nifios y nifias para garantizar un desarrollo
sustentable, formando sujetos ecologistas, tolerantes, amigables y responsables con el ambiente.
De esta forma esperaban incorporar en cada uno de los participantes una educacion para la vida,
que contenga identidad, cultura y habitos favorables para vivir en comunidad, al mismo tiempo

gue se muestran comprometidos con la naturaleza, el ambiente y el desarrollo sustentable.
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4.1.2. Las Conceptualizaciones De Ambiente

Granada (2003) plantea que el ambiente tiene una jerarquia compleja y organizada, en
donde en cada nivel se da una interaccion continla, reciproca y simultanea, entre el sujeto social
—ambiente. Esta correspondencia se da mediada por procesos psicosociales y culturales necesarios
para la convivencia en comunidad. Para sustentar dicha idea este autor se apoya en Both et al.
(1987) quien escribe que: “Un ambiente no solamente es un lugar o &mbito geogréafico particular,
sino también el conjunto de interacciones o interrelaciones entre los diferentes elementos fisicos y
sociales producto del comportamiento de los seres vivos” (Granada, 2003, p. 139).

Angrifio y Bastidas (2014) en su trabajo de investigacion, EI concepto de ambiente y su
influencia en la Educacion Ambiental: estudio de caso en dos instituciones educativas del
municipio de Jamundi, realiza una exploracién acerca de las concepciones y practicas que tienen
los docentes en dos instituciones de ese municipio, con el fin de diferenciar los efectos en el
discurso y préacticas en un contexto determinado cuando se profundiza en un tema, en este caso el
concepto de ambiente. Se parte de este enfoque de investigacion en virtud de que el concepto de
ambiente no es facil de definir y cuando es llevado a las practicas educativas se hace en torno a
probleméticas ambientales sin establecer relaciones con aspectos socioculturales.

Para llevar a cabo dicho trabajo los autores parten de la siguiente pregunta ¢Como las
concepciones de Ambiente y Educacion Ambiental repercuten en la ensefianza de los profesores
de Educacion Ambiental de las instituciones seleccionadas localizadas en el municipio de
Jamundi? Donde se obtuvo como resultado que hay una deficiencia conceptual en los docentes
investigados en torno al campo de estudio y la practica, ya que estas Ultimas se encuentran
orientadas a aspectos que corresponden a lo fisico - natural como es el reciclaje y la reforestacion.
De ahi que se comprobd la hip6tesis que hay una fuerte influencia desde el enfoque naturalista,
conservacionista y ecologista del ambiente sin ninguna o poca relacion con su contexto socio -

cultural.

4.1.3. Hacia Una Nueva Mirada En Educacion Ambiental (EA)

Duque (1999) en su articulo Educacién ambiental: una mirada desde Colombia, afirma que
el ambiente es una construccion social, donde los problemas ambientales también son problemas
sociales. Desde su perspectiva, esta vision entre la dimension social y ambiente comprende las
relaciones de los seres humanos con el medio, pues son ellos los promotores principales y

generadores de cambios tanto individual como colectivamente. En el contexto de Colombia, sus
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estructuras sociales han sentado sus bases en una tradicion colonial basadas en distinciones
histéricas que no dan cuenta de la diversidad étnica y cultural, lo cual ha influenciado en las
construcciones de realidades descontextualizadas, estos elementos establecen “coOmo nuestras
identidades, sistemas de valores y formas de conocer han sido originalmente moldeados, para dejar
un rezago de intolerancia, de falta de respeto por ‘lo diferente’ y de una falta de inclusion para la
mayoria de la poblacion” (Duque, 1999, p. 9).

En este orden de ideas, Escobar (1995, p. 5, citado por, Duque, 1999), argumenta: “el
colonialismo trajo representaciones [que se establecieron como] dominantes y moldearon
indeleblemente las maneras como la realidad ha sido inventada y asumida” (p. 9). Visto de esta
forma, se requiere repensar y reconstruir nuevas realidades desde un planteamiento socialmente
critico de la E.A. que posibilite cambios en las dinamicas sociales y tomar conciencia de nuestra
propia identidad. Para contribuir hacia posibles soluciones “Es necesario deconstruir los discursos
dominantes que han contribuido a dibujar nuestras identidades, para reconstruir un nuevo sentido
de lo colectivo y del individuo, que nos ayude a ver quiénes realmente somos con toda la variedad
étnica y cultural” (Duque, 1999, p. 14).

Frente a esta coyuntura, la EA debe estar enmarcada en valores que posibiliten reconocer
y respetar al otro y lo otro. De tal forma que permita al individuo y a la comunidad formar parte
de un proyecto de vida y un constructo a partir de sus valores culturales. Perdomo (2007) plantea
que en este acelerado y constante cambio del mundo contemporaneo, en donde se ve deteriorado
el ambiente a una gran escala, ha llevado al hombre a tomar diferentes puntos de vista, entre estos
una vision antropoceéntrica, donde el hombre requiere de condiciones ambientales favorables para
el logro de su supervivencia, bienestar y desarrollo. Sin embargo, esto no es suficiente: un cambio
en beneficio del ambiente necesita realizar diferentes lecturas “ya que se requiere establecer
limites, y considerar las implicaciones politicas, sociales, econémicas, y de diversa indole, que
inciden en esta problematica” (Perdomo, 2007, p. 3).

Es por ello que Perdomo (2007) sugiere cambiar de paradigma que complemente lo
ambiental, lo social y lo educativo en el tratamiento de la problemética ambiental. De donde un
nuevo modelo requiere:

* Abordar los problemas contextualizados, pero con una vision global.
* Incorporar el sistema natural y el social, y que la cultura juegue un papel de

mediacion a diferentes niveles.
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 Concebir los procesos educativos internamente relacionados con otros procesos
sociales.

 Utilizar la abstraccion, pero también ubicarse en relacidn con el contexto.
(Perdomo, 2007, p. 8)

Perdomo (2007), propone los siguientes paradigmas para realizar un estudio mas amplio
sobre Ambiente.

1) Del paradigma positivista: Los métodos y enfogques aportan una solida base para
evaluar y explicar la situacion objetiva de un recurso, habitat, o ecosistema para
una evaluacion objetiva de un contexto determinado. La confiabilidad
metodoldgica para determinar las causas de los problemas ambientales.

2) Del paradigma interpretativo: Su caracter humanista en la comprension de los
problemas ambientales. La interaccion del investigador en el contexto para
comprender el enfoque social de los problemas ambientales.

3) Del paradigma sociocritico: Su esencia critica y participativa. La capacitacion a
los sujetos para actuar en la practica y transformar la realidad. (p. 8)

Perdomo (2007) afirma que la educacion requiere abordar procesos de cambio con acciones
socio-ambientales integradas que trasciendan en los sujetos, y la mejor forma de lograrlo es poner
en contexto la problemaética en la comunidad y con la comunidad, de forma que facilite el
aprendizaje y promueva cambios en la personalidad del sujeto. Se necesita un nuevo modelo, que
incorpore el sistema natural y el social, que logre obtener una vision mas explicativa en relacion
con el descubrimiento de la realidad, y en particular, de las relaciones de causa-efecto y promueva
propuestas de soluciones viables y practicas.

Para Martinez (2010), la educacion ambiental debe ser un proceso que genere aprendizaje
mediante la reconstruccion de conocimientos, derivado de las interacciones sociedad — ambiente
desde los &mbitos natural, artificial y consigo mismo, promoviendo de esta manera una conciencia
ambiental que posibilite nuevas relaciones, sentires, actitudes, conductas y comportamientos con
el habitat. De la misma manera, argumenta que la educacion ambiental forma parte del desarrollo
socio — cultural de un sistema donde continuamente exige a las personas una mirada diferente
frente a sus costumbres y una reflexion constante de sus comportamientos o formas de actuar.

Asimismo, Gutiérrez (2010), afirma que lo social tiene historicidad desde lo bioldgico, mas

precisamente desde la Biologia Social, entendiéndose que la “condicion de “estar vivo” es
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transversal a todo lo que realizamos” (p. 40). Ademas, se tienen en cuenta la convivencia y las
interacciones conductuales que se dan entre unos y otros, que hacen parte de un conjunto y que
procuran su vivir. Todo esto desde una praxis responsable tanto de nuestro particular vivir, como
también con el de los demas. Para ello se hace necesario que surja la autoconciencia que permite
“darnos cuenta de que no vivimos en el vacio, pues nos encontramos con otros, y que nuestras

acciones afectan a los demas” (Gutiérrez, 2010, p. 42).

4.1.4. Antecedentes De Investigacion Respecto a La Teoria De Campos Conceptuales De
Vergnaud (TCCV)

Desde diferentes enfoques y teorias que han contribuido a diversas formas de comprender
el ambiente. Sin embargo, en el rastreo de otros estudios realizados sobre la EA en relacién con la
TCCV, que sirvieran como referente a esta investigacion se encontraron pocos.

Solano (2009) en su trabajo de investigacion Conocimientos en accion sobre el Campo
Conceptual Ambiente, un estudio de caso en un nifio y nifia de cuarto grado de educacion primaria
de la Institucion Educativa Normal Superior del municipio de Envigado, aborda como tema central
la conceptualizacion de ambiente desde una perspectiva compleja y globalizada, compuesto por
un conjunto de elementos naturales, sociales y culturales que interactdan en un momento y lugar
determinados. De acuerdo con este estudio se efectlia la indagacion, descripcion y analisis de los
conceptos-en-accion y teoremas-en-accién que utilizan los estudiantes para conceptualizar
ambiente. De esta manera se eshoza y construye una reflexion pedagdgica y didactica, con el
proposito de contribuir en la formacion educativo ambiental que se llevan a cabo en la institucion
educativa. Finalmente elabora una reflexion sobre el proceso de educacion ambiental llevado a
cabo en la institucion y se formula una propuesta didactica para el abordaje de la educacion
ambiental desde los planteamientos de la TCCV.

A continuacion, se presenta algunos encuentros internacionales en los que se generan

acuerdos y tratados que han servido para reestructurar los propositos de la EA.
4.2. Educacion ambiental (EA)

Uno de los ejes fundamentales de esta investigacion es la educacion ambiental, por tal
motivo este trabajo se enfoca en las interacciones sujeto social — ambiente como campo conceptual
ensefiable. Y desde esta perspectiva segun las Naciones Unidas (1992, p. 20, citado por, Rengifo,
Quitiaquez, & Mora, 2012, p. 4) la EA es definida como:
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La educacion ambiental es un proceso que reconoce valores y aclara conceptos
centrados en fomentar las actitudes, destrezas, habilidades y aptitudes necesarias
para comprender y apreciar las interrelaciones entre el ser humano, su culturay, a
la vez, con la naturaleza. La educacion es fundamental para adquirir conciencia,
valores, técnicas y comportamientos ecoldgicos y éticos en consonancia con el
desarrollo sostenible y que favorezcan la participacion comunitaria efectiva en

decisiones. Asi lo afirma la conferencia de toma de decisiones.

La "Carta de Belgrado", elaborada en octubre de 1975, es un documento que agrupa los

términos esenciales que debe contener cualquier proyecto educativo ambiental a desarrollar en

espacios convencionales o no convencionales. Entre ellos estan la toma de conciencia, actitudes,

aptitudes y participacion por parte de los sujetos. A continuacion, segun el Seminario Internacional

de Educacién Ambiental (1975), se describen algunos de los objetivos que se plantea en educacion

ambiental a nivel mundial:

e Ayudar a la comunidad a adquirir mayor sensibilidad, conocimiento y reflexion
frente al cuidado del ambiente, creando soluciones factibles para el sostenimiento
Optimo del mismo, con postura humana y critica.

e Fomentar actitudes y valores sociales en la comunidad, para promover interes
y habilidades para resolver problemas respecto al medio ambiente.

e Promover en los grupos sociales evaluar los programas educativos ambientales
orientados a los factores ecoldgicos, politicos, sociales, estéticos y educativos, a
favor y en pro de la comunidad.

e Permitir a la comunidad una participacion responsable en problemas ambientales
con la intencién de que adopten conciencia y medidas positivas frente a dicho
problema.

e Desarrollar actitudes, habitos y costumbres responsables en relacion con la
proteccién al ambiente, ademas de conocer las funciones principales de las
organizaciones oficiales y no oficiales que estan comprometidas con las
problematicas ambientales, a nivel nacional e internacional.

¢ Lograr identificar las diversas interacciones que se dan entre los factores naturales

y las intervenciones humanas.
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e Finalmente, examinar el impacto que genera los diferentes modelos econdmicos
en el ambiente. (Unesco, 1975, p. 13)
El origen de la EA puede situarse a mediados de las décadas de los 60 y 70, periodo en el
que se evidencia una preocupacion mundial por los diversos problemas ambientales; de ahi que

surjan diferentes propuestas que se desarrollan en las Conferencias Intergubernamentales en EA.

4.2.1. Conferencias Intergubernamentales de EA

Es importante hacer un breve resumen de las Cumbres que se han desarrollado
internacionalmente en busca de fortalecer la EA y el Ambiente en general, ya que esta
investigacion ha situado su campo conceptual ensefiable dentro de esta area de la educacion; por
tal motivo, a continuacion, se presentan algunas de estas conferencias con sus aportes mas

significativos a la EA.

4.2.1.1. Estocolmo (Suecia, 1972). Sefiala la necesidad de una educacion en labores
ambientales, dirigida a una poblacién vulnerable, como jovenes y adultos, con el objetivo de dar
sentido de su responsabilidad, en cuanto a la proteccion y mejoramiento del medio en toda su

dimension humana (Jankilevich, 2003).

4.2.1.2. Belgrado (Yugoslavia, 1975). Segun, Jankilevich (2003), En este evento se le
otorga a la educacién una importancia capital en los procesos de cambio. Se recomienda la
ensefianza de nuevos conocimientos tedricos y practicos, valores y actitudes que constituiran la
clave para conseguir el mejoramiento ambiental.

Todo ello con el fin de mejorar las relaciones del hombre con la naturaleza, y con si mismo,
desarrollando una conciencia critica, de conocimientos, de actitudes y aptitudes, que permita una

participacion para resolver los problemas ambientales.

4.2.1.3. Thilisi (URSS, 1977). Se plante6 una educacion ambiental diferente a la educacion

tradicional, basada en una pedagogia de la accion y para la accion, abordando, también, la
perspectiva social al hablar de relaciones sociales, culturales y de valores:

En el proceso a través del cual se aclaran los conceptos sobre los procesos que

suceden en el entramado de la naturaleza, se facilitan la comprension y valoracion

del impacto de las relaciones entre el hombre, su cultura y los procesos naturales y,

sobre todo, se alienta a un cambio de valores, actitudes y habitos, que permita la
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elaboracion de un cddigo de conducta con respecto a las cuestiones relacionadas

con el medio ambiente. (Generelo, Guillén & Sanz, 1998, p. 156)

4.2.1.4. Nairobi (Kenia, 1982). La ONU, en el 1982, creo la “Declaracion de Nairobi”, a
razon de los objetivos propuestos en la cumbre del 1972, que no fueron alcanzados. En ese afio,
se realiz6 una reunion internacional “con el fin de facilitar las relaciones pacificas, la cooperacion
internacional y el desarrollo economico y social entre los pueblos, por medio del buen
funcionamiento de las telecomunicaciones”, segun el Convenio Internacional de

Telecomunicaciones (Unidn Internacional de Telecomunicaciones [UIT], 1982, p. 1).

4.2.1.5. Rio de Janeiro (Brasil, 1992). Esta cumbre se constituyé como el evento politico
global méas importante, con la participacion de 172 naciones, con el prop0sito de comenzar “un
proceso que sentara las bases de un nuevo modelo de crecimiento y desarrollo mundial que permita
articular equilibradamente las dimensiones ambientales, sociales y econdmicas” (Jankilevich,

2003, p. 10).

4.2.1.6. Paris (Francia, 2015). Segun la informacion recuperada de Naciones Unidas
(2015), en diciembre del mismo afo se realiza la Conferencia de las Partes o0 COP 21 en Paris, que
trata sobre el Cambio Climatico. La misma busca marcar un antes y un después en la lucha contra
el cambio climético, puesto que procura concretar compromiso vinculante y decisivos respecto a
la reduccion de emisiones contaminantes a la atmdsfera a partir del afio 2020, poniendo, como
objetivo fundamental, limitar el aumento de la temperatura global en menos de 2° C. A partir de
esta cumbre los paises participantes deberan favorecer la adopcion de medidas que conciernan al
mejoramiento de la sociedad.

Desde su comienzo hasta la actualidad, por medio de las Conferencias Internacionales de
Naciones Unidas realizadas en Belgrado, Thilisi, Moscu, Rio de Janeiro, entre otras, se dieron
importantes cambios en los &mbitos cientificos, politicos y sociales, dando progresivamente una

mayor relevancia al aspecto social que condiciona el modo de relacionarse con el medio.

4.2.2. Corrientes En Educacion Ambiental (EA)
Cuando se habla de la educacién ambiental, se puede percibir que existe una preocupacion
comun por el ambiente y el papel que asume la educacion en el mejoramiento de relaciones con el

mismo. Al respecto, se encuentran diversas formas de practicar y concebir la accion educativa en
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este campo. Sauvé (2004) plantea la existencia diferentes corrientes en educacion ambiental, las
cuales presentan un conjunto de caracteristicas especificas que las diferencian, sin ser excluyentes
unas de otras, teniendo en cuenta que algunas poseen caracteristicas en comun. Este trabajo adopta

como referente la corriente sistémica.

4.2.2.1. Ambiental Sistémica. Posibilita entender los diferentes escenarios de
problematicas ambientales, ademas de integrar el sujeto desde lo fisico — natural y lo socio —
cultural. Esta corriente “permite identificar los diferentes componentes de un sistema ambiental y
poner en relieve las relaciones entre sus componentes, entre las cuales estan las relaciones entre
los elementos biofisicos y los elementos sociales de una situacion ambiental” (Sauvé, 2004, p. 5).

Esta corriente se inscribe en el analisis sistémico que permite comprender y tener una
vision mas amplia de lo que corresponde a un contexto que se encuentra establecido: “se accede
asi a la totalidad del sistema ambiental, cuya dindmica se puede percibir y comprender mejor, los
puntos de ruptura (si los hubiera), asi como las vias de evolucion” (Sauvé, 2004, p. 5).

Ademas, la educacion ambiental, desde esta corriente, se apoya de la ecologia, la ciencia
bioldgica, la pedagogia y la transdisciplinariedad, permitiendo identificar y elegir soluciones mas
apropiadas al proceso de resolucion de problemas. Ademas, tiene en cuenta los elementos del
sistema, como son los actores, los factores y las interacciones entre estos elementos.

En la tabla 1 se muestra un resumen de algunas de las corrientes de Educacion Ambiental
segun Sauvé (2004).

Tabla 1.
Algunas corrientes de Educacion Ambiental planteadas por Sauvé (2004).

Corriente naturalista.

Esta corriente se centra en la naturaleza, su orientacion educativa busca involucrar al sujeto con la
naturaleza a través del aprendizaje y la vivencia experiencial de forma armonica, reconociendo la
importancia de ésta para el hombre y cualquier otro ser vivo, puesto que hace parte de la misma,
permitiendo de esta manera que el sujeto interact(e con ella hasta crear una conexién por medio de los
sentidos de forma espiritual, comprendiendo los derechos inherentes de la naturaleza y cualquier ser vivo
que habita en él.

La corriente moral / ética

Uno de los origenes de los problemas ambientales es causado por la falta de valores personales y éticos,
que no permiten al individuo tener una mejor relacion con el ambiente. “Es pues a este nivel que se debe
intervenir actuar se funda en un conjunto de valores, mas o menos conscientes y coherentes entre ellos”
(Sauvé, 2004, p. 9).

Desde esta corriente es preciso anotar que no es suficiente con analizar los valores de los actores sociales
sino que también se debe tener claro los valores propios y cdmo estos se reflejan el actuar individual.
Es por esto que se busca favorecer el encaramiento de diferentes escenarios morales que lleven al sujeto
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a elegir y razonar, asi mismo a la eleccion de una conducta, desde una posicion argumentativa, “puesta
en relacion con su propio sistema de referencia ética”. (Sauvé, 2004, p. 9).

La corriente conservacionista / recursista

En esta corriente se relnen propuestas enfocadas en la conservacion de bienes naturales, dando
relevancia a la calidad y cantidad de los bienes naturales como el agua, las plantas y los animales. Se
trata, entonces, de entender la naturaleza como recurso. De ahi que surja la inquietud por intervenir la
gestion ambiental. Esta corriente se centra en las tres “R”: reduccion, reutilizacion y reciclaje, donde se
pone como exigencia los comportamientos; tanto individuales como colectivos, en los proyectos
ambientales.

La corriente holistica

Su enfoque caracteristico es lo analitico y racional de las realidades socio-ambientales, lo que permite
comprender al sujeto como individuo inmerso en una sociedad, como un sujeto complejo en el que se
tiene en cuenta el aspecto psico-pedagogico del mismo y de aquellas personas que lo rodean. De esta
manera se le brindad la oportunidad de realizar una exploracion libre, autbnoma y espontanea con su
entorno, permitiendo que establezca diferentes enfoques a las realidades, desde lo sensorial, lo afectivo,
lo creativo, entre otros.

Cabe aclarar que, de las 15 corrientes de educacién ambiental recopiladas por Sauvé
(2004), solo se nombran las que se consideran pertinentes a este trabajo investigativo. La autora
categoriza diversos planteamientos en corrientes, que permiten tomar una posicion sobre la forma
como actuamos y nos comportamos frente al ambiente.

Para Gomera (2008) “nuestros conocimientos, percepciones, conductas y actitudes son
dimensiones que, en conjunto, conforman el concepto de “conciencia”. La conciencia contribuye
a la formacion integral de la persona, a su educacion a todos los niveles” (p. 2).

Del mismo modo, Gomera (2008) sostiene que una adecuada pedagogia educativa
ambiental debe ser un apropiado activador de la conciencia ambiental en la persona. El término
conciencia ambiental es definido como un conjunto de vivencias, conocimientos y practicas que
el individuo utiliza continuamente en su relaciéon con el ambiente. Este concepto es
multidimensional, en el que han de identificarse cuatro indicadores que son:

El cognitivo, el afectivo, el conativo y el activo; que respectivamente hacen referencia a
los conocimientos o ideas que se tienen; la percepcion y los sentimientos; las actitudes y la
predisposicion a realizar mejoras, y por ultimo a las conductas y practicas responsables en cuanto

al ambiente.

4.2.3. Interacciones Sujeto Social — Ambiente
Respecto de la relacién sujeto social - ambiente es importante sefialar, que no solo se
distingue desde una corriente naturalista 0 conservacionista, en donde se procura mirar la relacion

que el ser humano tiene con su entorno o en su caso de preservar y cuidar todos los sistemas
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naturales, aqui se trata de ir mas alld y propiciar un acercamiento que incluya otros ambitos que

son importantes.
Un concepto mucho més global de ambiente podria ser la de un sistema dindmico
definido por las interacciones fisicas, biolégicas, sociales y culturales, percibidas o
no entre los seres humanos y los demas seres vivientes y todos los elementos del
medio en el cual se desenvuelven, bien sean estos elementos de carécter natural o
sean transformados o creados por el hombre. (Ministerio del Medio Ambiente &
Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2002 p. 18).

En un medio escolar cada vez mas complejo y dindmico, educar desde los distintos saberes
y perspectivas que se refieren al ambiente como un sistema, es todo un reto. La educacion
ambiental confiere una condicion oportuna y conveniente en la formacién de nuestros nifios y
nifias. Con respecto a la interaccion sistema natural y sistema social, Crespillo (2008) afirma:

La interaccion problematica entre el sistema natural (biofisico) y el sistema social
(humano) en el mundo contemporaneo ha causado multitud de diferentes
problematicas, especialmente llamativas en aspectos hasta antes desconocidos,
como su complejidad en cuanto a procesos y soluciones, su dualidad (afectan tanto
al sistema natural como al sistema social), su diversidad de escala espacial y
temporal, y su dificil reversibilidad. (p. 62)

En este sentido, Mario José Uribe (2005) en el periddico virtual <Al tablero” del Ministerio
de Educacion dice que:

La comprensién de las relaciones de interdependencia de los seres humanos con su
entorno desde el conocimiento de su realidad biofisica, social, politica, econdmica
y cultural-, y generar actitudes de valoracion y respeto, por si mismo, por los demés
y, en general, por todas las formas de vida, lo cual apunta directamente a la calidad
de la educacién. (Altablero, 2015, parr. 2)

En conexidn con lo anterior, las interacciones Sujeto Social - Ambiente analizadas como
sistema, son observadas e interpretadas en relacion a tres ambitos que las integran: el socio —
cultural, el fisico — natural y el sujeto en relacion con si mismo. Si se logra una interaccion
reciproca entre cada uno de los ambitos del sistema, se podria avanzar a favor de la educacion

ambiental escolar.
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4.2.3.1. Ambito Fisico — Natural. Los espacios y entornos en los que diariamente nos
movemos, los intervenimos constantemente por nuestras actividades y dindmicas realizadas en
ellos, lo que implica una responsabilidad en el mantenimiento y acondicionamiento diario para
poderlos habitar y usar. Las condiciones que se observan en dichos lugares, posibilitan inferir la
conciencia ambiental que tienen sus habitantes. Es por tanto, necesario, que desde la escuela y la
familia se implementen practicas reflexivas sobre el uso de los enseres y el respeto por lo vivo.
Asimismo, por un ambiente social sano generado por sus habitantes. Gutiérrez (2010) expresa que
todo sistema social como constructo intelectual humano es una distincion que realizamos de las
interacciones conductuales que tienen los integrantes en tanto se conservan en su Vivir.

También de los Estandares Basicos de competencia en Ciencias Naturales se puede inferir
que, la escuela debe ensefiar y reflexionar sobre las relaciones que se entretejen entre las ciencias
naturales y la educacion ambiental, para entender la vida, los organismos vivos, sus interacciones
y transformaciones. De igual forma, comprender los entornos y/o espacios donde estos establecen
sus conexiones. Asimismo, referirse a las contribuciones de la educacion ambiental en las
posibilidades de mejorar la vida de los individuos y de las comunidades de las que hacen parte.
(MEN, 2004, p. 13).

4.2.3.2. Ambito Socio — Cultural. El &mbito socio — cultural se plantea como la interaccion
que se da entre el Sujeto Social, influenciado y permeado por una cultura, con su medio, en la que
se evidencia que los cambios no son meramente ecoldgicos, sino que, también, se derivan de la
intervencion de los actores sociales. “El ambiente desde una concepcion sistémica, se puede
entender como un conjunto de relaciones en el que la cultura es mediadora a diferentes niveles,
entre el sistema natural y el sistema social” (SINA, 2002, p. 18).

Si se logra intervenir este ambito, podria lograrse una Cultura Ambiental. Es decir, unos
habitos y costumbres que favorezcan el ambiente y que se manifiesten en las personas de manera
voluntaria y autbnoma. Sin embargo, esta interaccion socio — ambiental no es posible sin que haya
costos y beneficios de uno y otro lado de este super sistema. “Generalmente nuestra sociedad,
inmersa en la cultura occidental dominante, cree que debe ganar, no solo aungue el ambiente
pierda, sino porque es CONDICION del DESARROLLO, que tal pérdida ocurra” (Granada, 2003,
p. 136).

Cabe mencionar que las interacciones de los sujetos con una cultura estan mediadas por los

espacios Yy los elementos que los componen, los nexos con otros y los sucesos que alli se vivencian.
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De tal forma que toda sociedad, comunidad y, en este caso particular, institucion educativa, inventa
criterios sobre cdmo proteger el ambiente, es decir, actitudes por lo general no equilibradas de uso,
abuso y conservacion del medio. De ahi que, en la manera en que las personas establecen relaciones
y formas de comunicarse, definen también nuevos modos de interaccion que se encuentran
modificados no solo por terceros sino por el medio mismo.

En este orden de ideas, la escuela se constituye en uno de los sitios de relevancia para
propiciar el avance formativo de los nifios y nifias. Por esto, los habitos y las costumbres de una
cultura ambiental deben ser mediados por una educacion dindmica, intencionada y sistémica que
posibilite comprender los procesos de construccion del conocimiento en la perspectiva de

adecuadas interacciones.

4.2.3.3. El Sujeto En Interaccion Con Si Mismo. Cuando se habla de sujeto, es preciso
pensar en autonomia y dependencia de la identidad del mismo. Ademas del proceso formativo a
nivel individual que él ha establecido, es un sujeto consciente de si mismo y capaz de reconocerse
y diferenciarse de los demas. De igual manera, cuando se hace referencia a la interaccion del sujeto
con si mismo, es preciso recordar que este, ha construido su identidad a través de representaciones
simbdlicas que ha experimentado con su entorno y otros actores sociales que lo rodean. En este
sentido, el proceso que se da entre las interacciones del sujeto con si mismo, permiten que se
reflexione y modifique su propia conducta, dando cabida a una nueva forma de ver y comprender
el mundo que lo rodea.

Desde este ambito, se hace referencia al auto cuidado, el reconocimiento de si y la
autoestima como ejes implicitos formativos del sujeto, que hacen parte de la comprensién del
mundo, permitiendo, entonces, reconocer el ambiente como un sistema que incide de forma
contundente sobre si mismo y que aporta implicitamente y explicitamente en la forma de concebir
y convivir en él. El sujeto, como parte de un sistema cultural-natural y como ente autonomo
constructor de sus propias realidades, asi como de la alteracion de las realidades de los demas,
debe reconocer y cuestionar la manera en la que aprende de si mismo, de los otros y de lo que le
rodea, ademas de cuestionarse por los esquemas que presenta para poder interactuar consigo
mismo y con lo otro. Es decir, con el mundo en que se encuentra y del que hace parte activa.

Todo ello requiere un proceso de aprendizaje y de aprehension del conocimiento, que segun
Vergnaud (1982, citado por, Alfaro & Fonseca, 2016), esta organizado en “campos conceptuales

cuyo dominio, por parte del sujeto, ocurre a lo largo de un extenso periodo de tiempo, a través de
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la experiencia, madurez y aprendizaje” (p. 40). Por otra parte, la TCCV como teoria cognitivista

busca desentrafiar la manera en como el sujeto aprende.
4.3. Teoria de los Campos Conceptuales de Vergnaud (TCCV)

Este trabajo investigativo esta orientado en la teoria de Los Campos Conceptuales de
Geérard Vergnaud, con la que se pretende comprender la conceptualizacion de un grupo de
estudiantes sobre algunos conceptos relacionados con las interacciones del sujeto con lo fisico —
natural, lo socio — cultural y con él mismo. Segun Vergnaud (1990), los conceptos no se pueden
reducir a una simple definicion, estos tienen sentido para una persona en relacion con las
situaciones y problemas que trate de resolver. Para este autor, un concepto es una tripleta
conformada por situaciones, invariantes operatorios y el lenguaje o representaciones simbdlicas.

En el marco de esta teoria, las situaciones corresponden a una serie de tareas a la cual se
enfrenta una persona, en las que se problematiza el concepto de forma “compleja” o “simple”
segun el analisis cognitivo y progresivo de esta. Los invariantes operatorios permiten estructurar
los esquemas de pensamiento para dar solucion a dicha situacion mediante la combinacion de
diferentes tareas cognitivas y el lenguaje y simbolos, que se convierten en las posibilidades de

representar un concepto.

4.3.1. Aspectos Especificos del Esquema

Se entiende el esquema como una organizacion de las acciones para resolver una clase de
situaciones determinada. Dicho esquema contiene cuatro elementos fundamentales: los objetivos
y anticipaciones; las reglas de accion, de acopio y de control de la informacion; los invariantes
operatorios; y las posibilidades de inferencia. Seguidamente se presenta de forma mas detallada
cada uno.

e Los objetivos y anticipaciones, tienen como funcion visualizar la finalidad de
determinada accion, procurando de esta manera anticipar o proponer una posible solucién a
desarrollar.

e Las reglas de accion, de acopio y de control de la informacion, posibilitan generar las
acciones o procedimientos para resolver las tareas propuestas; “garantizando el exito de la
actividad en un contexto, que puede estar en constante evolucion” (Vergnaud, 1996b, p. 201).

e Los Invariantes operatorios, segin Vergnaud (1996b): “constituyen la base conceptual

implicita o explicita que permite obtener la informacién pertinente para lograr el objetivo a
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alcanzar” (p. 201). Estos invariantes operatorios son: los conceptos-en-acto y los teoremas-en-
acto, elementos cognitivos que demostraran la accion operatoria del sujeto. A continuacion se
explica cada uno.

e Los teoremas-en-acto: es la posicion tedrica que asume el sujeto, considerando desde su
concepcion verdadera y aplicable a la realidad.

e Los conceptos-en-acto: es una categorizacion que el mismo sujeto construye a nivel
cognitivo que de forma pertinente le posibilitara dar comprension, resolver e interpretar una
cuestion o un problema.

e Las posibilidades de inferencia; permite al sujeto realizar un diagrama mental sobre las
acciones a realizar o “rutas” a tomar para desarrollar la situacion de forma asertiva.

Como se menciond, la conceptualizacion es un proceso cognitivo que requiere de tiempo
y experiencia por parte del sujeto para conseguirlo. Para terminar, se presenta un corto apartado
de la teoria, planteada por Vergnaud (1990):

El objetivo de la teoria de los campos conceptuales es proporcionar un encuadre
teérico a las investigaciones sobre las actividades cognitivas complejas
especialmente referidas a los aprendizajes cientificos y técnicos. Se trata de una
teoria psicoldgica del concepto, o mejor dicho, de la conceptualizacion de lo real;
permite localizar y estudiar las filiaciones y las rupturas entre conocimientos desde
el punto de vista de su contenido conceptual. Esta teoria permite igualmente
analizar la relacion entre conceptos en tanto que conocimientos explicitos y los
invariantes operatorios implicitos en las conductas del sujeto en situacion; la teoria
explicita también las relaciones entre significados y significantes. (p. 133)

En este trabajo se utiliza la TCCV para entender la conceptualizacion de cuatro estudiantes

respecto de las interacciones sujeto social — ambiente.

4.3.2. Relacion entre la TCCV y las Interacciones Sujeto Social - Ambiente

El estudio sobre la conceptualizacion que presentan las estudiantes sobre las interacciones
sujeto social — ambiente se realiza mediante una secuencia de clases de situaciones educativo
ambientales. Se busca identificar los invariantes operatorios que activan dichas estudiantes en su
resolucion. Al respecto se asume que estos dan cuenta de las bases conceptuales con las que operan

en dicho momento de sus vidas. Se espera que al enfrentarse a la resolucion de problemas
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ambientales y con la mediacién didactica en el aula, las estudiantes vayan progresando en su
aprendizaje de las tematicas tratadas.

Para las interacciones sujeto social - Ambiente, el esquema “ideal” de accion es el que tiene
una persona con un alto nivel de conciencia ambiental. Esto es, un sujeto que, segin Gomera,
(2008) tenga un nivel de conciencia activo. Es decir, participa y lidera practicas y comportamientos
favorables con el ambiente: la persona ha interiorizado reflexiones que puede recurrir a practicas
de forma auténoma haciéndolas parte de su cotidianidad. No obstante, en este trabajo no se
analizan los esquemas de las estudiantes, sino los invariantes operatorios que tienen implicacion
directa en la construccion de dicho esquema, y que estan conformados por los conceptos-en-accion
y los teoremas-en-accion.

La teoria de Vergnaud surge en los estudios que €l realiza sobre la conceptualizacion de
estudiantes en matematica, también ha sido utilizada en los aprendizajes cientificos y técnicos,
pero en este trabajo se aplica a aprendizajes sociales, de norma, de comportamiento de un sujeto
en comunidad. De esta manera, se interpretan los invariantes operatorios de las estudiantes en
situacion, la base conceptual implicita o explicita que se pone en evidencia cuando se enfrenta a
un evento que, en este caso, es un acontecimiento que devela una forma de accién del sujeto con

el ambiente.
4.4. Herramientas pedagdgicas

En este apartado se describen las herramientas pedagdgicas que son utilizadas en este
trabajo de investigacion, la cual incluyen los mapas conceptuales y la propuesta de ensefianza

disefiada en concordancia con la TCCV anteriormente mencionada.

4.4.1. Mapas Conceptuales

Desde el enfoque de Novak y Gowin (1988), se sostiene que los mapas conceptuales
pueden ser utilizados como una estrategia Util que ayuda a los estudiantes en el proceso de
aprendizaje, dado que es un instrumento de organizacion de conceptos y sus respectivas relaciones
entre ellos. Los elementos fundamentales para construir un mapa conceptual. Segin Novak y
Gowin (1988) son:

Conceptos: son aquellas representaciones intelectuales que posibilitan al individuo
reconocer y/o clasificar sucesos y elementos mediante simbolos, tales como palabras, sefias o

dibujos.
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Proposiciones: es la enunciacion verbal de una idea, lo que significa que para poder
expresar una proposicion se demanda ciertos procesos intelectuales que comprenden saberes
previos de una persona.

Palabra de enlace: son palabras que une los conceptos y da precision entre ellos.

Relaciones cruzadas: sucede cuando se da la posibilidad de unir dos conceptos diferentes.

Algunas caracteristicas de los mapas conceptuales es la jerarquizacion de los conceptos,
marcando desde los mas inclusivos en la parte superior hasta los menos inclusivos en la parte
inferior. Se debe tener gran cuidado a la hora de seleccionar conceptos, puesto que los que se eligen
deben ser en los que conviene centrar la atencion y de preferencia deben aparecer una sola vez,
para no caer en la redundancia o crear confusion al lector. Un buen mapa conceptual es conciso y
muestra las relaciones entre las ideas principales de un modo simple y claro, brindando facilidad
en la comprension e hilo l6gico del tema contenido.

Durante su construccion, se recomienda identificar una pregunta central, identificar de 10
a 20 conceptos relevantes, establecer jerarquia y orden de los conceptos, revisar la lista y afadir
mas conceptos si es necesario, construir el mapa colocando los conceptos més inclusivos en la
parte superior, mostrando jerarquia con los demas conceptos que seran dispuestos en forma
descendente, establecer vinculos entre los conceptos seleccionados y construir las palabras de
enlace de forma que brinde l6gica al contenido.

Una gran ventaja de los mapas conceptuales es que no existe una forma definitiva de
realizarse para un tema, existen multiples formas de enlazar y mostrar el contenido. Es una
estrategia que brinda la posibilidad de dar relevancia a la idea principal que el autor pretende

desarrollar.

4.4.2. Configuracion del Campo Conceptual de Referencia

La propuesta de ensefianza (ver anexo 7) que se emplea en esta investigacion es pensada y
elaborada a partir de la configuracion de un campo conceptual relacionado con el ambiente,
especificamente, con las interacciones que el sujeto establece con este. Por tanto, esta
fundamentada en la corriente ambiental sistémica descrita por Sauvé (2004) y en la teoria de los
Campos Conceptuales de Vergnaud (1990).

Con ella se busca ampliar la conceptualizacion de ambiente que tienen un grupo de
estudiantes del grado 4°B interviniendo especificamente en las interacciones del sujeto con el

ambiente. Se busca enfrentar a la participante a una situacion particular con la que se pueda
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identificar en su cotidianidad y para la cual tiene unos esquemas a los que acude para resolverla.
Dicha situacion le brindan la oportunidad de reconocerse a si misma como ser vivo e integrante de
una sociedad permeada por la cultura, que le exige una participacion positiva dentro de ella, y le
proponen preguntas para valorar al otro y a lo otro como parte de ese ambiente con el que
interacciona diariamente y en el que se identifican diversos géneros, formas de pensar, culturas,
aspectos fisicos y cognitivos, que deben ser respetados y reconocidos.

A través de esta propuesta, la estudiante puede tener un acercamiento a conceptos como:
sentido de pertenencia, respeto por la vida, autocuidado, autoestima, auto reconocimiento,
interculturalidad, diversidad, didlogo, tolerancia, entre otros; y este acercamiento le brinda la
posibilidad de identificar dichos conceptos en su cotidianidad y proponer alternativas de solucion
a situaciones cotidianas que necesiten de estos conceptos en accion.

A continuacion se presenta la configuracion del campo conceptual ensefiable segun
Cardona (2015), (ver tabla 2) donde se observan las situaciones, los conceptos y las relaciones
entre conceptos que se ilustran en cada situacion, las representaciones y los procedimientos

esperados para la realizacion de cada tarea cognitiva.

Tabla 2.
Cuadro sobre la configuracion del campo conceptual ensefiable.

Relaciones entre

frente a los
conceptos de
interaccién y

un conjunto de

interacciones entre el
sujeto consigo
mismo y con el

Cuando se habla de

imagenes  que relacion se refiere a
aluden a los una conexiéon con
conceptos algo 0 una
anteriormente comunicacién  con
mencionados. alguien; mientras

que la interaccion
hace referencia a un
vinculo reciproco de
una cosa con otra que

entre los conceptos
Interaccion y
relacion.

relacion, ambito  fisico - | Escrito sobre las
después de la natural y socio - | concepciones  de
clasificacion de cultural. ambos conceptos.

Clases de " -
; ; Conceptos conceptos Representaciones | Procedimientos
Situaciones » ve, -
proposiciones
1. Justificaciéon | Sistema Ambiente como | Iméagenes de tipo | Observar
de la posicion | Relacion sistema que integra | didactico que | Clasificar
gue se tiene | Interaccién un conjunto  de | reflejan diferencias | Describir
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conlleva a
resultado.

un

2. Reflexion
sobre la
autoestima y el
respeto por la
vida (flora vy
fauna).

Respeto por la
vida (flora vy
fauna)
Autoestima
Autocuidado

El respeto por los
demés, por lo demés
y por si mismo, es un
instrumento que
favorece el cuidado
por la vida, la
autoestima y el
autocuidado.

Reflexiones escritas
Lenguaje

Leer
Reflexionar
Escribir

3. Analisis e
interpretacion de
una secuencia de
imagenes, en la
cual las
estudiantes

identifican
elementos
faltantes que
deben ser
descritos

textualmente.

Fisico - Natural
Sentido
pertenencia.
Auto-
Reconocimiento
Autocuidado
Cuidado
enseres.

Socio - Cultural

de

de

entorno
natural,

Nuestro
fisico -
permite  evidenciar
gue tanto lo vivo
como lo no vivo
forman parte de una
armonia  sistémica
del ambiente.

El uso adecuado de
los enseres genera un
ambiente de respeto
y de cuidado en el

aula de clase.
El auto
reconocimiento
dentro de una

sociedad y el
autocuidado
permiten fortalecer

Descripcion textual
de su interpretacién
y argumentacion

Observacion
Analisis
Representacion
Escrito
Socializacion

el sentido de

pertenencia.
4. Formulacién | Interculturalidad | El proceso  de | Carteleras Trabajo en equipo
de una propuesta | Diversidad comunicacién e | Narraciones Estudio, analisis y
de solucion a | Tolerancia interaccion entre | Propuestas evaluacion de los
eventos Contexto personas y casos presentados.
particulares que | Cultura comunidades de Creacion de
pueden Respeto por el | otras regiones, propuestas para la
presentarse en el | otro permiten la solucién de
aula o en | Dialogo interculturalidad vy conflictos en las

cualquier lugar,
y que fomentan
la necesidad e
importancia del
reconocimiento
y respeto del
otro y de lo otro.

diversidad social, al
mismo tiempo que
fomentan el respeto
y la tolerancia por el
otro y todas sus
costumbres.

Cada individuo esté
permeado por un
contexto  diferente
que le proporciona
caracteristicas Unicas
y especificas que

interacciones
sujeto social -
ambiente.
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gracias al dialogo
pueden darse a
conocer a otros.

El otro, es un reflejo
de mi mismo.
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5. Disefio metodoldgico

En este apartado se encuentra descrita la ruta metodologica con la cual se desarrolla esta
investigacion, los métodos, las técnicas e instrumentos utilizados para lograr los objetivos

propuestos.
5.1. Contexto Del Grupo Objeto De Investigacion

La Institucion Educativa San Juan Bosco se encuentra ubicada en el barrio Campo Valdés,
al nororiente de la ciudad de Medellin, cerca al Jardin Boténico, el Parque Explora, El Planetario
y la Universidad de Antioquia, sitios que de alguna manera aportan a la comunidad educativa una
posibilidad de educacién no formal mas cercana. Esta institucion atiende solo a poblacion
femenina y, segun el Proyecto Educativo Institucional, (Institucion Educativa San Juan Bosco,
2014) su mision es: “La Institucion Educativa “San Juan Bosco” acoge a las nifias y las jovenes de
Medellin con una propuesta formativa integral que se apoya en los fundamentos del sistema
preventivo, para acompafarlas hacia la conquista de una identidad femenina” (Institucion
Educativa San Juan Bosco, 2014, pp. 3-4).

Otra particularidad de la institucidn es que cuenta con escolaridad total en basica primaria,
desde transicion hasta el grado quinto, y. en basica secundaria y media, con grados desde sexto
hasta once. Tiene dos jornadas educativas, una en la mafiana y otra en la tarde. Sin embargo, la
mayoria de los grupos reciben su escolaridad en horas de la mafiana. En la tarde estudian 5 grupos:
3 de transicion, 1 de primer grado y 1 de segundo grado. Esta condicion escolar permite que en la
tarde se desarrolle una jornada complementaria en la que las estudiantes pueden participar de
actividades extracurriculares como porrismo, baloncesto, clubes cientificos, clases de inglés, entre
otros.

Por cada grupo hay aproximadamente entre 40 a 45 nifias. En el caso especifico del grupo
4°B hay 45 nifias: 31 de nueve afios, diez nifias de diez afios, una de doce afios y tres de ocho afos.
Tres de ellas repiten grado. La descripcion del contexto escolar y diagnostico del grupo se realiza
de acuerdo a un periodo de observacion e identificacion del tipo de interacciones sujeto social —
ambiente que se manifiestan en las estudiantes. Ademas, gracias a algunos aportes de su directora
de grupo, se puede hacer la siguiente valoracion de las estudiantes:

Las nifias de 4°B, en general, son activas, participativas, alegres y con juicio critico

respecto a situaciones de interés para ellas; disfrutan de un buen trabajo en equipo, buscando
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cumplir cada una con su rol. Se muestran receptivas frente a las sugerencias y recomendaciones
realizadas por sus profesores, se les facilita evaluar sus comportamientos y, si lo consideran
necesario, pedir excusas a otra compafiera o a todo el grupo. Las relaciones interpersonales estan
marcadas por el hecho de que la mayoria de ellas estan unidas en clases desde el grado preescolar,
se tienen confianza y se dan el derecho de corregirse entre ellas.

Muchas veces muestran un comportamiento adecuado al momento y en lugar de la
situacion. Sin embargo, en ocasiones conversan de manera inoportuna afectando el desarrollo de
las actividades. Les cuesta seguir instrucciones que se dan tanto en forma oral como escrita. Con
frecuencia olvidan tareas lo que hace necesario fortalecer habitos de estudio en casa.

Respecto al cuidado del ambiente, las nifias conocen su importancia y las consecuencias
que trae el no cuidarlo. Pero esto ocurre solo en teoria: en la practica les falta conciencia en el uso
racional del agua, el manejo de residuos sélidos, en mantener sus espacios limpios, en evitar el uso
de plésticos, en reciclar y reutilizar. Lo hacen cuando se les acompafia o se les obliga. Estas
acciones muestran falta de conciencia ambiental.

Todas estas observaciones aportan informacion importante para la investigacion, porque
estan enfocadas en las interacciones que presentan las estudiantes del grado 4°B entre ellas, con
los demas, con lo de mas y con si mismas; ademas brindan un diagndstico acerca de la autonomia,

participacion e interés que manifiesta el grupo en general con su ambiente.
5.2. Descripcion Del Enfoque De Investigacion

Esta investigacion se inscribe en el enfoque cualitativo, que ofrece en una de sus
caracteristicas la posibilidad de indagar sobre las realidades externas de los sujetos inmersos en un
contexto dado. Al respecto, Galeano (2004) plantea que este enfoque es una forma de hacerle frente
al mundo interno de los sujetos sociales y las correlaciones que establecen con los contextos y los
roles sociales.

Desde esta perspectiva se logra comprender que el conocimiento y la realidad sociocultural
de un sujeto es un proceso colectivo que estd mediado e influenciado por valores, percepciones y
significados de los diversos actores que intervienen en esta construccion.

Por consiguiente, este trabajo se orienta en la identificacion de los invariantes operatorios
en un grupo de estudiantes en sus Interacciones Sujeto Social - Ambiente. Se busca obtener datos

de las conceptualizaciones de cada una de las participantes a través de las interpretaciones que
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realicen acerca de imagenes, mapas conceptuales y producciones escritas, que den cuenta de “las
interacciones, experiencias, procesos Yy vivencias manifestadas en el lenguaje de los participantes,
ya sea de manera individual, grupal o colectiva” (Hernandez, Ferndndez & Baptista, 2007, p. 583).

En este orden de ideas, y de acuerdo a los objetivos y necesidades de la investigacion se
adopta el estudio de caso. Sandoval (2002) expone que el caso puede ser una practica cultural, un
grupo social o una comunidad, que tenga en comun creencias, practicas o interacciones similares
en cualquier aspecto de la existencia humana, por consiguiente, se toma como referente pertinente
este método de investigacion para desarrollar este trabajo de indagacion acerca de las Interacciones
Sujeto Social - Ambiente, y el caso a investigar en este trabajo es un grupo de cuatro estudiantes
que se denominan: E1, E2, E3 y E4. Cabe aclarar, que las actividades de la intervencion se realizan
con todo el grupo 4°B en las clases de ciencias naturales, pero el analisis se realiza solo a los casos

mencionados.
5.3. Descripcion Del Método De Investigacion

Entre las diversas tradiciones investigativas se elige el estudio de caso. Stake (1995) sefiala
que a través de esta metodologia se estudia la particularidad y la complejidad de un caso singular,
para llegar a comprenderla en circunstancias concretas. De esta forma, se busca con este método
interpretar los invariantes operatorios de las estudiantes con respecto a las interacciones del sujeto
con el ambito socio - cultural, fisico - natural y con si mismo. Para ello se hace necesario crear una
ruta metodoldgica que posibilite desarrollar lo planteado.

En este sentido, la investigacion se divide en dos fases: la primera, recoge informacion que
permita realizar un diagnéstico sobre los conocimientos previos de las estudiantes en relacién con
el ambiente y con las interacciones sujeto social — ambiente. La segunda fase consiste en una
intervencion con una propuesta de ensefianza en educacion ambiental apoyada en la corriente
ambiental sistémica descrita por Sauvé (2004) y disefiada segun la teoria de los Campos
Conceptuales de Vergnaud (1990). En el desarrollo de dicha propuesta se recoge informacion de
las producciones de las estudiantes y se interpretan sus invariantes operatorios sobre la tematica

tratada.
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5.4. Descripcion De Cada Fase Segun EI Método De Investigacion

El desarrollo de esta investigacion se divide en dos fases. Cada una de ellas expone una
finalidad propia y una descripcion de las actividades o estrategias que se espera posibiliten dicha
finalidad.

En la primera fase del trabajo de investigacion se utilizan diversos instrumentos de
recoleccion de informacion que han sido previamente seleccionados con el fin de posibilitar la
creacion de un diagndstico sobre los conocimientos previos que tienen las estudiantes a cerca de
las interacciones sujeto social - ambiente y los conceptos que se relacionan con ellas.

Para la primera fase se utiliza un cuestionario que debe ser resuelto de forma individual
por cada una de las estudiantes. Este plantea una serie de acontecimientos en contexto que van
numerados del uno al siete. Cada uno de ellos enuncia cuatro acciones o0 actitudes que representan
un modo de solucion o reaccién a dicho acontecimiento y que estan disefiadas como respuestas de
seleccion multiple de la letra “a” a la letra “d”. La opcion elegida por cada estudiante posibilita
hacer una inferencia acerca de la forma de reaccionar que tiene cada una de ellas con el
acontecimiento especifico de la pregunta que puede ser fisico - natural, socio - cultural o
interaccion con si mismo.

Posteriormente, se propone una actividad llamada “Formando dos conjuntos” con la que
se obtiene informacién acerca de los significados que tienen las estudiantes de los conceptos
interaccion y relacion. Y para finalizar esta primera fase, se realiza un mapa conceptual sobre
ambiente con conceptos que estan estrechamente relacionados con las interacciones sujeto social
- ambiente. Esta actividad se desarrolla con la intencién de identificar los conocimientos e ideas
previas de las estudiantes sobre dicho concepto, a través de las jerarquias y relaciones que ellas
establecen.

Después de recolectar la informacion de la primera fase, se prosigue con la fase dos que
tiene como finalidad la realizacion de una intervencion pedagdgica a través de una propuesta de
ensefianza con la que se espera contribuir al proceso de formacion de las estudiantes, promoviendo
con cada una de las actividades disefiadas las interacciones con si mismas, con el otro y con lo
otro.

Con la propuesta se busca favorecer en las estudiantes habilidades como la observacion y
la interpretacion del mundo en el que se vive, a traves del cuestionamiento sobre actitudes propias

y de los demas, teniendo en cuenta el efecto de estas en el ambiente. EI reconocimiento y respeto
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de semejanzas y diferencias que hay entre las personas y en si mismo en cuanto a género, aspecto
fisico, limitaciones fisicas y formas de pensar. La escucha activa a los demas respetando los
diversos puntos de vista, formulacion de alternativas para cuidar el entorno y evitar peligros que
lo amenazan. Y la Gltima, cuidado por el cuerpo y el de las demas personas, respeto y cuidado de
los seres vivos y los objetos del entorno.

Es importante aclarar que este proceso se realiza con todo el grupo 4°B en el horario que
se tiene disponible para la clase de Ciencias Naturales. Sin embargo, para poder realizar un analisis
maés detallado, se efectlia un seguimiento especial y particular a cuatro estudiantes, para recoger
informacidn acerca de los invariantes operatorios presentes, del aprendizaje y de las producciones
que pueden resultar mas significativas y aportantes a su conocimiento y a esta investigacion. Segun
Stake (1995) “no existe el momento determinado para realizar el analisis e interpretacion. Analizar
consiste en dar sentido a las primeras impresiones, asi como en los resumenes finales” (p. 64). Por
lo tanto, se realiza una interpretacion directa por observacion profunda y revision de las
producciones de las estudiantes durante todo el proceso.

La planificacion de la ensefianza tiene como eje fundamental una secuencia de situaciones
segun la teoria de campos conceptuales de Vergnaud (1990). La cual se presenta en reciprocidad
con actividades de ensefianza y aprendizaje que brindan posibilidades de progresion en la
conceptualizacién de los estudiantes sobre las interacciones Sujeto Social - Ambiente. Es decir, se
desarrolla de manera sucesiva comenzando en la situacion uno, se va aumentando el nivel de
complejidad al desarrollar las actividades de las demas situaciones, hasta finalizar en la situacién
cuatro. Cada una tiene en promedio dos actividades, de las cuales algunas seran elegidas en la
marcha, para recopilar informacion sobre el proceso gradual de las cuatro estudiantes
preseleccionadas.

En esta segunda fase de la metodologia, ademas de la intervencion pedagogica, se aplican
tres instrumentos de recoleccion de informacion: el mapa conceptual final, donde al igual que en
el mapa inicial el tema central es ambiente, pero se espera que se incluyan nuevas relaciones entre
conceptos; el cuestionario final (ver anexo 6) que basicamente es el mismo cuestionario inicial
pero en esta ocasion se espera otros resultados; y una entrevista (ver anexo 3), con la que se busca

obtener mas informacion acerca de las interacciones del sujeto con si mismo.
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5.5. Proceso De Triangulacion Para El Analisis De La Informacion

El analisis de esta investigacion se realiza segln las dos fases de la metodologia. De esta
manera, en la primera fase se interpreta la informacion sobre los conocimientos previos de las
estudiantes, que se observa en los tres instrumentos de esta fase. Y en la segunda, la secuencia de
situaciones, ademaés del mapa conceptual final, el cuestionario final y la entrevista.

El andlisis de la informacion consiste en la lectura minuciosa y cuidadosa de toda la
informacion recolectada en los instrumentos utilizados y en las producciones de las estudiantes,
resultantes de la propuesta de ensefianza. Para esto, se realiza la transcripcion de todas las
actividades, los videos, las carteleras, las exposiciones; al tener estos archivos se hace mas facil
comenzar la clasificacion de la informacion.

Posteriormente, para la clasificacion de la informacién, se establecen tres categorias
aprioristicas de analisis: Las Interacciones del sujeto con lo fisico - natural, las Interacciones
del sujeto con lo socio - cultural y las interacciones del sujeto con si mismo, para facilitar el
analisis de la informacion recolectada, con las bases tedricas de esta investigacion, la teoria de los
Campos Conceptuales y la corriente sistémica de educacién ambiental.

El proceso de triangulacion busca dar validez a la investigacion al usar varias estrategias
diferentes para el estudio del caso particular, ofreciendo la alternativa de ver la informacion de la
estudiante desde diferentes angulos, “Respecto a la problematica de la evaluacion de la validez
interna o grado en que son validos los resultados del contexto de la calidad metodoldgica del
estudio, se ha utilizado la triangulacion como una alternativa para aumentar la fortaleza y calidad
de un estudio cualitativo” (Okuda, & Gomez, 2005, p. 119). Para reforzar esta herramienta se crean
unas matrices por categorias, que recogen la informacion de cada uno de los casos y permite
realizar otra lectura diferente que enriquece ain mas el analisis.

Después de tener toda la informacion debidamente clasificada en las categorias, se procede
a identificar los invariantes operatorios presentados por las estudiantes, para realizar una
interpretacion de estos en sus interacciones con el ambiente, ya que en esta parte del analisis se ha

aumentado el panorama y la apreciacién de cada caso estudiado.
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6. Informe de analisis

En este capitulo se presenta el analisis y la interpretacion de la informacion recolectada a
través de los diversos métodos utilizados en esta investigacion. En la primera fase se hace una
exploracién de conocimientos previos a través de tres instrumentos: cuestionario inicial, mapa
conceptual inicial y una actividad llamada “Formando dos conjuntos”. En la segunda fase se
propone a las estudiantes una secuencia de clases de situaciones (Anexo 7) y se analizan sus
respuestas y producciones frente a estas, ademas de un cuestionario final, el mapa conceptual final
y la entrevista. Los datos provenientes de los instrumentos de recoleccion de informacion fueron
transcritos y clasificados en las categorias correspondientes, para el analisis de su contenido. (ver
anexos 1-5).

Es necesario aclarar que en la primera y segunda fases se muestran los mapas conceptuales
iniciales y finales elaborados por las participantes. Si bien no relnen las caracteristicas de mapa
conceptual (Novak & Gowin, 1988), estas representaciones permiten obtener informacion para
esta investigacion, a causa de que para el andlisis de éstos se tiene en cuenta las relaciones entre
conceptos y las proposiciones que logren establecerse con coherencia y propiedad, ademas de la
relevancia que se le brinde a algunos conceptos mas que a otros.

Posteriormente, los datos se organizan segun las tres categorias de analisis planteadas en
la investigacion: Interacciones del sujeto con lo fisico - natural, interacciones del sujeto con lo
socio - cultural e interacciones del sujeto con si mismo y, de acuerdo a los cuatro casos estudiados,
que se denominan: E1, E2, E3, E4.

Terminada esta actividad de organizacién y clasificacion, se desarrolla el analisis
interpretativo a la luz de la Teoria de Campos Conceptuales, especificamente los invariantes
operatorio (conceptos- en- acto y teorema- en- acto) en las interacciones Sujeto Social - Ambiente,

en relacion con los hallazgos encontrados, para continuar con las consideraciones finales.
6.1. Analisis de la primera fase

Para el analisis de esta fase, se toman las transcripciones de los instrumentos
correspondientes, y se describen e interpretan segun las categorias planteadas. Se inicia con una
breve descripcion de cada participante, que puede ser enunciada gracias a la observacion realizada

en todo el tiempo en que se desarrolla la investigacion y a la informacion que arroja las
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producciones de dicho caso: sus argumentaciones, dibujos, graficos, mapas conceptuales, escritos,
entre otros.

Posteriormente se realiza la descripcion de la informacién obtenida en cada uno de los
instrumentos utilizados en esta fase y se finaliza con la interpretacion de dicha informacion en las

tres categorias de analisis, infiriendo algunos invariantes operatorios de los que disponen las

estudiantes en esta fase de la investigacion.

6.1.1. Caso E1

La participante E1, es una nifia de nueve afios que revela ser callada y poco participativa

cuando se trata de hablar o exponer publicamente. Sin embargo, la escritura, el dibujo y los

gréaficos, parecen brindarle otras formas de manifestacion que le facilitan la expresividad.

A continuacién se describen los datos aportados por E1 en los tres instrumentos de la

primera fase.

6.1.1.1. Cuestionario inicial. Las respuestas de E1, en el cuestionario inicial se presentan

en la siguiente tabla (ver tabla 3) y se separan de acuerdo a las tres categorias aprioristicas de

andlisis. (Ver Descripcion De Cada Fase Segun EI Método De Investigacion p. 40).

Tabla 3.

Informacidon aportada por E1 en las respuestas al cuestionario inicial.
Categoria uno. Categoria dos. | Categoria tres.
Interacciones del sujeto con lo | Interacciones del sujeto | Interacciones del sujeto con si
Fisico - natural. con lo socio - cultural. | mismo.
Preguntas 4,5y 6 Preguntas 1,2y 7 Pregunta 3

En cuanto al cuidado de los enseres
y de la fauna, para E1 lo correcto
es ensefiar a los demés la
importancia de cuidar los enseres y
cada ser vivo en el ecosistema.

En cuanto al manejo de residuos
solidos, E1 considera que es
pertinente  recordarles a sus
compafieras, recoger los residuos
que dejan después del descanso.

Acerca de la diversidad,
E1 considera oportuno
entablar didlogo con
personas  de  otras
culturas, pues cree poder
aprender cosas de ellas.
Por lo que se refiere al
bullying y las
rivalidades, E1 considera
importante promover el
didlogo y la tolerancia
entre sus comparieras.

Esta pregunta se refiere al autocuidado.
Para E1 es importante asearse bien y
estar organizado; si ve que alguien mas
necesita saber sobre higiene personal,
seria capaz de promover en clase un
didlogo frente al tema para que toda
persona que necesite informacion la
reciba y comience también a tener
buenos habitos de higiene.
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6.1.1.2. Mapa conceptual inicial. En el siguiente mapa conceptual inicial (ver figura 1),

E1 ubica el concepto de ambiente en la parte superior y lo divide en dos lados. En el izquierdo
hace énfasis en el cuidado de la naturaleza en el que manifiesta varias propuestas: “no tirar
basuras”; no talar los arboles, ni arrancar las plantas, no tirar cigarrillos encendidos para no
incendiar los bosques y sembrar plantas.

En el lado derecho se hace énfasis en el cuidado del agua y la necesidad de ésta para poder
vivir. E1 expresa: “porque si no hay agua no vivimos. Ejemplo: La podemos cuidar no botando

agua para asi poder vivir”.
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Figura 1. Mapa conceptual inicial elaborado por E1.

6.1.1.3. Formando dos conjuntos. La estudiante E1 clasifica la figura de dos nifios
peleando (ver figura 2) sobre la cartelera de interaccion, argumentando que: “esos dos sujetos
estan interactuando muy mal, pero eso es al fin lo que estan haciendo, interactuando”.

Figura 2. Nifios peleando.
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Después de la presentacion de la informacion aportada por é1, en cada uno de los
instrumentos correspondientes a esta fase, se realiza una descripcion e interpretacion de esta en
cada categoria: Interacciones del sujeto con lo fisico - natural, interacciones del sujeto con lo socio

- cultural e interacciones del sujeto con si mismo.

6.1.1.4. Categoria Uno: Interacciones Del Sujeto Con Lo Fisico — Natural. En esta
categoria se describe e interpreta la informacion recolectada que tenga relacion con las siguientes
subcategorias.

Subcategorias:

Cuidado de lo fisico: Manejo de los residuos solidos, cuidado y uso de los enseres, cuidado
y uso de los bafios, cuidado y uso del agua y lugares.

Cuidado de lo vivo: Cuidado de la flora y cuidado de la fauna.

En las respuestas relacionadas con esta categoria, la participante manifiesta conductas
responsables con el cuidado de lo fisico: uso de enseres, manejo de residuos sélidos y uso de agua.
También con el cuidado de lo vivo: respeto por los seres vivos, proteccion de los bosques, siembra
de arboles. Lo que parece indicar que ha recibido algun tipo de informacion, acerca del cuidado
del ambiente, porque reconoce la importancia que tiene la naturaleza para la vida en el planeta.

Segun lo expresa en la informacion, la participante E1 tiene una postura fisico - natural de
ambiente, esto porque para ella, las interacciones con la naturaleza, lo vivo, el agua, el manejo de
residuos solidos, tienen relevancia y parecen ser lo unico. Al referirse a este concepto, no incluye
los &mbitos socio - cultural, ni la interaccion con si mismo, como se expresa en el mapa conceptual

inicial (ver figura 1).

6.1.1.5. Categoria Dos: Interacciones Del Sujeto Con Lo Socio — Cultural. En esta
categoria se describe e interpreta la informacion recolectada que tenga relacion con las siguientes
subcategorias.
Subcategorias:

Reconocimiento del otro: Diversidad, Respeto, Tolerancia y Diélogo.

Interiorizacion de la norma: normas institucionales y normas en el aula de clase.

En las respuestas de E1 al cuestionario acerca de las interacciones en el &mbito socio -
cultural se presentan circunstancias que ponen en juego el respeto por el otro, por las diferentes

costumbres y formas de pensar. De ahi que la participante se inclina por tomar actitudes donde ella
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acepta gue todos somos diferentes y esto permite vivir en comunidad. Acorde con esto, E1 busca
integrar a las personas que vienen de otras partes y tienen otras culturas, en donde el didlogo es el
mediador para solucionar las diferencias que provocan malestar entre los ciudadanos.

En la actividad: formando dos conjuntos, €1 expresa que “ecsos dos sujetos estin
interactuando muy mal”’; con esta afirmacion ella reconoce que es un comportamiento inadecuado.

En esta misma actividad, E1 no relaciona la figura (ver figura 2) sobre las rifias, con la
contaminacion ambiental. Aunque E1 considera importante mantener buenas relaciones con los
demas, ser tolerantes, dialogar cuando hay diferencias, respetar y reconocer al otro, no relaciona
estas actitudes con las interacciones Sujeto Social - Ambiente.

En las respuestas al cuestionario y en la actividad formado dos conjuntos, E1 es afin con
opiniones relacionadas con vivir en armonia con los demas, de donde se expresan ideas como el
de ayudar al otro, y se muestra interesada en la promocion del dialogo, ademas de la tolerancia
entre su compafieras.

Asi mismo, como se menciona en la categoria anterior, E1 reconoce la importancia de la
interaccion del sujeto con el ambito socio - cultural y dentro de esta categoria, contempla todas sus

subcategorias, pero no las relaciona con la educacién ambiental, ni con el ambiente.

6.1.1.6. Categoria Tres: Interacciones Del Sujeto Con Si Mismo. En esta categoria se
encuentran descritos e interpretados los datos aportados por E1 que tienen relacion con las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Auto reconocimiento: Tomar sus propias decisiones, defender sus pensamientos e ideas,
saber ganarse el respeto y pedir que se respete, autoestima - amor propio.

Autocuidado: Higiene personal, buena alimentacion, ejercicio.

En la respuesta a la pregunta relacionada con la higiene personal (ver tabla 3), E1 es
consciente de la importancia que tiene ella como sujeto responsable de si, ya que este es un proceso
que se hace individualmente, para cuidar su salud, su apariencia, su limpieza y para relacionarse
con los otros, de ahi que estas acciones que se realizan responden a su autocuidado y auto-
reconocimiento. Ahora bien, E1 no relaciona estos conceptos con las interacciones sujeto social -

ambiente, puesto que no los incluye en el mapa conceptual que ella elabora.
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A continuacién se realiza la interpretacion de los invariantes operatorios proporcionados
por la participante E1 en las tres categorias mencionadas, desde las interacciones sujeto social -

ambiente.

6.1.1.7. Invariantes operatorios de E1, primera fase. En la Tabla 3 (ver tabla 3) categoria
uno, la estudiante da entender que lo correcto es ensefiar a los demés la importancia de cuidar los
enseres y cada ser vivo en el ecosistema. Lo expresado alude a la transmision de un conocimiento
que pudo haber sido introyectado en la casa y/o en la escuela.

Cabe resaltar que en el mapa conceptual, (ver figura 1), E1 sugiere el cuidado de lo vivo y
del medio, a través del siguiente invariante operatorio: ambiente es el cuidado de la naturaleza
y el cuidado del agua. Segun Vergnaud (2008b, citado por, Sureda & Otero, 2011), los conceptos
en acto como tal no son susceptibles de verdad o falsedad sino de la pertinencia o de la no
pertinencia. Ademas, se nota que la estudiante tiene unas actitudes positivas en cuanto al ambiente.

Respecto a la categoria dos y tres en la Tabla 3 (ver Tabla 3), pueden verse palabras
referidas al hecho de asearse, organizarse y promover el dialogo y la tolerancia con los demas, lo
cual indica actitudes de esmero en el cuidado de si misma como de los otros.

También puede leerse en la figura (ver figura 2), de la actividad formando dos conjuntos,
que para la estudiante el hecho de interactuar con el otro, bien o mal, hace parte del contacto
humano a diario y ello puede dirimirse entonces con las normas de convivencia para finalmente
vivir en armonia con otras personas. De alli puede inferirse un invariante operatorio que se
denomina vivir en armonia con nuestros semejantes. Vergnaud (1990, citado por, Barrantes,
(2006), define por “concepto en acto” y “teorema en acto” lo siguiente: “(esto es, conceptos y
teoremas que, sin ser explicitos, dirigen las conductas del sujeto)” (p. 3), no basta con nombrar las
palabras sino con el significado que ellas tienen para el sujeto en cuestion.

En consecuencia con lo anterior, las relaciones de las categorias uno, dos y tres para esta
fase no se encuentran conectadas para la estudiante, sélo parcialmente las categorias dos y tres,
esto porque E1 acude a las practicas de higiene personal como forma de agradar a los demas.

6.1.2. Caso E2
La participante E2 es una nifia de 10 afios que ha mostrado tener un proceso de aprendizaje
diferente al de sus comparieras, ella toma el tiempo necesario para realizar las tareas propuestas y

en ocasiones le cuesta trabajo desempefiarse en ciertas actividades porque su desarrollo del
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lenguaje oral y escrito ha tenido ciertas dificultades. A continuacion se describe la informacion

aportada por E2 en los tres instrumentos de la fase uno.

6.1.2.1. Cuestionario inicial. Las respuestas de E2 al cuestionario que se presenta en la

tabla 4, (ver tabla 4), segun las tres categorias de analisis consideradas en esta investigacion.

Tabla 4.

Informacion aportada por E2 en las respuestas al cuestionario inicial.
Categoria uno. Categoria dos. | Categoria tres.
Interacciones del sujeto con lo | Interacciones del sujeto con lo | Interacciones del sujeto
Fisico - natural. socio - cultural. con si mismo.
Preguntas 4,5y 6 Preguntas 1,2y 7 Pregunta 3
En las preguntas que hacen parte de | En las preguntas que hacen | Frente al cuidado de si

esta categoria, respecto al cuidado de
lo fisico y lo vivo, E2 expresa que
hablaria con la persona que se
encuentre rayando una silla o
realizando una accion que deteriore
los enseres para pedirle que no lo
haga; y en cuanto a los residuos
solidos, ella manifiesta participar mas
no liderar campafias que promuevan
acciones positivas frente a este tema
especifico.

Ahora bien, en cuanto lo vivo E2,
manifiesta que estd de acuerdo con
respetar la vida de los demds seres
Vivos.

referencia a la diversidad y la
interculturalidad, E2, siente que
no debe de reirse de los
compafieros ante  una una
circunstancia de matoneo.

La participante considera
importante promover el didlogo y
la tolerancia entre sus
compaferas, aunque no se
asume en ese papel.

mismo, E2 presenta en sus
respuestas que es necesario
e importante practicar el
autocuidado mediante el
aseo personal y los buenos
habitos de higiene, lo
asume de forma necesaria
también en los demas.

6.1.2.2. Mapa conceptual inicial. La estudiante E2, en el mapa conceptual (ver figura 3)

presenta tres ejes, que conforman el ambiente: naturaleza, animales y frutas. No incluye ningun

concepto que tenga relacion con el &mbito socio - cultural ni con si mismo.
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Figura 3. Mapa conceptual inicial elaborado por E2.

6.1.2.3. Formando dos Conjuntos. En esta actividad, la estudiante E2 clasifica la figura
que corresponde a varios nifios cogidos de la mano dando un salto al mismo tiempo (ver imagen
2) en la cartelera de relacion, afirmando que: “estan en relacion porque estan compartiendo en

relacion”.

Figura 4. Nifios cogidos de la mano brincando.

6.1.2.4. Categoria Uno: Interacciones Del Sujeto Con Lo Fisico - Natural. En esta
categoria se encuentran descritos e interpretados los datos aportados por E2 sobre las siguientes

subcategorias.
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Subcategorias:

Cuidado de lo fisico: Manejo de los residuos sélidos, cuidado y uso de los enseres, cuidado
y uso de los bafios, cuidado y uso del agua y lugares.

Cuidado de lo vivo: Cuidado de la flora y cuidado de la fauna.

En esta categoria, E2 da a entender que posee un conocimiento fisico - natural del concepto
de ambiente, sin tener en cuenta las interacciones que se dan en el mismo desde diferentes &mbitos,
en tanto que relaciona animales, alimentos y hébitat como escenario de ambiente sin trascender en
Sus nociones.

Para E2, es importante el cuidado de los enseres y el manejo adecuado de residuos solidos,
sin embargo sus actitudes son limitadas desde su quehacer, dado que desde la informacion que
proporciona en el cuestionario en ocasiones acata la norma como un deber que se debe cumplir y
no como un estilo de vida que beneficia a un conjunto de individuos que conviven en un mismo
sistema de interacciones socio ambientales donde interviene el &mbito fisico - natural, socio -

cultural y el sujeto con si mismo.

6.1.2.5. Categoria Dos: Interacciones Del Sujeto Con Lo Socio — Cultural. En esta
categoria se encuentran descritos e interpretados los datos de E2 que tienen informacién sobre las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Reconocimiento del otro: Cultura, Diversidad, Respeto, Tolerancia y Dialogo.

Interiorizacion de la norma: Normas Institucionales y Normas en el aula de clase.

E2 expresa la solidaridad que tiene con el otro, el apoyo y comparierismo que puede
manifestar con su igual, la importancia de respetar y aceptar la diversidad que tiene cada individuo;
aunque sus actitudes son pasivas, da entender que comprende Y tiene ideas frente al ambito social
y cultural en el que se encuentra inmerso el sujeto.

La estudiante, asocia la figura que muestra unos nifios cogidos de la mano brincando (ver
figura 4) de la actividad formando dos conjuntos con el compafierismo y el compartir, dice: “esta
imagen pertenece al conjunto de relacion, porque estan compartiendo en relacion”, parece indicar

que diversos sujetos se relacionan, cuando comparten una actividad o tienen contacto fisico.
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6.1.2.6. Categoria Tres: Interacciones Del Sujeto Con Si Mismo. En esta categoria se
encuentran descritos e interpretados los datos de E2 que tienen informacidn sobre las siguientes
subcategorias.

Subcategorias:

Autoreconocimiento: Tomar sus propias decisiones, defender sus pensamientos e ideas,
saber ganarse el respeto y pedir que se respete, autoestima - amor propio.

Autocuidado: Higiene personal, buena alimentacion, ejercicio.

La participante E2 manifiesta ser consciente de la importancia de practicar una buena
higiene y autocuidado. Aun asi, no invita a otros a que también lo hagan, esta respuesta es
proporcionada en el cuestionario inicial.

Por otro lado, en el mapa conceptual inicial elaborado por E2 (Ver figura 3) se observa que
no vincula al sujeto con el concepto de ambiente, por lo tanto no se tiene en cuenta las interacciones
que se dan desde este &mbito del sujeto con si mismo; para ella, el sujeto es excluido y lo
contempla como un ente particular y aislado.

Su apreciacion de ambiente desliga al hombre como organismo vivo inmerso en un espacio
social y cultural, y del cual se desprenden de forma explicita e implicita diversas interacciones que

conforman el ambiente.

6.1.2.7. Invariantes operatorios de E2, primera fase. De acuerdo a la informacion anterior,
se infiere que E2 alude a la importancia de la comprension, la solidaridad y la aceptacion del otro
desde su diversidad. Sin embargo, da a entender que no hay conexion entre ellos. Para E2 no existe
vinculo en las interacciones que se dan desde el ambito fisico - natural, socio - cultural, y el sujeto
con si mismo. Por lo tanto, no asocia que son todas estas interacciones las que dan sentido al
concepto de ambiente. Para ella no hay conexiones o inferencias en conjunto; solo hay palabras
separadas de significado. Segun Vergnaud (2008b, citado por, Sureda & Otero, 2011), la funcién
principal de los invariantes operatorios es tomar y seleccionar la informacion pertinente, e inferir
luego, las acciones utiles para la accion, el control y la toma de informacion; por lo tanto las
conexiones con significado que la estudiante realiza con las tres categorias son “inexistentes”, son
apreciativas pero no vinculantes.

Aun asi, en la actividad de formando dos conjuntos, E2 enlaza la relacion de dos personas
con la accion de compartir, de esta manera se logra deducir el siguiente invariante operatorio: la

accion de compartir es una forma de relacion.
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Con estas observaciones se concluye el andlisis a la estudiante E2 y se procede con la

participante E3.

6.1.3. Caso E3

La participante E3 se caracteriza por ser una de las estudiantes mas participativas, pero esto

le ha ocasionado problemas porque sus intervenciones a veces son desordenadas, a destiempo e

incluso ha llegado a interrumpir la clase con algun comentario o chiste. Sin embargo, se reconoce

que también genera aportes importantes porque tiene una personalidad de lider y gestora. E3

también tiene algunas dificultades a nivel familiar que han incidido en su comportamiento en la

institucion educativa.

6.1.3.1. Cuestionario inicial. En la siguiente tabla se clasifica y organiza la informacion

arrojada por E3 en el cuestionario inicial.

Tabla 5.

Informacidon aportada por E3 en las respuestas al cuestionario inicial.

Categoria uno.
Interacciones del sujeto con lo
Fisico - natural.

Categoria dos.
Interacciones del sujeto con lo
socio - cultural.

Categoria tres.
Interacciones del sujeto con
si mismo.

preguntas 4, 5, 6

preguntas 1, 2, 7

pregunta 3

En las respuestas de la estudiante
gue hacen relacion a esta
categoria, se manifiesta respecto
al cuidado de los enseres, una
actitud activa y positiva frente a la
misma, por otro lado, en cuanto al
cuidado de la fauna y manejo de
residuos sélidos, la participante
manifiesta ser un poco mas
pasiva, dado que acepta Ila
necesidad de adoptar conductas y
acciones gue conlleven a mejorar
dichas practicas, pero no las
promueve.

En esta categoria la estudiante da
respuestas en miras de fortalecer el
trato y respeto hacia los otros; ya sea
por creencias religiosas, rasgos
culturales o étnicos “raciales”;
ademas expresa la importancia de
propiciar y de mantener el respeto,
la tolerancia y el dialogo hacia los
demas.

La respuesta de la estudiante
sobre habitos relacionados
con la higiene y que asu
vez integra elementos acerca
de las interacciones consigo
misma; indican que ella
tiene una actitud favorable
en cuanto a la interiorizacion
de dichas précticas.

6.1.3.2. Mapa conceptual inicial. En el mapa conceptual inicial (ver figura 5), puede

apreciarse una vision desde el ambito fisico - natural, ya que para ella, el ambiente se encuentra

formado por elementos naturales, como los arboles, las plantas y los animales; y artificiales, como
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los pupitres, las sillas, las paredes y las casas; en donde estos estan interrelacionados entre si. Por
lo tanto, muestra una preocupacion de conservacion ya que expresa que estos elementos son

necesarios para que el hombre pueda cumplir algunas funciones vitales.
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Figura 5. Mapa conceptual inicial elaborado por E3.

6.1.3.3. Formando dos conjuntos. La estudiante E3 clasifica la figura donde se encuentra
un perro con un bebe durmiendo juntos (ver figura 6) en la cartelera de relacion, argumentando

que: “el bebé y el perrito se estan relacionando porque estan durmiendo juntos y no tiene miedo el

uno del otro”.

Figura 6. Bebe con perro durmiendo.
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A partir de los resultados en cada uno de los instrumentos correspondientes en esta fase, se

procede a realizar una descripcion e interpretacion de éstos en cada categoria.

6.1.3.4. Categoria Uno: Interacciones Del Sujeto Con Lo Fisico — Natural. En esta
categoria se describe e interpreta la informacion recolectada que tiene relacidn con las siguientes
subcategorias.

Subcategorias:

Cuidado de lo fisico: Manejo de los residuos sélidos, cuidado y uso de los enseres, cuidado
y uso de los bafios, cuidado y uso del agua y lugares.

Cuidado de lo vivo: Cuidado de la flora y cuidado de la fauna.

En lo observado en la informacion de la fase uno se puede ver que la participante E3 en el
mapa conceptual inicial (ver figura 5) resalta aspectos que ubica en la categoria fisico - natural,
como: “el ambiente es la naturaleza y tiene cosas que necesitamos y que debemos de cuidar”. De
acuerdo con esto se puede decir que cuando ella habla del ambiente lo relaciona con el cuidado de
la naturaleza, teniendo en cuenta las diversas interacciones y elementos que la conforman. De
forma general, E3 integra en su mapa el concepto de naturaleza y hogar, expresando que todo
conforma el ambiente.

De la misma manera, en el cuestionario inicial, (ver tabla 5) la estudiante apunta hacia la
realizacion de practicas que dan cuenta de comportamientos responsables tanto individuales como
colectivos en relacion con el cuidado de los enseres; manifestando interés en promover campafias
que tengan que ver con el cuidado de las sillas, mientras que en el cuidado de la fauna y la
disposicion de residuos sélidos, se mantiene al margen y manifiesta realizar practicas 6ptimas para

el cuidado de éstos de forma personal sin involucrar a otros individuos en la tarea.

6.1.3.5. Categoria Dos: Interacciones Del Sujeto Con Lo Socio - Cultural. En esta
categoria se describe e interpreta toda la informacion recolectada que tenga relacién con las
siguientes subcategorias.
Subcategorias:

Reconocimiento del otro: Cultura, Diversidad, Respeto, Tolerancia y Dialogo.
Interiorizacidn de la norma: Normas institucionales y Normas en el aula de clase.

En las respuestas del cuestionario inicial la estudiante muestra indicios de entender que es

importante respetar al otro con sus diferencias, mediante el dialogo y la tolerancia; sin embargo,
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reconoce gque no toma una postura activa frente a dichas situaciones propuestas. Por lo tanto
prefiere participar mas no liderar actitudes de cambio en el aula de clase.

Continuando con la actividad de formando dos conjuntos, se observa que la participante
afirma: “el bebé y el perrito se estan relacionando porque estan durmiendo juntos, y no tiene miedo
el uno del otro” (ver figura 6), lo que lleva a pensar que para ella, una relacion estad conformada
por acciones y sentimientos que permiten aceptar al otro, donde se pueda tener confianza, respeto,
tolerancia y donde no cabe el temor.

Por otra parte, en lo que corresponde al mapa conceptual inicial elaborado por E3 (ver
figura 5), se observa que ella hace alusion al ambito socio - cultural de manera parcial, al incluir
el ambiente del hogar, no obstante, deja de lado a los sujetos que habitan en E1; y le da relevancia
a las “basuras” y al cuidado de los espacios, desarticula las interacciones socio - culturales de las
interacciones sujeto social - ambiente; no esta percibiendo el mundo como un conjunto de
interacciones en donde nos afectamos reciprocamente y de alguna manera cada individuo es

responsable de todos los demas.

6.1.3.6. Categoria Tres: Interacciones del sujeto con si mismo. En esta categoria se
encuentran descritos e interpretados los datos de E3 que tienen informacion sobre las siguientes
subcategorias.

Subcategorias:

Autoreconocimiento: Tomar sus propias decisiones, defender sus pensamientos e ideas,
saber ganarse el respeto y pedir que se respete, autoestima - amor propio.

Autocuidado: Higiene personal, buena alimentacion, ejercicio.

En la interaccion con si mismo, con relacion al auto reconocimiento, E3 muestra que es
consciente de sus acciones al tomar sus propias decisiones, ademas se infiere que carece de la
iniciativa de promover en los otros, acciones que inviten a la inclusién y la participacion.

De la misma manera, frente al autocuidado, la estudiante manifiesta ser consciente de la
adquisicion de buenos habitos de higiene, que ayuden a mejorar conductas responsables, puesto
que desde esta perspectiva cuidarse a si mismo es cuidar a los demas.

Por otra parte, en los resultados encontrados en el mapa conceptual inicial (ver figura5) se
observa que la estudiante no relaciona el ambiente con situaciones de la cotidianidad en donde esta
inmerso el sujeto como organismo vivo que necesita cuidado, de lo cual se puede inferir que, la

estudiante no reconoce otros ambitos de interaccion con el ambiente dentro de un mismo conjunto,
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para ella el ambiente y las interacciones del sujeto con si mismo no tiene conexion alguna, por lo

tanto se deja al sujeto de forma aislada en esta categoria.

6.1.3.7. Invariantes operatorios de E3, primera fase. En la actividad de formando dos
conjuntos, se observa que E3 argumenta: “el bebé y el perrito se estan relacionando porque estan
durmiendo juntos, y no tiene miedo el uno del otro”, lo que permite inferir un invariante operatorio
en el que aceptar al otro como diferente permite vivir en armonia.

Continuando con la lectura que se hace al mapa conceptual inicial (ver figura 5), se alude
el surgimiento de otro invariante operatorio, puesto que muestra al ambiente como conjunto de
elementos naturales amplio que interrelacionados entre si, funcionan en interaccion constante y
necesaria para el cumplimiento de las funciones vitales de la vida. En sus propias palabras “el
ambiente es la naturaleza y tiene cosas que necesitamos y que debemos de cuidar”.

De ahi se puede tener un acercamiento desde Vergnaud (1990, citado por, Barrantes, 2006)
a un invariante operatorio de tipo argumento porque “una aproximacion psicoldgica y didactica de
la formacidn de conceptos (...) conduce a considerar un concepto como un conjunto de invariantes
utilizables en la accion” (p. 3) y en este caso en particular evocados por la estudiante. Ademas, en
el mismo apartado, sugiere actividades individuales y colectivas que dan cuenta de
comportamientos responsables con el medio.

Con estas observaciones se concluye el andlisis a la estudiante E3 y se procede con la

participante E4.

6.1.4. Caso E4

La participante E4 es una de las nifias mas activas de la clase, es inteligente, aprende con
gran facilidad, participa con comentarios y aportes importantes para la clase; con tan s6lo nueve
afios, realiza conclusiones y formula preguntas complejas.

A continuacion se describen los tres instrumentos de la fase uno, realizados por la

participante E4.

6.1.4.1. Cuestionario inicial. En la siguiente tabla (Ver tabla 6), se describe la informacién

de E4 en el cuestionario inicial.
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Tabla 6.

Informacion aportada por E4 en las respuestas al cuestionario inicial.

Categoria uno.
Interacciones del sujeto con lo
fisico - natural.

Categoria dos.
Interacciones del sujeto
con lo socio - cultural.

Categoria tres.
Interacciones del sujeto con si
mismo.

Preguntas 4,5y 6

Preguntas 1,2y 7

Pregunta 3

En cuanto al cuidado de los enseres
y el manejo de residuos solidos, E4
manifiesta ser un poco apartada de
este tipo de acciones porque sabe
gue no es correcto dejar los
residuos del desayuno después del
descanso y que no se deben rayar
las sillas, ella se lo diria a sus
comparieras, pero no iria mas alla
de eso. Mientras que cuando se
habla de la vida de un ser vivo
como la mariposa, E4 se muestra
interesada en cuidarla, salvar su
vida e incluso conocer sobre el
papel biolégico de este ser en el
planeta, y quiere que todos las
demaés estudiantes sientan el mismo
interés que ella.

E4 considera correcto
dialogar y sensibilizar a
las compafieras para no
hacer matoneo a las
demas. Pero no le interesa
entablar amistad con
personas de otras
culturas.

En cuanto a las
rivalidades entre
comparieras, dice que ella
se autoevaluaria para
cambiar, si encuentra en
ella esas actitudes y le

sugeriria a sus
compafieras hacer lo
mismao.

Para E4 es importante asearse
bien y estar organizado; si ve
gue alguien mas necesita saber
sobre higiene personal, ya sea
para mantenerse limpio, o para
moderar el uso de jabones y
demas, ella iria directamente a
la persona y le manifestaria su
opinion sin problema alguno.

58

6.1.4.2. Mapa conceptual inicial. En el mapa conceptual (ver figura 7), se entiende que

para ella ambiente es los seres vivos y 10s seres no vivos.

En la columna de la izquierda, expone que, los seres vivos “son un conjunto de plantas,

personas, animales que viven significa que tienen calor - ejemplo - perros, helechos, monos,

girasoles” todo alude a fauna y flora desde el ambito fisico - natural.

A la derecha se encuentran los seres no vivos como “un conjunto de objetos, cosas que no

se mueven ni cumplen las funciones vitales - ejemplo - rocas, agua, sol” alude entonces a elementos

relevantes en el ecosistema de los seres vivos.

Algo importante es que en la explicacion sobre su mapa conceptual inicial ella dice: “la

mayoria de cosas en el ambiente son vivos y no vivos como mi casa que no esta viva, los animales
como mi perro estd vivo.” por lo tanto crea un vinculo entre ellos, esto porque los seres vivos

necesitan de los elementos no vivos para que se de las diferentes interacciones en el ambiente.
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Figura 7. Mapa conceptual inicial elaborado por E4.
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6.1.4.3. Formando dos conjuntos. A la estudiante E4 le corresponde la figura de un

hombre que se expresa de manera fuerte, mediante cosas negativas como armas, muerte, peleas

(ver figura 8).

Para ella la imagen representa a un sefior que esta gritando groserias y la participante

clasifica la imagen en la cartelera de interaccion, argumentando que: “él no se esta relacionando

con nadie porque €l esta solo gritando groserias”.

categoria.

P

Figura 8. Sujeto gritando furioso.

A continuacion se realiza la descripcion e interpretacion de los aportes de E4 por

6.1.4.4. Categoria Uno: Interacciones Del Sujeto Con Lo Fisico — Natural. En esta

categoria se describe e interpreta toda la informacién de E4, que tenga relacién con las siguientes

subcategorias.
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Subcategorias:

Cuidado de lo fisico: Manejo de los residuos sélidos, cuidado y uso de los enseres, cuidado
y uso de los bafios, cuidado y uso del agua y lugares.

Cuidado de lo vivo: Cuidado de la flora y cuidado de la fauna.

Para E4 es correcto depositar los residuos sélidos en botes de basura, cuidar los enseres,
no rayar las sillas o los bafios, y cuidar el agua; lo que permite pensar que ella pone en practica
estas acciones; sin embargo, no manifiesta interés en promover que los deméas también lo hagan.

En cuanto a la subcategoria de cuidado de lo vivo, la participante muestra mayor interés y
se motiva por ir mas alla en el conocimiento sobre este tema (ver tabla 6). Tal motivacién se
presenta cuando en el caso de la mariposa, ella se interesa por cuidarla, protegerla y conocer sobre
su papel bioldgico dentro de un ecosistema; o también cuando en su mapa conceptual (ver figura
7) tiene en cuenta los animales y las plantas y da un ejemplo de su mascota.

Segun esta informacidn, se puede insinuar que la estudiante E4, tiene una sensibilidad
especial por la vida en animales y plantas, y que esta sensibilidad la lleva a querer conocer a cerca

de dicho ser vivo y del papel que desempefia en el ambiente.

6.1.4.5. Categoria Dos: Interacciones Del Sujeto Con Lo Socio - Cultural. En esta
categoria se describe e interpreta toda la informacion recolectada que tenga relacion con las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Reconocimiento del otro: Diversidad, Respeto, Tolerancia y Diéalogo.

Interiorizacion de la norma: normas institucionales y normas en el aula de clase.

La relacion de E4 con el otro se da desde el respeto y el reconocimiento, aunque lo haga
mas por la norma que por voluntad propia. E4 es una nifia disciplinada, educada y civica; pero en
las respuestas dadas al cuestionario se puede mencionar que la participante se fija mucho en el
comportamiento; una muestra de ello se da en el cuestionario y las preguntas que aluden al cuidado
de los enseres y residuos solidos (ver tabla 6), donde ella evalta su propia accion y la corrige si es
el caso. No obstante, falta interés por promover el comportamiento, para ella adecuado, en el resto
de comparieras.

En la misma actividad del cuestionario (ver tabla 6), E4 presenta otra respuesta en la que
se entiende su interés por respetar y reconocer la compariera que llega de otro lugar, pero no

entablaria una relacion de amistad con ella. Aun asi no se puede deducir la razén de no hacerlo.
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Para esta participante, es claro que en una relacion deben existir minimo dos personas. De
lo contrario no puede haber tal relacion. Y la palabra interaccion, ella la remite a una accion que

puede hacer una sola persona sin necesidad de que haya otra alli.

6.1.4.6. Categoria Tres: Interacciones Del Sujeto Con Si Mismo. En esta categoria se
encuentran descritos e interpretados todos los datos de E4 que tienen informacion sobre las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Autoreconocimiento: Tomar sus propias decisiones, defender sus pensamientos e ideas,
saber ganarse el respeto y pedir que se respete, autoestima - amor propio.

Autocuidado: Higiene personal, buena alimentacion, ejercicio.

Para la estudiante E4 el tener una buena presentacion personal es fundamental para si
misma, aun asi se interesa por los buenos habitos de higiene en otras personas, esto se interpreta
de sus respuestas en el cuestionario.

En consonancia con lo anterior, se puede insinuar que para E4 el autocuidado se debe

generar primero en si misma, para después promoverlo en los demas.

6.1.4.7. Invariantes operatorios de E4, primera fase. En el mapa conceptual elaborado por
E4, se percibe que su postura de ambiente es fisico - natural, porque correlaciona al medio solo
con los factores bidticos y abidticos desde la definicion clésica. Esto muestra que la
conceptualizacion de ambiente esta trazada y naturalizada en la estudiante desde lo que ha
aprendido en el aula de clase. A pesar de ello, E4 se interesa por conocer el papel bioldgico de los
demas seres vivos. Esto es, segun Gomera (2008) la “realizacion de practicas y comportamientos
ambientalmente responsables, tanto individuales como colectivos” (p. 2). En linea con lo anterior,
se puede sugerir el invariante operatorio: EI ambiente estd formado por seres vivos, que merecen
ser cuidados.

En la actividad formando dos conjuntos, (ver figura 8) la estudiante en sus propias palabras
dice “él no se esta relacionando con nadie porque él sélo esta gritando groserias”, lo que se
puede proponer como un invariante operatorio, esto porque el concepto relacion al parecer tiene
un significado en el que apunta a la interaccion con el otro pero en buenos términos, de lo contrario

es interaccion.
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6.1.5. Sintesis de la primera fase

En esta fase de la investigacion se encuentra la informacion de los tres instrumentos
aplicados, no hay disefio de situaciones ni proposiciones preestablecidas. Ademas el objetivo
principal es identificar los conocimientos previos de las estudiantes, que en concordancia con la
TCCV, son los invariantes operatorios iniciales de los que dispone la estudiante. Por este motivo

se disefia esta tabla, donde se recogen los “conceptos en acto” y los “teoremas en acto” de las

estudiantes en esta fase de la investigacion.

Tabla 7.

Invariantes Operatorios en la primera fase.

CONCEPTOS EN ACTO

TEOREMAS EN ACTO

CATEGORIAS

CASO E1

Ambiente, cuidado, agua,
naturaleza

Ambiente es el cuidado de la naturaleza y el
cuidado del agua.

Fisico — natural

Vivir, armonia, semejantes

Vivir en armonia con nuestros semejantes.

Socio — cultural

CASO E2

Compartir, relacion.

La accion de compartir es una forma de
relacion.

Socio — cultural

CASO E3

Aceptar, el otro, diferente,
vivir, armonia.

Aceptar al otro como diferente permite vivir
en armonia

Socio — cultural

Ambiente, naturaleza,
necesidad, cuidado.

“El ambiente es la naturaleza y tiene cosas que
necesitamos y que debemos de cuidar”.

Fisico- natural

CASO E4
Ambiente, seres vivos, | El ambiente esta formado por seres vivos, que
cuidado. merecen ser cuidados. Fisico- natural

Relacidn, gritar, groserias.

“El no se esta relacionando con nadie porque
¢l solo esta gritando groserias”

Socio — cultural

En los casos E1, E3 y E4, sus invariantes operatorios apuntan a dos categorias Fisico -
natural y Socio - cultural. Estas tres participantes consideran estos dos ambitos de forma

independiente y desvinculados de las interacciones Sujeto social - ambiente. Mientras que en E2
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solo puede inferir un invariante operatorio dentro del ambito Socio - cultural, debido a su
reiteracion en el compartir con los demas.

En cuanto a los conceptos de interaccion y relacion para las participantes, son sinénimos o
simplemente en algunos casos, no se tiene clara la diferencia entre los dos.

Todas las participantes han tenido formacion en temas de civilidad, norma, interaccion con
el otro, reconocimiento del otro, autoestima, entre otros relacionados; sin embargo ninguna

relacionan estos conceptos con ambiente.
6.2. Analisis de la segunda fase.

En esta fase del andlisis se tiene como objetivo principal la interpretacion de las
producciones de las estudiantes en cada una de las tareas disefiadas en la propuesta de ensefianza:
¢Interaccién o relacion?, reflexion del cuento la pequefa Lian, reflexion sobre el respeto por la
vida (fauna y flora), descubre la imagen que falta, elaboracion de propuestas de solucion y
carteleras, ademas de su socializacion.

En este apartado, se presentan uno a uno los casos de la investigacion, con la descripcion
e interpretacion de la informacién recogida en los instrumentos mencionados; y se busca continuar
con el proposito de identificar los invariantes operatorios que tienen las estudiantes respecto a las
interacciones sujeto social - ambiente, después de la implementacién de la secuencia de
situaciones.

La presentacion de estos casos se realiza uno a uno siguiendo las tres categorias:
Interacciones del sujeto con lo fisico - natural, interacciones del sujeto con lo socio - cultural e
interacciones del sujeto con si mismo. Al finalizar la Gltima categoria se procede con la
interpretacion de los invariantes operatorios encontrados en el andlisis del dicho caso.

Dicha interpretacion se realiza con el caso E1 teniendo en cuenta las tareas cognitivas
propuestas en cada una de las situaciones, no obstante; debido a que las tareas cognitivas y las
situaciones son iguales para las cuatro participantes, se busca no ser redundantes en los tres casos
siguientes. Por tal motivo, en las demas estudiantes, solo se daran a conocer los invariantes
operatorios para cada situacion.

Es importante tener en cuenta que las situaciones fueron disefiadas en orden de
complejidad; por tal motivo, en cada categoria, se tendra en cuenta el orden de aquellas situaciones

que aluden a dicho &mbito especifico.
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6.2.1. Caso E1
A continuacion se presentan los aportes de E1 a la investigacion recogidos en los

instrumentos empleados en la segunda fase, segun las tres categorias de analisis.

6.2.1.1. Categoria Uno: Interacciones Del Sujeto Con Lo Fisico — Natural. En esta
categoria se describe e interpreta toda la informacion recolectada que tenga relacion con las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Cuidado de lo fisico: Manejo de los residuos solidos, cuidado y uso de los enseres, cuidado
y uso de los bafios, cuidado y uso del agua y lugares.

Cuidado de lo vivo: Cuidado de la flora y cuidado de la fauna. Respeto por la vida.

En la situacion 2. Tarea reflexion sobre el respeto por la vida - fauna que hace referencia
al maltrato animal, se encuentra que E1 se muestra interesada por promover el cuidado y respeto
por los animales. Ella realizaria una campafia llamada “por el mundo més azul”, para ella el color
azul invita a la conservacion de la naturaleza, y en este caso de los animales expresa: “Para que
nosotras no lastimemos a los animales como lo hicieron ellos” (Ver anexo 1. Categoria uno.
Interacciones del sujeto con lo fisico - natural)

Con la situacion 2. Tarea reflexion sobre el respeto por la vida - flora se busca motivar al
estudiante a conocer méas sobre lo vivo, en este caso la flora, para que a traves de dicho
acercamiento aprenda el valor bioldgico de cada ser en el planeta y de igual forma aprenda la
importancia del cuidado y respeto por la vida. Para ello, la participante reconoce que hay
diversidad de especies en la flora que poseen diferentes caracteristicas que responden a su habitat
y que; ademas, el ser humano tiene épocas en las que no le interesa cuidar de la naturaleza, asi lo
explicita en el arbol inventado por ella donde afirma: “Es un pino que solo sale en verano porque
el resto del tiempo los humanos no lo cuidan”.

Continuando con la secuencia de situaciones, observamos que E1 en la situacion 3, tarea
descubre la imagen que falta, comprende el concepto de cuidado de la flora, a causa de que para
ella hay ocasiones en que los seres humanos cuidan y preservan diferentes espacios naturales,
mediados por sus intereses o necesidades. Respecto a esto ella expresa: “Que la gente no cuidaba
el bosque pero se dieron cuenta que lo necesitaban y lo volvieron a recuperar” (ver anexo 1.

Categoria uno. Interacciones del sujeto con lo fisico - natural). Con esta afirmacion, la estudiante
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acepta que la naturaleza debe hacer parte del ambiente de cualquier organismo porque se hace
imprescindible para la preservacion de su vida.

En consonancia con lo anterior se encuentra que en la situacion 4, al analizar un evento que
se presenta en una de las figuras, E1 y su equipo de trabajo, proponen como solucion al evento
sugerido por la figura, aconsejar a la nifia que patea las flores, que no lo haga, porque hacen parte
del ambiente. Esta propuesta de solucion, indica que ella reconoce la flora como parte del ambiente
y admite que debe ser cuidada y protegida.

Més adelante, al analizar el mapa conceptual final (Ver figura 12), se puede apreciar que
el concepto de ambiente lo concibe desde tres aspectos, dos de ellos enmarcados en la categoria
fisico - natural, donde se menciona el aire, y las plantas, creando un vinculo importante entre estos
dos conceptos: “cuidar las plantas porque gracias a ellas podemos respirar” y “no debemos
contaminarlo para poder habitar en é1”. El otro, se enmarca en la categoria tres, en la relacion con
si mismo y especificamente en el autocuidado.

Esto permite pensar que la participante ha ampliado més la conceptualizacion de ambiente,
estableciendo relaciones entre el ambito Fisico - Natural y el de interaccién con si mismo dentro
de un solo concepto; porque en el primer mapa conceptual (ver figura 1) ella hace alusién al
cuidado de la naturaleza desde dos aristas, una que menciona el hecho de no tirar basuras y otra
que hace referencia al cuidado del agua, ambos aspectos fisico - naturales y de forma
independiente.

Algo semejante ocurre con el cuestionario final: ella muestra una actitud méas dispuesta a
la accidn frente a lo fisico - natural, puesto que en todas las preguntas que tiene relacion con esta

categoria, refleja disposicién de liderazgo.

6.2.1.2. Categoria Dos: Interacciones Del Sujeto Con Lo Socio — Cultural. En esta
categoria se encuentran descritos e interpretados todos los datos de E1 que tienen informacion
sobre las siguientes subcategorias.
Subcategorias:

Reconocimiento del otro: Cultura, diversidad, Respeto, Tolerancia y Dialogo.

Interiorizacidon de la norma: normas institucionales y normas en el aula de clase.

En la tarea de la situacion 1, se hace referencia a los conceptos de interaccion y relacion,
los cuales se definen desde la teoria con la siguiente proposicion: Cuando se habla de relacion se

refiere a una conexién con algo o una comunicacion con alguien; mientras que la interaccion hace
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referencia a un vinculo reciproco de una cosa con otra que conlleva a un resultado (ver anexo 7.
Propuesta de ensefianza.).

En esta situacion, E1, en una de las imagenes interpreta: “Porque un sefior le estd dando la
mano a otro sefior y eso para mi es relacion”; (ver anexo 4. Situacion 1. ¢ Interaccion o relacion?)
Esta y la mayoria de inferencias que realiza a partir de la actividad dan a entender que para ella, la
realizacion de una accion que implique contacto fisico o el recibir instrucciones donde se acata la
norma es un hecho anélogo a relacion, mientras que el concepto de interaccion lo conecta con
realizar una tarea de forma independiente, es decir, donde no interviene otro sujeto. En casi todas
las imagenes presentadas, la participante manifiesta este tipo de vinculo. Sin embargo, en algunas
de las figuras analizadas, parece interpretar de forma diferente el concepto de interaccién, creando
confusion, lo que insinda que atn no tiene claro que es para ella interaccion y relacion.

Por otro lado, en la tarea reflexion sobre el respeto por la vida - fauna de la situacion 2, en
la participante E1 se percibe el deseo de comunicar y de reunir personas para realizar una campafa
ambiental para proteger a los animales, donde se pueda divulgar la informacion necesaria para
llevar a cabo tal propdsito; trazando una ruta de acontecimientos, “Nosotras primero que todo le
contariamos a toda las personas, luego hariamos una reunién para hablar sobre ello y luego
mostrariamos fotos en la campafia mostrando todo lo que vamos a mejorar” (ver anexo 2. Categoria
dos. Interacciones del sujeto con lo socio - cultural). Segin lo mencionado por ella se puede
deducir que ha escuchado o ha tenido la oportunidad de presenciar el tipo de actividades que se
desarrollan en campafias ambientales, ademés de tener en cuenta una ruta metodoldgica a seguir.

En la tarea reflexion sobre el respeto por la vida - flora de la misma situacién, donde se les
propone crear un arbol, se puede contemplar de E1, la influencia sociocultural en las tradiciones
familiares, ya que ella expresa “en diciembre sirve para decorar de arbol de navidad” por lo tanto
se observa la relacion que crea entre una festividad cultural y la especie de determinado arbol.

Siguiendo con la situacion 3, en la tarea descubre la imagen que falta (ver figura 9) E1
escribe: “Un senor estaba por los lados del lago, se encontrd un dinero y se volvié millonario”,
esta es una mirada cultural facilista de como un sujeto puede volverse millonario de forma
repentina y por azar del destino. No dimensiona que el dinero es obtenido por la destruccion de un

bien natural, segun la secuencia de imagenes.
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Figura 9. Situacion

3. Descubre la imagen que falta - Laguna de E1.

Otra influencia cultural que se evidencia es el embellecimiento de un lugar mediante el

sembrado de un jardin para darle vida y orden con la naturaleza a ese espacio, esto porque al

presentarle una imagen de una aglomeracion de casas en un solo lugar (ver figura 10), ella responde

“derrumbaron todas las casas para hacer un jardin hermoso” dando a entender que para ella un

jardin es una buena opcidn de organizar un espacio para hacerlo visualmente agradable. Esta es

una idea que socialmente puede ser aceptada por un gran nimero de personas.
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'-‘I.figura 10. Situacion 3. Descubre la imagen que falta - Moravia de E1.

Més adelante, en la situacion 4, E1 expone: “En Colombia hay mucha diversidad, la

diversidad sirve para diferenciarnos” (ver figura 11), explicando que “hay muchas personas

diferentes, de diferentes razas, diferentes religiones”. Esta expresion da a entender que comprende

la pluralidad cultural que existe en un grupo social y que ademas se debe ser respetuoso con las

otras personas, lo corrobora diciendo: “tener tolerancia con los demas para tener paz, para no pelear

con los demas, para tener paciencia”. Lo anterior indica que aquellos que son diferentes merecen

ser escuchados y hacer parte del mismo grupo social que ella conforma.
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Figura 11. Cartelera diversidad realizada en la situacion 4 por El Y su equipo de trabajo.
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Siguiendo en la misma situacién cuando se les pide formular una propuesta de solucién a
un evento particular, la estudiante, junto con su equipo de trabajo, observan en la imagen dos
contextos, por un lado una nifia triste mirando unas flores marchitas y por el otro una nifa feliz
contemplando unas flores hermosas. Por tal motivo comentan: “las nifias que son alegres les
ayudan a las nifias que no son tan alegres a través del dialogo” (ver figura 13). Con esta apreciacion
se estd creando una interaccion entre el ambito fisico - natural: el jardin y las flores; y el socio -
cultural: armonia en el ambiente y espacios mas bonitos. (Ver anexo 2. Categoria dos.
Interacciones del sujeto con lo socio - cultural).

En continuidad con el analisis E1 en esta categoria, a pesar de manifestar sentimiento y
solidaridad frente a sus comparfieras, no se comporta como una lider segin la informacién que
arroja en el cuestionario. De todos modos cabe resaltar lo importante que es para la estudiante
conocer e integrarse con personas de otras culturas, es consciente de que participa de algunas burlas
y desérdenes que se forman en el aula de clase con sus semejantes (\Ver anexo 5y 6).

Finalmente, en el mapa conceptual (ver figura 12) E1 escribe que es necesario cuidar el
ambiente y lo relaciona con el aire, las plantas y los requerimientos humanos, ya que reconoce que

debe existir armonia entre la comunidad y sus interacciones con el medio.
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Figura 12. Mapa éonceptual fiﬁél elaborado por E1.

6.2.1.3. Categoria Tres: Interacciones Del Sujeto Con Si Mismo. En esta categoria se

encuentran descritos e interpretados los datos aportados por E1 que tienen relacion con las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Autoreconocimiento: Tomar sus propias decisiones, defender sus pensamientos e ideas,
saber ganarse el respeto y pedir que se respete, autoestima - amor propio.

Autocuidado: Higiene personal, buena alimentacion, ejercicio.

En la situacion 2, tarea reflexion sobre el respeto por la vida - flora, se encuentra que E1,

en ocasiones realiza una autoevaluacion de sus acciones Yy actitudes, donde reconoce que tiene
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talentos y capacidades para diversas circunstancias, afirmando: “Yo a veces hago reflexiones y a
veces digo si, si soy buena para esto, etc.”; lo que deja ver que es una persona que medita y se
valora como sujeto independiente y singular; actitud que tiene que ver con las respuestas que
proporciona en el cuestionario final donde se muestra reflexiva y dispuesta a cambiar actitudes
negativas de su personalidad. Esta interpretacion se apoya en la respuesta numero cuatro de la
entrevista: “A veces tengo pereza, mal genio, tristeza, soy directa y alegona” (ver anexo 3.
Categoria tres. Interaccion del sujeto con si mismo. Entrevista).

Para terminar, en el mapa conceptual final, E1 se expresa acerca del autocuidado, hablando
de laimportancia de la higiene personal en la salud; y en la entrevista cuando se le hace la siguiente
pregunta ¢Qué acciones realizas contigo misma para mantenerte saludable, sana, para ser feliz y
para agradarle a los deméas? responde: “Comiendo frutas, paseando, riéndome, tomando agua,
haciendo aseo personal, no estar en conflictos y estar en paz”, habitos como el comer sanamente
y tomar agua contribuyen a una buena salud, ademas la higiene personal acarrea beneficios para

otros seres vivos que conviven con ella en su ambiente.

6.2.1.4. Invariantes operatorios de E1, segunda fase. En la situacién 1, la tarea cognitiva
que se propone es, dar la explicacion de la posicion que se tiene frente a los conceptos de
interaccion y relacion, después de la clasificacion de un conjunto de imagenes que aluden a los
conceptos mencionados; para llegar a una conexion entre estos dos términos, se puntualizan en la
siguiente proposicion: el concepto de relacion se refiere a una conexién con algo o una
comunicacion con alguien; mientras que la interaccion hace referencia a un vinculo reciproco de
una cosa con otra que conlleva a un resultado.

Con esta proposicion se busca evaluar los invariantes operatorios alcanzados por las
estudiantes. Y, de la actividad realizada por E1, puede inferirse que la estudiante se contradice en
su analisis, pues en algunas imagenes parece que ha entendido la explicacion proporcionada por
los profesores sobre los conceptos; pero en otras, no. Por tal motivo, solo se puede deducir un
invariante operatorio, el cual es Una relacion se da entre dos personas cuando hay contacto
fisico; y la interaccidn se da cuando estan haciendo tareas independientes.

La situacién 2 propone como tarea cognitiva una reflexion sobre la autoestimay el respeto
por lavida através la lectura y analisis de dos noticias y un cuento sobre el tema. Con esta situacion

se busca que la estudiante llegue a la siguiente proposicion: Las acciones de respeto por los demas,
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lo demas y por si mismo, sirven como instrumento que favorece el cuidado por la vida, la
autoestima, el auto reconocimiento y el auto cuidado.

En esta situaciéon, E1 dice al exponer sobre su arbol que: “Es un pino que solo sale en
verano porque el resto del tiempo los humanos no lo cuidan y, en consonancia con esta idea, en
la situacion 3, la estudiante enuncia de forma similar “Que la gente no cuidaba el bosque pero se
dieron cuenta de que lo necesitaban y lo volvieron a recuperar”.

En correspondencia a esta informacion, se sugiere el siguiente invariante operatorio, los
humanos no cuidan la naturaleza, pero cuando se dan cuenta de que la necesitan, la intentan
reestablecer; se puede deducir con el anélisis de la informacion proporcionada en esta fase que
E1 admite que existen circunstancias en las que el ser humano descuida a los animales y las plantas.
Ahora, cuando se da cuenta de que los necesita para mantenerse vivo, recapacita y comienza a
generar acciones responsables con el ambiente.

Ahora, en la situacion 3, se plantea como tarea cognitiva el analisis e interpretacion de una
secuencia de imagenes, en la cual las estudiantes identifican elementos faltantes que deben ser
representados mediante una descripcion textual, actividad con la cual se busca interiorizar en las
estudiantes que el auto reconocimiento dentro de una sociedad y el autocuidado, permiten
fortalecer el sentido de pertenencia. La estudiante con la frase “yo a veces hago reflexiones y a
veces digo si, si soy buena para esto, etc.” sugiere que la reflexion genera cambios y posturas de
cuidado. Por tal razén se acepta como invariante operatorio dicha proposicion aludida por la
estudiante.

Por otro lado da a entender que conoce la necesidad y el deber de cuidar los enseres de la
institucién como son las sillas y los bafios, ademas de saber cual es el uso adecuado del agua. Aun
asi, acepta que no siempre lo hace porque en algunos momentos “el afan” de la cotidianidad no lo
permite.

En cuanto a la situacién 4, la tarea cognitiva es la formulacion de una propuesta de solucion
a eventos particulares que pueden presentarse en el aula de clase y que muestran deficiencia en el
reconocimiento y respeto del otro y de lo otro. En linea con lo anterior, se alude a que el proceso
de comunicacion e interaccion entre personas y comunidades de otras regiones, permiten la
interculturalidad y diversidad social, al mismo tiempo que fomentan el respeto y la tolerancia por

el otro y todas sus costumbres en un medio determinado.
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En esta situacion E1 participa en un equipo de trabajo donde se concierta la importancia

del dialogo para ayudar a los demas y de la tolerancia para evitar conflictos, tener paciencia y vivir
en paz. (ver anexo 2. Categoria dos. Interaccién del sujeto con lo socio — cultural).
De acuerdo con lo anterior se infiere el siguiente invariante operatorio el dialogo y la

tolerancia permiten solucionar conflictos para vivir en armonia.

Figura 13. Cartelera didlogo, realizada en la situacién 4 por E1 y su equipo de trabajo.

Finalmente, E1, en toda la secuencia de situaciones, hace referencia al interés y a las
actitudes necesarias para reconocer al otro y aceptarlo como persona que es y que hace parte del

mundo en que ella se encuentra inmersa.

6.2.2. Caso E2

A continuacion, se presentan los aportes de E2 a la investigacion, recogidos en los
instrumentos empleados en la fase dos, segun las tres categorias de analisis.
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6.2.2.1. Categoria Uno: Interacciones Del Sujeto Con Lo Fisico — Natural. En esta
categoria se describe e interpreta toda la informacion recolectada que tenga relacién con las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Cuidado de lo fisico: Manejo de los residuos sélidos, cuidado y uso de los enseres, cuidado
y uso de los bafios, cuidado y uso del agua y lugares.

Cuidado de lo vivo: Cuidado de la flora y cuidado de la fauna.

La participante E2, en la situacion 2, tarea reflexion sobre el respeto por la vida - fauna,
manifiesta la importancia del cuidado de la naturaleza, cuando expone la posibilidad de liderar una
campafa escolar que fomente el cuidado y respeto por la vida, diciendo que el propdsito seria:
“Cuidar los seres vivos, no dafiar los arboles, no maltratar a los animales”, lo que permite entender
que para ella existe la necesidad de adquirir unos habitos de cuidado frente a la flora y la fauna,
dado que sin ellos no existe un equilibrio en la vida. En la misma situacidn, tarea reflexion sobre
el respeto por la vida - flora, se puede apreciar que reconoce los arboles como habitat y productores
de alimento indispensables para otros seres vivos. De igual forma, tiene conocimiento de que
existen arboles que solo crecen en determinados lugares. Para ella “cocotea”, que es el nombre que
asigna a su arbol, “solo crece en islas” (ver anexo 1. Categoria uno. Interaccion del sujeto con lo
fisico — natural.).

Para la subcategoria cuidado de lo fisico, E2 expresa en varias oportunidades su concepto
de orden relacionandolo con belleza y con el cuidado, a pesar de ello, no hay algo de lo que se
pueda inferir que ella lleva a cabo esta accidn. No obstante puede observarse que manifiesta sentir
el hecho de trascender en sus actitudes frente al cuidado de los enseres pero no lo lleva a cabo.

Acorde con lo anterior, la estudiante concibe el concepto de orden desde una representacion
simbdlica, segin la TCCV porque lo infiere en la interpretacion de una imagen, pero le falta la
parte operatoria cuando se encuentra en situacién, esta deduccion puede efectuarse porque se
observa en su forma de llevar el cuaderno, el uniforme, sus Utiles escolares que la estudiante no
pone en acto este concepto.

Ahora, en la situacién 4, donde las participantes realizan una propuesta de solucién a un
acontecimiento especifico, indicado por una imagen y una palabra, se observa que E2, junto con
su equipo de trabajo exponen lo siguiente: “con el liderazgo el nifio le podria pedir el favor a otro

para que también recoja la basura y proteja también el medio ambiente” (ver anexo 1. Categoria
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uno. Interaccion del sujeto con lo fisico — natural.). En esta expresidn se encuentra correspondencia
con la categoria fisico - natural y la subcategoria disposicidn de residuos sélidos. Para ellas, la
accion de indicar y motivar la limpieza y el manejo de basuras esté estrechamente vinculado con

la accion activa y participativa, con el concepto liderazgo. (Ver figura 14).

3

Figura 14. Cartlra realizada en la situacién 4 por E2 y su equipo de trabajo.

Por otro lado, dentro de esta misma categoria se encuentra en las producciones de E2 en el
mapa conceptual final (ver figura 15), donde se logra observar que reitera el significado de la
disposicion de residuos solidos, dado que de forma repetida menciona distintas frases que apuntan
a ello: “tirar la basura en el bote de basura”, “no tirar la basura en el piso”, “no dejar la basura
tirada: la recogemos y botamos”, adicionalmente, se puede inferir que existe una relacion entre la
disposicion de residuos y el cuidado de los animales, puesto que los incluye en la misma linea de
ambiente, como un ejemplo de cuidado de los seres vivos; esto permite interpretar que para la
participante E2 los animales no deben ser maltratados ni contaminados con residuos, lo que invita
a pensar que se debe arrojar las basuras en lugar correspondiente, puesto que si se dejan en el suelo
pueden afectar los animales.
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Figura 15. Mapa conceptual final elaborado por E2.

Siguiendo por esta misma linea, al analizar las respuestas otorgadas en el cuestionario final
de E2, se puede contemplar una accién mas activa en la pregunta que tiene relacion con los residuos
solidos, que con las otras dos preguntas que indagan sobre el cuidado de los animales y los enseres.
En estos dos interrogantes vuelve a manifestar un sentimiento frente ambos casos, como en el
cuestionario inicial, lo que indica que es importante cuidar de ellos, sin embargo no manifiesta

trascender en sus actitudes o aptitudes frente a los mismos.

6.2.2.2. Categoria Dos: Interacciones Del Sujeto Con Lo Socio - Cultural. En esta
categoria se encuentran descritos e interpretados todos los datos de E2 que tienen informacién
sobre las siguientes subcategorias.
Subcategorias:

Reconocimiento del otro: Cultura, diversidad, Respeto, Tolerancia y Dialogo.

Interiorizacion de la norma: normas institucionales y normas en el aula de clase.

En la situacion 1, la participante da entender que asocia el concepto de interaccion cuando

no hay contacto fisico, para ella si el sujeto esta sélo haciendo una tarea u obedeciendo una norma
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ya sea individual o en conjunto con otros sujetos, hay interaccion; esto se da a entender de acuerdo
a las respuestas y argumentaciones que ofrece en la tarea ¢interaccion o relacion? donde se
encuentra esta expresion “Est4 en interaccion, no se esta relacionando, estan en fila” (ver anexo 4.
Situacién 1. ¢ Interaccion o relacion?).

Por otro lado, para E2, es relacion cuando hay un producto reciproco o existen de por medio
algun sentimiento, en el momento en que se da un contacto o existe una ayuda de un sujeto a otro,
un abrazo, un juego, un compartir. Aqui existe relacion: “Estan abrazadas y al abrazarse se
relacionan, porque estan abrazadas y comunicandose y compartiéndole” para ella el concepto de
relacion esta ligado al hecho de compartir, al contacto fisico y a los sentimientos, esta informacion
permite considerar que la estudiante no alcanza asimilar la explicacién hecha por los profesores.

Continuando con el analisis en la situacion 2, tarea reflexion del cuento La pequefia Lian
se nota que para E2, es importante tener relaciones de amistad que permitan intercambiar ideas,
tener dialogos y establecer relaciones afectivas con los demas; dice que si tuviera dificultades
“empiezo a hablar con mis amigos”. Esto quiere decir que involucra un grupo de sujetos en su vida
diaria, y los tiene en cuenta a la hora de solucionar problemas. Respuesta que alude a una
interaccion y contacto en sociedad (ver anexo 2. Categoria dos. Interaccion del sujeto con lo socio
— cultural.).

Otra informacion a resaltar, en este caso en la situacion 3, se encuentra en la secuencia de
imagenes que muestra el anterior contexto del barrio Moravia, donde existia un hacinamiento de
viviendas en ese sector del Valle de Aburra. Para E2, esa imagen hace parte del desorden, mientras
que los jardines, los paisajes y los bosques hacen parte del orden y la belleza. Esta interpretacion
se fundamenta en la siguiente afirmacion: “que un lado estd mas organizada y el otro esta
desordenada de indigentes”; para ella el paisajismo y la naturaleza tienen correspondencia con el
orden. Asi lo demuestra en la argumentacion que da en las diferentes imagenes que se le

presentaron en esta situacion (ver figura 16).
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6.2.2.3. Categoria Tres: Interacciones Del Sujeto Con Si Mismo. En esta categoria se
encuentran descritos e interpretados los datos aportados por E2 que tienen relacion con las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Auto reconocimiento: Tomar sus propias decisiones, defender sus pensamientos e ideas,
saber ganarse el respeto y pedir que se respete, autoestima - amor propio.

Autocuidado: Higiene personal, buena alimentacidn, ejercicio.

Para esta categoria, en la situacion 2 - tarea reflexion del cuento la pequefia Lian, E2
reconoce que el apoyo social puede darle fortaleza y seguridad para formar su identidad. Para ella
es importante el compartir con sus amigas, porque son ellas quienes le brindan apoyo y
comprension, lo que fortalece su autoestima y amor propio permitiendo de esta manera
reconocerse como sujeto Unico e irrepetible. Aungue, reconoce que no es capaz de identificar sus
debilidades o fortalezas. (Ver anexo 3. Categoria tres. Interaccion del sujeto con si mismo.
Entrevista).

Asimismo, refleja las emociones que le causa la importancia de practicar buenos habitos
de higiene para no sentirse excluida de su grupo de amigos.

En la entrevista, puede verse que E2 recurre al deporte para equilibrar sus emociones
cuando se siente enfadada, para mantenerse saludable y para ser feliz. (\Ver anexo 3. Categoria tres.
Interaccion del sujeto con si mismo. Entrevista).

También alude a la buena alimentacion y al aseo personal para cuidarse.

6.2.2.4. Invariantes operatorios de E2, segunda fase. De la informacion anterior,

proporcionada por E2, se pueden inferir los siguientes invariantes operatorios:
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En la situacién 1, la estudiante es reiterativa con el concepto de compartir ligado al de
relacion, asi lo expresa en varias interpretaciones de esta situacion, de las cuales una de ellas es:
“se estan relacionando y esta ayudandole y compartiendo” Esto podria ser un invariante
operatorio porque para la estudiante tiene significado el hecho de relacionar estos dos conceptos,
pero no es la representacion a la que aluden los profesores. No obstante, esto da cuenta de un
aprendizaje en la conceptualizacion del ambito socio - cultural.

Prosiguiendo con el analisis de E2, se encuentra en la situacion 2, que la estudiante insiste
en la idea de proteger el ambiente, de ahi que se sugiere el invariante operatorio “Cuidar los seres
vivos, no danar los arboles, no maltratar a los animales”.

Siguiendo con la situacion 3, que hace referencia a la organizacién de los espacios, y con
la informacidon de E2 en el mapa conceptual, donde reitera la disposicion adecuada de las basuras
para cuidar a otros seres vivos; se puede inferir el invariante operatorio no contaminar los
espacios con basuras para evitar enfermar a los animales. Por otro lado, en la entrevista, la
participante menciona en varias oportunidades el hacer deporte, actividad con la que se desempefia
de forma positiva en su grupo social, informacion que nos permite extraer el invariante operatorio
la practica del deporte ayuda a autorregularse y a estar saludable.

En la situacion 4, E2 se refiere al didlogo para dirimir eventos que involucran el no
reconocimiento del otro, por tal motivo se sugiere el invariante operatorio, El dialogo sirve para
resolver conflictos, problemas y peleas - frase que se obtuvo en consenso de E2 con su equipo
de trabajo en esta actividad.

En general, E2 continta con una postura fisico - natural en toda la secuencia de situaciones.
Esto, por la manera reiterativa de la estudiante en resaltar el manejo de los residuos solidos y del
cuidado de los animales y de su habitat mediante la conservacion, dando relevancia al hecho de
que no se debe contaminar el ambiente.

Por otro lado desde lo socio - cultural , logra comprender la importancia que tiene su circulo
social en el desarrollo de su identidad y como esta cultura la influye y la forma, marcando como
importante el compartir con sus amigas, quienes son las que le brindan apoyo y comprension,
permitiendo fortalecer su autoestima y amor propio.

Asimismo exterioriza lo significativo que es la practica de buenos habitos de higiene para

no sentirse excluida de su grupo de amigos; aungue aun se muestra pasiva ante muchas de las
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situaciones propuestas, sin ningun tipo de liderazgo de su parte. Es necesario resaltar que no es

indiferente a los mismos y busca accionar de forma discreta.

6.2.3. Caso E3
A continuacién, se presentan los aportes de E3 a la investigacion, recogidos en los
instrumentos empleados en la fase dos, segun las tres categorias de analisis.

6.2.3.1. Categoria Uno: Interacciones Del Sujeto Con Lo Fisico — Natural. En esta
categoria se describe e interpreta toda la informacion recolectada que tenga relacion con las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Cuidado de lo fisico: Manejo de los residuos solidos, cuidado y uso de los enseres, cuidado
y uso de los bafios, cuidado y uso del agua y lugares.

Cuidado de lo vivo: Cuidado de la flora y cuidado de la fauna.

En la situacion 2: Reflexion sobre la autoestima y el respeto por la vida (flora y fauna), en
las ideas expuestas por E3 se identifican elementos relacionados con la preocupacion y la
importancia de respetar la vida tanto de animales como de las plantas, por una lado la estudiante
expresa: “Porque algunos humanos son ignorantes y no entienden que hay que cuidar la
naturaleza”, lo cual lleva a inferir que para ella la preservacion del ambiente esta ligado a la
capacidad del ser humano de pensarse en su entorno y reconocer que le debe cuidado porque hace
parte de él.

En esta misma situacion, cuando se le pregunta: si pudieras realizar una camparia escolar
que esté dirigida a fomentar el cuidado y respeto por la vida, ¢qué actividades realizarias? Ella
responde, de manera convincente, que haria una protesta contra el maltrato animal.

De modo similar hace referencia a la importancia de los arboles como habitat y fuente de
alimento para los animales. En la situacion 3, Descubre la imagen que falta, ella le da importancia
a la reforestacion, cuando hay poca vegetacion o, en palabras similares a las de ella, plantar arboles
o0 plantas para embellecer los lugares.

Con esta informacion, la estudiante tiene idea sobre el respeto y la conservacion del
ambiente, los beneficios que este brinda en cuestiones de estética, asi como el valor de los bosques
para mantener la diversidad bioldgica. (Ver anexo 1. Categoria uno. Interaccién del sujeto con lo

fisico — natural.).
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En la misma situacion E3, escribe: “Estaban haciendo un trabajo en la mesa y la
desordenaron y después la volvieron a ordenar”. Esta interpretacion a la secuencia de imagenes,
permite inferir que ella reconoce la existencia de unas normas para el uso adecuado de las
herramientas de trabajo: se utilizan, se desordenan pero deben ser ordenadas de nuevo; sugiere un
buen uso de ellos.

Respecto al mapa conceptual final (ver figura 17) elaborado por E3, la estudiante reitera
su deseo de proteger a los animales contra el maltrato y de luchar por la preservacion el medio
ambiente. De esta manera se puede inferir que E3 asocia a su definicion de ambiente el respeto por
la vida. Igualmente incluye la importancia de no arrojar residuos a la calle y en conjunto a “todo
lo malo que est4 pasando con el ambiente”.

La palabra ambiente para ella ha adquirido una connotacién mas amplia en esta segunda
fase, ya que E3 define el ambiente de la siguiente manera: “El ambiente puede ser ese lugar donde

sientes que te quieren”.
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Figura 17. Mapa conceptual final elaborado por E3.
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6.2.3.2. Categoria dos: interacciones del sujeto con lo socio - cultural. En esta categoria
se encuentran descritos e interpretados todos los datos de E3 que tienen informacion sobre las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Reconocimiento del otro: Cultura, diversidad, Respeto, Tolerancia y Dialogo.

Interiorizacion de la norma: normas institucionales y normas en el aula de clase.

En la situacion 1, la percepcion que tiene la estudiante frente a las imagenes de la actividad,
es que la mayoria corresponden a interaccion - relacion, debido a que las argumenta desde esos
dos conceptos. Para ella hay interaccion cuando hay una manifestacion reciproca como el afecto,
el apoyo o cuando se obtiene un intercambio de aprendizaje. Por el contrario, es relacion cuando
solo existe un contacto pero no hay una accion mutua.

Para la situacion 3, donde se muestra la imagen del “morro” de Moravia antes y después
de la transformacion, la estudiante expresa que “antes habian muchas casas en el morro de Moravia
y las tumbaron y plantaron muchas plantas” dando a entender, que existe una herencia cultural,
que permite reconocer el territorio que habita, como también la historia de aquellos elementos que
han permanecido y los que han cambiado y que son referentes para comprender la sociedad a la
que éstos pertenecen.

Por otra parte, se refiere a la interculturalidad diciendo que “es cuando en un espacio
pequefio hay muchas culturas” y lo ejemplifica més adelante cuando menciona “En Colombia hay
mucha interculturalidad e igual nos respetamos” (ver figura 18) partiendo desde aqui, la estudiante

reconoce su pais como un lugar diverso.
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Figura 18. Cartelera realizada en la situacién 4 por E3 y su equipo de trabajo.
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6.2.3.3. Categoria Tres: Interacciones Del Sujeto Con Si Mismo. En esta categoria se
encuentran descritos e interpretados los datos aportados por E3 que tienen relacion con las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Autoreconocimiento: Tomar sus propias decisiones, defender sus pensamientos e ideas,
saber ganarse el respeto y pedir que se respete, autoestima - amor propio.

Autocuidado: Higiene personal, buena alimentacion, ejercicio.

En la situacion 2, tarea reflexion del cuento La pequefia Lian, la estudiante E3 reflexiona
acerca de sus debilidades y fortalezas. En este sentido la estudiante supone que conocerse a si
mismo es bueno porque puede mejorar sus debilidades.

En consonancia con lo anterior, la estudiante muestra en la entrevista (ver anexo 3.
Categoria tres. Interaccion del sujeto con si mismo. Entrevista), lo importante de autoevaluarse
para reflexionar las acciones que no le permiten estar en armonia con su medio; al preguntar a la
estudiante ¢qué haces para autorregularte cuando te enojas o realizas una accion indebida con tu

ambiente? E3, responde: “tomo agua, me tranquilizo y pienso por qué lo hice”.

6.2.3.4 Invariantes operatorios de E3, segunda fase. En la situacion 1, referida a los
conceptos de interaccion y relacion, E3 alude a estos términos con la expresion “relacion porque
se estan abrazando, interaccidn porque una le esta dando amor a la otra, asi como la otra
también esta dando amor”, frase que se toma como invariante operatorio porque en las demas
interpretaciones se expresa de manera similar.

De la situacion 2, que sugiere una reflexion sobre el respeto por la vida se observa que E3,
esta idea, la desarrolla repetidas veces en varios instrumentos del analisis, con la intencién de
promover una campafia contra el maltrato animal y a favor de la preservacion del ambiente. De
acuerdo a esto se puede inferir el siguiente invariante operatorio, difundir un llamado en pro del
ambiente y en contra del maltrato animal.

Una de las proposiciones de la configuracion del campo conceptual en la situacion 3, es:
El auto reconocimiento dentro de una sociedad y el autocuidado permiten fortalecer el sentido de
pertenencia. De acuerdo a esto, E3 manifiesta en varias oportunidades la reflexion en si misma y
dice que para ser feliz piensa en todo lo que tiene y en los momentos felices que ha vivido
contemplando la naturaleza desde su balcon. De lo anterior puede inferirse el invariante operatorio

la reflexion en si mismo permite reconocer y valorar todo lo del medio en el que se vive.
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Al finalizar toda la secuencia de situaciones, se espera que la estudiante haya vinculado a
su conceptualizaciéon de ambiente otros aspectos. E3, demuestra que si cumple con este objetivo,
cuando define ambiente en sus propias palabras, diciendo: “El ambiente puede ser ese lugar

donde sientes que te quieren” frase que es pertinente utilizar como invariante operatorio.

6.2.4. Caso E4
A continuacién, se presentan los aportes de E4 a la investigacion, recogidos en los

instrumentos empleados en la fase dos, segun las tres categorias de analisis.

6.2.4.1. Categoria Uno: Interacciones Del Sujeto Con Lo Fisico — Natural. En esta
categoria se describe e interpreta toda la informacion recolectada que tenga relacion con las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Cuidado de lo fisico: Manejo de los residuos sélidos, cuidado y uso de los enseres, cuidado
y uso de los bafios, cuidado y uso del agua y lugares.

Cuidado de lo vivo: Cuidado de la flora y cuidado de la fauna.

En la subcategoria cuidado de lo fisico, E4 no arroja informacion explicita. En esta fase de
la investigacion, la estudiante no hace mencidn respecto al cuidado de los enseres, los bafios y el
agua. Sin embargo puede inferirse que se interesa por ver las herramientas que utiliza, en su lugar
y porque todo se encuentre en orden.

Por el contrario, en la subcategoria del cuidado de lo vivo, se encuentra informacion
importante; por ejemplo, en la situacion 2, reflexion sobre el respeto por la vida - fauna, E4
reconoce que el proceso de reforestacion se da acorde a las caracteristicas de cada especie,
afirmando: “El beneficio es que puede sacar de su madera, puede tener hijitos, hijitos de arbol y
esos arbolitos crecen muy rapido, pero; ya esos arbolitos si no pueden tener muchos hijos” (ver
anexo 1. Categoria uno. Interaccién del sujeto con lo fisico — natural).

Reconoce que los frutos de cada especie son diferentes, y en el arbol que ella inventa estos
frutos pueden ser influenciados por la temperatura, 1o que produce un cambio en la coloracion;
Los frutos son manzanas pero no son manzanas como las que uno come normal, tiene un
ingrediente especial por dentro y ésta también pueden cambiar de color verdes o rojas, si estan en
la nevera se ponen azules y si estan en el calor se ponen amarillas. Y si estan hacia afuera, normal

se ponen rojas normal.
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En otro punto, E4 pareciera que interpreta los conceptos reforestacion y deforestacion,
como acciones que realizan las personas en pro de obtener algunos beneficios. Asi lo manifiesta
en la situacion 3 en dos de sus respuestas a dicha actividad (ver figura 19); en la primera, “Talaron
los &rboles unos extraterrestres porque necesitaban madera porque en el planeta que ellos viven no
hay arboles y después vinieron otra vez para plantar arboles”. Y, en la segunda, “Era un lago que
un rico compro, le quito el agua e hizo un hueco mas grande” lo que indica el valor econémico
que representa la naturaleza para el hombre, puesto que éste la explota en funcion de su

enriquecimiento y conveniencia.
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Figura 19. Situacion 3. Descubre la imagen que falta - Bosque y laguna de EA4.

Para terminar con esta categoria, en el mapa conceptual final de E4 (ver figura 20), dice
que: arboles, plantas, animales y humanos, si los queremos, no arrojemos mugre al piso. Lo
anterior da a entender que se deben cuidar a la naturaleza y a todos los seres vivos que habitan en
ella; pues el no contaminar su espacio, manejar adecuadamente los residuos sélidos es una manera
de consideracion y conservacion de las especies, asi mismo como muestra de respeto por la vida.
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Figura 20.'Mapa conceptual final elaborado por EA4.

6.2.4.2. Categoria Dos: Interacciones Del Sujeto Con Lo Socio - cultural . En esta
categoria se encuentran descritos e interpretados todos los datos de E4 que tienen informacion
sobre las siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Reconocimiento del otro: Cultura, diversidad, Respeto, Tolerancia y Dialogo.

Interiorizacion de la norma: normas institucionales y normas en el aula de clase.

Para E4, el concepto de interaccion esta asociado a un vinculo reciproco entre dos partes y
que beneficia a ambas. En dos de las imagenes interpretadas en la situacion 1 (ver anexo 4.
Situacion 1. ¢ Interaccion o relacion?). Este beneficio mutuo es el aprendizaje y en otras, aquellos
sentimientos que muestran afectos, como se puede leer en la siguiente frase “porque si las ninas
estan abrazadas las dos, entonces crearon un producto que es el amor”.

Ahora, la estudiante interpreta el concepto de relacién como aquel contacto con otro en el
cual, una de las partes otorga un beneficio. Esto puede verse en la siguiente expresion: “porque
estan en un acto civico, entonces la persona que estd haciendo el acto les estd ensefiando”.

Por otro lado, en la situacion 2, donde se consideran algunas acciones humanas que van en
contra del respeto por la vida, se le hace la siguiente pregunta: ¢por qué crees que se da este tipo
de eventos desalentadores? A lo que la participante responde: “Por la falta de humanidad que
tienen los humanos con los animales porque estan celosos de las otras personas”; desde esta frase
se puede sugerir que las personas no miden las consecuencias de sus actos. Ademas, le dan

prioridad al ego y a la vanidad para sobresalir en un grupo social.
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Continuando con la situacion 2, se observa que la participante reconoce las propiedades

curativas de las plantas, con las que se pueden ayudar a las personas. En palabras de la estudiante

“esos arboles sirven para las personas discapacitadas y los frutos ayudan a otras personas

discapacitadas como el cancer y otras enfermedades muy dificiles de quitar”. Con lo anterior, E4

apunta a la dependencia del humano con la naturaleza para poder estar vivo y saludable.

Por otro lado, en la situacion 3, con la frase “Antes las casas asi amontonadas se veian

horribles y las demolieron” alude al embellecimiento de los espacios con una adecuada

intervencion que los haga habitables.

Ahora, en la situacion 4, se percibe que la estudiante interpreta de la imagen donde dos

personas se estan dando un apreton de manos la solucion de un problema pasado (ver figura 21).

Continuando en la imagen donde dos nifias estan peleando, E4 propone “que un adulto responsable

intervenga y le cuente a los padres de cada nifia para solucionar el problema”, de acuerdo a esto la

estudiante invita a la cooperacion como manera de resolver los problemas, “cooperar es una forma

de solucion y de trabajo en equipo”. (Ver figura 22).

En linea con lo anterior, al realizar el cuestionario, se infiere que para la estudiante es

importante la sana convivencia en el aula de clase, por este motivo E4, muestra interés en participar

en el desarrollo de actividades que buscan mejorar la interaccion con el otro y lo otro.

Figura 21. Cartelera A. realizada en la situacion 4 por E4 y su equipo de trabajo.
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Figura 22. Cartelera B. realizada en la situacion 4 por E4 y su equipo de trabajo.

6.2.4.3. Categoria Tres: Interacciones Del Sujeto Con Si Mismo. En esta categoria se
encuentran descritos e interpretados los datos aportados por E4 que tienen relacion con las
siguientes subcategorias.

Subcategorias:

Autoreconocimiento: Tomar sus propias decisiones, defender sus pensamientos e ideas,
saber ganarse el respeto y pedir que se respete, autoestima - amor propio.

Autocuidado: Higiene personal, buena alimentacidn, ejercicio.

En la subcategoria Auto reconocimiento, que incluye la autoestima y el respeto por si
mismo, se encuentra en la situacion 2, E4 reconoce que tiene debilidades que le causan tristeza,
pero busca mejorarlas, en sus propias palabras “mis debilidades, porque siento como si me hicieran
una herida, y mis fortalezas porque la gente me lo dice” y “Me pondria triste pero intentaria
cambiar (...)” (ver anexo 3). Segun esto, la estudiante analiza las consecuencias de sus propios
actos considerando qué es lo que estad mal para intentar cambiar.

En conexion con lo anterior después de realizar la entrevista a E4, ella manifiesta que el
aseo personal y el de su espacio es de suma importancia para mantenerse sana, saludable y

agradarle a los demas.

6.2.4.4. Invariantes operatorios de E4, segunda fase. En la situacion 1, ¢Interaccion o
Relacion? la informacién arrojada por la estudiante permite inferir el siguiente invariante
operatorio: Cuando se habla de relacion, existe un contacto con otro donde una de las partes
brinda un beneficio; mientras que la interaccion hace referencia a un intercambio de una
cosa con otra que conlleva a un producto. Lo anterior porque esta estudiante logra aproximarse
a la definicion tedrica propuesta para esta situacion.

De la entrevista, “Calmarme y pensar en lo malo que hago, mientras lloro” es una

expresion que resulta como respuesta a la pregunta ;Qué haces para autorregularte cuando te
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enojas o realizar una accion indebida con tu ambiente? Frase que se utiliza como invariante
operatorio gque se asemeja a la proposicion pre establecida para la situacion 2, de la configuracion
del campo conceptual.

En la situacion 3, E4 sugiere que el auto reconocimiento dentro de una sociedad permite
fortalecer el sentido de pertenencia. De la actividad Descubre la imagen que falta se infiere el
siguiente invariante operatorio “Talaron los arboles unos extraterrestres, porque necesitaban
madera, porque en el planeta que ellos viven no hay arboles y después vinieron otra vez para
plantar arboles”. Con lo anterior se muestra que para la estudiante el sentido de pertenencia es
esencial. Esto, por las acciones realizadas en pro de embellecer los espacios y por el hecho de
respetar y de conservar los que ya estan organizados.

Finalmente para la situacion 4, E4 apunta a que el ambiente es una construccién social y
que no es solo lo fisico - natural. De acuerdo a esto se sugiere el siguiente invariante operatorio
“Ambiente es todo lo que tengo a mi alrededor, no sélo algunas cosas. Todo, todo, todo”
donde se observa una postura integradora de ambiente con lo social y con los sujetos que
conforman un colectivo. De acuerdo a lo anterior también se puede deducir en la misma situacion
otro invariante operatorio el cual es “Cooperar es una forma de solucion y de trabajo en
equipo” donde E4 pareciera reforzar el hecho de que el ejercicio del trabajo en equipo genera
interacciones sociales adecuadas para la resolucién de problemas que constituyen lo natural con lo
concerniente a los sujetos y a sus construcciones.

A lo largo de la interpretacion de los invariantes operatorios de las estudiantes aportados
para esta fase, pareciera que las estudiantes gradualmente han logrado transformar sus
conocimientos en funcidn de las situaciones que enfrentan y que paso a paso desenvuelven. Esto,
segun Vergnaud (19964, p. 117, citado por Stipcich, Moreira & Caballero, 2007).

6.2.5. Sintesis de la segunda fase

En esta fase de la investigacion se toma como referente de analisis las proposiciones
teoricas preestablecidas en cada situacion y se comparan con los invariantes operatorios arrojados
por las estudiantes, que en consonancia con la TCCV, durante y después de la secuencia de

situaciones, deben apuntar al desarrollo de nuevos esquemas.



Sl Sy

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Tabla 8.

Invariantes Operatorios (10) en la segunda fase.

89

Proposiciones
desde la teoria

10 de E1

10 de E2

10 de E3

10 de E4

Ambiente como
sistema que integra
un conjunto  de
interacciones entre
el sujeto consigo

“Una relacién se da
entre dos personas
cuando hay
contacto fisico; y la
interaccion se da

13

se estan
relacionando vy
estd ayudandole
y compartiendo”

“relacion porque
se estan
abrazando,
interaccién
porgque una le

Cuando se habla de
relacion existe un
contacto con otro
donde una de las
partes brinda un

demas, por lo
deméds y por si
mismo; es  un
instrumento  que
favorece el cuidado
por la vida, Ia
autoestima 'y el
autocuidado.

cuidan la
naturaleza, pero
cuando se dan
cuenta de que la
necesitan, la
intentan

restablecer.

vivos, no dafar

los é&rboles, no
maltratar a los
animales”.

mismo y con el | cuando estan esta dando amor | beneficio; mientras
ambito fisico- | haciendo tareas a la otra, asi|que la interaccién
natural 'y socio- | independientes. como la otra | hace referenciaaun
cultural. también esta | intercambio de una
Cuando se habla de dando amor”, cosa con otra que
relacién se refiere a conlleva a un
una conexion con producto.

algo 0 una

comunicacion con

alguien;  mientras

que la interaccion

hace referencia a un

vinculo  reciproco

de una cosa con otra

que conlleva a un

resultado.

El respeto por los | Los humanos no | “Cuidar los seres | Difundir un | “Calmarme y

llamado en pro
del ambiente y
en contra del
maltrato animal.

pensar en lo malo
gue hago, mientras
lloro”.

Nuestro entorno
fisico - natural,
permite evidenciar
que tanto lo vivo
como lo no vivo
forman parte de una
armonia  sistémica
del ambiente.

“Yo a veces hago
reflexiones y a
veces digo si, si soy
buena para esto,
etc.”

No contaminar
los espacios con
basuras para
evitar enfermar a
los animales.

La préctica del
deporte ayuda a
autorregularse y
a estar saludable

La reflexién en
si mismo permite
reconocer y
valorar todo lo
del medio en el
que se vive.

“Talaron los arboles
unos extraterrestres
porque necesitaban
madera, porque en
el planeta que ellos
viven no  hay
arboles y después
vinieron otra vez
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90

El uso adecuado de
los enseres genera

un ambiente de
respeto y  de
cuidado en el aula
de clase.

El auto
reconocimiento
dentro de una

sociedad 'y el
autocuidado
permiten fortalecer

para
arboles”.

plantar

el sentido de

pertenencia.

El  proceso de | El didlogo y la | El diélogo sirve | “El  ambiente | “Ambiente es todo
comunicacioén e | tolerancia permiten | para resolver | puede ser ese | lo que tengo a mi
interaccion  entre | dirimir  conflictos | conflictos, lugar donde | alrededor, no so6lo
personas y | para  vivir  en | problemas y | sientes que te | algunas cosas.
comunidades de | armonia. peleas. quieren”. Todo, todo, todo”
otras regiones, “Cooperar es una
permiten la forma de solucion y

interculturalidad vy
diversidad social, al
mismo tiempo que
fomentan el respeto
y la tolerancia por el
otro y todas sus
costumbres.

Cada individuo esta
permeado por un
contexto diferente
que le proporciona
caracteristicas
Unicas y especificas
que gracias al
dialogo pueden
darse a conocer a
otros.

El otro, es un reflejo
de mi mismo.

de trabajo
equipo”.

en

En esta fase las estudiantes explican que la proteccion del ambiente, las buenas relaciones

con los demas, el dialogo, el trabajo en equipo, la organizacién y limpieza de los espacios donde
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se habita, asi como la higiene y el deporte como précticas de autocuidado, entre otros; permiten
generar interacciones positivas del sujeto con el otro y lo otro.

Por otra parte, las participantes E1 y E2, adn siguen sin tener clara la diferencia entre los
conceptos de interaccion y relacion. Esto puede deberse a que en el medio cultural donde se
desenvuelven estas palabras tienen el mismo significado.

La teoria de campos conceptuales permite analizar como se organizan las ideas que los
sujetos ya tienen conectadas unas con otras y de qué manera esto genera nuevos conceptos y
representaciones a lo largo del tiempo (Stipcich et al., 2007, p. 62) y que, “los conocimientos
actuales del sujeto proceden de la interaccidn entre su experiencia y sus conocimientos anteriores”
(...) (Vergnaud, 19964, p. 196, citado por, Stipcich et al., 2007, p. 62).

También, Bonilla y Rodriguez (2005, citados por, Cardona, 2015, p. 96) explica que “los
conceptos son ideas abstractas que corresponden a formas diferentes de interpretar el mundo (...)”.
En el analisis de la primera fase, las estudiantes, de manera general, interpretan las interacciones
sujeto social —ambiente desde un corte fisico — natural y socio — cultural parcialmente conectados.
Con esto se infiere que el concepto de ambiente que traen las participantes no se encuentra
vinculado al sujeto mismo como actor principal en las interacciones para esta etapa. Puede
Mostrarse con esto entonces que: “(...) se sabe que hay huecos importantes entre lo que es
representado en la mente individual y el significado usual de las palabras” (Vergnaud, 1998, p.
177, citado por, Stipcich et al., 2005, p. 65).

Mientras que en la segunda fase las participantes muestran un proceso de aprehension y de
apropiacion, esto porque los invariantes operatorios que traen se han integrado y resignificado
gradualmente a las interacciones sujeto social - ambiente, integrando lo fisico — natural con lo
socio — cultural y con el sujeto mismo.

Por altimo, cabe recordar que desde los fundamentos tedricos, los conceptos estan cargados
de significado, y que Segun Sureda y Otero (2011, p. 124) apuntan a que esas acepciones son los
invariantes operatorios que forman la parte mas epistémica del esquema, la que tiene la funcion de

identificar y reconocer los objetos, sus propiedades, sus relaciones y sus transformaciones.
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7. Consideraciones finales

En el capitulo anterior se encuentra el analisis de la informacion recolectada en la primera
y segunda fase de esta investigacion. En E1 se identifican los invariantes operatorios (1.0.) que
presentan las estudiantes antes, durante y después de la intervencion pedagdgica. En el antes:
primera fase, se enfrentan a tres instrumentos de recoleccion de informacion: el cuestionario
inicial, el mapa conceptual inicial y la actividad formando dos conjuntos, de donde se identifican
los 10 iniciales que dan cuenta de los conocimientos previos de las estudiantes en relacion a las
interacciones sujeto social — ambiente. En la segunda fase se determinan e interpretan los 1.0. que
presentan las estudiantes durante y después de la propuesta de ensefianza, la cual permite poner en
situacién a las participantes a través de una secuencia de tareas cognitivas que facilitan el
reconocimiento de estos I.O.

En este apartado se describen las consideraciones finales, es decir, los hallazgos mas
importantes de la investigacion respecto a las fases del disefio metodoldgico, a la propuesta de
ensefianza, a los 10 de las participantes, a la influencia de la TCCV en el trabajo investigativo y

sus aportes a otros trabajos sobre EA.
7.1. Sobre el disefio metodoldgico de la investigacion

La TCCV, al igual que otras teorias constructivistas del aprendizaje, tiene en consideracion
los conocimientos previos de los estudiantes cuando se trata de emprender procesos de ensefianza
y aprendizaje donde el estudiante a traves de la interaccion con su medio y apoyado en unas
herramientas cognitivas previas, puede construir su propio conocimiento. Vergnaud (1996b), al
interpretar las ideas de Piaget en torno a su teoria, dice:

Los conocimientos actuales del sujeto proceden de la interaccion entre su
experiencia y sus conocimientos anteriores (la tesis interaccionista) (...) el
conocimiento procede fundamentalmente de la nocién sobre el mundo, puesto que
es sobre todo mediante la accién como el sujeto pone a prueba sus conocimientos
y los modifica (tesis operatoria). (Vergnaud, 1996b, p. 196)

Con este proposito ha sido disefiada la primera fase del disefio metodoldgico, en la cual ha
sido posible realizar un acercamiento al conocimiento y la conceptualizacion de ambiente de las
estudiantes, segun las interacciones que ellas tienen con su medio, que a la vez da cuenta del tipo

de accion operatoria que se tiene con el ambiente. Este acercamiento le permite al grupo de
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maestros realizar una reflexion sobre su practica en el aula de clase, sobre el tipo de situaciones
que se deben llevar y sobre los conceptos mas pertinentes a ser puestos en situacion.

Por otro lado, los instrumentos utilizados son planteados de acuerdo a los propdsitos de
esta fase, y en consonancia con la TCCV; los mapas conceptuales permiten la identificacion de
relaciones entre conceptos, que a la vez admiten hacer una interpretacion de las interacciones que
hasta este momento de su proceso de aprendizaje, tiene la estudiante con el ambiente, de acuerdo
a la conceptualizacion del mismo.

Lo anterior permite alcanzar el primer objetivo especifico de este trabajo de investigacion:
Identificar en un grupo de estudiantes, la conceptualizacion que tienen de las interacciones sujeto
social — ambiente.

De acuerdo a la segunda fase del disefio metodoldgico, que contiene la intervencion
pedagogica con la propuesta de ensefianza, la evaluacion y tres instrumentos mas de recoleccion
de informacidn, se puede concluir que el enfoque cualitativo de investigacion y el método de
estudio de caso han posibilitado el disefio de esta investigacion, ademas de la triangulacién desde
diversos instrumentos, teniendo en cuenta los métodos y técnicas de recoleccion de informacion
utilizados.

El referente tedrico de la TCCV facilita el direccionamiento de las situaciones segun los
propdsitos de la investigacion y la corriente sistémica de educacién ambiental propuesta por Sauve.
(2004), permite dar una vision holistica al trabajo investigativo, tanto para el disefio metodolégico

de la investigacion, como para la propuesta de ensefianza.
7.2. Sobre la propuesta de ensefianza

Para iniciar con las conclusiones acerca de la propuesta de ensefianza es importante
recordar que esta disefiada segun la TCCV que es una teoria cognitivista y psicoldgica del concepto
que desarrolla la mente del sujeto a través de situaciones que €l mismo enfrenta, lo que le permite
ir creando esquemas (que almacenan una forma o manera de actuar ante determinada situacion) y
estructurando conceptos. De esta manera el estudiante se desarrolla cognitivamente a través de los
propios contenidos de los conocimientos previos y el anlisis conceptual de su dominio.

Ahora bien: aunque la teoria es pensada para el campo conceptual de las matematicas,
aprendizajes cientificos y técnicos, en este trabajo se realiza la aplicacion de ésta en aprendizajes

sociales, de norma, de conducta de un sujeto en comunidad, en aprendizajes de las interacciones
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del sujeto y su ambiente fisico, natural y cultural. Porque “Se trata de una teoria psicoldgica del
concepto, o mejor dicho, de la conceptualizacion de lo real” (Vergnaud, 1990, p. 133) es una teoria
del sujeto en situaciones contextualizadas, de los esquemas de accion que utiliza el sujeto al
enfrentarse con eventos reales de su cotidianidad, donde se ve obligado a utilizar sus 1.0. de
acuerdo a la propiedad de la conceptualizacion que tiene.

En general esta propuesta de ensefianza busca ahondar en el area educativo ambiental desde
otra perspectiva, donde se articula las orientaciones de la TCCV para la ensefianza de conceptos y

la corriente sistémica de educacion ambiental.
7.3. Sobre la interpretacion de los Invariantes Operatorios (10) de las estudiantes

Puede considerarse que los 1.O. que se identifican en las estudiantes en cuanto a las
interacciones sujeto social —ambiente durante el proceso de intervencion, al parecer se transforman
en tanto que consiguen integrar y vincular el ambiente como un constructo social donde los
ciudadanos son sus actores principales. También, las participantes entienden que los nexos de las
personas con el medio y con los otros de manera articulada, permiten mejorar las interacciones de
los sujetos con su entorno y con los demas, generando nuevos esquemas que se traducen en nuevas
formas de ver, de ser, de pensar y de estar en el mundo.

Los hallazgos reportados en el capitulo de analisis permiten dar respuesta a la pregunta de
investigacion: ¢ Cudles son los invariantes operatorios en las interacciones sujeto social - ambiente,
que presentan las estudiantes del grado cuarto B de la institucion educativa San Juan Bosco —
Medellin; en el desarrollo de una secuencia situaciones educativos ambientales, orientada desde la
teoria de campos conceptuales de Vergnaud? De manera general, se encuentra que los 1.0 que
aportan las estudiantes durante la secuencia de situaciones educativo ambientales que son
disefiadas desde la Teoria de Campos Conceptuales de Vergnaud (TCCV) especialmente para su
contexto ambiental, se acercan o se asemejan a las proposiciones esperadas desde lo tedrico. Estos
son algunos:

Del caso E1, se infiere que las relaciones entre la personas son posibles mediante el
contacto fisico; que los sujetos cuando infringen dafio a los bienes naturales y caen la cuenta de
los hechos, intentan re-establecerlos; el reconocer sus propias capacidades a través de la reflexion

y resolver conflictos a través del dialogo.
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En E2 se encuentra que las relaciones se dan a través del compartir con otros; que el
cuidado de los seres vivos es imperativo, que los espacios deben permanecer limpios y sin basuras
para evitar enfermar a otros seres vivos; la practica de un deporte ayuda a autorregularse y a estar
saludable, afiade también que, a través del didlogo se resuelven los problemas.

Para E3 se detecta que los afectos personales son consecuencias de las buenas interacciones
con demas; el cuidado de los animales va mas alla y que no se deben maltratar; reflexionar sobre
si mismo permite valorar todo lo del medio en que se vive y que el ambiente es ese espacio donde
te quieren.

Desde E4 se percibe que las relaciones solo benefician en una direccion mientras que en
las interacciones hay reciprocidad. La reflexién permite pensar en acciones que pueden dafiar a
otros; si se usan los bienes naturales, se deben restablecer. El ambiente es un todo, no unas cuantas
cosas; cooperar es una forma de solucion y de trabajo en equipo.

De acuerdo a lo anterior y respecto del objetivo especifico Interpretar los 1.O que presentan
las estudiantes acerca de las interacciones sujeto social, ambiente durante el desarrollo de una de
la secuencia de situaciones, los principales hallazgos son los siguientes:

Los invariantes 1.0 de las estudiantes presentan una postura fisico - natural parcialmente
vinculada con el &mbito socio — cultural, esto debido a conceptualizaciones previas de ambiente
quiza en la casa y/o escuela.

En cuanto al desarrollo conceptual, esto es, las ideas que construye el sujeto, paso a paso,
las participantes resignifican sus 1.0 en tanto que alcanzan integrar y articular dichos significados
con las interacciones sujeto social - ambiente.

La conceptualizacion de ambiente en las estudiantes pasa de ser fisico — natural a ser un
todo, donde los sujetos son quienes la construyen y la resignifican de manera gradual y de acuerdo
a las dinamicas del medio natural y social. Con la realizacion de este objetivo se concluyen los
fines propuestos en este trabajo de investigacion.

Segun este analisis, se puede decir que se ha cumplido el objetivo general de analizar los
invariantes operatorios que presentan un grupo de estudiantes en las interacciones sujeto social —
ambiente durante el desarrollo de una secuencia de situaciones Educativo Ambientales, orientadas

desde la Teoria de Campos Conceptuales de Vergnaud (TCCV).

7.4. Sobre la influencia de la TCCV en el trabajo de investigacion
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La TCCV, aporta a esta investigacion una participacion fundamental, pues atribuye la
manera en la que se concibe el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula de clase, los elementos
que deben tenerse en cuenta al asumir la ensefianza de un nuevo campo conceptual, el como disefiar
una situacién pertinente para las estudiantes y a la vez cémo interpretar los resultados adquiridos.

Es por eso que, al iniciar esta investigacion, se consideraron diversa formas sobre cémo
asumir el campo conceptual ensefiable: Ambiente, desde las Interacciones sujeto social -
Ambiente, ademas de analizar e interpretar todas las producciones proporcionadas por las
estudiantes durante la intervencion pedagdgica disefiada en el marco de la TCCV, y asi comprender
cémo las participantes lograron ampliar un poco el concepto de ambiente y comienzan a tener en
cuenta dentro de éste los ambitos fisico — natural, socio — cultural y de interaccidn del sujeto con
si mismo; estos tres ambitos de forma integradora y no por separado, como usualmente se ha
Ilevado a cabo.

Es importante recordar que el proceso en el que se desarrolla un campo conceptual es largo,
muy largo. Es decir, toma su tiempo. Hay conceptos que necesitan varios afios para estructurarse
correctamente, y mas aun en la bésica primaria. Lo importante es no abandonar el proceso de

conceptualizacion, sino guiarlo y direccionarlo con paciencia.
7.5. Sobre los aportes de esta investigacion a la Educacion Ambiental (EA)

Este apartado de las consideraciones finales se considera uno de los mas importantes,
porque como se mencionaba antes, no existen muchos trabajos que en un proyecto de EA
contemplen el ambiente desde el ambito fisico — natural, socio — cultural y desde las interacciones
del sujeto con si mismo, de manera que se entienda que el tipo de interacciones del sujeto con su
ambiente desde cualquier &mbito se refleja como consecuencia en su entorno, en su vida y la de
los demas. Y quizas mucho menos donde se relacione la TCCV con la EA.

En este trabajo se adopta una corriente sistémica de Ambiente que “permite identificar los
diferentes componentes de un sistema ambiental y de poner en relieve las relaciones entre sus
componentes, entre las cuales las relaciones entre los elementos biofisicos y los elementos sociales
de una situacion ambiental.” Y, con ella, también se considera el ambiente desde el contexto social
y cultural de las estudiantes. Es decir: desde una realidad contextualizada como lo sugiere Duque

(1999) cuando afirma que el ambiente es una construccion social, donde los problemas ambientales
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también son problemas sociales y también sugiere que debe tenerse en cuenta la diversidad social
del contexto al contemplar el ambiente.

Por lo anterior se puede decir que este proyecto propone una nueva forma de llevar la EA
a las aulas de clase, y también una nueva forma de ensefiar el concepto de ambiente a través de

procesos de ensefianza-aprendizaje guiados desde la TCCV.
7.6. Conclusiones Generales

e Este estudio permite una reflexion acerca del concepto de ambiente dentro de la
educacion ambiental, dando otra perspectiva sobre lo que se entiende por EA en la ensefianza
tradicional y la manera como se lleva a la préactica en el aula escolar, ademas de abordar una teoria
poco usual en este campo como disefio orientador de dicho aprendizaje.

e También se enfoca en los 10 que utilizan las estudiantes al enfrentarse a una situacion
segun su conceptualizacion de ambiente, y en las interacciones sujeto social — ambiente, y con esto
se ha logrado ratificar las falencias educativo ambientales que se vienen detectando desde hace
algunos afios, cuando en casi toda la informacién proporcionada por las estudiantes en sus
producciones, se evidencia la postura fisico — natural que impera en la escuela, la desarticulacion
de cada concepto relacionado con los tres ambitos de la investigacion y la falta de interaccion entre
estos tres &mbitos considerados dentro de las interacciones sujeto social - ambiente.

e Las participantes presentan respuestas que dan cuenta de ideas y conocimientos previos
frente al concepto de ambiente en el que vinculan dicho concepto con el &mbito fisico — natural,
que incluye el manejo de residuos solidos y cuidado de flora y fauna; ademas de manifestar que
establecen una relacién directa del ambiente con la limpieza, el orden, la naturaleza y la idea de
manejar los residuos para establecer espacios agradables y saludables.

e Todas las participantes, han manifestado disposicion de participacion en actividades que
fomenten actitudes responsables frente a las interacciones sujeto social — ambiente desde los tres
ambitos tratados en esta investigacion; por lo tanto, muestran actitud y conducta responsable frente
a lo vivo y lo no vivo, y las demas interacciones que se dan entre sujeto y el ambiente.

e Las estudiantes, en cuanto a las interacciones socio — culturales, manifiestan aceptacion
del otro desde el dialogo y la tolerancia en relacion con sus comparfieros de estudio, mostrando ser

conscientes de la importancia que tiene en el sujeto como ser integral y afectivo,
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e Ademas, desde las interacciones del sujeto con si mismo, para favorecer la existencia de
cada ser en el planeta, ellas revelan la importancia de aceptarse y auto reconocerse, elevando su
autoestima, autocuidado, buscando transmitir esta actitud hacia los otros, y la necesidad de

practicar estas virtudes no sélo consigo mismas sino también con los demas.



UNIVERSIDAD 99
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

8. Recomendaciones

Antes de comenzar con las recomendaciones del trabajo de investigacion especificamente,
es importante dirigirse a todos los docentes y en especial a aquellos que se interesan en realizar
practicas de investigacion con sus estudiantes, porque son la guia fundamental de este proceso. En
primer lugar es esencial saber que el seguimiento, la escritura y las observaciones acerca de sus
practicas pedagogicas deben ser constantes, que es imprescindible llevar el diario de campo con la
mayor profundidad posible y que, por favor, se interesen en continuar procesos para no dejar a
mitad de camino la evolucién en el aprendizaje de los estudiantes.

También es fundamental para trascender en la educacién, que los maestros lean y
mantengan actualizados en nuevas estrategias de ensefianza, nuevas herramientas que logren la
motivacion del estudiante y desarrollen la creatividad de acuerdo a sus intereses.

A continuaciéon se enuncian las recomendaciones relevantes para este trabajo de

investigacion. Es necesario tener en cuenta que el presente estudio esta dirigido a un proceso de
transformacion en los esquemas de las estudiantes en su relacion con el concepto de ambiente, a
partir de un propuesta de ensefianza que incluye una secuencia de situaciones desde la TCCV,
abordadas en orden de complejidad, sentido y significado y en la que se consideran principalmente
los Invariantes Operatorios revelados por las estudiantes. Ahora bien: aunque tuvo resultados
positivos, presenta tener como factor limitante el tiempo empleado en dicha intervencidn, puesto
que se hace necesario dar continuidad al proceso que se inicid con las estudiantes en la ensefianza
del concepto de ambiente, ya que dicho concepto desde esta investigacion se enmarca en las
interacciones sujeto social — ambiente y es un poco mas amplio desde cada &mbito tratado, y dado
el poco tiempo que se puede compartir con los estudiantes durante la practica pedagogica, resulta
desafortunado no poder darle continuidad al proceso iniciado.
Con la oportunidad de buen tiempo de intervencidn, se recomienda realizar un trabajo en el que
haya posibilidad de interpretar no solo 10, sino todo el esquema como tal en relacion a un concepto.
Es decir, las anticipaciones, las reglas de accion, los 10 y las inferencias. Para de esta manera poder
lograr una transformacién positiva a dichos esquemas. (Ver 4.3. Teoria de los Campos
Conceptuales de Vergnaud (TCCV) p. 30)
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En linea con lo anterior, se quiere recordar que lo importante para lograr mejores resultados
es no abandonar el proceso de conceptualizacion, sino guiarlo y direccionarlo con paciencia, cosa
que en las escuelas puede ser complicado, ya que el trabajo en equipo y la colaboracién entre
docentes es un poco pasiva. El maestro encargado del &rea para cada nuevo grado inicia su
ensefianza abandonando el proceso que trae el estudiante. Lo ideal seria crear un plan de area que
incluya todos los grados y que se cree entre todos los maestros.

Es necesario admitir en este apartado que el disefio de las situaciones pudo haber sido
mucho mejor: falté mas articulacion entre una situacion y otra, para poder encontrar informacion
sobre los tres &mbitos de manera un poco mas proporcional. Esto porque, al comenzar el anélisis
de la informacion se encontré que las situaciones no arrojaron informacion suficiente para el
ambito de interacciones con si mismo, lo que exigid disefiar una entrevista al terminar la

intervencion para acercarse un poco a las participantes con relacion a esta categoria.
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Anexo 1. Categoria uno. Interacciones del sujeto con lo fisico — natural.
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Situaciones

2. Reflexion sobre la autoestima y el respeto por la vida (flora y fauna).

3. Analisis e interpretacion de una secuencia de
imagenes, en la cual las estudiantes identifican
elementos faltantes que deben ser
representados mediante una descripcion
textual.

4. Formulacion de una propuesta de
solucion a eventos particulares que
pueden presentarse en el aula de clase y
que muestran deficiencia en el
reconocimiento y respeto del otro y de
lo otro.

El

E2

O C ~+ »v m

E

w

E4

w DO ~+ S QO

Por el mundo mas azul - Para que nosotras no lastimemos a los animales
como lo hiciero ellos - Es un pino que sdlo sale en verano porque el resto del
tiempo los humanos no lo cuidan.

Un niflo estaba de afan buscando sus cosas y
accidentalmente la desorganizé y cuando llegd
del colegio lo organizd. - Que la gente no
cuidaba el bosque pero se dieron centa que lo
nesecitaban y lo volvieron a recuperar.

Aconsejarle que no pateen las flores
porque hacen parte del medio ambiente.

Para proteger los animales - Cuidar los seres vivos, no dafiar los arboles, no
maltratar a los animales - Se llama cocotea, es un arbol que tiene coco, tiene
animales, ese arbol crece en Islas no tiene nombre cientifico.

La mesa estaba desorganizada y la arreglaron y
estd asi - A algunos los cortaron y en la otra esta
con arboles y esta mas organizado - Una esta
abandonado y el otro esta organizada y seria
muy bonita.

Con el liderazgo, el nifio le podria pedir el
favor a otro para que también recoja la
basura y proteja también el medio
ambiente.

Porque algunos humanos son ignorantes y no entienden que hay que cuidar

la naturaleza - Una protesta contra el maltrato animal - El drbol dulce es un

arbol que crece sélo en julio y tienen los frutos que son dulces y es un érbol
en beneficio de los animales.

Estaban haciendo un trabajo en lamesa y la
desordenaron y después la volvieron a ordenar -
Antes habian muchas casas en el morro de
moravia y las tumbaron y plantaron muchas
plantas - En la imagen habian muchos poquitos
arboles y después los plantaron

No arrojé informacion a esta categoria en
esta situacion.

Hariamos una campafia sobre el maltrato animal - Este es el drbol creativo y
el nombre cientifico creative tree, y el beneficio es que puede sacar de su
madera puede tener hijitos, hijitos de drbol y esos arbolitos crece muy
rapido pero ya esos arbolitos si no pueden tener muchos hijos... Los frutos
Son manzanas pero no son manzanas como las que uno come normal, tiene
un ingrediente especial por dentro y ésta también pueden cambiar de color
verdes o rojas, si estan en la nevera se ponen azules y si estdn en el calor se
ponen amarillas. Y si estan hacia afuera normal se ponen rojas normal.

La primera mesa era de una nifia desorganizada
y después una nifia cogid y se senté ahiy la
organizé - Talaron los arboles unos
extraterrestres porque nesecitaban madera
porque en el planeta que ellos viven no hay
arboles y después vinieron otra vez para plantar
arboles.

No arrojé informacidn a esta categoria en
esta situacion.
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Anexo 2. Categoria dos. Interacciones del sujeto con lo socio — cultural.

Situaciones

2. Reflexion sobre la autoestima y el respeto por la
vida (flora y fauna).

3. Analisis e interpretacion de una
secuencia de imagenes, en la cual las
estudiantes identifican elementos
faltantes que deben ser
representados mediante una
descripcidn textual.

4. Formulacion de una propuesta de solucion a eventos
particulares que pueden presentarse en el aula de clase y
que muestran deficiencia en el reconocimiento y respeto

del otro y de lo otro.

El

O C e~ u»vw m

E2
[
a E3
n
t
e
S E4

Nosotras primero que todo le contariamos a toda las
personas, luego hariamos una reunién para hablar
sobre ello y luego mostrariamos fotos en la campafia
mostrando todo lo que vamos a mejorar - en diciembre
sirve para decorar de arbol de Navidad - La ayudamos
a tener amigas en segundo - Se metio a clases de baile,
cambid, consiguio amigos y cambio mucho.

Derrumbaron todas las casas para
hacer un jardin hermoso. - Un sefior
estaba por los lados del lago, se
encontré un dinero y se volvi
millonario.

Las nifias que hablan mal de das demas, hay que decirles a
la otra persona para que recapacite - En Colombia hay
mucha diversidad, la diversidad sirve para diferenciarnos -
Porque hay muchas personas de diferentes religiones - Hay
que tener tolerancia con los demas para tener paz, para no
pelear con los demds, para tener paciencia - las nifias que
son alegres les ayudan a las nifias que no son tan alegres a
través del didlogo.

Si ayuda - Si, empiezo a hablar con mis amigos (cuando
se le pregunta si ha tenido una situacion similar a la de
Lia y qué haria)

Que un lado esta mas organizada y el
otro esta desordenada de indigentes -

Es como las funciones del personero, sirve para resolver

los conflictos y problemas - El didlogo sirve para resolver

conflictos, problemas y peleas - Con el didlogo los nifios
podrian hablar y decir quien se quedara con el balén.

Si, yo he compratido clase con una persona como Liay
la he ayudado y apoyado para que se intergre al grupo
Yo pensaria muy bien para que me mandaron para
poder ver a mis papas. (cuando se le pregunta si ha
tenido una situacion similar a la de Lia y qué haria)

En la imagen habia agua después
alguien compré el territorio y quito el
agua para hacer una mina de oro.

Interculturalidad, Es cuando en un espacio pequefio hay
muchas culturas. En Colombia hay mucha interculturalidad
e igual nos respetamos. Para mi es mas grande la
diversidad que la interculturalidad.

Por la falta de humanidad que tienen los humanos...
porque estan celosos de las otras personas - Hariamos
una campafa sobre el maltrato animal y con bolsitos o

peluches en forma de animales mirariamos como los

tratan y si los tratan mal les ensefiariamos como
cuidarlos - y esos arboles sirven para las personas
discapacitadas y los frutos ayudan a otras personas
discapacitadas como el cancer y otras enfermedades
muy dificiles de quitar.

Antes las casas asi amontonadas se
veian horribles y las demolieron. - Era
un lago que un rico comprd, le quitd
el agua e hizo un hueco mas grande.

Cooperar es una forma de solucién y de trabajo en equipo.
Nuestro grupo esta cooperando.
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Anexo 3. Categoria tres. Interacciones del sujeto con si mismo.

Entrevista
Situacion 2. Reflexién sobre la 1. ¢Qué acciones realizas 2. {Qué haces para I Iy — T —_—
i . . . .é
autoestima y el respeto por 1a | .ntio0 misma para mantenerte| autorregularte cuando te iy it =i ! riclorrcsles
vida (flora y fauna). saludable, sana, para ser felizy | enojas o realizas una accién |, : )
R . . . interactuar con los demas? actitudes?
para agradarle a los demas? indebida con tu ambiente?
. Comiendo frutas, paseando, Relajarme leyendo y cuento
Yo a veces hago reflexiones y a s ) ; A veces tengo pereza,
. L riéendome, tomando agua, hasta diez, me arrepiento, no . - Desahogarme con otra
E1| veces digo si, si soy buena para 5 malgenio, tristeza, soy :
haciendo aseo personal, no estar me gusta que las otras ; persona, jugando.
esto, etc. - . X directa y alegona.
en conflictos y estar en paz. personas hagan lo que yo hice.

. . L Me calmoy leer, ver television,
No porque no soy capaz (Cuando| Comer bien, haciendo ejercicio, ; S Cuando me coloco a alegar,
contar hasta diez, haciendo

E2| sele pregunta cdmo reconoce ser bueno, y bafiarse cuidarse cuando me da pereza,
. deporte y calmame y
sus debilidades y fortalezas) con amor. : , cuando soy grosera.

divertirme.

Desahogarmey
tranquilizarme.

Yo para mantenerme saludable y
feliz pienso simplemente en todo

O C ~+ u» m

Al hacer acciones o reflexionar y

. : - 4 lo que tengo, pienso en Pensar que no soy una
i analizar mis dificultades en el dia q g A - o q v
. momentos felices y a veces me | Tomo agua, me tranquilizo y Me enojo facilmentey a persona de muchos
E3| o fortalezas en el dia (Cuando se . ) 5 . " . ) 3 .
: sinto en mi balcén y veo todos pienso por qué lo hice. veces solo quiero estar sola. |amigos y debo conseguir
a le pregunta cémo reconoce sus , p 2
s los arboles y leo, y para aun mas.
debilidades y fortalezas)
agradarle a la gente hablo con
n ella.
e Mis debilidades porque siento
como si me hicieran una heriday .
. Amor, carifio, jugar, pasear, " Desestrezandome, me
mis fortalezas porque la gente ; Calmarme y pensar en lo malo | Regafio mucho, soy grosera
S E4 cuidarse el aseo personal y no desahogo con la

me lo dice - Me pondria triste que hago, mientras que lloro. y muy perezosa.
pero intentaria cambiar para que

mi mama venga por mi.

personal, y comer bien. almohada.
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Anexo 4. Situacién 1. ; Interaccion o relacién?

109

Categoria 2. Interacciones del sujeto con lo socio cultural

E1 E2 E3 E4
Imagen descrita | Concepto Concepto Concepto Concepto
g ‘p Argumento .p Argumento .p Argumento 'p Argumento
elegido elegido elegido elegido
Porque todas estan Es que no se relaciona por Porque no estan Porque estan en un acto
., cantando el himnoy - que esta en fila. No se dan . recibiendo o aportando - civico, entonces la persona
Relaciéon : Interaccion ) Relacién 0% Relaciéon , ,
mirando al frente, para la mano y esta haciendo nada al grupo sélo estan que estd haciendo el acto
poderlo cantar nada. reunidas. les esta ensefiando.
Porque todos estan ; .
) ) . Porque estan haciendo un
haciendo cosas por si No estan haciendo nada y o g R Porque uno aprende del
. - . ) Relacién - | trabajo, uno individual y el »
Interaccion solos, un sefior esta Interaccién no se relaciona, estan g : Interaccion | otroy el otro aprende de
Interaccion | otro en equipo, entonces
leyendo y los otros estan INTERACCION uno
N es los dos.
haciendo otras cosas.
~ . Es los 2 porque el hecho de
Porque un sefior primero : 5
iy 4 Se estan relacionando y . que el otro no lo deje caer Porque al darle la mano al
o ayudé a subir a el L ) Relacién - i L, . .
Interaccion = Relacion esta ayudandole y " es una interaccién y una Relacion otro lo estd salvando de
compafiero y luego el X Interaccién e :
. , - compartiendo relacidon porque se estan caerse en el acantilado.
amigo ayudo al otro sefior. .
reconociendo.
Ellos estan sélo en un
5 circulo seria relacién, pero Porque estan abrazados
Porque todos estan Se esta relacionando y i
. . ) » ) . como el maestro les » diciendo cosas o hablando,
Relacién cogidos haciendo una Relacién estan compartiendo, esta | Interaccién . ) i Interacciéon .
& . explica y se interacciona entonces asi aprenden
ronda, como reflexionando juegos.
con los alumnos es todos de todos.
interaccion.
Relacién porque se estan
Estan abrazadas y al P q s 5 o ;
n . abrazando, interaccién Porque si las nifias estan
Porque las dos nifias se abrazarse se relacionan, . .
- " Relacién - porque una le estd dando 5 abrazadas las dos,
Relacién |estan dando un abrazo con| Relacién porque estan abrazadasy " , Interaccion
i Interaccién | amor a la otra, asi como la entonces crearon un
ternura comunicandose y .,
5 otra también esta dando producto que es el amor.
compartiéndole.
amor.
Porque todas las nifias no X e Porque sélo estan Porque estan haciendo fila
., . .. |Esta interaccién, no se esta . X X . .
Interaccion | se estan relacionando con | Interaccion " : Relaciéon haciendo una filay no Relacion para entrar a la misa y el
3 ) relacionando, estan en fila. X =
nadie solo miran al frente. estan interactuando. padre les va a ensefar.
Porque un sefior le esta L ,
X ., Relacién porque se estan Porque uno le esta dando
% dando la mano a otro g Porque no se relacionany | Relacion - . i s 3
Relacién - . Interacciéon X " relacionando, interaccién Relacién la mano al otro, aunque el
sefior y eso para mi es estan haciendo nada. Interaccion )
i porque se estan tocando. otro no pueda querer.
relacion.
Porque se estan
Porque se estan : 5
. Se relacionan y estan relacionando al sentarse ;
relacionando con la H X L, Porque al hablar estan
w i ., compartiendo y juegos y Relacidén - todos en una mesa e .,
Relacion comida cuando se la Relacion Interaccion | creando un producto que

comen y la cogen con los
dedos.

estan coompartiendo y se
estan en relacion.

Interacciéon

interaccién porque la
mesera les da la comida y
se estd interactuando.

se llama conocer al otro.
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Anexo 5. Respuestas de las estudiantes al cuestionario inicial y final.
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Preguntas del cuestionario y su categoria

Encuesta 1. Socio - 2. Socio - 7. Socio -
Estudiante (Inicial o Cultural. Cultural. 3. Con si mismo. 4. Fisico - 5. Fisico - Natural 6. Fisico - Cultural.
final) Interiorizacién de| Reconocimiento | Autocuidado |MNatural. Cuidado| - Cuidado de lo | Natural. Cuidado | Reconocimiento
la Norma del otro de lo fisico vivo de lo fisico del otro
Participante Inicial A A
E1l. Final € A B
Participante Inicial B A B B
E2. Final ¢ D C B C B
Participante Inicial C A B A B
E3. Final C A A B A
Participante Inicial B A B B C
E4. Final c A A B B

ACTIVO
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Anexo 6. Primer instrumento de recoleccién de informacién: Cuestionario.

De acuerdo a cada caso, responde con sinceridad qué harias. Este cuestionario es anonimo, es

decir, no necesario que escriba su nombre.

1) Imagina el siguiente caso, estas en la institucion educativa recibiendo clase de Ciencias
Naturales, la profesora llama a una de tus comparieras que se caracteriza por ser timida, y le hace
una pregunta acerca del tema que se esta abordando, pero ella se equivoca al responder y las demas
se dan cuenta de ello e inmediatamente empiezan a reirse y generar malos comentarios sobre ella.
;cual seria tu reaccion frente a este caso?

a) Al igual que tus compafieras te ries de ella y participas del desorden que se acaba de generar,
consideras que es chistoso y no ves nada malo en eso.

b) Te sientes conmocionada por tu compafiera, por lo tanto no participas de la burla

c) Ofreces ayuda a tu compafiera, para que no se sienta mal después de este episodio, crees que
con tu actitud puedes fortalecer su autoestima y la reconoces como persona que puede aprender
igual que tu.

d) Buscas disminuir el desorden sensibilizando a tus compafieras, porque crees que ese
comportamiento es inapropiado y puede afectar el autorreconocimiento y la autoestima de tu

compariera.

2) Al grupo 4° B, ingresa una nifia que viene del departamento de Santander, de ahi que sus
costumbres y su acento sean diferentes, frente a este suceso, las compafieras del grupo optan por
asignar apodos y decirle bromas cada vez que se expresa, habla, comenta o dice alguna cosa. ;Qué
actitud tomarias frente a este caso?

a) Aprovechas la oportunidad para entablar dialogo con tu nueva compafiera y aprender sobre su
region y sus costumbres, pues consideran que es un ser humano igual a ti y que puedes aprender
muchas cosas de ella.

b) Le das la bienvenida a la compafiera pero no estas interesada en entablar comunicacion y
compartir sobre la diversidad cultural que poseen ambas.

c) No compartes la intolerancia y el bullying que muestran tus compafieras con la nifia nueva; pero
crees que no es tu deber interceder para remediar estas actitudes.

d) Eres una estudiante activa y sensible, que se interesa por la armonia del grupo, por lo tanto

promueve el didlogo, la tolerancia y el respeto por la diversidad de cada sujeto.
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3) Claudiay Cecilia son compafieras de clase y tienen habitos de higiene muy particulares. Claudia
es una nifia que no se lava las manos cuando sale del bafio, después de recoger las basuras del piso,
0 antes de comer; actividades que requieren una adecuada limpieza; por el contrario Cecilia es
muy obsesiva con la higiene, pero al realizar esta tarea abusa del gel antibacterial, de los jabones
y desperdicia agua. En tu caso, ¢cual de las siguientes acciones le recomendarias a cada una de
ellas?

a) A Claudia, le explicas que los buenos habitos de higiene promueven la buena salud evitando las
enfermedades, y que esta practica hace parte del autocuidado; de la misma forma, a Cecilia la
reprendes para que evite el derroche de agua y ademas tenga presente que el abuso de
antibacteriales y de jabones dafian la piel.

b) Pienso que los habitos de higiene de Claudia no son los adecuados. En cuanto a Cecilia me
parece que es una despilfarradora, pero como no son mis amigas no les digo nada.

c) Propongo a mi profesora de ciencias que nos hable y nos haga unas actividades acerca de la
importancia de la higiene, asi como del uso moderado del agua y de los implementos de aseo.

d) Claudia y Cecilia son mis amigas, a pesar de no compartir sus habitos de higiene las aceptd y
no les digo nada.

4) A la institucién educativa ha llegado una nueva silleteria que va dirigida al aula de 4°B, frente
a este suceso, una de las nifias quiso plasmar su identidad en la nueva silla asignada, y decide
marcarla con un simbolo distintivo, excesivo y que para ella expresa sentimiento y propiedad. ¢qué
harias en este caso?

a) Haria un llamado de atencién a todo el grupo, invitandoles a cuidar los enseres de la institucion,
como son las sillas, los bafios, entre otros. Recordando que no se deben dafiar, rayar o maltratar.
b) Hablaria con la compafiera que se encuentra rayando la silla para explicarle que esta accion no
es apropiada y puede inducir al grupo a hacer lo mismo.

¢) Aunque no comparto la actitud de mi compafiera, ya he observado como mis comparieras rayan
las sillas y no les digo nada, porque creo que no me corresponde hacerlo.

d) Al observar que mis compafieras estan rayando las sillas, me dispongo a hacer lo mismo porque

me parece divertido y creo que si otras lo hacen yo también puedo hacerlo.

5) En la hora del descanso, un grupo de estudiantes observa como una mariposa se posa en una de

las flores del jardin de la institucion, aprovechando tal hecho se acercan con el interés de tocarla.
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Matilda, una de las estudiantes advierte que no lo hagan porque pueden afectar partes de su cuerpo
o dafiar al tacto sus delicadas alas, provocando una pronta muerte a la mariposa; sin embargo, Elsa
manifiesta que no se debe hacer porque la mariposa las puede picar.

De lo anterior se observan dos posiciones, una que va hacia el respeto por la vida del animal y otra
por temor al animal; ¢ Qué harias frente a esta situacion?

a) No estoy de acuerdo con ninguna de las dos posiciones y decido tocar la mariposa porque no
me da miedo.

b) Apoyo a mi compafiera Matilda para que nadie toque la mariposa y asi evitar lastimarla e
interrumpir su funcién ecoldgica, ademas de respetar la vida de ella.

c) Aungue sé que no se debe tocar la mariposa porque podria lastimarla permito que las demas lo
hagan, pues creo que cada quién vera lo que hace y si la matan o la mariposa las pica no es mi
problema.

d) Promuevo entre mis compafieras el cuidado y el respeto por los seres vivos realizando

actividades que permitan aprender sobre la importancia de cada ser en el ecosistema.

6) En la hora del descanso es habitual que se formen grupos de estudiantes para compartir el
refrigerio y poder conversar; pero al momento de pararse del sitio donde estaban ubicados algunos
de los grupos de nifias dejan olvidados alli sus residuos del refrigerio y de las golosinas que traen
de sus casas. Si usted como estudiante pasa por alli en ese momento y observa tal hecho ¢qué
haria?

a) Me acerco al grupo de estudiantes y les recuerdo los residuos olvidados durante la conversacion
para que los lleven a los botes de basura correspondientes.

b) Me doy cuenta que el grupo de estudiantes deja los residuos olvidados del descanso y pienso
que ésta es una accion indebida respecto al sentido de pertenencia con la institucion.

c) Noto que el grupo de estudiantes deja los residuos olvidados del descanso, esta actitud me duele
porque siento que es una accion indebida respecto al sentido de pertenencia con la institucion.

d) Me doy cuenta que el grupo de estudiantes deja los residuos olvidados del descanso y me acerco
a este grupo y les explico razones por las cuales no se deben dejar los residuos en el piso después
del descanso, y ademas, promuevo una campafia en la cual todas las estudiantes de la institucién

podran aprender que las basuras deben disponerse adecuadamente.
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7) En mi grupo AB de la institucidn educativa se ven ciertas rivalidades lo que genera separaciones
e islas entre las compafieras. Uno de estos subgrupos generados empieza a manifestar burlas y
pleitos contra otro grupo de comparieras de clase. ¢Si usted también pertenece a este grupo qué
cosas haria para mejorar la convivencia?

a) Reflexiono sobre mis actitudes frente al grupo y las cosas que debo mejorar y propongo
actividades donde se puntualice la importancia del respeto, la tolerancia y el dialogo entre todas
las comparieras del grupo.

b) Me causa tristeza tal hecho, pero prefiero no entrometerme en tal asunto.

c) Si considero que tengo actitudes que debo cambiar, lo hago y le sugiero a mis amigas cercanas
gue no generen problemas.

d) Reconozco que la convivencia en mi grupo estd fragmentada y que este hecho genera un mal

ambiente en el grupo.
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Anexo 7. Propuesta de ensefianza
Justificacion

Esta propuesta de ensefianza en educacion ambiental esta fundamentada en la corriente
ambiental sistémica descrita por Sauvé (2004) y disefiada segun la teoria de los Campos
Conceptuales de Vergnaud. Con ella se busca contribuir en la formacion de las estudiantes del
grado 4°B respecto de las interacciones del sujeto con el ambiente, por medio de una serie de
situaciones que las enfrentaran a un evento con el que quizds se pueda identificar en su
cotidianidad; le brindara la oportunidad de reconocerse a si misma como ser vivo e integrante de
una sociedad permeada por la cultura que le exige una participacion positiva dentro de ella; le
ensefiara a identificar al otro y a lo otro como parte de ese ambiente con el que se interacciona
diariamente y en el que se identifican diversos géneros, formas de pensar, culturas, aspectos fisicos
y cognitivos, que deben ser respetados y reconocidos.

A través de esta propuesta, las estudiantes podran tener un acercamiento a conceptos como:
sentido de pertenencia, respeto por la vida, autocuidado, autoestima, autoreconocimiento,
interculturalidad, diversidad, didlogo, tolerancia, entre otros; y este acercamiento les brindara la
posibilidad de identificar dichos conceptos en su cotidianidad y proponer alternativas de solucion

a situaciones cotidianas.
¢ Qué ensefar?

A continuacion, se presenta el mapa conceptual sobre el AMBIENTE desde la corriente

sistémica a través de las Interacciones Sujeto Social — Ambiente.
1. Cuadro sobre la Configuracion del Campo Conceptual Ensefiable

En el siguiente cuadro se presentan cuatro situaciones; cada una de ellas incluye una serie
de conceptos, relaciones entre ellos, representaciones y algunos procedimientos para resolver dicha
situacion. Todas cinco se asocian al concepto principal: interacciones Sujeto Social - Ambiente, y

se organizan progresivamente segun el nivel de complejidad de 1 a 4.
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(Residuos Sélidos][Enseres)[Uso de Baﬁos] m Tolerancia Didlogo
Para fomentar la
Situaciones Conceptos Relaciones entre | Representaciones | Procedimientos
conceptos
“proposiciones”
1. Justificacion | Relacion Ambiente como sistema | Conjuntos de tipo | Observar
de la posicién | Interaccion gue integra un conjunto | didactico gue | Clasificar
gue se tiene | Sistema de interacciones entre el | reflejan diferencias | Describir
frente a los sujeto consigo mismo vy | entre los conceptos

conceptos de
interaccion vy
relacion,

después de la
clasificacion de
un conjunto de
imagenes que
aluden a los
conceptos

anteriormente
mencionados.

con el ambito fisico-
natural y socio-cultural.
Cuando se habla de
relacion se refiere a una
conexién con algo o una
comunicacion con
alguien; mientras que la
interaccion hace
referencia a un vinculo
reciproco de una cosa con
otra que conlleva a un
resultado.

Interaccion y
relacién segun el

criterio de las
estudiantes.
Escrito sobre las

concepciones  de
ambos conceptos.
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2.  Reflexion | Respeto por la | El respeto por los demas, | Reflexiones Leer
sobre la |vida (flora y | por lo deméas y por si | escritas Reflexionar
autoestima y el | fauna) mismo; es un instrumento | Lenguaje Escribir
respeto por la | Auto- que favorece el cuidado
vida (flora y | Reconocimiento | por la vida, la autoestima
fauna). Autocuidado y el autocuidado.
Autoestima

3. Andlisis e | Fisico - Natural | Nuestro entorno fisico - | Descripcion Observacién
interpretaciéon | Sentido de | natural, permite | textual de  su | Andlisis
de una | pertenencia. evidenciar que tanto lo | interpretacion y | Representacion
secuencia  de | Cuidado de | vivo como lo no vivo | argumentacion Escrito
imagenes, en la | enseres. forman parte de una Socializacion
cual las | Socio - Cultural | armonia  sistémica del
estudiantes ambiente.
identifican El uso adecuado de los
elementos enseres genera un
faltantes  que ambiente de respeto y de
deben ser cuidado en el aula de
descritos clase.
textualmente. El  autoreconocimiento

dentro de una sociedad y

el autocuidado permiten

fortalecer el sentido de

pertenencia.
4. Formulacién | Interculturalidad | El proceso de | Carteleras Trabajo en
de una | Diversidad comunicacién e | Narraciones equipo Estudio,
propuesta  de | Tolerancia interaccion entre personas | Propuestas analisis y
solucion a | Contexto y comunidades de otras evaluacion  de
eventos Cultura regiones, permiten la los casos
particulares Respeto por el | interculturalidad y presentados.
que pueden | otro diversidad  social, al Creacion de
presentarse en | Dialogo mismo  tiempo  que propuestas para

el aula o en
cualquier lugar,
y que fomentan
la necesidad e
importancia del
reconocimiento
y respeto del
otro y de lo
otro.

fomentan el respeto y la
tolerancia por el otro y
todas sus costumbres.

Cada individuo est4
permeado por un contexto
diferente que le

proporciona
caracteristicas Unicas y
especificas que gracias al
didlogo pueden darse a
conocer a otros.

El otro, es un reflejo de mi
mismao.

la solucion de
conflictos en las
interacciones
sujeto social —
ambiente.
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2. ¢ Cémo ensefnar?

En este apartado se encuentra el disefio del proceso de intervencion pedagogica en dos
fases. La primera fase incluye una serie de instrumentos de recoleccion de informacién con los
que se pretende hacer un diagndstico de los conocimientos previos de las estudiantes en el tema
de la educacién ambiental, y en sus definiciones de interaccion.

La segunda fase tiene el desarrollo de la intervencion pedagdgica disefiada y guiada por la
teoria de campos conceptuales de Vergnaud, que brinda a la estudiante la posibilidad de enfrentarse

a una serie de tareas que le permite ponerse en situacion.
2.1. Primera fase. Exploracion de conocimientos previos

A continuacion, se presentaran los instrumentos iniciales de recoleccion de informacion,
con los que se desea obtener un diagnostico de los conocimientos previos de las estudiantes como
referencia del estado del grupo antes de la intervencidn acerca de sus interacciones con el entorno

escolar.

2.1.1. Primer instrumento de recoleccion de informacion: Cuestionario. Se reporta en

el anexo 6.

2.1.2. Segundo Instrumento de recoleccion de informacion: Mapa Conceptual.
Realizar sobre una hoja en blanco, un mapa conceptual utilizando libremente conceptos sobre el
ambiente. Antes de hacer el mapa se realiza un conversatorio con las estudiantes sobre este tema,
para que vayan surgiendo conceptos e ideas entre ellas y asi puedan comenzar a realizar su mapa
con una visién mas clara de lo que se pide. También se solicita realizar una explicacién del mapa

conceptual de forma textual en el reverso de la misma hoja.

2.1.3. Actividad — Formando dos conjuntos. Esta primera actividad tiene como objetivo
identificar las ideas o definiciones que las estudiantes tienen acerca de los conceptos de interaccion
y relacion.

Entre todas las estudiantes deben agrupar las siguientes imagenes en dos conjuntos:
INTERACCION Y RELACION. Cuando sea tu turno de agrupar una imagen, debes justificar el

motivo por el que creas que dicha imagen va en el conjunto que escogiste. Y todas las demas
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comparieras deben estar de acuerdo con la clasificacion, de lo contrario se debatirad hasta llegar a
un consenso grupal.

Imégenes a continuacion:
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AHORA QUE TU
MADRE NO ESTA AQUI, vOY
A CONFIARTE UN SECRETO.
MANANA HAZ QUE TE COMPREN
EL ULTIMO MODELO DE...
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3. Segunda fase: Intervencion con Situaciones disefiadas segun la teoria de Campos

Conceptuales de Vergnaud y la Metodologia didactica

En esta segunda fase de la propuesta de ensefianza, se desarrollaran las cuatro situaciones
disefiadas segun la teoria de Campos Conceptuales de Vergnaud y tienen como objetivo principal
intervenir en la conceptualizacion de “ambiente” que tienen las estudiantes, especificamente en
sus interacciones con éste mismo. Por tal motivo, las situaciones se disefian también pensando en
tres ambitos que componen las interacciones sujeto social — ambiente: el fisico — Natural, el socio
— cultural y la Interaccién (relacion) con si mismo.

La planificacion de la intervencion tendrd como eje fundamental una secuencia de
situaciones (ver cuadro: configuracion del campo conceptual ensefiable) presentadas en
correlacion con tareas de ensefianza y aprendizaje que brindan posibilidades de progresion en la
conceptualizacion de las estudiantes sobre las interacciones Sujeto Social - Ambiente. En este
apartado se describen una a una las tareas que se llevaran a cabo con el grupo 4°B durante la
intervencion. Se inicia con la descripcion de la metodologia didactica de la situacion 1 y se va
aumentando el nivel de complejidad al desarrollar las demas actividades hasta llegar a la situacion

4. Cada situacion tiene en promedio unas dos tareas.
3.1. Eventos did4cticos relacionados con la SITUACION 1

Con esta actividad se quiere comenzar a intervenir los conceptos de interaccion y relacién
que tienen las estudiantes, por ende, la tarea a desarrollar es muy similar a la Gltima actividad de
la fase uno, s6lo que en este caso serd individual, y no tendran que justificar verbalmente a todo el
grupo pero si textualmente. Ademas, antes de comenzar se realiza una mini-clase en la que se da
la explicacion sobre ambos conceptos, sobre lo que se debe entender por cada uno de ellos durante

toda la intervencion, sobre sus diferencias y se dan algunos ejemplos.

3.1.1. ¢Interaccion o relacion? Debes observar muy bien cada imagen y decidir si
corresponde al concepto de INTERACCION o de RELACION, después escribes debajo de la
imagen la palabra del concepto que creas que es el correcto segun tu criterio y describe el por qué

elegiste dicho concepto.
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3.2. Eventos didacticos relacionados con la SITUACION 2

La situacion 2 inicia con una actividad sobre un cuento mediante el cual se pueden abordar
conceptos como: autoestima, autoreconocimiento y autocuidado, es decir, con él se hace una
profundizacién en el &mbito de la relacion con si mismo. Ademas, permite abrir un espacio de
reflexion y diélogo colectivo con las estudiantes que posibilita escuchar sus ideas y pensamientos
respecto de estos conceptos. Las otras dos tareas de esta situacion hacen énfasis en el ambito fisico
— natural, especificamente en el respeto por la vida de la flora y de la fauna, y de la importancia de

éstos en el ambiente.

3.2.1. Reflexion del cuento La Pequefia Lian. La lectura del cuento se realizara en voz
alta para todo el grupo 4°B, posteriormente se abrird un didlogo que serd orientado por dos
preguntas estipuladas al final del cuento; brindando la posibilidad de escuchar las respuestas y
conclusiones que contemplan cada una de las nifias para la historia narrada.

Cuento: enfocado a la autoestima, el autoreconocimiento y el autocuidado; recuperado de:
Rogosi, (23 de diciembre de 2015). Make Me Feed. Recuperado de:
http://es.makemefeed.com/2015/12/24/tengo-miedo-a-hablar-572767.html.

Lian era una pequefia que vivia en un pueblo muy pequefio. Ella siempre salia con
SU papa y su mama, porque era muy timida.

Su papé le decia:

“pequenia, sal con tu prima y te divertiras”.

Y Lian salia, pero no hablaba con nadie solo con su prima.

En el colegio le costaba relacionarse con los demés siempre callaba, e incluso los
compaferos nunca la elegian para jugar. Siempre estaba solo, y nunca hablaba
porque tenia miedo de equivocarse y que se burlaran de ella.

Lian fue creciendo, pero sus miedos no desaparecieron, su timidez iba en aumento.
Le costaba trabajo hablar hasta con su familia; solo lo hacia con papa y mama.
Sus padres tuvieron una idea, y era que fuera a estudiar a otro sitio, pero sola; y asi
fue, se fue sola y muy triste diciendo:

“Ustedes no me queréis”, decia ella.


http://es.makemefeed.com/2015/12/24/tengo-miedo-a-hablar-572767.html
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En ese lugar se sentia muy sola, pero poco a poco se fue acercando a sus
comparieros, y fue haciendo amigos. Cada vez se sentia méas segura, porque esos
amigos no la rechazaban sino que por el contrario la apoyaban més.

Ahora participaba de todos los grupos, incluso se apunt6 a baile.

Su mama Melisa fue a visitarla y se quedo sorprendida de cémo su hija habia
superado sus miedos.

Lian solo le pudo decir, jgracias mama por quererme tanto!

3.2.1.1. Preguntas para el debate y reflexion grupal respecto al cuento:

a) ¢Has compartido clase alguna vez con una nifia como Lia, y hecho parte de su exclusion,
dejandola sola y aparte; o al contrario, has procurado acercarse a ella y ayudarla a superar sus
dificultades?

b) ¢como reconoces tus debilidades y fortalezas?

c) Cuando Lian super6 los conflictos internos pudo tener mas seguridad en si misma.
¢Como enfrentas una situacion similar a la que tuvo que vivenciar Lia?

La segunda actividad de esta situacion permite una reflexion parecida a la que se realiza
con el cuento de la pequefia Lian, pero esta vez a través de una noticia y del acercamiento sobre la
biodiversidad natural de nuestra region, haciendo énfasis en el respeto por la vida de otros seres

vivos, la fauna.

3.2.2. Reflexion sobre el respeto por la Vida - Fauna. Se realizara la lectura de la noticia
en grupos de cinco estudiantes, los cuales deberan dar respuesta a las preguntas estipuladas al final
de la historia; mas adelante se reunira todo el grupo, con el objetivo de socializar las diversas
propuestas de solucion, sugeridas a la problematica planteada, este didlogo permitira la reflexion
colectivo con las estudiantes que contexto propositivo desde la escuela a la comunidad frente al
respeto por la vida.

Recuperado de: http://www.elcolombiano.com/medio-ambiente/muerte-de-delfin-que-

fue-sacado-del-agua-por-turistas-CY 3616325


http://www.elcolombiano.com/medio-ambiente/muerte-de-delfin-que-fue-sacado-del-agua-por-turistas-CY3616325
http://www.elcolombiano.com/medio-ambiente/muerte-de-delfin-que-fue-sacado-del-agua-por-turistas-CY3616325
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Turistas sacaron un delfin del agua para tomarle fotos y Turistas sacaron un delfin del agua para
lo mataron

tomarse fotos con él y causaron su muerte.
El animal pertenece a la especie conocida
comunmente como franciscana o delfin del
Plata, un tipo de delfin vulnerable a la

extincion.

“El potencial de recuperacion de esta
especie es muy bajo: las hembras a los 2 0 3 afios tienen una Unica cria que queda
a su cuidado por uno o dos anos”, aclard la fundacién en un comunicado.

Segun el diario local Infozona, el animal fue sacado del agua por un hombre que lo
expuso a quienes se acercaban y tras un rato, acab6é muerto y tendido en la arena.
Como se trata de un espécimen de piel gruesa y grasosa, la exposiciéon a la
intemperie (fuera del agua) le provoca rapidamente la deshidratacion y la muerte,

explicd Vida Silvestre.

3.2.2.1. Preguntas para el debate y reflexion grupal respecto a la noticia:

a) Nuestra cultura ambiental frente al cuidado de la vida se encuentra en crisis, y se hace
evidente en esta noticia publica, ¢por qué crees que se da este tipo de eventos desalentadores?

b) Si pudieras realizar una campafia escolar que esté dirigida a fomentar el cuidado y
respeto por la vida, ¢qué actividades realizarias?

Siguiendo con la metodologia de la lectura de noticias, la siguiente actividad también se
fundamenta en la lectura de una noticia, pero ahora el protagonista es una nueva especie vegetal

descubierta en Medellin. Es un poco mas contextualizado y da paso a la importancia de la flora.

3.2.3. Reflexion sobre el respeto por la Vida — Flora. Para iniciar, los maestros se
encargan de leer una noticia de una nueva especie descubierta en el alto san miguel (Medellin -
Antioquia), por cientificos de la Universidad del CES, enfatizando en la importancia ecoldgica,
social y cultural de esta nueva leguminosa. Posteriormente, se divide a las participantes en grupos
de cinco estudiantes, cada grupo debe inventar una nueva especie de arbol, que tenga una funcion
ecoldgica, un nombre cientifico y vulgar, un lugar de procedencia y demas caracteristicas que el
grupo quiera darle. Al finalizar cada equipo debera presentar su nueva especie al resto del grupo.

Noticia:
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Hallan nuevo arbol
en el Alto San 1\/Ilguel

Investigadores del CES realizan en esa zona una expedicidon botanica.

David Calle Atehortia Se trata del ‘Swartzia ra- =
Med. diale’, como es su nombre 8

cientifico, cl cual alcanza o A ca, quien se encs
2 Una expedicién botdnica  hasta 30 metros de largoy Habra catalogo de flora de La zona 2 go de lograr la identid:
de estudiantes y profeso que tiene unas llamat va§ ® Este hallazgo, que se logo sobre |3 fl e la planta y ecncont
res de biologia 1a 11 ™ S dio de la expedl—- d n ta d que pertenecia a un gén
versidad CES en A.lto i i que o ot ¥o que se llama Qwartzi

“Flla enx,unl.ré gue o
especie que hallamos ¢
San Miguel correspond

scrita, no
. gara 1a cieneia, pero qi

abia sido coleetada <
1960 por un inge: £
restal que hizo i

vas y gue hacen parte
1a flora de Colombia y m
Obvinmcntc por falta

de

" X it
Asi es esta ie de i Su fue i en la revista Brittonia del New York Botanical Garden. arcHivo manmicuan no se han descubierto”.

Hacen un llamado para culdarla
@ C‘on e'l ha'l'l::|7go de este 2 conomdo con flora, goé' (;saok 2

SOs 'I‘uberq’ui,a alert.(h que Hay que le

esta en peligro de extin- = Lﬂ sa,xneds d que muestro
cién. patrimonio son las plan— bre ma:
e acuerdo con cl docen-  tas, las especies, la d.wersx— sos sl respec
te, el Alto de San Migucl, dad bi iologica como Lal” “BEs una es«pede smmm\-
que es donde nace el rio alerté cl bidlogo.

Medellin, es un Area en un Esta es tan solo una dec
proceso de declaratoria a las muestras de la nuayas
nivel regional para su con-  especies de plantas que re-
servacién porgque es un cientemente cstan reali- X
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Con esta tarea, finaliza la situacion 2 y se da paso a las tareas de la situacion 3, donde se

intenta profundizar un poco en el &mbito socio-cultural.
3.3. Eventos didacticos relacionados con la SITUACION 3:

En esta situacion, las estudiantes se encuentran con una tarea en la que deberan analizar
iméagenes y sacar conclusiones de eventos que se presentan en ellas. Ademas, podran escribir y

argumentar el por qué para ellas sus conclusiones son las mas vélidas.

3.3.1. Descubre la imagen que falta. Este trabajo es individual y su intencidn es recoger
informacion acerca del avance en el aprendizaje de las estudiantes sobre los conceptos trabajados
hasta ahora. Ellas deben analizar una secuencia de imagenes donde es evidente que hubo un
acontecimiento que cambi6 la imagen inicia de la final, luego deben sacar una conclusion sobre lo
que pudo haber sucedido en ese evento y posteriormente deben describir, justificar y socializar sus
respuestas.
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A continuacion encontraras varias secuencias de imagenes, cada una se compone de dos
iméagenes y un cuadro en el que faltaria otra imagen que revele lo que hace falta. En el cuadro

vacio debes describir lo que crees de debid suceder segun la secuencia de las imagenes.

Descripcion:

Descripcion:

Descripcion:
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Descripcion:

3.4. Eventos didacticos relacionados con la SITUACION 4:

En esta situacion las estudiantes pondran en préactica todos los conceptos trabajados en la
intervencion, a través de unos eventos que se pueden presentar en la vida real y de los cuales ellas

pueden ser testigos.

3.4.1. Elaboracion de propuestas de solucion y Carteleras. Para esta actividad se
dividira el grupo en equipos de nueve estudiantes, cada equipo tomara dos imagenes que estaran
recortadas y recogidas dentro de una bolsa negra, cada imagen recortada tendré en la parte posterior
una palabra. Las estudiantes deben realizar varias carteleras donde deberan mostrar una oracion
con cada una de las palabras que les corresponda, y una propuesta de solucion a los eventos que

se observen e interpreten de las iméagenes.

Concepto Concepto
Ahorro de Energia Dialogo
Liderazgo Respeto
Tolerancia Diversidad
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@POR QUE LE A PEGADO A SU COMPANERA 5
NO VOY A CONTESTAR

SIN LA PRESENCIA

Conciliacion Interculturalidad

Cuidado de Ia

Cooperacion
naturaleza

3.4.2. Socializacion de las propuestas. Después de la realizacion de las carteleras, el
equipo debera socializar su trabajo, ensefiar las carteleras y justificar la propuesta de solucion. Esta
actividad abrira un debate con el resto del grupo donde se escucharan otras propuestas de solucién
distintas a las planteadas por el equipo.

Con esta tarea se finaliza la intervencion de las situaciones, sin embargo, dos de los
instrumentos de la primera fase se aplican también al finalizar esta intervencion de situaciones: el
cuestionario y el mapa conceptual, se aplican de la misma forma en que se hacen al inicio.

En el siguiente apartado se especifica como sera el proceso de evaluacion de esta propuesta

de ensefianza.
4. ¢ Qué y cdmo evaluar? - Evaluacidn de Aprendizajes.

Cada actividad propuesta dentro de las cinco situaciones, sera evaluada de manera
cualitativa a traves de una observacion interpretativa del proceso general de las estudiantes durante
toda la intervencion. También se evaluard de manera cuantitativa teniendo en cuenta la
participacién constante, el orden en los trabajos, la puntualidad, y las argumentaciones con las que

expongan o sustenten sus trabajos.
5. Soportes bibliograficos para esta propuesta de ensefianza.

e http://www.magrama.gob.es/es/ceneam/articulos-de-opinion/2008_11gomeral tcm?7-

141797 .pdf (principal).

o http://es.makemefeed.com/2015/12/24/tengo-miedo-a-hablar-572767.html

e https://lwww.google.com.co/search?q=edu+ambiental+imagenes+antes+y+despu%C3%A9s&b
iw=1600&bih=755&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjoipTM7YbMAhXDgh4K
HfR6CEMQ_AUIBigB#imgrc=2miycmYsRIIJbM%3A


http://www.magrama.gob.es/es/ceneam/articulos-de-opinion/2008_11gomera1_tcm7-141797.pdf
http://www.magrama.gob.es/es/ceneam/articulos-de-opinion/2008_11gomera1_tcm7-141797.pdf
http://es.makemefeed.com/2015/12/24/tengo-miedo-a-hablar-572767.html
https://www.google.com.co/search?q=edu+ambiental+imagenes+antes+y+despu%C3%A9s&biw=1600&bih=755&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjoipTM7YbMAhXDqh4KHfR6CEMQ_AUIBigB#imgrc=2miycmYsRllJbM%3A
https://www.google.com.co/search?q=edu+ambiental+imagenes+antes+y+despu%C3%A9s&biw=1600&bih=755&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjoipTM7YbMAhXDqh4KHfR6CEMQ_AUIBigB#imgrc=2miycmYsRllJbM%3A
https://www.google.com.co/search?q=edu+ambiental+imagenes+antes+y+despu%C3%A9s&biw=1600&bih=755&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjoipTM7YbMAhXDqh4KHfR6CEMQ_AUIBigB#imgrc=2miycmYsRllJbM%3A
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e https://www.google.com.co/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F1.bp.blogspot.com%2F-
XShuQNXSeV0%2FT4RIIFWnol%2FAAAAAAAAANY %2FkzudbuPGGrU%2Fs400%2FCC
Jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fsitasebarranca.blogspot.com%2F2012%2F04%2Fagua-y-
vida-si-mineria-y-

contaminacion.html&docid=KnGQPdZ6 _DgRDM&tbnid=HsJri6YOKGn6FM%3A&wW=256&h=
197&ved=0ahUKEwjUgJX0O7YbMAhUK1R4KHWRvVD0QQMwgfK AQWBA&iact=mrc&uact
=8#h=197&w=256

e https://www.google.com.co/imgres?imgurl=https%3A%2F%?2Festibabalia.files.wordpress.com
%2F2014%2F05%2Fpublic-interest-public-awareness-ads-
25.jpg&imgrefurl=https%3A%2F%2Festibabalia.wordpress.com%2F2014%2F05%2F30%2Fdes
pues-de-ver-estas-campanas-publicitarias-querras-ayudar-un-poquito-mas-al-
planeta%?2F&docid=62sgtJw09geg7M&tbnid=w5nbFd9vipJMcM%3A&wW=880&h=574&ved=0
ahUKEwjUgJX07YbMAhUK1R4KHWRvD0OQQMwgdKAIwAg&iact=mrc&uact=8#h=574&w
=880

e https://www.google.com.co/imgres?imgurl=http%3A%2F%2Fwww.fororegionaldesalud.org%
2Fimages%?2Fbanner_moravia_despues.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fwww.fororegionaldes
alud.org%2Fforo%2Frutas&docid=6R_RNNU_0j10KM&tbnid=2Q2g-1uvOaMQ-
M%3A&W=800&h=474&ved=0ahUKEwi_kugq48IbMAhWLGB4KHRWPAEMQMwgkKAkwC
Q&iact=mrc&uact=8#h=474&w=800

e https://www.google.com.co/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F2.bp.blogspot.com%2F_vr2tGtl
gpEE%2FTN_5PVUOWMI%2FAAAAAAAAADO%2FtzsmILT4-
GM%2Fs1600%2Fni%2525C3%2525B10%2Badhd.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fmaestrolo
opsiquiatriainfantil.blogspot.com%2F2010%2F11%?2Fdiagnostico-del-trastorno-por-
deficit.html&docid=TQ2cVgMPxAW3UM&tbnid=aFYv_1sCeelkQM%3A&W=349&h=200&V
ed=0ahUKEwjlutaR91IbMAhWLPB4KHY ZZCEMQMwhFKCMwIw&iact=mrc&uact=8

o http://www.cuentosinfantilescortos.net/cuento-infantil-tengo-miedo-a-hablar/#more-14889


https://www.google.com.co/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F1.bp.blogspot.com%2F-xShuQNXSeV0%2FT4RJ9FWqnoI%2FAAAAAAAAAnY%2FkzudbuPGGrU%2Fs400%2FCC.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fsitasebarranca.blogspot.com%2F2012%2F04%2Fagua-y-vida-si-mineria-y-contaminacion.html&docid=KnGQPdZ6_DqRDM&tbnid=HsJri6Y0KGn6FM%3A&w=256&h=197&ved=0ahUKEwjUqJXO7YbMAhUK1R4KHWRvD0QQMwgfKAQwBA&iact=mrc&uact=8#h=197&w=256
https://www.google.com.co/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F1.bp.blogspot.com%2F-xShuQNXSeV0%2FT4RJ9FWqnoI%2FAAAAAAAAAnY%2FkzudbuPGGrU%2Fs400%2FCC.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fsitasebarranca.blogspot.com%2F2012%2F04%2Fagua-y-vida-si-mineria-y-contaminacion.html&docid=KnGQPdZ6_DqRDM&tbnid=HsJri6Y0KGn6FM%3A&w=256&h=197&ved=0ahUKEwjUqJXO7YbMAhUK1R4KHWRvD0QQMwgfKAQwBA&iact=mrc&uact=8#h=197&w=256
https://www.google.com.co/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F1.bp.blogspot.com%2F-xShuQNXSeV0%2FT4RJ9FWqnoI%2FAAAAAAAAAnY%2FkzudbuPGGrU%2Fs400%2FCC.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fsitasebarranca.blogspot.com%2F2012%2F04%2Fagua-y-vida-si-mineria-y-contaminacion.html&docid=KnGQPdZ6_DqRDM&tbnid=HsJri6Y0KGn6FM%3A&w=256&h=197&ved=0ahUKEwjUqJXO7YbMAhUK1R4KHWRvD0QQMwgfKAQwBA&iact=mrc&uact=8#h=197&w=256
https://www.google.com.co/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F1.bp.blogspot.com%2F-xShuQNXSeV0%2FT4RJ9FWqnoI%2FAAAAAAAAAnY%2FkzudbuPGGrU%2Fs400%2FCC.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fsitasebarranca.blogspot.com%2F2012%2F04%2Fagua-y-vida-si-mineria-y-contaminacion.html&docid=KnGQPdZ6_DqRDM&tbnid=HsJri6Y0KGn6FM%3A&w=256&h=197&ved=0ahUKEwjUqJXO7YbMAhUK1R4KHWRvD0QQMwgfKAQwBA&iact=mrc&uact=8#h=197&w=256
https://www.google.com.co/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F1.bp.blogspot.com%2F-xShuQNXSeV0%2FT4RJ9FWqnoI%2FAAAAAAAAAnY%2FkzudbuPGGrU%2Fs400%2FCC.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fsitasebarranca.blogspot.com%2F2012%2F04%2Fagua-y-vida-si-mineria-y-contaminacion.html&docid=KnGQPdZ6_DqRDM&tbnid=HsJri6Y0KGn6FM%3A&w=256&h=197&ved=0ahUKEwjUqJXO7YbMAhUK1R4KHWRvD0QQMwgfKAQwBA&iact=mrc&uact=8#h=197&w=256
https://www.google.com.co/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F1.bp.blogspot.com%2F-xShuQNXSeV0%2FT4RJ9FWqnoI%2FAAAAAAAAAnY%2FkzudbuPGGrU%2Fs400%2FCC.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fsitasebarranca.blogspot.com%2F2012%2F04%2Fagua-y-vida-si-mineria-y-contaminacion.html&docid=KnGQPdZ6_DqRDM&tbnid=HsJri6Y0KGn6FM%3A&w=256&h=197&ved=0ahUKEwjUqJXO7YbMAhUK1R4KHWRvD0QQMwgfKAQwBA&iact=mrc&uact=8#h=197&w=256
https://www.google.com.co/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F1.bp.blogspot.com%2F-xShuQNXSeV0%2FT4RJ9FWqnoI%2FAAAAAAAAAnY%2FkzudbuPGGrU%2Fs400%2FCC.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fsitasebarranca.blogspot.com%2F2012%2F04%2Fagua-y-vida-si-mineria-y-contaminacion.html&docid=KnGQPdZ6_DqRDM&tbnid=HsJri6Y0KGn6FM%3A&w=256&h=197&ved=0ahUKEwjUqJXO7YbMAhUK1R4KHWRvD0QQMwgfKAQwBA&iact=mrc&uact=8#h=197&w=256
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