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0. INTRODUCCION

Del bachillerato nos ubicamos en los onceavos niveles, oficial y no
oficial y observamos con preocupaciéon el estado de tensidon y zozobra

que vive el estudiante al terminar su ciclo de secundaria.

Situacion dada por su quehacer incierto para los afios venideros. Esta
ante un futuro lleno de interrogantes: la posibilidad de ingreso o no
a la universidad, eleccién de programa, clase de universidad, tiempo
del programa, combinar el estudio con el trabajo. El no regreso a es-

tudiar, posibilidad de trabajo. Postergar el ingreso.

De acuerdo al grado de satisfacciéon o insatisfaccion de los interro-
gantes anteriores, se daria el grado de frustracion o realizacion del

estudiante, en otras palabras sus intenciones y motivos.

El marco tedrico esta dado en el sistema educativo colombiano para pro-
ducir satisfacciéon social, su relacién con el empleo, el comportamien-
to, su especificidad en Antioquia. Hay que mirar el interés que tiene
el bachiller para ingresar a la universidad o no con el fin de evaluar

en términos de porcentajes esta posicidn.



En el trabajo de investigacion se describe una muestra y submuestra
mediante andalisis estadistico descriptivos en los cuales los encuesta-

dos toman sus decisiones.

Pretendemos encontrar la relacion o no de lo que sucede entre la educa-
cion formal y las necesidades del bachilleren una sociedad como la

nuestra.



0.1 PROBLEMA

Prepararse para salir de un colegio es dificil y mdas si desea ingresar
a la universidad, porque hay que saber entrar por la puerta grande al
mundo de ésta. Es dificil porque la mayoria de los jovenes no estan
preparados, hay muchos que no saben si seguir estudiando pues el in-
greso familiar es muy bajo en comparacidén con el costo que exige una
universidad privada, lo mismo que el programa que elige. Puede que

el joven desee ingresar pero primero debe ayudarse econémicamente pa-
ra sobrevivir en ella (este caso lo vemos en nuestras universidades

publicas y privadas, el caso del estudiante trabajador). Si los cos-
tos son obviados y quiere seguir adelante, elegir carrera en un undé-
cimo de secundaria, iniciarla y fracasar profesionalmente es la histo-
ria de un elevado porcentaje de bachilleres colombianos. Alli se en-
cuentran miles de estudiantes, muchos de los cuales no estan prepara-

dos para escoger el camino a seguir.

Si nos ubicamos en el momento de prepararse para salir del colegio
hay que pensar en el estudiante en si, o sea sus intenciones y moti-
vos, la forma de ser del joven sus aptitudes. Y todo esto dado en

una sociedad netamente consumista donde el medio juega un gran papel



y puede ser que el joven no quiera seguir estudiando al ver la facili-
dad como el narcotrafico enriquece a la gente, que los titulos y hono-
res no representan nada para ¢él, puede ser que el joven piense que es-
tamos saturados de profesionales en una rama del saber y son pocas las

posibilidades de empleo en un futuro.

Otro hecho que dificulta es el elevado numero de bachilleres que termi-
nan sus estudios y la universidad es un embudo, donde son muchos los
llamados y pocos los elegidos, quedando asi un gran contingente que no

puede elegir la carrera de su gusto sino a donde puedan entrar.

Concretando lo anterior, es necesario averiguar que piensa el estudian-
te cuando termina secundaria en relaciéon con su ingreso a la universi-

dad, sus motivos y aspiraciones en una sociedad como la nuestra.



0.2 FUNDAMENTACION DOCUMENTAL

El cambio es la caracteristica fundamental de nuestra época, es un
cambio profundo, un cambio que anhela la mayoria del pueblo colombia-
no; un cambio que afecta al hombre, la sociedad y que no da marcha
atras. Su origen esta dado en la inteligencia del hombre y en su di-
namismo creador. Este cambio ha supuesto a nivel de personalizacidn,
un crecimiento en la conciencia de dignidad, de libertad y de partici-

pacion por parte del hombre.

A nivel social se detecta el problema de la pobreza con carédcter obs-
tinado y endémico, el aumento de la brecha entre ricos y pobres, la

hambruna de la mayoria de la poblacidén y la escasez de alimentos.

Positivamente a nivel social, también es facil detectar una tendencia
hacia lo comunitario y una toma de conciencia de los problemas socia-
les. Inscritos en un panorama asi, es mdas que logico que se haya pues-
to en tela de juicio la calidad de la educacion unida a su cantidad,

que debido a su poca cobertura, deja a una gran mayoria por fuera.

En nuestro pais nos encontramos con dos grandes realidades a saber:



Una educacion estatal masiva y una educacién privada. Dentro de la
educacidén privada coexisten otras dos realidades que son: la educa-
cion privada de ¢lites y la educacidon privada popular. Cada una de
las realidades antes mencionadas tiene su propia razén de ser, sus
propios fines y propdsitos, su propia misién histoérica, su propia au-

toridad, su propia filosofia y pedagogia.

Aunque la educacién estatal como la privada, estdn consideradas legal-
mente como servicio publico, la tnica que opera como tal es la primera,
esta se ofrece "masivamente" como un servicio publico parecido al de

los teléfonos, etc.

Las prioridades del desarrollo por niveles y modalidades son determina-
das en algunas ocasiones, por los compromisos internacionales y los
planes de desarrollo y muchas veces por los estilos de administracidén
de cada gobernante en turno. El gobierno la dirige, la reglamenta, la
administra, la inspecciona, dispone lo que se ha de ensefiar y como ha-

cerlo. Mas que publica es una educacidon oficial.

La educacion privada popular, suple las insuficiencias de cobertura
oficial, y opera algunas veces sin propoésitos definidos al margen de
las politicas y medidas gubernamentales. La educaciéon privada de ¢élites
no guarda ninguna relacién o parecido con la educacion oficial, ya que
su misién es formar las clases dirigentes del pais; ademas funciona

independientemente del estado, y el gobierno sélo registra sus éxitos.



Dentro de la educacion no hay sistema, lo que hay son varios circuitos

paralelos sin comunicacion alguna.

Unido a todos estos caos, esta el problema de la gran crisis presupues-
tal que engendra el auge y fortalecimiento de la educacidén privada,
"fortalecimiento" no siempre en las mejores condiciones técnicas, ni

cientificas.

Los educadores colombianos vemos, con profunda preocupacién como no se
resuelve el déficit en la educacion. Ademas cuando se invierte en edu-
cacion, esos dineros se orientan preferiblemente al funcionamiento en

desmedro de la inversion y la infraestructura.

Es de tener en cuenta que la educaciéon no es un simple servicio, sino
un derecho inalienable, pero la educaciéon actual no eleva el nivel de
vida de los colombianos, y ademdas existe disociacidon entre educacidéon y

sociedad.

Hay un gran desfase entre la estructura organica de la educaciéon colom-

biana y la realidad econdémica, social y politica del pais.

Los fines educativos estan divorciados de la realidad y de las necesi-

dades del pais y por ello es posible afirmar que actualmente no contri-

buye a mejorar la calidad de vida de los colombianos. (1'

(1) GARITIVAS S., Jorge 0. Los fines de la educacidén y la préactica pe-
dagogica. Revista Educacion y Cultura, No. 10. FECODE. pp.6-12.



0.2.1 LA CALIDAD DE LA EDUCACION

El problema de la calidad de la educacidén es sin duda el principal pro-
blema de la educacidon en Colombia. El deterioro de la calidad de la edu-

cacion se debe a los siguientes factores:

- La crdnica crisis financiera de la educacién publica

- La desorganizacidén administrativa del sector educativo

- Las precarias condiciones de vida de amplios sectores de la po-
blacion nacional.

- La deficiente y precaria formacioén pedagdgica de los educadores.
- Las limitaciones que el estado hace al trabajo de los educadores

- El deterioro de las condiciones materiales de la ensefianza.

El deterioro es tal que el estado colombiano realiza una inversiéon per-
capita en educaciéon de US 24, mientras el promedio en América Latina y
el Caribe es de US 75. Esta bajiisima inversién se expresa en un presu-
puesto insignificante para el adecuado funcionamiento, desarrollo y

cualificaciéon permanente de la educacidén publica; y es consecuencia de
la debilidad estructural del estado, el cual apropia menos del 20% del

ingreso nacional, frente al 35% de otros estados latinoamericanos



(México, Brasil, Venezuela) y el 50% de los estados europeos y norteame-

ricanos.

"Colombia estd entre las naciones cuya inversion publica en educacidn
es de las mas bajas del mundo en relacién con el producto nacional bru-
to y el presupuesto general de gastos. En 1980 la participacion de la
educacién publica en PIB fue apenas del 2.4% aproximadamente; en 1970

habia sido del 1.9%" (2).

Esta situacién expresa el desinterés de la clase dirigente por la educa-
cion publica. Desinterés que ademéas se manifiesta en el abandono del

debate ideoldgico y politico educativo, todo lo cual se ha traducido en
la creacién de un sistema paralelo de educacidon privada independiente

del estado y en que un reducido grupo de técnicos se haya apropiado del
control de las decisiones del sector para quienes solo prima la "racio-
nalizacion de los recursos y la "eficiencia" expresada en términos cuan-

titativos.

LA DESORGANIZACION ADMINISTRATIVA DEL SECTOR EDUCATIVO

La educacidén publica carece no solo de recursos econémicos adecuados,
sino que los presupuestos son subutilizados, malgastados o simplemente

desviados hacia el cumplimiento de otros propodsitos.

(2) ALBAN HOLGUIN, Carlos. Informe al Congreso Nacional, 1982.
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El cliente!ismo es otro fendémeno presente en el problema de la calidad
de la educacion. El derecho al trabajo de los educadores ha sido ins-
trumentado para reforzar la inmensa cadena de '"votos cautivos"; vicio
que introduce en la educacién la préactica de seleccionar por "palanca"
y no por preparaciéon e ideonicidad, unido a toda esta problemadatica se
encuentra también la precaria condicién de vida de amplios sectores de
la poblaciéon nacional que no sé6lo hacen imposible el acceso a la educa-
cion de una gran mayoria de la poblacion, sino que cuando se disfruta
el derecho a la educacion, esta situacion econdmica tan aguda obstacu-

lizara la normal adquisiciéon del conocimiento por:

Mala alimentacion

- Condiciones habitacionales

Adquisicion de materiales, en grado minimo

Motivacion familiar y social nula

Limitacién del tiempo, al tener que dedicarse a la economia de

"rebusque"

Todo este contexto social, econdémico y politico no puede producir mas

que una educacidon de baja calidad.



0.2.2 LA CALIDAD DE LA EDUCACION Y EL TRABAJO

Esta perspectiva asume la relacion entre los propositos de la educacidon
y la dinamica de la produccion. En las ultimas dos décadas, primdé una
concepcion de la escolaridad masiva como uno de los requisitos del de-
sarrollo econdémico centrado en la producciéon industrial y de servicios.
La crisis econdémica actual abrio una profunda brecha entre el grado de
escolaridad y el acceso al mercado laboral, que ha puesto en tela de

juicio la relacion estudio-trabajo.

Refutando asi la concepciéon de los afios setenta, cuando la preocupacion
por la educacion era central. Recordemos que en estos afios vimos sur-
gir reformas educativas y también un gran crecimiento de los sistemas
educativos. El modo de concebir la relaciéon educacion-sociedad ha sido
caracterizada como un enfoque optimista respecto a las potencialidades
de la educacion. Se trataba de una palanca fundamental en la busqueda
de una sociedad modernizada y tecnocratica. La educacion es concebida
por el sujeto como un instrumento de superaciéon de la marginalidad vy
de movilidad social; para la sociedad como wuna inversiéon rentable que

daria frutos en el desarrollo econdémico, social y politico y en igualdad social.
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Este planteamiento de la educaciéon impulsé -finalmente- y tenia que ser
asi, estudios acerca de las relaciones entre educacion y empleo y, tam-

bién, sobre capacitacion y formacioén profesional. (3)

En todos estos estudios fue central el concepto de "Planificacion de re-
cursos humanos"; aun madas, la investigacién debia tener capacidad pros-
pectiva para estimar la demanda de profesionales, técnicos y trabajado-
res calificados que el sistema econdémico, en expansion y modernizacion

iba a hacer al sistema educativo.

Pese a la nutrida investigacion que se generd en la época del plantea-
miento de la educaciéon y a las diversas iniciativas reformistas a que
di6 lugar este proceso, los problemas ligados al sistema escolar no
encontraron una solucion adecuada; la visiéon optimista de la educacién
tuvo el mérito de expandir la educacion a un ritmo notable, sin embargo,
su vision de la educacién como factor de cambio social no tuvo confir-
macidén exacta. En efecto, si bien es innegable que los niveles educati-
vos alcanzados han modificado la sociedad, sus conflictos actuales vy
sus perspectivas futuras, no es claro que la educacion haya dado mecani-
camente los frutos que se esperaban de ella. Pese a la expansién del
sistema educativo no se modifico la distribucién del ingreso; continud
la escasez de puestos de trabajo que aun continla y con un ritmo acele-

rado.

(3) Ver programa regional del empleo para América Latina y el Caribe
(PREALC). El problema del empleo en América Latina: Situacidn,
perspectivas y politicas. Santiago. PREALC, 1976.
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0.2.3 LA EDUCACION FRENTE AL RETO DEL PLENO EMPLEO

El capitalismo renuncié a legitimarse a través de las politicas del
pleno empleo. La unica salida que ve a la crisis seria la que "so6lo
mediante la construccion de wun ejército industrial de reserva es posi-
ble disminuir los salarios, aumentar los beneficios y crear asi los fon-
dos de inversion necesarios para aumentar la productividad". Entendida
asi la cuestion, vemos que la educacién no puede hacer absolutamente na-
da para disminuir el desempleo. AuUn mas, se plantea que el capitalis-
mo en terreno ideoldgico, también renuncidé a legitimarse a través de su
"capacidad" para mantener la abundancia y el pleno empleo, habiendo co-

menzado en los Gltimos afios la negociacion de un nuevo pacto social.

Este nuevo pacto social, lo observaremos en la fundamentacién que se
hace constantemente de 1la necesidad de wuna salida liberal, a wuna crisis

cuya solucion es, por lo menos, incierta.

Roto el compromiso del pleno empleo, es preciso aceptar los rasgos es-

tructurales basicos del capitalismo decimondnico:

- Que el derecho al trabajo esta subordinado a la condicién de propor-

cionar al capitalista una rentabilidad marginal positiva.



Que sbélo cambiando contra los trabajadores la distribucién funcional
de los oficios, pueden lograrse los fondos de inversiéon necesarios
para reactivar la economia, es decir, que so6lo mediante la constitu-
cion de wun ejército industrial de reserva es posible disminuir los
salarios, aumentar los beneficios y crear asi los fondos de inver-

sion necesarios para aumentar la productividad.

0.2.3.1 LA AUTOMATIZACION Y SUS IMPLICACIONES EN LAS POLITICAS

DEL PLENO EMPLEO

La automatizacién necesariamente ird en un futuro a disminuir de una
manera general, las personas dedicadas a trabajos rutinarios. Esto pro-
ducirda una "cualificacion" de la mano de obra para una "minoria"; y una
"descualificacion" de la mano de obra para una "gran mayoria". Llegan-
do asi a la tesis de la "disfuncionalidad de los sistemas educativos

respecto de los sistemas productivos". Tesis supremamente grave para

la educacidon de sentido democratico.

Siguiendo en este orden de ideas tenemos que:

El sistema educativo necesita formar cada vez mas, una serie menor de

individuos, dedicados a la produccién de tecnologia muy avanzada. Esta
cualificacion de pocos individuos a medida que aumenta su grado de sofis-
ticacion se hace costosa justificdindose la importaciéon de individuos ya

cualificados por las siguientes razones:



Alto costo para tan pocas personas.

Infraestructura costosa y no existente en el pais.

Este proceso de elitizacién hace que cada vez sea mayor el nimero de
individuos dedicados a trabajos de servicios u ocupaciones técnicas don-

de la cualificacidon de la fuerza de trabajo se hace innecesaria.

Concluyendo, en el sistema capitalista y en paises dependientes, como
el nuestro, se ira a presentar una "desimetria intrinsica entre la de-
manda social (que presenta la educacién) y el sistema econdmico (pro-

duccidén)".

Una desimetria que viene expresada justamente en las palabras "social

y econdémico".

En un sentido mas claro, lo que ocurre es que:
La demanda de la educacion obedece a todas las posibles motivaciones
econdémicas, sociales y culturales; la demanda del sistema econdmico es,

simple y llanamente, demanda de cualificaciones productivas.

Razén tiene, Y. Deforge cuando dice: "La demanda del sistema social es
una demanda de democratizacion y de educacion generalizada, y la deman-
da del sistema econdémico es una demanda de personal altamente cualifi-

cado en sus sectores econdomicos clasicos".



0.2.3.2 IMPLICACIONES DE LA AUTOMATIZACION EN LA EDUCACION

Pronto las tareas de ejecucién serian confiadas a autématas y solamente

quedaran empleos de alta cualificacidn.

Los empleos de alta cualificaciéon creceran mas lentamente de lo que se
ha creido, quitando asi espacio a la educacidén... La expansién tendra
lugar mediante la creacion de empleos no cualificados al nivel de eje-
cuciéon. Llegando asi no s6lo a eliminar empleos, sino que se haran, en
su mayor parte, todavia madas rutinarios. Con relacién a este tema hay
una hipotesis que es muy necesaria tener en cuenta: "Lo que el futuro
parece deparar es un doble proceso de cualificacion minoritaria y des-

cualificacion mayoritaria de la fuerza de trabajo".

La fuerza de trabajo puede estar estructurada en el futuro en forma de
grandes numeros de obreros relativamente descualificados. En un extre-
mo directores y técnicos de alta cualificacion en el otro, y muy pocos

individuos de cualificacién media entre ellos.

Hay algo supremamente grave y preocupante a lo que se llega como conclu-
sion logica: si la tendencia a la cualificacién/descualificaciéon de la
mano de obra se estd dando y no solo dando, sino se ird a mantener en
el futuro; resultara cada vez mas dificil mantener la tesis de la "fun-
cionalidad de los sistemas educativos respecto de los sistemas producti-

vos". Y todavia mas preocupante es la manera como en nuestro medio,



ha sido presentado el sistema educativo como generador y regulador del
sistema productivo. La educacion como generadora del progreso econdomi-

co y su unica razén de ser.
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0.2.4 COMPORTAMIENTO DE LA DEMANDA DE TRABAJO

EDUCADO EN LOS ANOS 50 Y 70

En los afios cincuenta y sesenta creci6 la demanda de trabajo educado;
se dié por la expansion econdémica a nivel general. Hubo ininterrumpida-
mente aumento de la demanda de sectores que utilizaron trabajo educado
incluyendo la demanda de servicios publicos. Todos los servicios cre-

cen y su crecimiento necesita trabajo educado.

En los finales de los afios sesenta alcanzan la graduacién los grandes
contingentes de universitarios. Estos contingentes ejercen una presion
sobre el mercado de trabajo pero se vio compensado por la necesidad de

personal docente para un sistema educativo abocado a una expansion.

Asi en el periodo 1950-1970 la oferta del trabajo educado parecidé inca-

paz de alcanzar a la demanda.



0.2.5 COMPORTAMIENTO DEL MERCADO DE TRABAJO

De 1la intensidad relativa de la demanda de trabajo educado resultaron
unas condiciones en el mercado de trabajo para esa categoria de educa-
cion. De los afios setenta hacia los ochenta el comportamiento ha cam-
biado. De la intensidad en la demanda fue la oferta la que empezd a

crecer. Como consecuencia nace:

- Desempleo en los oferentes de trabajo.

- Cambio en el nivel salarial.

Estas condiciones y otras mdas tienen efectos retroalimentadores a través
de su impacto sobre los flujos de entrada y salida en el stock de gra-
duados activos, y, sobre todo, mediante su influencia sobre la decisiéon
de estudiar o no el nivel o modalidad académica considerada. Es féacil
ahora comprender por qué el entorno de 1970 ha sido marco de una profun-
da inflexiéon en el comportamiento de los mercados de trabajo educado en

las economias.

Es asi como se ha ido dando una transicién de una "Epoca dorada" en la

que la obtencion de wun titulo educativo se asociaba por la familia vy



los poderes publicos, a claras oportunidades econdmicas y sociales, a
otra en la que aquél ya no constituye una via rdpida hacia el empleo,

ni garantia segura de promocion econdémica y social.

CONCLUSION

Durante el periodo de 1950-1970, la oferta de trabajo altamente educado
creci6 muy por debajo de la fuerte expansion de su demanda. Incluso,
cuando al final del periodo, comenz6 la rapida aceleraciéon de oferta y
su canalizacién hacia los puestos laborales en el sistema productivo,
se vio parcialmente limitada por las intensas demandas de personal do-

cente generadas por las instituciones educativas.

Desde finales del decenio de los setenta, las primeras grandes promo-
ciones de nuevos graduados comenzaron a llegar a los mercados laborales
esperando encontrar en ellos las oportunidades de empleo y de estatus
que, aflos atrds, les habian estimulado a la iniciacién de los estudios

superiores.

Pero, simultadneamente, las principales fuerzas que desplazaban rapida-
mente la demanda comenzd a debilitarse: la expansion del sistema educa-
tivo y del sector publico (en las 4reas relevantes) se ha rentalizado
y el crecimiento relativo de los sectores productivos intensivos en tra-
bajo educado se ha contenido (en algunos casos se observa un retroceso

en términos absolutos).



0.2.6 FENOMENO DE SUSTITUCION

Al darse estos cambios enunciados anteriormente, en la oferta y la de-

manda de graduados superiores se producen intensas modificaciones:

- Crece el periodo de "busqueda del primer empleo"
- El paro de titulados alcanza altas cifras.

- Los salarios relativos caen (incluso se observara descensos en

términos absolutos de los salarios reales).

- Progresivamente aparecen fendmenos como el de sustitucion, por los
que las categorias de trabajo mas educado van desplazando a las in-
feriores en ocupaciones que anteriormente eran desempefladas por los

trabajadores menos educados.

Las decisiones de las politicas educativas y los desequilibrios en los
mercados laborales. El tamafio de la oferta en los mercados laborales
es grande y el ajuste que dia a dia intenta inyectarse es lento, la
oferta sigue siendo grande. Todo esto presenta unas perspectivas in-

ciertas tanto en:

- La evolucién general de la economia.
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- Con respecto al crecimiento de los recursos financieros publicos
(determinante de la expansion de sectores utilizadores intensiva-

mente de trabajo educado).

Estas dos condiciones hacen sumamente improbable una pronta recuperacion
de los rendimientos educativos. Rendimiento que influye directamente

en la motivacion hacia el estudio.

Ya sabemos que una solucién permanente y satisfactoria so6lo puede lle-
gar desde fuera del propio sistema educativo. Es la dinamica del sis-
tema productivo la que, en ultimo término condicionaria la evolucién
futura de los mercados laborales. Sin embargo también es cierto que
son numerosas las alternativas que frecuentemente se proponen con la
finalidad, desde el mismo sistema educativo, abrir caminos de suaviza -
cion, al menos de los fuertes desequilibrios que se manifiestan en los
mercados laborales de trabajo educado. Nuestra investigacién tratard
humildemente, estos distintos caminos trazados ya, por las distintas po-

liticas educativas, en el caso colombiano, y especificamente, Antioquia.

Siendo la gran mayoria de estos desajustes por exceso de oferta, las
medidas de politica educativa propuestas para su reduccién se agrupan

en dos categorias basicas:

- La primera salida estd conformada por aquellos que disminuirian la

oferta de trabajo educado.



23

La segunda estd dada por aquellos que plantean la posibilidad de

incrementar su demanda.

Hay un tercer conjunto de salidas que hacen la alusion a una suavizacion
de los desequilibrios en los mercados laborales y presentan, por Ilo
tanto, la mnecesidad de aumentar apreciablemente la flexibilidad y versa-

tilidad de la oferta de trabajo.

Este conjunto ve como soluciéon la emanada del sistema productivo. Seria
mas bien un intento de "Racionalizacion de la adecuacion sistema educati-
vo/sistema productivo". Aqui se habla tUnicamente de wuna adecuacidn.
Creemos nosotros que lo valido y funcional seria: "Una ruptura total de
la dicotomia teoria-préactica". Consideramos que el sacrificar o poner
el sistema educativo al servicio de la producciéon sin hacer, primero
un analisis del caracter de la produccion terminada méas que en una, en
el interior de los procesos educativos cuyos graduados se desea dismi-
nuir: mayor severidad de los examenes, reducciéon del numero de convo-

catorias.

El tercer tipo de medidas acoge a todas las variadas posibilidades abier-
tas al encarecimiento del costo privado de la educacidén, limitando por
ello, a través de la restriccion financiera, el acceso o la permanencia
de los alumnos cuyo origen socioeconémico no permite soportar el mayor

costo educativo.

Sin necesidad de recurrir a argumentos fundamentados en el objetivo social

de equidad, es facil advertir la esterilidad.



0.2.7 EVOLUCION HISTORICA DEL BACHILLER EN ANTIOQUIA

Y SU INGRESO A LA UNIVERSIDAD

Averiguamos desde 1978 en los diferentes periédicos de la ciudad sobre
este tema, encontramos unos articulos muy sugestivos donde el estudian-
te que termina su bachillerato empieza su calvario al tratar de ingre-

sar a la universidad con el programa que mas le llama la atencidn.

"Muchos son los llamados pocos los escogidos"
"El embudo de la Universidad"

"Doctoritis y desempleo vs. carrera universitaria"
"Universidad para ricos en un pais de pobres"

"No hay cupo pa' tanta gente"

Como ¢éstos, hay otros que llaman la atenciéon por una realidad que vive
nuestro bachiller, sin un futuro muy halagiieio y con muchas perspectivas

poco satisfactorias para el joven que es el futuro del pais.

Claudia tiene 17 afios. Estudia en un colegio privado. Este
afio terminaréa su educacion secundaria.

Claudia quiere estudiar medicina o agronomia pero si no pasa
a la Universidad y hay muchas posibilidades de que ésto suce-
da, estudiara secretariado, o se limitara a tomar un curso de
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peluqueria, para volver a insistir semestre tras semestre,
hasta que se acabe su paciencia, o la frustraciéon la convier-
ta en una vendedora de cualquier almacén. (4)

Y como esta joven hay miles de bachilleres en las mismas circunstancias.
"Claudia estudia en un colegio privado..."; el estar en esta institu -
cion permite una posicion de estudios que puede ser mdas holgada y posi-
cion de estudios que puede ser mas holgada y posiblemente una prepara-
cion mas adecuada en su ingreso a la universidad. Lo anterior lo pode-
mos afirmar cuando nos detenemos a analizar el problema de la privati-
zacion y las oportunidades de ingreso tan restringidas que tiene el ba-
chiller egresado de un colegio publico. Se puede decir y de todos es
conocido, las ventajas en instrumentos, medios Yy participaciéon que éste

tiene de la educacion.

Continuamos separando el parrafo: "Quiere estudiar medicina o agrono-
mia". Cuando se esta cursando el bachillerato, muy pocos estudiantes

piensan seriamente en la carrera que seguirdn cuando terminen ese ciclo
de educacién secundaria y un gran porcentaje viene a decidirse sobre la
marcha cuando sea la inscripcién en la universidad. A la hora de tomar
las decisiones de continuar estudios superiores, a los bachilleres les
interesa dos cosas: doéonde seguir la carrera y en qué universidad?.

Entonces Claudia tiene el viacrucies de lo que quiere estudiar por lo

incipiente de su vocacion (direccién vocacional).

(4) EL MUNDO. Febrero 28, 1984. p.18,
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"Pero si no pasa a la universidad y hay muchas posibilidades de que ¢és-
to le suceda, estudiarad....". Qué pasard con ella, y no so6lo con ella
sino con la mayoria que en idénticas circunstancias se encuentra?

Unos cuantos ingresaran y se puede decir que la mayoria de éstos sin
saber hacia donde y el por qué de su carrera. Lo que le queda en mente
a uno es esa mayoria que se queda en casa, en las posibles oportunida-
des que tienen de continuar estudiando, trabajando, en fin, en la reali-

zacion como personas y como ciudadanos.

Si uno se detiene en las muchas posibilidades de que no pueda ingresar:
cada afio hay un numero mayor de estudiantes bachilleres que egresan de
sus colegios privados o publicos y cada afio las posibilidades son meno-
res para ingresar a la universidad (en la medida en que aumenta cada

afio el numero de bachilleres egresados de los colegios publicos y pri-

vados de Antioquia, disminuye el ingreso de estos en la universidad).

El segundo titulo "El embudo de la universidad", sélo 40 de cada 1000
estudiantes consiguen matricularse en institutos de educaciéon superior,
apenas 17 logran graduarse y se deben enfrentar a un desempleo profesio-

nal que oficialmente se calcula en un 10% (5).

Ellos son s6lo la cresta de una ola en la que solo tienen
oportunidad de llegar a matricularse en la educacion superior

(5) DINERS. REvista de Noviembre, 1984. Item. p.75.



27
40 de cada mil jovenes colombianos, entrardn a estudiar
en su mayoria carreras como administracion de empresas, eco-
nomia y derecho. El ntmero de personas que optan por una

carrera agropecuaria, de ciencias exactas o naturales, es
cada vez menor y poco significativo. (6)

Los puntos de vista son importantes en la anterior afirmacién "en la
educacién superior 40 de cada 1.000 jovenes colombianos llegan a matricu-
larse, 960 se quedan por fuera, es un numero muy significativo. El se-
gundo '"entrardn a estudiar en su mayoria carreras como administracion de
empresas, economia, derecho y otras clasicas, afirmariamos nosotros.

El ultimo punto de vista en su mayoria "el ntimero de personas que optan
por una carrera agropecuaria, de ciencias exactas o naturales, es cada

vez menor y poco significativo".

El problema parece centrarse en un exceso de doctores. Colombia tiene
muchos mdas profesionales que técnicos y ello genera graves problemas de
desempleo y alteraciones en la economia. Una proporcion exacta es de
10 profesionales por cada 2 técnicos. Y se considera que un pais desa-
rrollado debe formar 10 técnicos por cada profesional. Existe wuna dis-
torsion en el sistema educativo colombiano; el acceso a la universidad
es limitado y dificultoso; una vez que se logra existe un alto riesgo

de morir en el camino, es decir, de desertar o ser retirado. Y la edu-

cacion tiende a producir muchos mas profesionales en campos donde ya

(6) DINERS. Revista. Op. cit.



hay oferta abundante. También existe un problema de actitudes del estu-
diante hacia las carreras técnicas, también entran en juego sus aspira-
ciones, nadie quiere ser menos que un doctor una vez se tiene la oportu-
nidad de inscribirse en wuna universidad. Parece que la cabeza se vuel-
ve muy grande y no hay posibilidades de mover el cuerpo. Con esta figu-

ra quiero decir lo anterior.

Con datos estadisticos podemos afirmar que aproximadamente de cada 100
bachilleres que solicitan 1ingreso a la wuniversidad en Medellin,I15 con-
siguen entrar. Y peor aun, de cada 100 que logran ingresar, so6lo 6 cul-

minaran los estudios y obtendrdn su anhelado titulo.

Esta es la dura realidad a la que se tiene que enfrentar el recién gra-
duado bachiller. Este no entiende como después de sesenta meses de du-
ro estudio en el colegio, después de matarse por el seis raspado para
ganar sus materias cada bimestre, no le sirven mdas que para un simple

titulo y si mucho un anillo de grado, porque ni trabajo consigue.

Universidad de Antioquia: "segun el jefe de admisiones y registro, se
inscribieron en el segundo semestre un total de 14.600 estudiantes e
ingresaron 2.500 de ellos. De este gran total 1.770 aspiran a los 130
cupos que ofrece la facultad de medicina. En segundo Ilugar de prefe-
rencia estda la carrera de ingenieria de sistemas, a la que se inscribie-

ron 1.690 personas, de las cuales s6lo 80 realizaran su suefio" (7).

(7) EL MUNDO. 24-XI1-1986.
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Pero si el joven decide estudiar en una universidad privada, tiene mas
posibilidades con un cero, en promedio. En una entidad privada un se-
mestre académico, el solo matricularse puede costar $80.000. Y segln
un estudio realizado en Planeacién Metropolitana, mdas del 60% de las fa-
milias de Medellin tienen ingresos mensuales inferiores a $50.000; o
sea que el estudio de un solo hijo representaria mas de un salario com-
pleto por semestre, sin incluir gastos de libros, transporte, vestido,

etc.

La conclusién puede ser obvia: un pais lleno de hombres y mujeres frus-
trados, que no logran realizarse en su vocacién y que hoy trabajan por

lo que popularmente se denomina la "cuchara".



0.2.8 LA DEMANDA DE LA EDUCACION SUPERIOR Y SUS CAUSAS

Sabemos que la universidad hay que verla desde el punto de vista de su
fin ideal, que es interno, y también desde el punto de vista de sus di-

ferentes términos reales que son externos.

Entendemos la universidad como un circulo que ofrece internamente una
serie de satisfacciones producidas por el saber adquirido, es decir,

cuando se rompe el velo de la ignorancia, y que externamente estd some-
tida a una serie de demandas sociales que no siempre sus ofrecimientos
de cualificacion y cuantificacion de la fuerza de trabajo concuerda con

las exigencias de tipo social e individual.

Si tenemos en cuenta que "las interrelaciones entre la colectividad y
el individuo constituyen el principal problema de la educacién" (8).
Diremos a la orilla de la conceptualizacién de A. Makarenko, "que la

no relacién de la sociedad y la universidad es un problema grave" (9).

(8) BAUDELOT y ESTABLET. La escuela capitalista. México, Siglo XXI.
(s.f.). p.22.

(9) MAKARENKO, Anton. La colectividad y la educaciéon de la personalidad.
Moscu. Progreso, 1977. p.5.
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La demanda de la educacién superior siempre estara determinada por la
manera como la universidad forma, prepara y si proyecta ante la socie-
dad. Proyeccién que serda positiva de acuerdo a los valores que la so-
ciedad esté demandando. Se explica esta demanda en nuestro medio gene-
ral como un nivel ascendente de prestigio econdémico y estatus social.
Todavia hay vestigios de la universidad de los afios 60 donde ésta era
la caja de pandora que solucionaba los problemas de tipo econdémico y
social y a eso se debe en muchos casos la demanda que atn se da. Eco-
némico da una mayor rentabilidad (mejor sueldo) y social lo matricula
un sector culto de la poblacion. La wuniversidad arrastra la imagen de

una persona culta.

Entendemos la universidad actual como un crisol donde se reflejan de la
manera mas clara, aguda y dura; el choque brusco entre los valores au-
ténticos que circulan en la wuniversidad y los adversos que circulan vy

prevalecen en la sociedad.

Vemos la universidad actual sumergida en una gran crisis que afecta su
imagen ante el contexto social. Todas las conceptualizaciones negati-
vas o positivas que de una u otra manera se hagan de la universidad van

a influir en la demanda de ingreso a ella.

Afecta su imagen:

- Desde el interior: la calidad, formacién ideoldgica deja mucho que

desear por su posicion frente al mundo:



- Necesitamos una calidad educativa concebida con rigor cientifico,
independientemente de la productividad para wuna industria que la

requiere en beneficio de una minoria.

- La universidad debe ser forjadora de una concepciéon del mundo con

valores auténticos, criterios de libertad, igualdad y fraternidad.

- Desde el exterior:
Una barrera constituida a través de los altos costos que demanda

el ingreso y estadia en ella.

El criterio que maneja la universidad como culpable de una serie
de deterioros sociales. Y por efecto muere la universidad oficial

abriendo un espacio para la no oficial.

Consideramos que todas las connotaciones negativas sobre la universidad
influyen directamente sobre la demanda. Pensamos que si el monto de la
disminucién a gran escala no es notable es debido al gran numero de ba-
chilleres que se forman cada afio. Buscaremos rastrear al maximo los

bachilleres que se presentan a la wuniversidad con un verdadero criterio

y no impulsados por una serie de

Si miramos racionalmente la wuniversidad oficial como la mdas obligada a

ofrecer interiormente,seria :

- Un discurso coherente
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- Un vagaje cientifico trabajado a nivel tedrico-practico.

La wuniversidad explica lo que sucede a nivel social, econémico y politi-
co. Debe presentar salida a su crisis interna y por lo tanto externa.
Aunque no tenga la fuerza para la externa si debe presentar soluciones

posiblemente a nivel teorico.

La universidad presenta como la conciencia critica de la sociedad.
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0.2.9 LO HISTORICO

Donde se dio un alto grado de rentabilidad en el estudio unida a una gran
demanda de trabajo cualificado, la wuniversidad por este hecho se convier-
te en el camino seguro y amplio de obtener una estabilidad laboral y de
mayor ingreso. En los afios 70 con el ingreso masivo y con la ampliacidén
de la cobertura wuniversitaria, se satura el mercado laboral, al no cre-
cer éste,con la consecuente rebaja de la tasa de empleo profesional en
detrimento de la rentabilidad del estudio. En los afios 80 se agudiza la
crisis, el problema toma alcances generales escandalosos donde aparece
una tendencia de desplazar al técnico medio, los oficios con un profesio-
nal que hace las veces de estos. En otras palabras graduados con aféan
de resolver sus problemas economicos en el empleo que le ofrezcan. Se
sacrifica el conocimiento por la inoperancia: asi el quimico desplaza

al trabajador en un almacén de pinturas, y aun mas el cambio brusco de
sus disciplina como profesional por un trabajo no relacionado con sus
conocimientos adquiridos; el médico que maneja un taxi; se da& un expre-

sion maxima de desface entre la universidad y el mercado laboral.

En la década de los 70 y 80 hacia aca, la situacion ha ido cambiando de

tal manera que no solo el estudiante universitario es improductivo, no
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tiene ingresos, sino que esta siendo preparado para el desempleo y la so-
ciedad lo mira con Incertidumbre. En las vias de negocio, de la mal i -

cia y la delincuencia los que aseguran rapida y facilmente un mejor es-

tar a nivel econdémico. Consideramos que todas estas circunstancias ha-

cen que la universidad deje de ser la institucion que en otra época era.

En la educaciéon interviene tanto un componente valorativo (en este caso

lo fija la sociedad) como otro de transmisiéon de conocimientos (aspecto

interno de la universidad).



0.2.10 LOS QUE LLEGAN A LA UNIVERSIDAD

A la universidad no llega un grupo homogéneo de estudiantes, no todos

llegan buscando los mismos objetivos. La motivaciéon es diferente asi,
la universidad agite una sola imagen y la sociedad la capte, la reciba.
Sabemos que la imagen de la universidad no estd formada, la mayoria de
las veces, por su acerbo y trabajo cientifico. Son otros los intereses

y es otra la imagen que contra ella se agita.

No es considerada espacio de reflexion, de analisis y de ciencia. Es
representada, desgraciadamente, como un espacio violento y generador de

conflicto.

Llegan pues, venciendo varios obstaculos:

- La gran demanda.
- La lucha que tienen que librar por la mal imagen.

- El conflicto, también, para la mayoria de los costos.

Estos y muchos otros obstaculos son librados por un deseo de encontrar
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en ella soluciones a sus conflictos, primero de tipo econdémico y segundo

deseo de saber.
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Veamos esto mejor.

Resulta que todos los que entran a la universidad no buscan en ella las

mismas satisfacciones porque sus necesidades son distintas.

Con la universidad ocurre lo mismo que con la escuela pero ain mdas bru-

tal y violento:

A la wuniversidad ingresan grandes sectores que son herméticos y hetero-
géneos. Son heterogéneos en su finalidad y en sus contenidos ideologi-
cos y en la forma como esos contenidos son inculcados. La wuniversidad
no divide, ya llegan divididos. Es tan grande la heterogeneidad en los
tres sectores de poblacion estudiantil que marcan la diferencia entre
la universidad oficial y 1la no oficial. La wuniversidad no oficial se
ha ido creciendo basada en esta diferencia, que por ser tan marcada lle-

ga a ser dicotomica.
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0.2.11 A LA UNIVERSIDAD LLEGAN LOS SIGUIENTES CONTINGENTES

Un bloque de estudiantes mayoritario esperando redencién de tipo econd-
mico. Espera que la universidad sea la que lo prepara para desempefiar

un trabajo con alta rentabilidad y poco esfuerzo a nivel fisico.

La wuniversidad en su interior puede cumplir el papel de explicar el ori-
gen de su acoso econdmico, explicacion que el estudiante puede ir encon-
trando en los distintos discursos de cardcter econdmico y social que la
universidad le da. El,como hombre, lleva su problema social concreto vy
en una de las disciplinas de lo social puede encontrar la explicacion
de su caso. Aqui empieza la racionalizacién y el cambio de su conducta
politica. Vistas las cosas asi la wuniversidad si es un foco perturba-
dor social. Empieza también en el estudiante un cambio de imagen con
respecto a la universidad como un agente empleador sino como un espacio
critico y postulador de posibles salidas a nivel de lo social y no a ni-
vel individual. La necesidad econdémica, méas la formaciéon y la discusion
de seguro sostenida producen el derrumbamiento ldgico de su concepcidn
ideolégica y politica con la cual llegd a la wuniversidad. Se 1inicia en
el camino, lo mas seguro, déla inconformidad que estard relacionado
directamente con el grado de necesidad sufrida y con el caudal ideologi-

co y politico bebido por el estudiante.
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Consideramos que el wuniversitario permanece en el interior de la univer-

sidad por las siguientes razones:

- Su necesidad econémica no tiene soluciéon por fuera de la universidad.
Alli por lo menos encuentra un ambiente de explicacion, de compaifiia

y de muchos otros amigos que estan sufriendo las mismas injusticias.

La racionalizacion y la preparacion por lo menos, sino le soluciona
su problema, encuentra un espacio en el tiempo y se ofrece a largo

plazo, la solucion a su gran problema. La no estadia del estudiante
en la carrera escogida estaria dada por la falta de recursos econo-
micos. Serd una desercién por motivo econdmico, pobreza absoluta.

Esto ocurre mas en la universidad oficial que en la no oficial, de-
bido a que en la oficial entra el estudiante de menos recursos eco-
némicos y por lo tanto mas necesidad de solucién a su problema eco-

noémico. Necesidad de un ingreso bueno y rapido dentro del tiempo.

- Existe un segundo bloque de aquellos llamados estudiantes que gozan
de un sustento familiar mé&s o menos soportable. La necesidad eco-
ndémica existe pero no con la brutalidad y agudeza del bloque ante-
rior. Estos tienen la oportunidad de acercarse con mayor tranquili-
dad y objetividad a los discursos que circulan dentro de la wuniver-
sidad y en ello crece la capacidad para resistir la prolongacién en
el tiempo de los programas de estudio. Otra buena ventaja sobre

el bloque anterior esta dada por los vinculos que existe para ellos
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con mandos medios y empleadores, el mercado laboral no es tan hostil
y raro para ellos, porque el roce social los acerca al empleo.
Acercamiento que dia a dia se va volviendo méas raro. Aqui estaran
situados la pequefia burguesia con sus fracciones media y alta. Por-
que de todas maneras la pequefia burguesia fracciéon baja estarda con-
formada por el primer bloque. Este bloque segundo sufre y reaccio-
na de una manera dura cuando la influencia familiar o situacion de
clase no logra que su calificacion de fuerza de trabajo sea emplea-
da. Al caer en el desempleo y estar siempre mirando su influencia
como solucionadora del desempleo al cual estd avocado hace que no
s6lo denigre de la universidad, sino que, con unos mismos elementos

de analisis empiece a reflexionar sobre el porqué de su situacion.

Es el desempleo y no la discusiéon hecha en el interior de la wuniversidad
la causante de su inconformidad. Estos ingresan también y en alto gra-
do a las wuniversidades privadas hechas para satisfacer las demandas de
este gran grupo pequefia burguesia arrojada por el bachillerato clasico
a las puertas de la wuniversidad; otro sector de este bloque, llegard a
la oficial, con cierto desagrado y no es raro, que transcurrido cierto

tiempo y ante las posibilidades ingrese a una universidad no oficial.

Son las circunstancias y no por naturaleza su pertenencia a la universi-
dad oficial. Puede ocurrir con ¢l y en pequeflas excepciones que debido
a su buena posicion econdmica (su relacion con el bloque anterior) se

matricule en la oficial y resista todos los cierres y dificultades
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terminando convertido en un gran estudioso e intelectual.

Hay wun tercer bloque que llega a la universidad con todas las ventajas.
La mayoria de las veces llega a la privada de un alto prestigio. Este
bloque cuando llega a la wuniversidad ya tiene su puesto asegurado en el
mercado laboral. Sus vinculos familiares y la determinacién de clase
asi lo establece. Este bloque es extrafio, por naturaleza a la wuniver-

sidad oficial.
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0.3 OBJETIVOS

0.3.1 GENERALES

Medir las intenciones de los estudiantes que terminan bachillerato,
respecto a realizar estudios universitarios o superiores, de inme-

diato, posteriormente o nunca.

Medir las intenciones de estudio, en cuanto a d4reas profesionales,

modalidades académicas y universidades o instituciones preferidas.

Determinar el peso relativo de los distintos motivos que presiden a
la toma de las decisiones sobre proseguir o no estudios superiores,
las 4reas profesionales, las modalidades, etc. Especificar la im-
portancia de los distintos motivos, seguin variables sociales, demo-

graficas y econdmicas.

0.3.2 ESPECIFICOS

Observar las relaciones existentes entre ingreso a la wuniversidad vy
las posibilidades de empleo, la relacién entre ingreso a la wuniversi-

dad y el deseo de adquirir conocimientos.



- Detectar el grado de orientacién profesional que el bachiller recibe

actualmente.

- Determinar las exigencias de tipo académico presentadas por la uni-

versidad, influyen en la escogencia de ella.

- Detectar las circunstancias como los conflictos estudiantiles influ-

yen en el estudiante para seleccionar su universidad.

- Mirar el comportamiento del estudiante con relacion al grado de di-

ficultades que la universidad presenta para su ingreso.

- Es necesario observar la tendencia del estudiante al seleccionar su
carrera teniendo en cuenta lo siguiente: a) Facilidad de ingreso,
b) El prestigio del titulo que una carrera implica y la movilidad

social que le permite.

- Detectar el gusto de la eleccion de un programa determinado, tenien-

do en cuenta los conocimientos que ellos implican.
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0.4 HIPOTESIS O PROBLEMAS A EXAMINAR

En una investigacion amplia y variada como ésta que consta de mas de 70
variables y wusa unos determinados métodos especificos y exigencias meto-
dologicas, los problemas e hipotesis son multiples. Pero hacerlos no es
necesariamente de interés metodoldgico. El enunciado claro de los obje-

tivos tiene una funcién metodoldgica sustitutiva.

Sin embargo, queremos dar a conocer los interrogantes e hipotesis que
nos llevaron a incorporar en el disefilo metodoldgico, su aspecto mas ori-

ginal, esto es las variables de orientaciones culturales.

Se puede observar como en Medellin y Antioquia los valores del moderno
consumismo han sido reforzados por los valores de todas las especies de
emergencia y coémo las juventudes son particularmente sensibles a ellos.
Por lo tanto, se puede pensar que la educaciéon superior es percibida o
pretendida mdas como un instrumento, de movilidad social y sobre todo de
consecucion de ingresos, condiciéon absoluta del consumo ostentatorio,

que como un bien o valor en si. Entonces uno puede preguntarse cdémo en
un momento en que la educacion superior pierde bastante de esta clase

de valor instrumental, estas orientaciones culturales consumistas



influyen en la demanda de dicha educacidén superior.

Nuestras hipdtesis generales a este propdsito son en primer lugar que
este tipo de orientaciéon cultural puede frenar en algo el crecimiento
de la demanda y en segundo lugar que favorece la escogencia de determi

nadas areas o modalidades.

Sobra recordar que de todos modos en nuestro disefio metodologico, las
variables que expresan estas orientaciones son unas pocas entre muchas
y que no se les presupone un excepcional poder explicativo y ni siquie

ra el mayor.
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1. DISENO METODOLOGICO

Esta investigacion no experimental es en razén de la estadistica elabo-

rada y de los métodos de analisis aplicados, esencialmente descriptiva.

En efecto describe la muestra y submuestras mediante analisis univaria-
dos, bivariados y escasas veces trivariados de las principales varia-
bles. También es descriptiva por las mismas razones respecto al anali-
sis de las motivaciones por las cuales los encuestados toman sus deci-

siones en materia de educacion superior.

Ahora bien, a nivel de interpretaciéon y con apoyo en unas y otras es-
tadisticas, se insinuan explicaciones, logicamente de cierto caracter

hipotético.

1.1  VARIABLES Y SU MEDICION

Se usan en total 51 wvariables, de las cuales 5 son dependientes basicas,
40 motivaciones y por tanto una especie particular de variables inde-
pendientes o explicativas, y 6 variables independientes o de especifi-

cacidn.



47

1.1.1  Variables Dependientes Bésicas

- "Intenciones Postbachillerato" - es nominal de 3 categorias.

"Areas profesionales preferidas en primera opciéon" - variables no-

minal, unas veces de 9 categorias y otras de 5.

"Areas profesionales preferidas en segunda opciéon" - nominal de

9 categorias.
"Modalidades académicas preferidas" - nominal de 3 categorias.

- "Universidades preferidas" - nominal de 9 6 4 categorias.

1.1.2  Variables Independientes, o explicativas, de motivaciones

Todas estas variables (40) aparecen como escalas de intensidad de 4

grados, que wunas veces se describen asi: "Influye mucho", "influye re-
gular", "influye poco", "influye nada"; y otras veces asi: "Muy de
acuerdo", "de acuerdo", "en desacuerdo", "muy en desacuerdo". Para

los efectos de algunos analisis a estos grados se les asignan por lo
regular y respectivamente estos valores numéricos: 3, 2, 1, 0. En
unos pocos casos, y en las escalas de actitudes, cuando los items, o

variables tienen un sentido negativo, se invierte este orden de valores.

Se encuentran 11 wvariables respecto a preferencias por una universidad
o institucién de educacidén superior (numeral 14 del formulario de en -
cuesta); 5 variables respecto a carreras preferidas (numeral 15 del

formulario); 11 relativas al deseo de cursar estudios superiores



(numeral 16 del formulario); 5 relativos al postergamiento de los estu-

dios (numeral 19 del formulario); 11 respecto a la decision de no es-

tudiar mas (numeral 20 del formulario).

1.1.3 Variables independientes o de especificacion

Son las que sirven para descripciones bivariadas, o insinta bases em-

piricas para la explicacidn.

"Sexo" - nominal de dos categorias.

"Edad" - a wveces cuantitativa, de proporciones, con uso del afo,

como unidad de medicidén; otras veces nominal de tres categorias.

"Tipo de bachillerato" - nominal de dos categorias.

"Educacién del padre" - cuantitativa, o de proporciones (unidad,

el afio de estudio); o nominal de 3 categorias.

"Ingreso de familia" - cuantitativa, o de proporciones (unidad,

la unidad monetaria).

"Clase social" - nominal, a veces de 5 categorias, y otras de 3.

1.2 POBLACION Y MUESTRA

A pesar de que la muestra, aleatoria, tiene una estructura relativamen-
te compleja, se puede considerar representativa de todos los estudiantes

de sexto de bachillerato, del Valle de Aburra, en el momento de la encuesta.
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La muestra, cuyo tamafio es de 454 casos, se elabor6 en tres etapas, y
tiene una estructura estratificada en su primera fase. EI proceso

exacto de su eclaboracion fue el siguiente: Se parti6 de la lista de to-
dos los establecimientos de bachillerato del Valle de Aburra, que son
en numero de 270. Se formaron dos estratos: de un lado 90 colegios

oficiales, y de otro, 180 <colegios no oficiales. La lista de estable-
cimientos se consiguié en el FER, llevando fecha de 22 de diciembre de

1986.

De cada estrato se selecciond al azar un 10% de los establecimientos.

Por lo tanto, se separaron 9 del sector oficial y 18 del no oficial.

En cada uno de los establecimientos, tanto del sector publico, como del
privado se seleccion6 al azar un grupo. Pero para cada uno de los gru-
pos de los colegios oficiales se seleccionaron nuevamente al azar, 28
estudiantes para aplicarles la encuesta, y para cada grupo no oficial
s6lo se seleccionaron y encuestaron sé6lo 13 estudiantes. Esto tltimo
se hizo con el fin de obtener un nimero aproximadamente igual de estu-
diantes de ambos sectores. Asi se encuestaron 252 estudiantes del sec-
tor oficial y 234 del privado. Ahora bien, en el proceso de coficica-

cién se desecharon unas 30 encuestas.



1.3 METODOS Y TECNICAS

Fuera de los principios de analisis de los cuadros bi y trivariados,
que por relativamente sencillos, no es necesario explicar, sélo se pue-
de hablar de método a propodsito del andlisis de las motivaciones, que

se terminan jerarquizando.

El método éste, es el utilizado en las llamadas "encuestas de proble-
mas", que son tipos particulares de diagndsticos, o evaluaciones.

Donde en la Encuesta de Problemas, se someten a los encuestados una se-
rie de posibles problemas para que indiquen el grado de gravedad en que
existen, segun dichos encuestados, en el caso de las motivaciones, se
les presenta a aquellos una serie de estas ultimas, con el fin de que
se seflale el grado en que han pasado en Ilas decisiones. Tanto cada
problema, como cada motivaciéon, aparece como una escala de intensidad,
de cuatro grados en el caso presente. Como a esta escala de cuatro
grados se le asigna unos valores numéricos ascendentes de 0, 1, 2, y 3;
ya puede realizar por lo demés wuna distribucién de frecuencia en por-
centajes sobre estos cuatro grados, la jerarquizacién de las motivacio-
nes se establece a partir de sus respectivos promedios ponderados. La
motivacion de mayor peso, y que encabeza la lista jerarquizada, sera
por lo tanto aquella que obtenga el mayor promedio ponderado. Las de-

mas motivaciones se ordenan seglin el mismo principio.

En cuanto a las estadisticas utilizadas las descriptivas son porcenta-

jes medios y en algunos casos coeficientes de contingentes; y las



Diferenciales, el X2, la prueba Z de diferencia de proporciones, ANOVA
de una sola forma y la prueba T de diferencia de hechos. Como las prue-
bas Z y la T se hacen en gran numero en cada cuadro, se indican al pie
del mismo s6lo aquellas que salieron significativas a mnivel (.05). Es-
te nivel fue el Unico en haberse tenido en cuenta en todos los analisis,
por motivos de simplificacion. Cuando se estime necesario y en pie de
las oportunas paginas, se daran explicaciones adicionales sobre el wuso

de uno u otro tipo de técnicas estadisticas.



2. RESULTADOS Y ANALISIS

2.1 INTENCIONES POST-BACHILLERATO

Se observa en la linea marginal ("totales") del Cuadro 1, analizado en
tanto que bivariados donde un 61% de los bachilleres decidieron intentar
entraren alguna entidad de educacion superior, frente a un 35% que de-

cidio postergar este intento, y s6lo un 4% que no quiere estudiar mas.

Dos hechos son destacables: la insignificante proporcion de bachilleres
que descartan del todo realizar estudios superiores, y la notable pro-
porcion (35%, o sea mas de una tercera parte) de quienes decidieron

aplazar sus posibles estudios superiores. A primera vista, se podria
deducir que la dificil situacion de empleo de los egresados de la edu-
cacion superior no ha influido sobre el deseo general de seguir estu-
diando, y si acaso lo ha hecho conjuntamente con otras probables causas

sobre el postergamiento de los estudios superiores.

En este capitulo se encontrardn cinco cuadros bivariados, que permiti-
ran principalmente ver que tanto varian esas intenciones de acuerdo a

la variacion de variables sociales, educativas, econémicas o demograficas;
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y tres cuadros trivariados que arrojan ya una base concreta, base para
establecer algin tipo de influencia o de relacién causal. Al final, vy
confrontando el conjunto de los datos, se podra arriesgar una interpre-
tacion general, tendiente a explicar aquellas intenciones a lo que equi-

vale a lo mismo la demanda de educacion superior.

En todos estos cuadros la variable dependiente es siempre '"intenciones
post-bachillerato” 'y las demés variables independientes, de especifica-
cion o de control. El orden de aparicion de los cuadros obedece al
principio general segin el cual se empieza por el cuadro que integra la
variable independiente mdas fundamental y se continia con la relativa-

mente menos fundamental.

2.1.1 Educaciéon del padre e intenciones post-bachillerato

(Cuadro 4)

En este cuadro la "educacion del padre" se mide en afios de estudios.
De alli que son medias de afios de estudios de los padres las tres me-

dias que se leen en este primer cuadro.

Las tres posibles diferencias entre medias, lo mismo que la ANOVA refe-
rente a la relacion general entre las dos variables son significativas

a nivel (.05).

Por lo demds se ve que el promedio de educacién a nivel de la muestra

es de 6.7afios, o sea algo mas que los 5 afios de Primaria. Asi mismo



se ve que son los bachilleres decididos a estudiar de inmediato a nivel
superior, quienes tienen los padres con mdas educacién, (10,1 afios)

casi con secundaria completa. Luego, en el orden vienen los bachille-
res que posponen sus estudios superiores (8,6 afios de educaciéon formal

de sus padres). La diferencia, aunque significativa, no es exagerada-

mente amplia, sobre todo si la comparamos con la existente entre el pri-

mer grupo de bachilleres, y este mismo grupo, y el ultimo y reducido

grupo de quienes no quieren estudiar mas. El promedio de educacién de
los padres de estos ultimos no es efectivamente sino de 3,8; o sea la
mitad del promedio del segundo grupo, y algo mas de una tercera parte

del promedio del primer grupo.

Sin embargo, y en una perspectiva explicativa seria muy probablemente
equivocado creer que las ‘'"intenciones post-bachilleres" son ampliamen-
te determinadas por la mera educacion formal de los padres. Si bien,
es licito pensar que esta variable tiene alguna influencia propia so-
bre dichas intenciones, la fuerza de la relacion manifestada por este
cuadro, debe ser en gran medida aparente o falaz, cosa explicable por
la asociacion de la variable educaciéon con otras como clase social, in-
gresos, etc., con toda la seguridad tanto o mdas explicativa de nuestra

variable independiente.

54
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2.1.2 Clase social del padre e intenciones post-bachillerato

(Cuadro 8)

Tratandose de distribuciones de frecuencias, y la base sobre la cual se
calcularon los porcentajes (como para poder hacer algunas consideracio-
nes sobre la influencia, sobre las intenciones por parte de la clase

social), no podemos observar aqui las distintas proporciones de la po-

blacion (o muestra) correspondientes a las diferentes clases sociales.

Lo que si podemos ver es si la proporcion de cada una de las tres in-
tenciones varia segin la clase social. No todas las diferencias de
proporciones son significativas, lo son 18, de un numero logicamente
posible muy superior (108 exactamente). Ateniéndonos a las tendencias
generales, se observa respecto a la intencion de querer estudiar de in-
mediato, las proporciones tienden, con algun alto y bajo, a aumentos
conforme se sube en la escala de las clases. El crecimiento no es muy
rapido, puesto que se parte aproximadamente de un 50% y se llega alre-
dedor de un 70%. Un punto destacable, aunque no sorprendente, que son
los hijos de los profesionales que mas aspiran a seguir estudiando ya
(un 76%). Paraddégicamente en segundo lugar se ubican los hijos de

obreros semi-especializados (72%).

En cuanto al postergamiento de los estudios superiores, son los hijos
de los obreros no especializados que ostentan la mayor proporcidén, pe-
ro no aparece una clase en ningun sentido. Otro punto

notable es que son los hijos nuevamente de los profesionales ( sin



sorpresa), y los de los obreros semi-especializados y especializados

(con sorpresa) que propenden lo menos a postergar estudios.

Mirando ahora las proporciones de quienes renuncian a todo estudio su-
perior; vemos que son inexistentes para las cuatro mas encumbradas cla-
ses sociales, y que s6lo se observan en unos niveles poco elevados pero
no negligentes para las fracciones de las clases populares, y muy redu-
cidas para la fraccién inferior de la clase media (empleados rasos,
vendedores, etc.). La proporcion mayor es la de los hijos de margina-
dos (13%). Y los hijos de obreros semi-especializados y especializados,
que arrojaban los menores postergamientos, renuncian a todo estudio su-

perior en un 5% y 6% respectivamente.

Estas reducidas diferencias entre clases sociales, no significan obvia-
mente que se dan profundamente niveladas las oportunidades de acceso a
la educacién superior para las distintas clases sociales. Porque en
efecto nos ocupamos aqui de proporciones de bachilleres de las distin-
tas clases que aspiran o no a realizar estudios superiores, y no de las
proporciones de las distintas clases sociales que tienen acceso al bachi-

llerato y a la educacién superior.

De todos modos, estos datos insinuan una limitada influencia causal de
la clase social sobre la demanda de educaciéon superior por parte de los

bachilleres.
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2.1.3 Ingresos e intenciones post-bachillerato

(Cuadro 6 )

El ingreso promedio de quienes quieren seguir estudiando de inmediato
es significativamente superior a los otros dos promedios; y la diferen-
cia muestral es notable: mas de $30.000 (un 60% mas) respecto al grupo
de los del "postergamiento", y mas de $20.000 (un 50% mas) respecto a
quienes no quieren saber mas de estudios. Entre los otros dos grupos
la diferencia es sd6lo muestral y no inferible. Llama la atencidén que
los integrantes de este ultimo, que segun el cuadro anterior son ante
todo de clases populares, ostenten un promedio de ingresos igual o su-
perior a los del grupo dos. Pero puede deberse a los ingresos de los
dos casos de hijos de "pequeflos y medianos industriales y comerciales

" que segun dicho cuadro anterior, no van a seguir estudiando. En

cuanto al promedio de todos los estudiantes de 6° digamos que es algo su-

periorados salarios minimos actuales.

Este cuadro sugiere una notable influencia de ingresos activos, las in-
tenciones de estudio, en el sentido de que por lo menos unos mas altos
ingresos permiten entrar de inmediato a la educacion superior, evitando

el aplazamiento o la renuncia definitiva a nuevos estudios.
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2.1.4 Sexo e intenciones post-bachillerato

(Cuadro 1)

Aqui tenemos dos variables nominales, y la correspondiente prueba de la
relacion general (X) no es significativa. Tampoco lo es ninguna de

las diferencias de proporciones. Todo se refleja en el hecho de que
los porcentajes de las tres posibles intenciones son practicamente igua-

les para los hombres y las mujeres.

Puede decirse entonces, que en materia de intenciones de estudios, mas

quizéd no de estudios efectivos, las mujeres no sufren discriminaciones.

2.1.5 Edad e intenciones post-bachillerato

(Cuadro 2)

La relacién general es significativa, asi como una diferencia de media,

aquella entre el primer grupo y el tltimo.

El promedio de edad del conjunto de los estudiantes de 6~ es de 18 afios

y unos meses, algo por lo demdas esperado. La diferencia significativa es

inferior a un ano.

Puede afirmarse que la edad por encima del promedio estd asociada, y qui-

z4 determina en una leve medida a la decisién de no seguir estudiando.



2.1.6 Tipo de bachillerato e intenciones post-bachillerato

(Cuadro 3)

La prueba global y dos diferencias de proporciones son significativas.

Se ve y se deduce entonces que en la misma reducida proporcidéon (5% o

menos) de los estudiantes de los dos tipos de bachillerato renuncian a
estudios superiores. Que los de las ramas académicas o tradicional en
una proporcién notablemente mayor (70% versus 42%) se proponen seguir

estudiando sin demora.

Esta situaciéon se debe probablemente que los "vocacionales" son de fa-
milias mas pobres, aparte de que la naturaleza de sus estudios de ba-
chillerato puede hacerlos esperar encontrar mas facilmente algun traba-
jo. Entonces el postergamiento de un tipo u otro de estudiantes -pero
en una mayor proporcion para los vocacionales- puede deberse a la nece-
sidad de conseguir con anterioridad algun trabajo que les permita finan-

ciar sus estudios superiores.

2.1.7 Tipo de bachillerato, intenciones post-bachillerato y clase social

(Cuadro 9 )

El primer cuadro trivariado (Cuadro 7) tiene la clase social en posicién
de control, nos sirve para apreciar la influencia efectiva del tipo de
bachillerato sobre las intenciones y para ver si no se produce algln

tipo de especificacion en la relacion original Tipo de bachillerato/



Intenciones post-bachillerato. Vale decir que aqui nos adentramos algo

mas en la explicacidén causal empirica.

Observamos primero que la clase social aqui no tiene sino tres catego-
rias en virtud de un reagrupamiento. La "clase popular" corresponde a
las cuatro primeras categorias de la variable en su forma anterior; la
"clase media" a las tres siguientes; y la "clase alta", a las dos si-

guientes y ultimas.

Ante todo si miramos los datos de la fila "totales", confirmamos las
observaciones hechas en el andlisis del Cuadro 2. En efecto: 1) Hay
una tendencia sin sobresaltos aqui, a que aumenten las intenciones de
estudio inmediato, conforme se sube en la escala social, 2) Que el pos-
tergamiento de los estudios se da en una casi igual proporcién (en si

reducidas, de todos modos) de cursar estudios superiores.

Pero analizamos ahora, la relacion original Tipo de Bachillerato/Inten-
ciones, en los estudiantes de clase popular. La estructura de las sig-
nificancias estadisticas es igual a los de las demas categorias, asi
como a los del cuadro bivariado anterior 6. Sin embargo la mayor in-
fluencia del bachillerato académico o tradicional sobre la intencidn
de estudios ya se reduce en 10 puntos paralizado respecto a la muestra
total (62% vs. 72%), aunque el porcentaje correspondiente al bachille-
rato vocacional y esta misma intencion no cambia (42%). Ipso Facto

en sentido inverso, queda afectada la proporcidon de los estudiantes de

bachillerato académico que postergan estudios superiores.

GO



En resumen, respecto a la muestra total, las proporciones relaciona-
das con el bachillerato vocacional se mantienen muy similares mientras,
que cambian los que tienen que ver con el bachillerato académico. Es-
to implica que la relacidon original Tipo de Bachillerato/Intenciones
se ha debilitado, lo cual al no producir, como lo veremos, en la misma
forma o proporciéon en las otras dos categorias de la clase social, con-

figura un fendmeno de especificacion.

Miremos lo que pasa en la categoria "clase media". Aqui sucede lo con-
trario. La relacién original se refuerza, porque en efecto las dife-

rencias de porcentajes entre los que quieren estudiar ya, aumenta res-
pecto a la misma diferencia muestral (77 menos 44 versus 70 menos 42)

y a la inversa disminuye la diferencia entre los que aplazardn su in-
tento de estudiar (53 menos 21 versus 53 menos 28). Curiosamente, en
este caso tampoco varian practicamente las proporciones correspondien-
tes al bachillerato vocacional; haciéndolo en el sentido observado so-

lamente las relativas al bachillerato académico.

Por ultimo, en la categoria "clase alta", la relacion original se debi-
lita (72 menos 62 versus 70 menos 42); pero aqui a la inversa de los

casos anteriores, Unicamente por cambios en las proporciones correspon-
dientes al bachillerato vocacional (que por lo demas son pocos de esta

alta procedencia social).

Comparando las tres clases sociales, podemos decir que en la relacidn



original Tipo de Bachillerato/Intenciones, en dos casos -clase popular
y clase alta- se debilita, pero por razones inversas, y en un caso

-clase media- dicha relacion se refuerza.

Dado otro punto de vista, aparece que la clase popular es muy similar
a la media en cuanto al comportamiento de los estudiantes del bachille-
rato vocacional; y la clase media muy similar a la alta, en cuanto al
comportamiento de los estudiantes del bachillerato. Una interpretacion

deberia dar cuenta de todo ésto.

En cuanto a causalidad y especificaciéon, el examen de este primer Cua-
dro 7a, permite concluir que el Tipo de Bachillerato sigue influyendo
en las intenciones de estudio, a pesar del control; y que la variable
Clase Social tiene algun efecto especificante sobre dicha relacidon

original.

La diferencia entre los niveles generales de los porcentajes, en primer
lugar de un lado bachillerato académico y clase popular, y de otra, ba-
chillerato académico clase media y clase alta; y en segundo lugar, de

un lado bachillerato vocacional y clase popular y media y de otro, ba-
chillerato vocacional y <clase alta, atestiguan de una influencia propia
de la clase social. Pero la forma més adecuada de establecer este he-
cho es la observacion del cuadro 7b siguiente, donde es el Tipo de Ba-
chillerato que se encuentra, en posicion de control, y se encuentran

los mismos porcentajes organizados en forma distinta.



CUADRQ 7b.

Tipo de Bachillerato

Académico-Tradicional Vocacional
Intenciones = S N et e S
Clase Social

Popular . Media Alta Popular Media Alta
Estudiar ya 62 77 72 42 48 62
Postergar es--
tudios 34 21 27 50 53 38
Estudiar nunca 4 2 1 8 1 0
TOTAL 100(90) 100(137) 100(43) 100(36) 100(57) 100(8)

NOTA: Este cuadro se organizé manualmente, por lo que no se calcularon
las pruebas de diferencias de proporciones en el sentido horizontal,

que hubieran sido utiles para el anélisis.

Considerando primero a los estudiantes del bachillerato académico.
Respecto a los que quieren estudiar ya, aparece una influencia de la
clase social, pero limitada por una parte, a la clase popular (con un
nivel de intenciones inferior), y por otra, la clase media y la alta
(con un nivel de intenciones similares pero superior al anterior).

Una situacion exactamente inversa se da para la postergacidén; en cam-
bio, respecto a renunciar del todo a nuevos estudios, no influye la

clase social.



Tomando ahora a los estudiantes de vocacionales, observamos que en cuan-
to a las intenciones de estudiar ya, no se dan diferencias entre clase
popular y clase media, pero si entre éstas y clase alta. Y se observa
una situacidén inversa, respecto al postergamiento. En materia de re-

nuncia a todo nuevo estudio, aqui si se da una influencia, puesto que
es de alguna importancia para la clase popular, e inexistente para las

otras dos clases.

Las conclusiones extras, desprendidas de este segundo cuadro, son logi-
camente las mismas que las inmediatamente anteriores. Pero, la opera-

cion en este segundo caso es mas facil.

Luego bien parece que tanto el tipo de bachillerato como la clase social
tienen una influencia propia sobre las intenciones post-bachillerato.

Ademas vimos que las clases especificas de relacidon entre esa otra va-
riable independiente y dichas intenciones, aunque no parecieran que la
inversa se diera. En efecto, la fuerza de la relacion entre clase so-
cial e intenciones, apreciada por diferencia entre porcentajes, parece
ser aproximadamente las mismas para los dos tipos de bachillerato

i62 menos (7—7; 7e ) versus 62 menos ( 52__42*__@ )

-
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2.1.8 Tipo de bachillerato, intenciones post-bachillerato e ingresos

mensuales (Cuadros 7y 8 )

En primer lugar, observamos que las medias marginales (filas), contra-
riamente a lo que tendria que ser no corresponden exactamente a las me-
dias del Cuadro 3. Esto se debe al problema de las no respuestas y a

su distribucién (405 casos totales en Cuadro 3 versus 392 en el Cuadro

6).

El Cuadro 8a, con una variable independiente.de proporciones permite
cerciorarnos de la influencia del ingreso sobre las intenciones, con-
trolando el Tipo de Bachillerato, y observar eventuales efectos de es-
pecificacion de esta ultima variable sobre la relacién Ingresos/Inten-
ciones. Pero no hace posible apreciar la existencia de una relacidn
entre Tipo de bachillerato e Intenciones, controlando Ingresos; aunque
si la influencia del ingreso sobre el Tipo de Bachillerato, controlando
las Intenciones. Pero este control ultimo no tiene significacién ted-
rica o ldégica; por lo que en este ultimo caso examinaremos, a partir
de las medias marginales (columna), la relacion bivariada entre Ingreso

y Tipo de bachillerato.

Empecemos por este andlisis bivariado. No se calculé para ¢él ninguna
prueba. Pero por la amplitud de la diferencia de los medios (79 vs. 41)
es obvio que existe una diferencia real, en el sentido de que los estu-
diantes de bachillerato académico proceden de medios sociales con un

ingreso en promedio doble del de los estudiantes de bachillerato



vocacional. Naturalmente, el ingreso estd asociado a las clases socia-
les, asociacion que no hemos establecido estadisticamente en nuestro

plan de analisis. Por otra parte, la clase social influye, aunque par-
cialmente sobre el tipo de bachillerato, como se ve en el cuadro si-

guiente:

CUADRO 8b. Clase social y tipo de bachillerato

Clase Social

Tipo de Bachillerato

Poular Media Al ta
1. Bachillerato Académico 71 70 84
2. Bachillerato Vocacional 29 30 16
TOTALES 100(126) ' 100(194) 100(51)

NOTA: Se armo6 manualmente a partir del Cuadro 7a. Por ello no se cal-

cularéd ninguna prueba.

Todo ello nos lleva a preguntarnos que tanto esa fuerte variacion mar-
ginal del ingreso egresa una influencia propia del ingreso sobre el ti-
po de bachillerato, o una influencia indirecta de la clase social sobre
esta ultima variable. Lo mas probable es que tanto la clase social co-
mo el ingreso, pese a estar asociadas o ser este uUltimo efecto de aque-
llos, tienen una influencia propia sobre la escogencia de un tipo de

bachillerato.
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Miremos ahora la relacién Ingreso/Intenciones, dentro de las situacio-
nes de control. Anotemos de paso que las pruebas F calculadas en las
columnas no son de utilidad para este caso. En la categoria "Bachille-
rato Cléasico", las medias son ampliamente diferentes, siendo légicamen-
te inferior los ingresos de quienes postergan los estudios de los de
quienes se proponen seguir estudiando sin interrupcidén. Ahora bien,
muy sorpresivo es el que el promedio de ingreso mayor sea el de los que
renuncian a todo estudio ($187.000). La explicaciéon debe radicar en
los 2 casos (Ver Cuadro 2) de hijos de pequeflos o medianos industriales
0 comerciantes, que no van a hacer estudios universitarios, con ingre-
sos paternos elevados frente a los de los otros 4 casos (6 casos en to-

talidad).

En la categoria "bachillerato vocacional”, se observa la misma diferen-
cia, aunque en niveles inferiores, entre los ingresos de quienes quieren
estudiar ya, y quienes postergaran sus estudios. El nivel inferior de
de ingreso sefiala un menor ingreso en general de los que han estudiado
bachillerato vocacional. Pero en este caso, el mas bajo ingreso y con
creces corresponde a los que no van a estudiar mds. En resumen, la re-
lacion entre el ingreso y las intenciones pasa exitosamente la prueba

de control.

Respecto a efectos de especificaciéon, y si hacemos caso omiso de la co-
lumna tercera, la fuerza de la relaciéon entre Ingresos e Intenciones,
parece ser aproximadamente la misma. Luego no parecen darse dichos

efectos.
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Resumamos el conjunto de las conclusiones, hechas con mayor o menor

apoyo en los datos:

1. El ingreso familiar influye en gran medida en la escogencia del ti-
po de bachillerato: entre menos ingresos, mayores probabilidades de
cursar un bachillerato vocacional; y viceversa respecto al bachille-

rato académico.

2. Se da una influencia parcial no muy fuerte de la clase social sobre
el tipo de bachillerato. Si bien todas las clases cursan en mayor
proporcion el bachillerato cldsico o académico, mayor aun es la

misma para la clase alta.

3. La clase social influye en el ingreso en un sentido obvio, y ambas
variables influyen en el tipo de bachillerato cursado, aunque como

se dijo la influencia de la ultima y mayor que la de los primeros.

4. El ingreso influye en las intenciones post-bachillerato, en el sen-
tido de que se tiende a postergar los estudios superiores cuando
el ingreso es inferior, y esto sea cual sea el tipo de bachillerato
cursado. Ademas el tipo de bachillerato no parece especificar la

relacion Ingresos/Intenciones.



2.1.9 Resumen general de los analisis del capitulo

Para hacer mas facil la vision de conjunto, partamos de un modelo teo-
rico hipotético; de suerte que se podra ver en ¢él aquellas relaciones

que hemos verificado o fundado en los datos, con o sin controles.

GRAFICA 1.

Variables:

Educacidén del padre
Clase social del padre
Ingreso familiar

Sexo del estudiante

Edad del estudiante

Tipo de bachillerato cursado por el estudiante
Intenciones post-bachillerato del estudiante.

~NO Ok W N



La Grafica muestra los efectos "propios" de unas variables sobre otras,
y simbolizadas por flechas. Cuando la flecha es de una sola raya, la
relacion no ha dado lugar en este trabajo a ninguna comprobacidén empi-
rica, cuando de dos rayas, la relacién ha sido comprobada mediante un
analisis bivariado, y cuando de tres rayas, la comprobacién fue median-

te control, o sea analisis trivariado.

Vemos entonces que la influencia de la educacidén del padre sobre las
intenciones post-bachillerato, la de la clase social del padre sobre

el tipo de bachillerato, la del ingreso familiar sobre ese mismo tipo
de bachillerato, la del sexo sobre las intenciones, y por fin la in -
fluencia de la edad sobre dichas intenciones, han sido empiricamente
establecidas mediante un mero analisis bivariado. En cambio, la rela-
cion entre, de un lado, la clase social del padre, el ingreso familiar
y el tipo de bachillerato, y de otra las intenciones post-bachillerato,

han sido confirmadas gracias a andlisis trivariados.

Recordemos ademés que se detectaron efectos de especificacién de la
clase social sobre la relacidon entre el tipo de bachillerato y las in-
tenciones post-bachillerato; y el ingreso familiar es la variable que

parece influir mas en las intenciones post-bachillerato.



2.2 ANALISIS DE MOTIVOS

En este punto se analizaran los motivos que impulsan a los estudiantes
a querer hacer estudios universitarios, o bien a postergar estos estu-
dios, o bien a no querer estudiar mdas. El anélisis consiste esencial-
mente, de acuerdo con el método de "Encuesta de Problemas" descrito an-
teriormente, a jerarquizar dichos motivos, segin han pesado en la for-

macion de las intenciones de los estudiantes.

Las jerarquizaciones se construyen a nivel de la muestra y dentro de
las categorias de cinco variables nominales que se hacen intervenir con

el fin de ver si el orden general de los motivos se encuentra modificado

Estas jerarquizaciones se hacen, en primer lugar, entre los mismos items
sometidos a los encuestados, y en segundo lugar, entre los correspon-

dientes factores elaborados posteriormente.

Se encuentran en este punto tres cuadros con jerarquizacién a nivel mues-

tral, y 7 cuadros con jerarquizacién en categorias de variables de es-

pecificacién, que son: "clase social", "sexo", "4rea profesional prefe-
rida primera opcion","modalidades educativas preferidas", "tipo de uni-
versidades preferidas". El primer tipo de cuadro tendrd distribucio-

nes de frecuencia de acuerdo con los niveles de intensidad y promedio
calculador a partir de los valores asignados a cada nivel, y ponderado

por las distribuciones de frecuencia.
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2.2.1 Motivos para cursar estudios superiores

En este acéapite se presentan | cuadro con jerarquizacidén general y 5

con variables de especificacion.

Es bueno tener presente en todos estos analisis que se trata de motivos
conscientes, o motivos que los estudiantes reconocen o confiesan que

han influido en ellos. Por lo mismo, hay que ser prudente a la hora de
inferir de estas jerarquizaciones de motivar las razones o causas pro-

fundas de las decisiones.

2.2.1.1 Jerarquizacidon general

Llaman la atenciéon las dos mejores clasificaciones. En primer lugar,
porque los dos motivos tienen en comun el hecho de que a intereses in-
trinsecos en un caso por las actividades profesionales esperadas, res-
pecto a lo cual entonces , los estudios superiores son un medio, Yy

en el otro caso, por los mismos estudios superiores. Nos llama la aten-
cion en segundo lugar, la misma clasificacion que obtuvieron estos dos
motivos. En efecto, se sabe o se dice que la juventud actual muestra
desvio hacia el estudio, la cultura y el conocimiento, ya que influida
por la cultura consumista y materialista, tiende a considerar la acti-
vidad profesional ante todo como medio para conseguir recursos y posi-

cion material.



X3

Por lo observado en el Cuadro 90., nos lleva a plantear esta disyunti-
va: 0 bien las ideas que se tienen sobre la juventud son errdéneas, o
bien esta juventud reconoce los valores encerrados en los dos motivos,
aunque sin internalizarlos plenamente, como valores sociales a los cuales

conviene tributar homenaje expresamente.

Otro hecho destacable por sorpresa también, son las dos ultimas clasi-
ficaciones: La presiéon de la familia y el ejemplo de amigos y medio social
inmediatos. Es conocido en Colombia, la presiéon que la familia, sobre-
todo de clase media, ejerce sobre sus hijos méas aventajados para que
Illeguen a ser "Doctor". Ademadas, es conocida la identificacién de los
adolescentes con los grupos de "pares", o muchachos de su edad. Sera

que por la misma psicologia del adolescente, hay resistencia para reco-
nocer tanto la presion o dependencia de la familia como la del grupo

de amigos y conocidos?

Pasando a otros motivos, vemos que bien ubicado en el tercer y cuarto
lugar vienen dos estrechamente relacionados, y cuyo peso se explica por
la situacion actual de desempleo y subempleo profesional. En efecto,
en esta situacion es normal que se tenga bastante en cuenta a la hora
de decidirse por nuevos estudios, la utilidad que tengan éstos para con-

seguir alglin trabajo, que por lo demdas sea estable.

En cuanta a los motivos clasificados en 5° y 6° lugar, los hubiéramos

esperado mejor colocados, dada nuestra hipdtesis (o prejuicio ) sobre
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la alienaciéon de la juventud respecto a la cultura consumista y mate-

rialista.

El motivo clasificado en el 7- lugar, se elaboré6 como una expresion del
calculo econdémico nacional, que seguin los tedricos de la educaciéon co-
mo capital humano determina las decisiones en materia de estudio. Esta
mala ubicaciéon coincide con otras evidencias de la poca vigencia del

razonamiento, que por definicién es consciente.

Respecto al "prestigio del titulo", esperabamos asi mismo una mejor cla-

sificacidn.

Respecto al motivo clasificado en 8- lugar y reflejar la llamada "fun-
cion parking", esperabamos una mejor colocacion. Ahora bien esta fun-
cion no necesariamente debe operar mediante decisiones ciertas. También
esperabamos una mejor colocacidén del "Prestigio del titulo", en princi-
pio ligado al papel de la educaciéon en los procesos de estratificacion

social.

2.2.1.2 Clase social y jerarquizacion de motivos para seguir

estudiando (Cuadro 10)

Es notable que el orden de importancia de los motivos en la "Clase me-
dia" corresponde exactamente al muestral; y éste sea practicamente el
mismo que para la "clase popular". La tunica diferencia estd en que

los motivos clasificados en los 6- y 7- lugares en la "clase media",
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permitan su posicién en la "clase popular", la importancia de lo cual

es dificil de ver.

En cambio, se observa una discrepancia notoria en la "clase alta" res-
pecto a la jerarquizacion general, y por ende a la de la "clase media".
Notamos que para esta ultima clase, curiosamente pierde importancia el
"deseo de realizar actividad y trabajo que guste", motivo que retroce-
de del primer lugar al 5°. Este hecho es tan inesperado que no le en-

contramos una clara explicacion.

Podemos decir que en conjunto la jerarquia de motivos para seguir estu-

diando es bastante independiente de las clases sociales. (Tampoco se

observa diferencias resefiables en los pasos en si de los motivos).

2.2.1.3 Sexo y jerarquizacion de motivos para seguir estudiando

(Cuadro 11)

El orden de importancia de los motivos entre los estudiantes del sexo
masculino es exactamente idéntico al orden general. En cambio, el de
las estudiantes mujeres sufre algunas modificaciones, pero en la posi-
cion de motivos relativamente poco importante. En efecto, so6lo parece
tener un peso algo mayor el "estudiar por hacer algo", que avanza de la
posicion menor a la séptima, y determina un correlativo retroceso del
motivo "econdmico" ("Se pierde dinero, pero compensaciones a la larga")
de la séptima posicién a la octava, con lo cual el otro motivo "presti-

gio del titulo" tiene a su vez que retroceder a la posicidén novena,



inicialmente ocupada por aquel motivo ascendido.

Pero con todo es bastante anodina la influencia del sexo sobre la es-

tructura de los motivos.

2.2.1.4 Area profesional preferida en primera opcidén y

jerarquizacion de motivos para seguir estudiando (Cuadro 12)

Con esta nueva variable especificante aparecen cambios mas notables en
la estructura de los motivos para seguir estudiando aunque en realidad

unicamente en una de sus categorias.

En la primera 4area profesional se produce un solo cambio respecto al
orden general. Permutan su posicion los dos motivos mejores clasifi-
cados. Pero por diferencias tan tenues en sus promedios, que huelgan

las interpretaciones.

La segunda area ostenta un orden exactamente igual al general.

La tercera muestra un solo cambio: permutaciéon de posicidon entre los
motivos que ocupan el 3° y 4° lugar. Aqui también sobran los comenta-

rios por el mismo motivo que para la primera area.

La 4° area no aporta cambio alguno respecto a la tercera.



Sin embargo, la ultima area profesional, la de Salud, trae modificacio-
nes relievantes. El "ganar més y vivir materialmente mejor" pasa del
5° al 3° lugar, trocando su posiciéon con "conseguir trabajo mas esta-
ble", teniendo presente las posibilidades profesionales y econdmicas
que brindan las carreras del area de la salud, hechos muy extrafio se
encuentra el ello. Por lo deméas la "dificultad de conseguir empleo que
hace que es mejor estar ocupado" y el otro motivo "se pierde dinero,
pero compensacion a la larga", permiten sus posiciones respecto a la
estructura general. Pero, al estar estos dos motivos en una regular

posicion, este hecho pierde mucho interés.

2.2.1.5 Modalidades educativas superiores y jerarquizacidn

de los motivos para seguir estudiando

En este Cuadro encontramos un cambio mas sustancial y significativo que
en los anteriores, pero solamente en las dos primeras modalidades, o

sea en las mas cortas.

En las modalidades de las carreras intermedias profesionales (2 afios),
el cambio consiste en que los dos motivos "elevados" de valorazién in-
trinseca, estan en bloque relegadas al 3- y 4- lugar, y. reemplazada
por los motivos de estabilidad ocupacional y de facilidad para conseguir
empleo. Parece obvio pensar que ello se explica por la naturaleza de
los saberes de este tipo de carrera y de las actividades ocupaciones a
que ellas conducen, por tal naturaleza no puede satisfacer tan ple-

namente la realizacién personal en el estudio y en el trabajo. Hay
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otro cambio sin importancia, y es que la "presion familiar" pasa el pe-

nultimo lugar.

En cuanto a las carreras tecnoldgicas de 3 afios, se observan varios
cambios. El primero es analogo al anterior, aunque mas limitado. El
gusto por el estudio se mantiene en el primer lugar, pero el deseo de
una actividad atractiva retrocede al 2° lugar, por el mayor peso del
deseo de conseguir un empleo mas facilmente. La explicaciéon anterior
puede ser valida aqui también. El segundo lugar, el motivo "ganar mas
y vivir materialmente mejor", gana una posicidon, y el motivo "conseguir
un trabajo mas estable" pierde dos. Por fin, en 3- lugar "mejorar la
posicion social" permuta su posicion con "dificultad empleo bachille-
res; mejor estar ocupado". En los dos ultimos casos, la explicacidon

no es tan obvia.

La ordenacion en las carreras de 4 aflos o mas, es la general.

2.2.1.6 Tipo de Universidades y jerarquizaciones de los

motivos para seguir estudiando (Cuadro 13 )

No observamos cambios sino practicamente en la ordenacidon correspondien-
te a la wutilizacion de carreras cortas, lo cual ldogicamente hace
eco a los cambios analizados en el punto anterior a propodsito de las
carreras de 2 y 3 afios. Y estos cambios son analogos a aquellos: Pér-
dida de posiciones de algin motivo de interés intrinseco, en beneficio

de algun motivo ocupacional.



En cuanto a los grupos de universidades de carreras por lo regular lar-
ga, observamos un pequefio cambio en el de las privadas donde el "Pres-
tigio por el titulo" gana tres posiciones detrimentes de todos los sub-
siguientes motivos que guardan entre si sus posiciones relativas. En
el caso del grupo de las universidades publicas este motivo de "Presti-
gio del titulo", mejora también, pero unicamente de una posicion. Tie-
ne cierta ldgica que el prestigio del titulo cuente mdas en las univer-
sidades de carreras largas entre las cuales algunas son de mucho pres-

tigio académico.

2.2.1.7 Resumen general de los analisis del capitulo

En términos generales, los jovenes que estan terminando bachillerato y
van a intentar entrar a la educacion superior (94%) piensan que se han
decidido a seguir estudiando, en primer lugar por realizarse profesio-
nalmente y en el estudio mismo; en segundo lugar por preocupaciones de
orden ocupacional; en 3- lugar, por deseo de posicién social y material

y por fin, por otros varios motivos, de diversa indole.

Por otra parte, es destacable la gran estabilidad de la estructura de
las motivaciones, respecto a una serie de variables que hemos considera
do. Entre ellas las dos unicas que producen perturbaciones dignas de
seflalarse en aquella estructura es el "Area Profesional preferida" vy

la "modalidad de educacion superior".



2.2.2 Motivos para posponer estudios superiores

En cuanto a estos motivos, que han influido en un 35% de estudiantes
de ultimo afio de bachillerato, se presentan un cuadro general con orde-
nacién a nivel muestral; y 2 cuadros con ordenaciones en categorias de

variables de especificacion.

(Aqui no hemos realizado analisis de factores por el tamafio relativa-

mente reducido tanto de la submuestra como del numero de items).

2.2.2.1 Jerarquizacion general (Cuadro 14)

Aqui, como se ve, no se sometieron a los estudiantes sino cuatro moti-
vos especificos, amén de que es clasificado en 3- lugar ("cumple con

anterioridad algin compromiso") es notablemente amplio.

Llama la atenci6n, no tanto que "conseguir un trabajo para financiar
asi los estudios" venga en primer lugar, sino la distancia que separa

a este motivo de los demdas (promedio 2.39 versus 1,37, 1.36, etc.).

Dado este hecho pareciera paraddjico que la espera de una beca o de
otro medio de financiacién apareciera so6lo en 4”7 lugar. Pero si pensa-
mos que son tan reducidas las posibilidades de conseguir becas, que
a la postre no piensen en ella los estudiantes que requieren financia-

cion para sus estudios superiores.



En cuanto a la necesidad de descanso, no es sorprendente que tengan al-
gun peso, ahi se consideran la capacidad de los programas y la edad

de los respondientes.

La busqueda de un trabajo como principal motivo que explica el poster-
gamiento de los estudios superiores, parece confirmar plenamente la
conclusion del motivo de la influencia de los "ingresos familiares"
sobre las "intenciones post-bachillerato”. Ahora la conexidén entre las
dos observaciones no es en pura légica absolutamente necesaria, puesto
que un hijo puede buscar trabajo para financiar sus estudios superio-
res, no porque sus padres se nieguen a hacerlo, sino porque ¢él quiere

independizarse de la familia.

2.2.2.2 Clase social y jerarquizacién de los motivos para postergar

estudios ( Cuadro 15)

Queda trastocada en algo la ordenaciéon observada en el cuadro general,
en todas las clases sociales. Pero en todos los casos la consecucidon
de un trabajo es el principal motivo. En la clase popular pierde impor-
tancia el descanso (quizas porque sus estudiantes tienen un promedio

de edad superir)y la ganan "otros motivos" (no sabemos bien cudles) y
"la espera de una beca o de otra financiaciéon" (lo cual es normal para
estudiantes de la clase mdas pobre). También es destacable respecto a
la clase popular, el peso relativamente mayor del principal motivo:
Promedio 2.58 frente a 2.38 y 2.00 para respectivamente la clase media

y la clase alta.
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En cuanto a la clase media, la espera de una beca mejora todavia mas
su posicion, pasando al 2° lugar, y este movimiento se hace totalmente

en detrimento del motivo del descanso.

La estructura de los motivos de la clase alta es casi idéntica a la de
la clase media. La unica diferencia radica en la permutacién de los

motivos ubicados en los rangos 3° y 4°.

A la postre, lo mas destacable de este cuadro es el que la bisqueda de
un trabajo sigue siendo el principal motivo para el postergamiento de

los estudios superiores, para todas las clases sociales.

2.2.2.3 Sexo y motivos para el postergamiento de los estudios

superiores (Cuadro 16 )

Hay cambios respecto a la estructura general, para cada sexo, pero in-
variablemente, la busqueda de un trabajo sigue siendo el principal mo-

tivo para todos.

Para los hombres, los previos compromisos pasan al segundo lugar, y
"otros motivos" al 2°. En cambio, el descanso es para ellos el motivo

de menor influencia.

Para las mujeres, el tnico cambio observado, es la permutacioén de los

motivos ubicados en el 3° y 4° lugar.
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2.2.3 Motivos para no estudiar mas (Cuadro 17)

Se presentaron once posibles motivos al sefialamiento de los 17 estu-

diantes que no querian seguir estudiando (un 4% del total).

Se elabord solamente una ordenaciéon general, por la tUnica razoéon del
tamafio muy reducido de la submuestra. Por la misma razdén no se practi-

c6 ninguin analisis de factores.

Relativamente bastante por delante de los deméds motivos se ubica, el
del trabajo incompatible con los estudios. Significa ésto que en esta
diminuta proporcion (.40) de quienes no van a seguir estudiando, la

parte mas importante no se abstiene por falta de deseos.

En el segundo lugar aparece un motivo que pretende reflejar el calculo
racional planteado por la teoria del capital humano . Luego, si bien

este razonamiento econémico no pesa practicamente en la decisiéon de se-
guir estudiando, si influye bastante en la de retirarse del todo. Co-
mo explica ésto? Quizad asi: en la situacidon actual con tendencia clara
al desmejoramiento de los ingresos de los profesionales (y por lo tanto
a la disminuciéon de la tasa de retorno), este tipo de calculo econdmico
en términos generales no pesa mucho, porque de lo contrario seria mucho
mayor la proporciéon de quienes renuncian totalmente a los estudios su-
periores; pero cuando en los pocos casos en que los demas motivos se

debilitan, la consideracidén inversionista viene a ser casi decisiva pa-

ra la renuncia total.



Después de estos mejores motivos clasificados, viene otra serie que de
uno u otro modo se reflejan casi siempre al deterioro de la imagen de

la Universidad y de sus funciones sociales y econdémicas.

Lo interesante es ver qué motivo clasifica de ultimo. El deseo hacia
los libros y los estudios, o sea que si renuncia definitivamente no
tiene casi nada que ver con la falta de interés por el conocimiento
y el trabajo intelectual. Esto ademéas de ser coherente con la exce-
lente clasificacién de estos motivos entre los estudiantes que si quie-
ren seguir , confirma el comentario general que hicimos en torno al

motivo "renuncia definitiva" mejor ubicado.



CUADRO 1. Las intenciones Post-bachillerato

Sexo
Intenciones
Totales
Sexo Educacion Educacion No estudiar

Superio Superior 2L

Inmediata mds adelante
Hombres 62 35 3 100 (205
Mujeres 61 35 4 100 (245)
Totales 61(279) 35(159) 4(16) 100 (454)

X ~2 NS (.05)

Dif. Prepon. P < .05 (ninguna)



CUADRO 2. Edad
Intenciones Postbachillerato

Intenciones Medias de Edad
Educacidn Superior de inmediato 18.1 (263)
Educacidn Superior mds adelante '18.7 (153)

No estudiar mas 18.9 ( 16)
Media General ' 18.3 (432)

A NOVA. F P ¢ .05
Dif. de medias : 181.1 / 18.9



CUADRO 3. Tipo de Bachillerato
Intenciones Postbachillerato

Intenciones
Tipo de
Sachilleps. Educacion  Educacion Totsies
Superior Superior No Estudiar
to Inmediata Mds adelante mas

Academia
Tradicional 70 28 2 100 (318)
Vocacional 42 53 5 100 (124)
Totales 62(275) - 35(154) 3(17) 100 (442)

X ~2 P .05
Dif. prep. P .05 : .70/.42, .28/.53



CUADRQ 4.

Educacién de padre (afios estudios)
Intenciones Postbachillerato

Intenciones Medias
Anos Educ.
Educacidn Superior de Inmediato 10.1 (250)
Educacion Superior Mas Adelante 8.6 (147)
No estudiar mds 3.8 (15 )
Media General 6.7 (414)

ANOVA F P £ .05

Dif. de medias P < .05 10.1/86
10.1/38
8.6/38



CUADRO 5. Clase Social
Intenciones

Intenciones

Clase Social Educacion Superior Educacion Superior No Estudiar Totales
Inmediata Mas Adelante mas
Vendedores ambulantes y
similares 50 37 13 100 (16)
Obreros no especializados
y similares 42 53 5 100 (59)
Obreros semi-especializados
y similares 72 23 5 100 (39)
Obreros calificados y
similares 69 25 6 100 (16)
Empleados sin autoridad,vende-
dores en almacenes, venteros
y similares 64 33 3 100 (105)
Técnicos,supervisores, mandos
medios, artesanos, etc. y
similares 67 33 0 100 (49)
Profesionales independientes,
asalariado sin responsabilidad
administrativa 76 24 0 100 (45)
Pequefios y medianos industria-
les,comerciantes y similares 71 27 100 (49)
Altos ejecutivos y similares 67 33 100 ( 3)
TOTALES 64(243) 33(126) 3(12) 100 (381)

68



CUADRO 6.

Ingresos E
Intenciones Postbachillerato

90

Intenciones

Medias Ingresos

(miles)
Educacidn Superior Inmediata 81.9 (246)
Educacidn Superior mds adelante 47.4 (145)
No estudiar mas 59.3 (14)

68.8 (405)

Media General

ANOVA F P < .05
Dif. de medias P < .05 : 81.9/47.4



CUADRO 7.

Tipo de Bachillerato.

Intenciones Postbachillerato

Ingresos Mensuales (miles)

Tipo de Estudiar Postergar Nunca Medias
Bachillerato Ya Estudios Estudiar Generales

1. Clasico Tradicional 86(192) 59( 80) 187( 6) 79(278)

2. Vocacional 53( 49) 34( 80) 19( 5) 41(114)

Medias Generales 79(241) 48(140) 68(392)

67( 11)




CUADRO 8. C(Clase Social Padres

Intenciones

Intenciones

Educacion

Clase Social Educacion A, Totales
Superior Superior No 5;;“d]a'
Inmediata Mdas adelante

1.Vendedores Ambulantes y similares 50 Sl 13 100 (16)
2.0breros no especializados 42 53 5 100 (59)
3.0breros semiespecializados y similares 72 23 5 100 (39)
4 .Obreros calificados y similares 69 25 6 100 (16)
5.Empleados sin autoridad de venteros en

almacenes, venteros y similares 64 33 3 100 (105)
6.Técnicos, supervisores, mandos medios,

artesanos y similares 67 33 0 100 (49)
7.Profesionales independientes, asalariados ,

sin responsabilidad administrativa 76 24 0 100 (45)
8.Pequenos y medianos industriales,

comerciantes y similares 71 27 100 (49)
9.A1tos ejecutivos y similares 67 33 100 (3)

Totales 64 (231) 33(126) 3(12) 100 (381)
X*23: P2 05
Dif. Prep.; P<.05; .50/.76; .42/.72; .42/.69; .42/.69
A2).67: .42/.76;. .A42].71; - .B3/.23% .B3/.23; . .53/.25; .53/.33 =2



CUADRO 9. Tipo de Bachillerato e Intenciones Postbachillerato
Control en Clase Social

Clase Social

e e e o o e oy o

Tipo de il Medta M e

Bachillerato Intenciones Post-Bachillerato les

Estudiar Postergar No Estu- EStudiar Postergar No Estudiar Estudiar Postergar No Estudiar
ya Estudios diar mas Ya Estudios  Mas Ya Estudios Mas

Académico Tradi-
cional 62 34 4 77 21 2 72 27 1 73

Vocacionales 42 50 8 46 53 1 62 32 27

Totales 56 (71) 39 (49) 5 (8) 68 (132) 30 (59) 2 (3) 70 (36) 29 (14) 7 (1) 100 (371)

e e e e A e 1 8 e 2 AR . e e 4 e+t = 1 e - e 318 1 0. o A . S S A A 5 A Rt 1 50 e A 1 81 e i i R i e = L e e e e e et e e — —




CUADRO 9a. Motivos para cursar estudios §uperiores
Distribucidon segln grados de influencias.
Jerarquizados segun Promedios Ponderados

Grados de Influencia

e om e e - = Rt Totales Promedio
Motivos Mucho Regular Poco Nada | Ponderadi
3 2 1 0 e
Deseo de realizar actividades y trabajo que
gusta NF. 88 5 4 3 100(308) 2,77
Gusto por el estudio y conocimientos en
general 76 20 2 2 100(308) 2.71
Conseguir trabajo mas estable 69 22 6 3 100(304) 2.58
Conseguir mds facilmente algin trabajo 60 24 11 5 100(303) 2.41
Ganar mds y vivir materialmente mejor 44 33 16 7 100(308) 2,18
Mejorar posicidn social 35 - 535 15 11 100(304) 2 .00

Hecho que si bien el sequir estudiando se pierde
dinero por dejar de trabajar, o trabajar menos,
a la larga se estd compensando 35 26 19 20 100(278) 1. 76

E1 que ahora es tan dificil para un bachiller
consequir empleo, que es mejor estar ocupado

estudiando. 30 33 18 19 100(204) 1.58
Prestigio del titulo 25 29 25 21 100(307) A 13
E1 que amigos o jovenes del mediolsocial

estudian en la Universidad 6 21 32 41 100(306) 0.92
Presion de familia 8 17 17 58 100(306) 0.74

NOTA: En este tipo de cuadro no se calculé ningin tipo de prueba.



CUADRO 10. Motivos para cursar estudios superiores.
Distribucién segin grados de influencia.
Jerarquizados segin promedios ponderados

Grados de Influencia

Hotivos e o T el aniarais
1. Desea realizar actividades y trabajo que guste 88 5 ' 4 3 100 (308) 2.77
2. Guﬁto por estudios y conocimientos en general 76 20 2 2 100 (308) 2 71
3. Conseguir trabajo mds estable 69 22 6 3 100 (304) 2.58
4. Conseguir mds facilmente algin trabajo 60 24 11 5 100 (305) 2.41
5. Ganar mds y vivir materialmente mejor 44 39 16 7 100 (308) 213

6. Mejorar posicidn social 35 35 15 11 100 (304) 2.00




CUADRO 11. Sexo
Motivos para sequir estudiando

i 2 i s g
Hombres Promedio | Mujeres Promedio

Ponderado! Ponderado
1. Deseo de realizar activi- 1. Id. 2.79
dades y un trabajo que le
gusta. 2.76
2. Gusto por el estudio y co- 2. 1d. 2.74
nocimiento en general 2.68
3. Conseguir trabajo mas 3. Id. : 2.63
estable 2.53
4. Conseguir mas facilmen- 4. 1d. 2.47
te algln trabajo 235
5. Ganar mas y poder vivir
materialmente mejor 2.23 5. Id. 2.03
6. Mejorar posicidn social 2.12 6. Id. . 1.88
7. Se pierde dinero, pero a 7. Dificultad empleo bachiller
la larga se compensa 1.81 mejor realizar algo 1.87
8. Prestigio que da titulo 8. Se pierde dinero estudiando
universitario 1.69 pero a la larga se compen- 1.71
{ Sa. .
9. Dificultad empleo bachi- 9. Prestigio que da el titu-
1ler,mejor hacer algo 1.61 | lo universitario. 1.48
10.Seguir ejemplo amigos y 10. Id. 0.85
jovenes de su medio so-
cial 1.00
11.Presion de la familia 0.78. | 11. Id. 0.70

Diferencia Medias, P < .05. 4 Para No. 8 Col. 1 con No. 9 col.
3 Para N2 6 Col. 1 con N2 6 col.
2 Para N2 5 Col. 1 con N2 5 col.
1 Para N 5 Col. 1 con N= 7 col.

N D NN



CUADRO 12. Clase Social
Motivos para seguir estudiando
Jerarquizacidén por Clase, segin promedio ponderado

Clase Popular Promedio Clase Media Promedio Clase Alta Promedio
Ponderado Ponderado Ponderado
1. Deseo realizar actividades 1. Identico 2.77 1. Gustos por el estudio y
y trabajo que guste 2.86 conocimiento en general 2.78
2. Gusto por estudio y cono- 2. Idéntico 2.74 2. Conseguir trabajo mas
cimiento en general 2.61 estable 2.57
3. Conseguir trabajo mas es- 3. Idéntico 2.62 3. Conseguir mas facilmen-
table 2.48 te algin trabajo 255
4. Conseguir mas facilmente 4., Idéntico 2.38 4. Deseo realizar activi-
algin trabajo 2.34 dad y trabajo que guste 2.40
5. Ganar mds y vivir mate- . Idéntico 2.09 5. Idéntico 2.8
rialmente mejor 2.09
6. Se pierde dinero pero se 6. Mejorar posicidon social 2.09 6. Idéntico 2.10
compensa a la larga 1.88
7. Mejorar posicidn social 1.82 7. Pierde dinero pero se 7. Prestigio dado por titulo
compensa a la larga 1.80 universitario g
8. Dificultad empleo bachiller 8. Idéntico 1.44 8. Se pierde dinero pero se
mejor estar haciendo algo 1.69 compensa a la larga 1.51
9. Prestigio dado por titulo 9. Idéntico 1.63 9. Dificultad empleo para ba-
universitario 1.51 chilleres,mejor hacer algo 1.49
10.Seqguir ejemplo amigos y 10.Idéntico 0.93 10.Idéntico 0.97
jovenes 0.82
11.Presion familiar 11.Idéntico 0.74 11.I1déntico 0.78
Diferencia media, P < .05 Para N2 1 Col. 1, con N2 4, Col, 3 &
Para N& 7 Col. 1, con N2 6, Col. 2 ~
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CUADRO 13. Areas profesionales escogidas primera opcidn
Motivos para seguir estudiando
Jerarquizacidon por dreas, segin promedios ponderados
g Promedio | Administradores, Promedio Agrénomos , Promedio : . : Promedio
%ggsg;grgs Ponde- Economistas,Conta- Ponde- Zootecnistas, Ponde- ggg?g}g: PEEZZigég Salud Ponderado
903 rado dores Costos,etc. _ rado Agropecuarios _ rado
.Gusto por el estudio .Deseo realizar activi- e ldentice «58 toldettiee &9l l.gggto gg:0§1m$2;z;
y conocimiento en dades y un trabajo et Znera] 2.73
general 2.78 que le gusta 2.87 9 : '
.Deseo realizar acti- .Gusto por el estudio 2.ldentico 2.62 2.Idéntico 2.85 2.Deseo realizar ac-
vidades y un trabajo y conocimiento en tividades y traba-
que le gusta. 2475 general 2.75 jo que le gusta 2.63
.Conseguir trabajo .Identico 2071 3.Consequir trabajo mas 3.Idéntico 2.58 3.Ganar mds y vivir
mds adelante 2.50 adelante 4.13 materialmente mejor 2.63
.Conseguir mas faci- .Ideftico 2.42 4.1déntico 2.31 4 . Idéntico 2.44 4.1déntico 2.25
mente algin trabajo 2.43
.Ganar mds y poder vivir .Mejorar posicidn 5.Ganar mas y vivir ma- 5.1déntico 1.94 5.Idéntico 1.92
materialmente mejor 2.16 social 2037 terialmente mejor 2.12
.Mejorar posicion .Gastar mds y vivir ma- 6.Mejorar posicidn 6.Idéntico 1.82 6.Idéntico 1.82
social 1.98 terialmente mejor 2.12 social 2.00
.Se pierde dinero al se- .Dificultad empleo bachi- 7.Se pierde dinero pero 7.1déntico 1.66 7.Dificultad empleo
guir estudiando por 1lerato, mejor hacer se compensa a la larga. 1.78 bachillerato,me-
dejar de trabajar 1.79 algo 1.71 jor hacer algo 1.68
.E] prestigio que da un .Se pierde dinero al se- 8.Dificultad empleo ba- 8.Idéntico 1.52 8.Se pierde dinero
titulo universitario 1.75 guir estudiando por chilleres, mejor hacer pero se compensa
dejar de trabajar 1.59 algo. 1.50 a la larga 1.59
.Dificultad emnleo ba- .Prestigio dado por 9.Idéntico 1.25 9.Idéntico 1.50 9.Idéntico 1.52
chillerato, mejor estar titulo universitario 1.69
haciendo algo 1.70
10.Sequir ejemplo amigo 10.Seguir ejemplo amigos 10.Idéntico 1.00 10.Idéntico 0.61 10. Idéntico 0.90
y jovenes de su medio y Jjovenes de su medio 1.26
por estar en la uni-
versidad 0.88
11.Presi6n familiar 0.68 11.Presion familiar 1.80 11.Presion familiar 0.88 11.Idéntico 0.39 11.Idéntico 0.73




CUADRO 14. Modalidades Educativas Superiores

Motivos para seguir estudiando

Jerarquizacidon por Modalidad, segin promedios ponderados.

2 Anos

Promedio
Ponderado

.Conseguir trabajo mas
estable (F3)

.Consequir mds facilmente
algln trabajo (F3)

.Gusto por estudio y cono-
cimiento en general

.Desea realizar actividades
y un trabajo que le gusta

.Ganar mads y vivir mate-
rialmente mejor (F2)

.Mejorar posicidn
social (F2)

.E1 que en la actualidad es

tan dificil para un bachiller

conseguir cualquier empleo,
que es mejor estar ocupado,

2.60

2.60

2.40

2.40

N

.40

2.40

{- 3 Anos

1.

Gusto por el estudio y co-
nocimiento en general

.Consequir mds facilmente

algin trabajo (F3)

.Desea realizar activida-

des y trabajo que gusta

.Ganar mas y vivir material-

mente mejor (F2)

.Conseguir un trabajo mas

estable (F3)

.Dificultad empleo bachiller,

mejor estar ocupado en algo
(F1)

.Mejorar posicidon social

(F2)

.Prestigio dado por titulo

universitario (F1)

.Se pierde dinero pero com-

pensado a la larga (F1)

Seguir ejemplo amigos y jo-
venes de su medio (F1)

Presion familiar

estudiando (F1) 2.00
.Se pierde dinero, pero se 8
compensa a la larga (F1) 1.80
.E1 prestigio que dad un titu- 9
1o universitario (F1) 1.20
10.Presi6on familiar (F1) 0.80 10.
11.Sequir ejemplo amigos y jo- 11;
venes de su medio 0.80
Diferencia Media P £ .05 Para N2
Para N2

5 Col. 1 con 4 al 3
3 col. 2conlal 3

miﬁ?dﬁédﬂf[‘ SESR

Ponderado

2.86

2.5¢

2.31

—

.09
.54

o

Para N2
Para N2

1,

10.

11,

4 Anos o Mas

Deseo realizar actividades y
trabajo que gusta (F1)

.Gusto por estudio, conocimiento

general

.Conseguir trabajo mds estable

(F3)

.Conseguir mds facilmente algdn

trabajo

.Ganar mads y vivir material-

mente mejor (F2)

.Mejorar posicidn social

.Se pierde dinero pero compensado

a la larga

.Idéntico

.Dificultad,empleo bachiller, .

mejor estar ocupado en algo
-Idéntico-

-Idéntico

4 col. 2 con 5 al 3

6 col.

2 conlal 3

~ Promedio
Ponderado

.86

.73

1.47

60




CUADRO 15.

Tipos de Universidades

Motivos para seguir estudiando
Jerarquizacidn por el tipo segin promedio ponderado

Universidades:

Promedio

Politécnico. Otras pabli-

Promedio

Univ.P.Bolivariana, EAFIT

Nacional, Antioquia Ponderado cas (carreras cortas) Ponderado Universidad de Medellin szggigég
: (Carreras largas)
1.Deseo realizar actividades .Gusto por estudio o cono- 1.Deseo realizar actividades y
o trabajo que guste 2.83 cimiento en general 2.83 trabajo 2.85
2.Gusto por estudio o conoci- .Conseguir mas facilmente 2.Gusto por estudio y conoci-
miento en general 2.79 algin trabajo 2.27 miento en general 2.77
3.Conseguir un trabajo mas .Conseguir un trabajo mas 3.Conseguir trabajo mas
estable 2.59 estable 2.09 estable 2.46
4.Conseguir mas facilmente .Ganar mds y vivir material 4.Conseguir mas facilmente algin
algin trabajo 2.34 mente mejor 2.09 trabajo 2.40
5.Ganar mads y vivir material- .Deseo realizar actividades 5.Ganar mas y vivir material-
mente mejor 1.96 y trabajo que guste 1.80 mente mejor 2.00
6.Mejorar posicidn social 1.88 .Idéntico 1.80 6.Prestigio dado por titulo 1.83
7.Se pierde dinero pero se 7.Dificultad empleo para bachi- 7.Mejorar posicion social 1.79
compensa a la larga 1.61 1leres,mejor estar ocupados 1.63
8.Prestigio dado por titulo 1.55 .Se pierde dinero pero se o 8.Idéntico 1.74
compensa a la larga 1.50
9.Dificultad empleo para bachi- 9.Prestigio dado por titulo 1.27 9.Dificultad empleo para bachille-
1leres,mejor estar ocupado 1.52 res, mejor estar ocupado 1.59
10.Seguir ejemplo amigos o 10.Idéntico 0.86 10.Sequir ejemplos amigos o jovenes
presion del medio 0.84 del medio 0.89
11.Presidn familiar 0.74 11.Presidon familiar 0.45 11.Idéntico 0.41
NOTA: No se pasa el tipo otras privadas -Carreras Cortas-, por no salir ningdn caso parcial
Diferencia P ¢ .05: Para N2 1 Col. 5, Col. 2
Para N2 11 Col. 1, Col. 11, Col. 3
Para N® 5 col. 2, col. 1, col. 3 e
Para N2 9 col. 2 , col. 6, col. 3 2




CUADRO 15a. Clase Social
Motivos para postergar estudios superiores
Jerarquizados por clase

Clase Popular Promedio Clase Media Promedio Clase Alta Promedio
Ponderado Ponderado Ponderado
1.Conseguir trabajo para o Y
EihancTacibn de. ettiud-os 2 58 1. Idéntica 2.38 1. Idéntica 2.00
2.0tros motivos (no es- 2.Esperar beca u otra 2. Idéntica 1.22
pecificados) 1.87 ayuda 1.48
3.Espera beca u otra 3.Cumplir antes otros 3.Descansar por un
ayuda 1.36 compromisos 1.43 tiempo del estudio 1.00
4.Descansar por un tiempo 4.1déntica 1.36 4,Cumplir antes otros
del estudio 1.27 compromisos 0.88
5.Cumplir con anterioridad 5.0tros motivos 5,Idéntico 0.00
compromiso (viajar, ayudar (no especificados) 0.81
a familiares, etc.) 1.22

Diferencia Medios P < .05 Para N2 2, Columna 1, Con N2 5 Columna 2



CUADRO 16. Motivos para posponer estudios superiores.
Distribucidn segiin grados de influencia.
Jerarquizados segin promedios ponderados

Grados de Influencia

. Promedios
Motivos Totales
Medio Regular Poco Nada Ponderados
1.Conseguir un trabajo para
financiar asi los estudios 70 11 9 10 100 (123) 2.39
2.Descansar por un tiempo del
estudio 17 29 28 26 100 (123) 1,37
3.Cumplir con anterioridad algin
compromiso (viajar, ayudar familia) 30 16 15 39 100 (116) 1.36
4 . Esperar una beca u otro medio de :
financiacidon de estudio 22 21 24 33 100 (123) 1.32

5.0tros motivos 31 8 6 55 100 1.19




CUADRO 17. Sexo
Motivos para postergar estudios superiores

Promedio : Promedio
Hombres Ponderado Mujeres Ponderado
1.Conseguir trabajo para P
financiar sus estudios 2.27 1. ldéntica 2.50
2.Cumplir con anteriori- 2.Descansar por un tiempo
dad otros compromisos 1.58 del estudio 1.50
3.0tros motivos (no es- 3.Esperar beca u otra ayuda 1.39
pecificados) 1.43
4. Esperar beca u otra 4.Cumplir con anterioridad
ayuda 1.23 otro compromiso 1.17
5.Descansar por un tiempo 5.0tros motivos (no especi-
del estudio 1.20 ficados) 0.75

Diferencia Medias p .05

Para N2 1 columna 1 con N2 1 columna 2
Para N2 2 col. 1 con N® 4 col. z
Para N2 3 col. 1 con N2 5 col. 2
Para N2 5 col. 1 con N2 3 col. 2



CUADRO 17a. Motivos para no estudiar mas
Distribucidn segin grados de influencia
Jerarquizacidn, segin Promedios Ponderados

Grados de Influencia

Motivos Totales Promedio
Mucho Regular  Poco Nada Ponderados
1.Posibilidad encontrar ya trabajo incompatible o
poco competible con el estudio 62 19 10 9 100 (21) 2.33
2.Porque ganancias adicionales por estudiar, no com-
pensa costo estudios y 1o que se deja de ganar
por estudiar 43 15 23 19 100 (21) 1.80
3.Porque posibilidad de actividades o trabajo que
mas gusta, sin estudios universitarios 35 25 25 15 100 (20) 1.80
4.Costos estudios universitarios inabordables 38 19 19 24 100 (21) 1.71
5.Porque prestigio titulo universitario no com-
pensa esfuerzos, ni costos estudios 33 24 14 29 100 (21) 1.61
6.Porque estudios superiores no permiten con
seguridad mejorar posicidn social 29 29 9 33 100 (21) 1.52
7.Prueba ICFES demasiado dificil de pasar 14 38 19 29 100 (21) 1.38
8.Exdmenes admisidén alguna(s) universidad(s) 25 15 25 35 100 (20) 1.30
9.Porque estudios superiores no permiten con
seguridad vivir materialmente mejor 25 6 31 38 100 (16) 1.18
10.Porque no se sabe, o no importa tipo de acti-
vidad que haya que realizar en la vida 24 14 14 48 100 (21) 1.14
11.Desvio hacia los libros y estudio 9 29 24 38 100 (21) 1.09




CUADRO 18. Clase Social

Motivos para postergar estudios superiores

Clase Popular Promedio
Ponderado

Clase Media

1.Conseguir trabajo para
financiar estudio 2.58

2.0tros motivos
(no especificados) 1.87

3.Esperar beca u otra
ayuda 1.36

4 .Descansar por un tiempo
del estudio 1.27

5.Cumplir con anterioridad
algin compromiso 1.22

1. Idéntico

2.Esperar beca u otra
ayuda

3.Cumplir otros compromisos

4. Idéntico

5.0tros motivos (no espe-
cificados)

Promedio Clase Alta Promedio
Ponderado Ponderado
2.38 1. Idéntico 2.00
2. Idéntico 1.22
1.48
1.43 3.Descansar por -un
tiempo del estudio 1.08
1.36 4 . Cumplir otros com-
’ promisos 0.85
0.81 5. Idéntico 0.00

Diferencias, P < .05

Para N2 2 Col. 1, con N2 5 Col. 2



CUADRO 19. Areas profesionales escogidas motivos pare
postergar estudios superiores
Jerarquizacion por dreas segin promecio pcrderado
I T
Ingeniero- Promed., Administracion,Conza-Promed. :Ciencias Cociales Sromec. |Agronomia, Zootecnia, Promed. Promecio
Tecndlogos Ponder. duria, Economia, Porder. Fonder. Agropecuaria Ponder. Salud Ponderzdo
Costos, etc. _
1.Conseguir trabajo pa- Esperar beca u otras 1.Conseguir trabajo 1.Cumplir con anterio- Conseguir trabajo
ra financiar estudios 2.2 ayudas. 3.00 para financiar ridad otros compro- para financiar
estudios 2.10 misos 2.00 estudios 1.83
2.Descansar por un 2.Cumplir con anterio- Z.Esperar becas u 2.Descansar por un tiem-
tiempo del estudio 1.61 ridad otros compro- otras ayudas. 1.50 po del estudio 1.00 2,Cumplir con anterio-
misos :.00 ridac con otro
compromiso 1.3%
3.0tros métodos (no 3.Conseguir trabajo 3.Descansar por un 3.Conseguir trabajo pa- 3.Descansar por un
especificados) 1.28 para financiar es- tiempo del estudio 1.1€ re financiar estudiosl.00 tiempo del estudio 1.35
tudio 2.00
4.Cumplir con anterio- 4.Descansar por un Z.Cumplir con ante- 4 Esperar beca u 4 .Esperar beca u
ridad algln comoro- tiempo del estudic 1.00 rioridad otros otra ayuda C.50 otra ayuda. 1.22
-miso. 1.40 compromisos 1.00
5.Esperar beca u otra 5.0tros motivos (nc z.0tros motivos 0.5C 5.0tros motivos C.05 5.0tros motivos 0.1C
ayuda. 0.85 especificados) €.10
Diferencias medias , P .5 Para N2 1 columna 1 con 3, col. 2 y con 3, col.
Para Ne 2 columna 1 con 4, col. 2 con 2, col. 3
Para N2 3 columna 1 con 5, col. 2
Para N2 4 Columna 1 con 2, col. 2
Para N° 5 columna 1 con 1, col. 2
Para N2 1 columna 2 con 4, col. 4 al 5
Para N= 2 columna 2 zon 4, col. 4 con 2 col.
Para N° 3 columna 2 con 3, col. 3
Para N2 5 columna 2 con 5, col. 4 y con 5 col. 5.

A



CUADRO 20. Motivos para no estudiar mas,
Distribucidon segiin grados de influencia
Jerarquizados segin promedios ponderados

Grados de Influencia

Promedios
. Totales
M0 %1 V0 S Mucho Regular  Poco Nada Pondérados

1.Posibilidad de encontrar ya trabajo incompatible

con estudio 62 19 10 9 100 (21) 2.33
2.Porque ganancias adquiridas por estudio no compen-

sa costo estudios y 10 que se deja de ganar por

estudiar 43 15 23 19 100 (21) 1.8
3.Porque posibilidad de trabajo que mds me gusta,

sin estudios universitarios 35 25 25 15 100 (20) 1.8
4.Costos estudios universitarios inabordables 37 19 19 24 100 (21) 1.71
5.Porque prestigio titulo universitario no compensa

esfuerzo ni costo de estudios 33 24 14 21 100 (21) 1.61
6.Porque estudios superiores no permiten con se-

guridad mejorar posicidn social 29 29 9 33 100 (21) 1.52
7 .Prueba del "ICFES" demasiado dificil de pasar 14 38 19 29 100 (21) 1.38
8.Exdmenes de admisiones de algunas universidades

que pudieron interesarle es muy dificil 25 15 25 35 100 (20) 1.30
9.Porque estudios superiores no permiten con segu-

ridad vivir materialmente mejor 25 6 31 38 100 (16) 1.18
10.Porque no se sabe o no importa el tipo de ac- s

tividad que haya que realizar en la vida 24 14 14 48 100 (21) 1.14
11.Desvio hacia los libros y el estudio 9 29 24 38 100 (21 1.09
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3. CONCLUSIONES

La tesis toma solamente dos partes de estudio que son las intenciones
y motivos de los estudiantes que terminan bachillerato y quieren ingre-
sar a la universidad inmediatamente, o lo quieren hacer mas adelante, o
no buscan entrar ala universidad. Realmente el trabajo realizado por
nosotros abarca otros topicos de esta clase estudiantil pero se dejan

planteados para continuar en otra investigacion.

La determinacion del estudiante para ingresar a la universidad es alta,
un 61%, se pensaba a simple vista que por los muchos obstaculos de tipo
social, econdémico o cultural, el joven bachiller que egresa de los cole-

gios habia cambiado de manera de pensar.

Incluso cuando averiguamos en los diferentes periddicos, la cotidianidad
que temas sobre los que ingresan a estudios superiores, vimos articulos
desoladores, la universidad es un embudo con pocas posibilidades de en-
trar, sin embargo el estudiante sigue deseando ingresar a la universi-
dad. La mayoria en universidades publicas, la mayoria para determinar
carreras clasicas, o programas de moda como periodismo (comunicacidén so-

cial), sistemas y otras.



Un 35% posterga este intento y solo un 4% no quiere estudiar mdas. No-
tamos que el factor econémico como era de suponer disminuye el deseo

de ingreso a la universidad, es una barrera, se podria deducir que su
dificil situacion econdémica los haria cambiar de parecer, pero notamos
que tal factor no ha influido sobre el deseo general de seguir estudian-
do. Pero esta poblacién estudiantil posterga para poder conseguir un
trabajo que solucione su situacién econdmica y segun estudiando y tal

es el caso del empleado-estudiante.

Se partié de la variable dependiente intenciones postbachillerato y se
cruzé con otras variables independientes, alli buscamos elementos de
causa, utilizamos la encuesta como una herramienta del disefio metodolo-

gico

En la educaciéon del padre, la muestra es de 6.7 afios promedio de edu-
cacion o sea algo méas de 5 de primaria encontramos en los bachilleres
decididos a seguir de inmediato, aquello que tienen padres con mdas edu-
cacion. Luego en orden vienen los que posponen sus estudios superiores
(8,6). Podemos concluir en parte que las intenciones postbachillerato
son ampliamente determinadas por la mera educacidén formal de los padres,

cosa que no es asi, hay otras causas.

La clase social del padre y las intenciones postbachillerato tienen que
ver en si, la proporcion de cada una de las tres intenciones varia se-

gun la clase social. No todas las diferencias de proporciones son



significativas, se observa que aumenta o disminuye seguin sea la clase
social. Para eso un ejemplo, son los hijos de los profesionales aun-
que estén en la clase media o alta los que mas aspiran a seguir estu-
diando. Mirando la proporciéon de quienes renuncian a todo. La de ma-

yor es la de los hijos marginados.

Se puede establecer entonces que a mas ingreso, mayor promedio inmedia-
to para seguir estudiando. Ese ingreso supera los 2 salarios minimos

y evita el aplazamiento o la renuncia definitiva a nuevos estudios.

En cuanto a la variable sexo con intenciones postbachillerato ya no es
lo de hace algunos afios que la mujer se prepara para luego organizar,
preparar una familia; en materia de estudio, la mujer no se quiere que-
dar atras, queremos decir que tanto la mujer como el hombre desean in-
gresar, en una proporcion muy alta, inmediatamente a la universidad y
se encuentran en igualdad de condiciones. El promedio de edad del
conjunto de los estudiantes del onceavo nivel es de 18 afios y unos me-
ses, era lo esperado y puede afirmarse que la edad por encima del pro-

medio estd asociada a la determinacion de seguir estudiando.

El tipo de bachillerato que tomamos, técnico y tradicional esta de
acuerdo en una proporcion mayor (70%) a seguir estudiando sin demora.
Esta situacidén se debe probablemente a que las vocacionales son de fa-
milias mas pobres. Entonces el postergamiento de un tipo o de otro

puede deberse a la necesidad de conseguir con anterioridad algun



trabajo que le permita financiar sus estudios. Es bueno anotar que el
tipo de bachillerato sigue influyendo en las intenciones de estudio.

Que los del académico respecto a los que quieren estudiar ya, tienen
una influencia marcada de la clase social. Una situacidon inversa se
da para la postergacidon, influye la clase social. Bien parece que tan-
to el tipo de bachillerato como la clase social tienen una influencia

propia sobre las intenciones postbachillerato.

Dicha afirmaciéon se puede dar en el sentido de que los estudiantes de
bachillerato académico proceden de medios sociales con un ingreso pro-
medio doble del de los estudiantes de bachillerato vocacional. De don-

de el ingreso estd asociado a las clases sociales.

Podemos afirmar muchas veces sin entrar a comprobar que nuestra actual
juventud puede desviar el estudio, la cultura y el conocimiento influi-
dos por un consumismo del sistema y que tiende a considerar la activi-
dad profesional ante todo como un medio para conseguir recursos y posi-

cion material.

Analizamos los motivos que impulsan a los estudiantes a querer hacer
estudios universitarios o bien a postergar estos estudios. Se jerarqui-
zaron estos motivos y con sorpresa notamos entre otras que la presidn
de la familia, el ejemplo de amigos ocupan en la tabla de valores las
ultimas calificaciones, lo mismo que el prestigio que puede dar un ti-

tulo profesional.

Us



Pero notamos que el estudio que eligen tiene que ver con la utilidad
que terfgan estos para conseguir algin trabajo, que por lo demas sea es-
table, el joven quiere trabajar y estudiar. En cambio se observd una
discrepancia notoria en la clase alta respecto a la jerarquizacidn, se
notd6 que para esta clase pierde importancia el deseo de realizar tra-

bajos mientras estudian.

La clase popular y media desean lo mismo trabajar y estudiar aunque en
la primera encontramos los que no quieren ingresar a la universidad.
Podemos concluir en esto que son las circunstancias las que llevan al
bachiller a buscar una forma adecuada para poder seguir estudiando.

Adecuar estudio y trabajo.

La clase alta tiene una preferencia por carreras largas, lo mismo que
la clase media, pero en los motivos es la clase alta la que quiere se-
guir estudiando para mejorar el estandar de vida. En cambio en la cla-

se media hay que trabajar y estudiar para mejorar el estandar de vida.

11-&
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