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PRESENTACION

Un grupo de educadores inscritos en el Programa de Postgrado en in-

vestigacién Socio-educativa de la Facultad de educacién de la Univer-
sidad de Antioquia, bajo la coordinacién del profesor Vladimir Zapata
V. desarrollamos el Seminario de investigacién en cuatro etapas con

el objetivo de aplicar y apropiarse mejor los conocimientos en el area
inves"-igativa a través de la realizacién de un trabajo de investigacién

sobre educacién en Antioquia. El tema propuesto por nuestro direc

tor fue EL PODER EN LA ESCUELA, el cual implicaba:

Hacer una genealogia del poder en la escuela .

Identificar los rituales y modos a través de los cuales se manifies-

ta ese poder.

Determinar la manera como ese poder se articula en el curriculo

escolar.

Tales objetivos fueron despejados a lo largo de las etapas que a con-

tinuacién se exponen:
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1.

Poner en comun el paradigma dentro del cual se mueve el trabajo
de investigacién. A esta etapa correspondié un trabajo bibliogra-
fico o nocional, con el an4dlisis de obras de pensadores criticos
como Marx, Freud, y Nietzche, en sus inquietudes acerca del pa-
pel que la educacién cumple al interior de una sociedad determina-
da. Se analizaron ademds obras de antinstitucionalistas de lata-
lia de Foucault, Cooper, Basaglia, Ivan Illich, quienes critican
las instituciones totales que controlan la vida de quienes la alber-

gan, a través de mecanismos de vigilancia y control.

Recoleccién de materiales en fuentes primarias. Esta etapa se
dedicé a la indagacién de archivos, reglamentos, costumbres, pe-
riédicos, para recoger los datos de instituciones oficiales y pri-
vadas del departamento de Antioquia durante el periodo de 1880 a

1950 , en sus aspectos pertinentes al tema central.

Enriquecer el campo conceptual. Se hizo el analisis de tratadis-
tas de la historia de Antioquia y de historia de educacién en Co -
lombia. Las obras de Bohérquez Casallas, Villar Gaviria, Fer -
nando Ocampo, dJulio César Garcia, Francisco Duque, James Par-
sons, Luis Ospina y Nieto Arteta, sirvieron en esta etapa para es-

pecificar y ubicar histéricamente nuestro objeto de estudio.



4. Redaccién final. Como fruto del analisis y de la interpretacién

se produjo el discurso que se presenta a discusién en las paginas

siguientes, con el titulo :

EN LA ESCUELA SE APRENDE LA CAMPANA

Anilisis de toda normatividad y ritual que persigue un solo obje-

tivo: La obediencia y el sometimiento. Todo ello circunscrito al

departamento de Antioquia en el periodo comprendido entre 1880

y 1950



OBJETIVOS

Hacer un rastreo arqueolégico del poder en la escuela antioquena

correspondiente al periodo de 1880 a 1950

Identificar los rituales, modos, formalidades y reglamentaciones

con las cuales se manifiesta y/o se encubre el poder escolar.

Exponer la manera en que el poder se articula al curriculum es-

colar en Antioquia y se manifiesta a través de la campana.

Presentar una critica del saber institucionalizado en la escuela

tradicionalista como instancia de poder.

Plantear alternativas para la transmisién de un saber desescola-

rizado, liberalizante, y transformador.
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METODOLOGIA

La produccién de nuestro discurso, sigue una linea que se aparta de

la rigurosidad metodolégica que caracteriza las investigaciones empi-
ricas, con el propdésito de mover libremente los conceptos y dar ca-
bida oportuna a la opinidén critica que la experiencia docente nos per-

mite aportar.

Se utiliz6 la via arqueolégica trazada por Focault, 1la alternativa de-
sescolarizante de Illich y Reimer y los postulados marxistas sobre la

educacién-trabajo de A. S. Neill .

Se indagaron cuidadosamente los archivos sobre legislacién escolar,
reglamentos disciplinarios, boletines de prensa, el Diario Oficial, el
periédico El Monitor, las Memorias e Informes de la Secretaria de
Educaciéon, para seleccionar lo pertinente a usos, costumbres, con -
venciones, formas del lenguaje, y desemvolvimiento histérico de unas
y otras, apuntando a develar el surgimiento, consolidacién y desplie-

gue de una norma, de un ritual, de un dispositivo disciplinario mediante
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la referencia de un saber y una verdad que prolonga, refuerza y encu-

bre los efectos del poder mismo.

El andlisis esta referido basicamente al Departamento de Antioquia

en el periodo comprendido entre 1880 y 1950
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1. INTRODUCCION

Nuestra experiencia en la labor docente nos ha llevado a cuestionar

lo que se manifiesta y/o se oculta a través del proceso ensefianza-a-
prendizaje; nuestras inquietudes surgen a partir de la lectura de cri-
ticos como Foucault, Illich, Reimer, quienes inspirados en Marx |,
Nietzche, Freud, produjeron discursos para poner en tela de juicio
las instituciones totales con miras a la transformacién de las mismas

y de la sociedad,,

En torno a Foucault se construye un pensamiento filos6fico, histérico
y politico que tiene que ver con una propuesta especifica de analizar
el poder, no como represién, prohibicién, o censura sino como posi-
tividad o presencia de sus mecanismos, procedimientos y efectos re-
glados. Para Foucault el poder produce positivamente la realidad e
incita y estimula la constitucién, moldeamiento, produccién y repro-
duccién de individuos en su docilidad y utilidad; es aqui donde descu-
brimos los elementos andlogos que se suscitan en la cuadricula esco-

lar puesto que ésta como un centro social de micropoder reproduce



las condiciones para ejercer las relaciones de poder: Vigilante-Vigi -
lado, Educador-educando; relaciones que son de control y vigilancia
mechante las referencias de un saber y una verdad que prolonguen y

refuercen los efectos del poder.

La educaciéon se ha convertido en un mecanismo de control y vigilan-

cia para el sostenimiento del poder.

Es conveniente cuestionar la funcién de vigilancia en cuanto sea posi-
ble tratando de mostrar y denunciar las relaciones concretas que se
instauran entre el poder y el saber a través del aparato educativo y
de esa manera cuestionar ese poder y sus formas de investimiento co-
mo los del ejercicio docente y la tactica disciplinaria; de hecho debe-
mos remitirnos a la manipulacién del poder y la autoridad monopoli-
zada por las clases dominantes en nuestro sistema de produccién so-
cial y de esta manera detectar los centros de poder donde se ejerce la

adecuacién social de sumisién al discurso llamado educacién, auin més

s1 ese discurso es el de las clases dominantes.

La accién educativa se ejerce a muchos niveles que no son independien-
tes unos de otros sino que se complementan y encadenan formando el

engranaje social del sometimiento; cualquier funcién educativa por pe-
quena que sea, de alguna manera controla, vigila e impone sus normas

a nombre del poder y la autoridad.



El poder que detenta la escuela produce entre otros efectos la trans-
mis en de la ideologia de la clase dominante que se va materializando
desde la época colonial a favor del dominio espafiol; en los primeros
afios de la republica se reviste con los tintes de la ideologia burguesa
liberal de Europa; hacia finales del siglo XIX y principios del XX, la
hegemonia conservadora infiltra en la educacién los elementos retarda-

tarios de la coaliciéon Iglesia-Estado.

A partir de la segunda década del siglo XX se trata de oponer a la in-
fluencia espafola en la educacién, modelos importados principalmente
de Francia, Bélgica y Alemania, dandose los primeros pasos para un
movimiento de renovacién en la educacién cuyo abanderado fue Nieto

Caballero, de la escuela Decroliana.

La educacién burguesa presenta ademdas otro efecto esencial y es el
efecto disciplinario, el cual vamos a denominar "Aprender la Campa-
na", es decir el proceso mediante el cual se producen individuos dé-
ciles y utiles mediante la vigilancia ejercida a través de maniobras,
calificaciones, rangos y lugares, constituyéndose asila escuela en
una prolongacién e innovacién del sistema carcelario ya no para casti-
gar las faltas sino para prevenir y controlar el comportamiento del in-

dividuo convirtiéndolo en un elemento socialmente Util que permita

mantener a raya las libertades individuales.



Es a través de la escuela como la ideologia dominante mantiene su
privilegio, constituyéndose en reflejo de los valores de una clase y
por tanto de una sociedad estratificada. La escuela logra que las je-
rarquias estén inherentemente correlacionadas y que no sean indepen-

dientes unas de otras presentdndolas como algo natural e inevitable.

La escuela como instrumento de poder, levanta el ara de su ritual
sobre cuatro grandes pilares que son: Autoridad, Ley, Disciplina y
normatividad. A través de la autoridad suprime toda posibilidad de
oposiciéon, a través de la ley controla los mecanismos y contenidos ;
a través de la disciplina controla las voluntades y los cuerpos y a tra-
vés de la reglamentacién controla los mecanismos internos de cada

institucidn.

El sentido de este analisis debe ubicarse en el contexto del discurso
pedagdgico, donde se pueden aportar los elementos que ayuden a depu-
rar el objeto de la pedagogia, lo cual implica la inclusién de aspectos
practicos que apuntan a la transformacién de la escuela como instrui
ment6 de poder y al refuerzo de una corriente educativa desescolari-
zante, donde las relaciones sujeto-objeto del aprendizaje presenten

campos distintos para la investigacion y labor educativa.
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Es necesario desarrollar un modelo educativo que deslinde las politi-
cas educativas de modelos europeos; que se coloque en su propia es-
pecificidad y materialidad y produzca sus propios acontecimientos con
series discontinuas y en sus transformaciones histéricas revoluciona-
rias. Este nuevo modelo, especie de contra-educacién, supone el
cambio de categorias tales como: adulto-nifio, educador-educando,

es decir, nuevos planteamientos relativos a la familiay a todas aque-
llas instituciones que como la escuela, ejercen funciones de reproduc-

cién social, vigilancia y control.



2. -ENFOQUE SOCIO HISTORICO DE LA EDUCACION EN ANTIOQUIA

Si trataramos de explicar la génesis del fenémeno socio-educativo en
Antioquia, habriamos de buscarla en la organizacién colonial, conquis-
ta y ain mas en la formacién de la cultura espanola en Colombia en los
siglos del descubrimiento, es ahi" donde encontramos la raiz de las in-
timas relaciones de la pedagogia con la moral y de la filosofia con el
caracter, la herencia y la historia de los rasgos genitores del pueblo

antioqueno.

Trataremos ahora de rastrear un poco los determinantes del criterio
docente espanol por los siglos de la edad media, para explicar en par-
te muchos de nuestros habitos en materia de educacién originados en
la Colonia que fue reflejo de "La Madre Patria" ya que de la cultura
indigena fue borrado todo rastro . Era entonces la cultura de nuestra
madre patria una mezcla de paganismo clasico heredado de los griegos
y sentimentalismo cristiano adoptado a partir del apostolado de Santia-
go el Mayor: se impone la escolastica, forma que domina toda la e -

dad media, que educé ante todo la memoria.



"Tal manera de ensefiar medieval, su caracter dialéctico y dogmati-

co, organiza la escuela que levanta por lema la letra con sangre
entra y el pundonor con dolor" , (1) bajo el cual se hizo aprender la

filosofia de Aristételes, la medicina de Galeno , la astronomia de

Ptolomso y las matematicas de Euclides".

En el segundo periodo medieval denominado escoldastico humanista,
surgen cuatro facultades wuniversitarias a saber: Humanidades, Teo-

logia, Medicina y Derecho para los estudios superiores.

En un tercer periodo los estudios se agrupan en torno a la lingiistica,
Filosofia, Teologia, Medicina y Derecho, conservando todo el caréac-

ter teolégico que se imprime a cada ciencia en ese momento.

Para el siglo XV, el Renacimiento marca una nueva etapa histdérica en

n

las formas pedagdgicas, asi":

El Renacimiento Italiano que varia las practicas pero no las teo-

El Renacimiento tedérico-practico de Francia que modifica sustan-

cialmente la metodologia y sienta las bases de la nueva tactica

(1) GOMEZ, Eugenio. De los Origenes de la Institucién Publica en
Colombia. Agosto 12 de 1918. Academia de Pedagogia Colom-
biana. Pag. 4.



pedagdgica desde 1536, época en la que pedagogos como Eras-
mo de Rotterdam aconsejé ensefiar a los nifios divirtiéndolos,
prescindiendo de las disciplinas y azotes. Vienen luego: Rebe-
lais, Montaigne y Rousseau como los me ares expositores de las

doctrinas francesas

El Renacimiento Espafiol del siglo XVI de cardcter altamente abs-

tracto y filoséfico.

La Reforma: caracterizada en lo pedagdgico por la democratizacién

de la ensenanza.

El criterio religioso-educador del primer periodo medieval calo en Es-
pana de tal modo que vencidé la cultura Arabe, y asi se transplantdé a las
colonias en su forma escolastica y dogmatica. Prueba de ésto son las
constituciones del Colegio Mayor de Nuestra Senora del Rosario, en los
programas de ensefnanza para los colegios coloniales, regentados por co-
cumunidades religiosas y las discusiones metafisicas entre Tomistas y
Javerianos que conmovieron la tranquila sociedad santafereia a mediados

del siglo XVII.

Otro de los aspectos era la intima comprensién entre los soberanos pe-
ninsulares y la Iglesia por conservar en sus colonias una educacién que
asegurara la fidelidad de la Corona, la sujecién a los dogmas de la

fé: asi se ordend en las leyes Indias; "Educar e instruir a



los hijos de los caciques que hayan de gobernar a los indios en la

santa Fe Caté6lica y en la obediencia al Rey" . (1)

En la peninsular estrechamente ligados al Rey y al Papa era normal
que en la colonia lo estuviera el poder civil y el clero para que este

Gltimo asumiera la tarea de ensefiar y educar a los americanos.

Uno de los acontecimientos histéricos que mayor repercusiéon tuvo en
nuestra cultura fue la Expedicion Botanica; ésta llegdé a considerarse
como la primera catedra de ciencias naturales que el pais tuvo; me-
diante ella se introdujeron al pais los métodos de ensefianza, basados
en la induccién experimental. Los elementos conjugados en esta em-
presa tales como : la libre investigacién, la formacién de ntucleos de
estudio (tertulias) y de observatorios, despertaron en las juventudes
criollas el orgullo de ser americanos, lo cual vino a dar sus frutos en

la época de la Independencia.

Los primeros afios de la republica, presentan en el panorama educati-
vo algunos planes de estudios presentados por Bolivar a través de San-
tander. (Véase compilacién de normas y decretos. Vol I, enero 20
de 1948) los cuales en su contexto estaban compenetrados de la in-

fluencia inglesa tendiente a la nueva fase de la semi-colonia.

(T) GOMEZ, Eugenio. Obcit. Pag. 7



Colombia deja de ser colonia espafola y pasa a ser proveedora de ma-
terias primas a través de las negociaciones con Norte América: Pro-
teccionismo y librecambismo fueron las bases de los conflictos civi-

les subsiguientes a esta fase.

Hacia 1872 se sucede entre nosotros un cambio significativo en la me-

todologia pedagdgica: llegan al pais instructores alemanes de proba-
da idoneidad", que implantaron los métodos de Pestalozzi y Froebel,
pero las mismas conmociones politicas impidieron la fructificacién de

dichos métodos y se impuso la escuela interconfesional que es comun

en todos los paises donde predomina la Religion Catédlica.

En lo que respecta a Antioquia, no se puede hablar de rasgos primiti-
vos heredados de sus indigenas, ya que si bien es cierto los Catios tu-
vieron severas leyes disciplinarias entre las cuales se destacan el re-
chazo al vicio, la embriaguez y la infidelidad, los historiadores de In-
dias se referian a ellos como indigenas barbaros. (Castellanos y Cié-
za de Leo6n). Estos rasgos culturales nos muestran cémo la educacidén
puede existir sin escuela, en aquellas sociedades donde no existe afan

de dominacién de una clase sobre otra.

La cultura indigena de Antioquia quedd casi extinguida con la llegada

de los espafnoles, quedando la educacién en descuido entre los siglos
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XV y XVII debido al ya conocido afan de los colonos que penetraron

a nuestras tierras en busca de oro procesado, al no hallarlo se dedi-
can a la mineria como empresa particular; los Unicos ilustrados eran
los gobernadores, curas, escribanos y empleados reales que sal an
leer y escribir correctamente y también hacer cuentas porque lo ha-
bian aprendido en la peninsula o en Santa Fé. Tiene desde sus mas

n

remotos origenes una perspectiva de saber privilegiado" , el de a-
quellos que venian a desempenar puestos claves en la organizacidén so-

cial; faltaba aun el plano del "saber recortado" para aquellos que iban

a ser dominados.

En uno que otro lugar se ensefiaban en los hogares las bases del dele-
treo hasta que aprendian a leer con tartamudeo y sonsonete en algin
libro de oraci6én. También les ensefiaban a escribir en hojas de plata-
no o de chagtalo con punteras de madera. (1) Una de las primeras
formas de ensefiar rudimentos de mateméaticas fue a base de granos

de maiz.

El antioqueio mas que ser colonizado fue colonizador; su personali-

dad muchas veces exaltada y mistificada encierra algunas razones ge-

neradoras de su individualismo enérgico y de su genio rebuscador que

(1) GARCIA, Julio César. "Historia de la Instrucciéon Publica en An-
tioquia". Ed. U.deA. 2a Edicién 1962. Pag. 21



lo han definido en toda Colombia: En esta seccién del pais a diferen-
cia de los demas territorios La colonizacién revistié factores diferen-
tes, tales como la pobreza de los territorios, la escasa o nula facili-
dad de vias de acceso debido al abrupto territorio y en consecuencia la
poca garantia que representaba una encomienda impropia para la agri-
cultura y la mano de obra; donde la mayoria de los encomenderos de
América Latina se hicieron a grandes latifundios, Antioquia fue po -
blandose de pequefios terratenientes rurales y de desmontadores o pe-

gujaleros .

El poblamiento se inici6 desde el siglo XVI, cuando motivados los es-
pafoles por las leyendas de fabulosos tesoros, hubieron de resignarse
a abrirse paso y luchar para no regresar con las manos vacias al no
hallar el codiciado metal. De otro lado contaron con la rebeldia de
los indios comandados por el Cacique Nutibara y su hermana Quinun-
chi, la rédpida extinciéon del indigena a causa de enfermedades infeccio-
sas introducidas por los mismos espafioles y la imposibilidad de impor-
tar negros desde Cartagena lo cual impuso casi que por un determinan-
te geografico la seleccion a los pocos inmigrantes de los que proceden
los actuales y extendidos ntcleos familiares de Restrepos, Uribes, Ja-

ramillos y Arangos .

En general el periodo colonial constituy6 para Antioquia un largo pe-



riodo de incultura y pobreza, la cual puede periodizarse de acuerdo

a lo que fue constituyendo la base de su economia, pues bien sabemos
que este factor va intimamente unido a los demdas como son los socia-
les y culturales. En una primera fase todo el potencial humano y e-
conémico estuvo abocado sobre la mineria y la agricultura en comple-
to descuido, lo cual acelerd la extincién de la mano de obra indigena
por hambre y desnutricidén. De nada sirvidé en esta porciéon del pais
el sistema de encomiendas que mas que favorecer al indigena buscaba

recaudar impuestos .

La primera distribucién de indios en encomienda fue hacia 1540 y a la
vuelta de un siglo habian sido diezmados por el abuso de los conquista-
dores en su afan de obtener oro, hasta el punto de tener que importar

indigenas peruanos. (1)

Otro de los sellos caracteristicos de la colonizacién antioquena fue la
accién de los guaqueros que sin ningdn escrupulo histdérico o cientifico
destruyeron los tesoros arqueolégicos para reconstruir nuestra cultura
primitiva; ésto representaba para ellos una doble ventaja: rapido enri-
quecimiento, exclusién de mano de obra y por deméas la evasiéon de im-
puestos a la Corona.

(1) PARSONS, James. "La colonizacién antioquena en el occidente
de Colombia". Carlos Valencia Editores. Bogota. 1979. Pag. 55



El proceso educativo en esta primera fase se reduce a un intercambio
de experiencias, de las cuales sacaron provecho los espafioles ya que
aprendieron de los indios las técnicas para el laboreo en las minas

aunque de cardcter muy rudimentario.

En una segunda fase de la colonizacién antioquefia aparecel el negro co-
mo indice de la inminente desapariciéon del indigena: éstos fueron in
troduc los por primera vez por Badillo en 1539 (') y fue ron la fuerza
de trabiio que extrajo de las milas de Buriticd, Zaragoza y Remedios,
el pre< oso metal. También el negro fue un elemento opuesto al enri-
quecimiento del espafol debido a la rdapida mortalidad de que fué objeto

el negro por el hambre y la altura.

Una tercera fase ofrece la atencidon prestada a la agricultura en base
a la decadencia de las minas de Buriticda y Zaragoza. Se vio una ma-
yor afluencia hacia los valles y tierras cultivables como el de Aburra
que luego llegbé a ser Medellin; en este Valle la economia se orienté
a la cria de ganado, combinando esta actividad con la agricultura sin

dejar el lavado del oro.

(1) PEARSONS, James. "La colonizacién antioquefia en el occidente
de Colombia". Pag. 74 Carlos Valencia Editores. Bogota 1979



El sefior Antonio Mon y Velarde quien vino como inspector real nom-
brado en 1784, constituy6 para esta fase un elemento decisivo del cam-
bio de economia minera a economia agricola ya que supo canalizar la
mano de obra vacante de las minas en colonias agricolas. Fue la fase
en que surgieron Rionegro como foco de expansién hacia el oriente,

Sonsén y Abejorral hacia el sur y mas tarde Fredonia hacia el Oeste.

Los titulos de posesidén de terrenos fueron por una parte, estimulo a la
produccién de alimentos y por otra, la necesidad de concentrar la po-
blacién en nucleos urbanos alrededor de las primeras iglesias. Para
entrar a ocupar unas tierras se alegaba el no desmonte y mejoras co-
mo lo disponia la Real Cédula de agosto de 1780. El encargado de ins-
taurar una poblacién era el juez poblador, el cual ordenaba el desmonte
correspondiente a la plaza publica y luego los duefios de los lotes soli-

citaban el cura que segun ellos traeria gran desarrollo a la poblacidn.

En esta génesis donde encontramos el germen de la intrinseca relacidn:
autoridad, religién, economia. Hacia el afio 1680 se fundaron las pri-
meras escuelas, una de ellas ordenada por don Pedro de Castro en la

Villa de Nuestra Seniora de la Candelaria. Desde entonces la mayoria

de las escuelas se fundaron por iniciativa de los curas doctrineros; asi
unido a la oracién se inici6é el aprendizaje de las primeras letras y

también de esta manera fue calando en nuestra poblacién antioquenia el



acatamiento a la jerarquia sacerdotal que aparee"a como depositaria

del saber y la virtud.

Para una cuarta fase de la colonizacién antioqueria, se da el avance
hacia el sur; los altiplanos de Rionegro y Sonsén proporcionaron los
primeros y mids numerosos colonos. Causas para este emigracién an-
tioqueria fue la leyenda del Pipintd, sus perseguidores al no hallarlo

se quedaron en busca de verdaderas minas.

La quinta y Gltima fase de la colonizacién fue hacia el norte en sabanas

como las de Sintd y Monteria; propias para la ganader"a.

La historia de la expansién socio-cultural, racial y politica del antio-
queno, rebasa los limites que los historiadores le asignan a la colonia,
puesto que aqui se extiende hasta principios del siglo XX, haciendo ca-
so omiso a los procesos independientistas y de los cambios politicos a
nivel nacional. Antioquia ha preservado cuidadosamente el rasgo fun-
damental de la religiosidad, como garantia que uniforma las voluntades
y los entendimientos; de ahila reiterada e insustituible ensefianza del
catecismo, bajo la cual se fueron forjando siglo tras siglo generacio-
nes honradas, piadosas, activas y econémicas en el mas estricto senti-

do de la palabra.



Los efectos de este tipo de educacién se hicieron sentir a corto y lar-
go plazo y aun hoy se le reconoce al antioquefio como hombre obedien-
te, respetuoso de las autoridades y trabajador incansable. Otra es

la realidad que encarna este producto humano socio-cultural, determi-
nado por una obligante necesidad de afrontar personalmente las dificul-
tades de la empresa colonizadora , con las encomiendas mas pobres
y de escasa o ninguna mano de obra servil. .. El virtuoso y emprende-
dor antioqueno no es pues mas que un producto cultural, elaborado al
tafiir de la campana del cura doctrinero que congregé a los indigenas

y vecinos para la oracién y las primeras letras, dejando ecos reso -
nantes en las conciencias de un pueblo que obligado a los duros traba-
jos de las minas y a la dificil y escasa agricultura que le permitia el
abrupto territorio, abandonada poco a poco su fiebre de oro para mos-
trar a la posteridad, un futuro levantado a golpes de hacha y toque de
oracidn. La arraigada religiosidad credé una casi obligante necesidad
de demostracién: Cada familia que preciara de haber levantado bien

a sus hijos debia contar siquiera con un hijo sacerdote; éstos pasaban
a ser el orgullo de sus padres y eran enviados a Santa Fé a terminar
sus estudios, después de los cuales pasaban a ejercer la docencia en

seminarios y colegios coloniales.

Todas las diversas formas del pensamiento educativo, de quienes con-

dujeron el pais en los primeros dias de la republica, empezaron a pias-



marse en leyes y principios que habian de regir la educacién en ese
periodo. A partir del grito de independencia, el Estado toma bajo su

auspicio la educacién primaria.

Durante los afios de la "patria boba" surgen caudillos de la idea educa-
cionista, creadores de un ambiente y mistica. Ellos consignaron en

las primeras constituciones de Cundinamarca, Tunja y Cartagena, nor-
mas avanzadas de educaciéon, dan pautas de civismo, fomentan las es-
cuelas primarias en todos los municipios, por medio de sociedades pa-
tridticas, que inician la agricultura, las industrias, las artes, fabricas
etc. , le ponen especial atencién a la expedicién botanica; permiten el
establecimiento de planteles de educacién, siempre que se sometan al
examen del gobierno, para obtener permiso y se sometan a la inspec-
ci6on de la sociedad patridética: en una palabra, que sienten las bases de

la sociedad futura y las pautas de la futura educacidn.

El hecho de que la educacién se constituya en la primera preocupacién
de todo gobierno nos indica la gran importancia que ella reviste para

todo sistema de gobierno.

El Congreso de Cucuta dicta cuatro leyes en 1821, con las cuales co -
mienza a organizar y controlar la educacién. Segun estas disposiciones

la ensenanza es obligatoria pero no gratuita; se empiezan a aplicar los



principios liberales del siglo XVIII que traian a nuestra patria el espi-
ritu inglés; al respecto Ivon Lebot comenta: "Se plasma en este caso
a través de los reformadores de la educacién, por la disposicién y la
adopcién de un sistema de ensefianza inglés que desde luego estaba jus-
tificado por la importante influencia inglesa de la época y también por
las relaciones directas de nuestros conductores con los dirigentes in

gleses" (1)

Por la misma época se introdujo al sistema educativo el método Langas -
teriano mediante la fundacién de colegios para el desarrollo de dicho
método: "EI 24 de enero de 1823 se funda el primer colegio lancasteria-
no en el piso bajo del colegio de Antioquia, bajo la direccién de Don
Victor Gémez. En su tienda de menudeo se vendieron por primera vez
en Antioquia los libros que entraban al pais." (2) En el mismo ano

se establecid otra escuela lancasteriana en Rionegro.

Entre nosotros la educacién como precepto existe a partir del Congreso

de Cucuta, que ordend levantar un censo de los nifios en edad escolar |,

(1) LEBOT, Ivon. "Educacién e Ideologia en Colombia" Ed. La Carre-
ta. Bogota 1979. Pag 17-21

(2)GARCIA, Julio César. "Historia de la instruccién publica en Antioquia"
Ed. U. de A. 2da Edicién 1962, Pag. 61



conminando con multas a los padres, que salvo extremada pobreza o
gran distancia no enviaran sus hijos a la escuela. Sin embargo, entre
las familias antioquefias, la educacidén de los hijos constituia para los
padres un imperativo de conciencia antes que de ley y la multiplicacién
de escuelas con nuevos métodos y sistemas, la realizacién de sus anhe

los .

El decreto organico de instruccién publica dado el I° de noviembre de
1870, autoriza a los alcaldes o jueces parroquiales para indicar a los

padres de familia la ensefianza adecuada para sus hijos.

La ensefanza oficialmente organizada actia como correctivo de la en-
sefianza doméstica, ampliando los horizontes del dominio de la volun-
tad. La necesidad de instruccién publica se adecua a las ideas de li-
beracién acariciadas por nuestros proceres, de ahilas medidas toma-
das para la difusidén de la ensefianza en Antioquia emanadas del Congre-

so de Cucuta y del Ejecutivo Nacional.

los primeros mandatarios antioquefios, entre ellos Francisco Urdane-
ta, en su alocucién de unié de 1822, se proponian:! "Poner en accidén
todos los resortes a su alcance para promover la felicidad de sus habi-

tantes entre ellos el establecimiento de escuelas y colegios". (1)

(*) GARCIA, Julio César. Op. cit. pag. 6a Ed. U. de A. Pags. 98-99



En este tiempo se funda el Colegio de Antioquia.

La Ley 11 de junio de 1856 bajo el gobierno de Rafael M. Giraldo pro-
pone como norma de gobierno, el fomento de la ensefianza como medio
para corregir las costumbres. En dicha legislatura se insiste en la

ensefianza moral y religiosa pero con textos aprobados por la divisién

general de instruccién publica.

La Ley 2 de diciembre de 1857 sobre instruccién publica primaria fué
por mucho tiempo cédigo en materia educativa para el Estado; dicha
ley senalaba que las materias de estudio serian: lectura, escritura,
doctrina cristiana, aritmética y urbanidad. Y cuando la Corporacién
Municipal lo aceptara, agregar nociones de gramAatica, ortografia, mo-

ral y principios fundamentales de gobierno.

Los directores generales de instruccién publica fueron los mismos go-
bernadores, pero la ley 3 de diciembre de 1857, creé un organismo

completo de inspeccién en la ensefianza, constituido por las autoridades
administrativas (gobernador, director general, prefectos, inspectores
de ensenanza, alcaldes, y curadores). En el articulo 4, ordinal 11,

dicha ley contempla entre los deberes de esta junta de inspeccién, pro-
curar adquirir los mejores métodos de ensefianza para aplicarlos a las

escuelas primarias de ambos sexos, estableciendo relaciones conper-



sonas en el extranjero que puedan encargarse de La consecucién de e -
lios. O tomando como patrén de ensefianza los establecimientos que

presenten un mayor avance en materia pedagdgica. (1)

En el siglo XVIII las discrepancias ideoldgicas y la accién practica en
el campo educativo da iniciacién a un fenémeno que va a ser constante
hasta nuestros dias; es el hecho de que la educacién se manifiesta cla-
ramente como un reflejo ideolégico de quien o quienes en determinado
momento detentan el poder politico; pero en este sentido la organizacidén
de la instituciéon educativa, no s6lo es reflejo de sus concepciones ideo-

légicas sino que expresa a la vez sus propios intereses econdémicos.

En las primeras décadas del siglo XIX vemos la proyeccién de cada una
de las reformas educativas: se limita a la simple adopcién de concep-
ciones y sistemas educativos foraneos para el caso nuestro, el siste-

ma del Inglés Lancaster y Bell.

El sistema Lancasteriano contemplaba escuelas méas de rigor que de o-

tra cosa; su lema: "la letra con sangre entra" revela el cardcter repre-

sivo de dicha escuela, en la cual se disponia de celadores o vicerregentes

(1)GARCIA, Julio César. "Historia de la Instruccién Publica en Antio-
quia. Ed. U. de A. 1962. pags. 1 00 ... 109.
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del maestro, denominados monitores, que llevaban una minuta severa
en grandes pizarras. Alli anotaban las faltas en las que incurrieran

los nifios; el aprendizaje era de memoria sin ninguna explicacién. (1)

En 1825 se conocié en Nueva Granada la legislacién del filésofo inglés
Jeremias Benthan; el conocimiento de estas obras fue impulsado por
Santander durante su gobierno; asilo contempla uno de sus decretos:
"No habiéndose designado el plan provisorio de estudios del 27 de octu-
bre del ano de 1820 mandado a observar en varios colegios por decre-
to del poder ejecutivo, en virtud de las facultades que confiere al go-
bierno la ley 6a. de agosto del ano 11, los autores por los cuales deben
estudiar los jovenes que asistan a las catedras de derecho publico, ha
venido en decretar y decreta: Art. 1°. Los catedraticos de derecho
publico ensefiaran los derechos de legislacién por Bentham, los prin-
cipios en derecho constitucional por Constant o Lepage y el derecho in-

ternacional por Wattel.

El decreto 12 de marzo de 1828 emitido por Bolivar prohibe la ensefian-
za de la legislaciéon por Bentham y reforma el articulo 168 del Plan Ge-
neral de Estudios, disposicién con la cual habia entrado Bentham de

lleno a la Universidad.

(1)GARCIA , dJulio César. "Historia de la instruccién publica en Antio-
quia. Ed. U. de A. 1962 pags. 100 , .. 109



Las anteriores discrepancias nos muestran que desde los primeros
dias de la Republica se pintan de color politico las reformas introdu-
cidas en la educacidén. Santander aglutina a todos aquellos que abogan
por las libertades individuales y por la formacién de un Estado repre-
sentativo; por el contrario, Bol var y sus seguidores afirmaban la ne-
cesidad de un estado Centralista de concentracién de poder. Es aqui
donde se inicia el juego del repartimiento del poder politico entre dos
partidos tradicionales, reflejando sus iméagenes 1ideoldgicas y politi
cas. Se constituye entonces un tipo de institucién educativa que va
siendo reformada de acuerdo con los intereses del partido de turno en
el poder, sin que de ninguna forma cambie su espiritu institucionaliza-
dor y su funcién elitista, es decir, la formacidén de grupos dirigentes

o transmisores del pensamiento importado.

La politica educativa a finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX
se traduce en un conjunto de disposiciones contenidas en la constitucién
de 1886, el Concordato de 1887, el Plan Cerda para escuelas normales
y primarias, la ley 39 de 1903 y el decreto reglamentario correspon -
diente de 1904, disposiciones que constituyen todavia la base juridica

del actual sistema educativo colombiano.

El rastro en ella de la tradicién espaniola se traduce en el cardcter ca-

télico impuesto a la educacién. Ya desde los primeros dias de Ila



Republica en las disposiciones dictadas por Simén Bolivar en el Decre-
to 5° de diciembre de 1829 en su capitulo primero, se advertia este as-
pecto clerical de la ensefianza: "Los curas de la Parroquia serdn miem-
bros natos de por side las Juntas Curadoras de las escuelas primarias

o de ensefianza mutua, y como tales, inspectores de dichas escuelas". (1)

La constitucién de 1886 y el Concordato aseguran y refuerzan la autori-
dad y el poder de la Iglesia en el pais. Se trata en realidad de la insti-
tucién de un doble poder, conforme a la interpretacién de las principa-
les disposiciones del Concordato. Una de las disposiciones mas impor-
tantes del concordato es la relativa a la ensefianza religiosa obligatoria
en las Universidades y Colegios, en las escuelas y demdas centros de

ensefianza, debiéndose organizar y dirigir en conformidad con los dog-

mas y la moral de la religién Catdlica. (2)

Uno de los resultados inmediatos de esa constitucién de la alianza entre
la Iglesia y la clase dirigente, fué una gran expansidén de la educacidn

privada con la llegada al pais de nuevas congregaciones docentes, como

(1) ICFES. Compilacién de Normas y Decretos. Vol. IV. pag. 165
Bogota 1965

(2) BOHORQUEZ, Casallas. La Evolucién Educativa en Colombia.
Pag. 421



los Hermanos Maristas, los Hermanos de las Escuelas Cristianas y

los Padres Salesianos . Colombia se vuelve otra vez un pais de misio-
nes como en los siglos XVI y XVII. En resumen, la Constitucién y el

Concordato establecen que el Estado no puede intervenir en la educacién
privada, pero que la Iglesia en cambio, tiene poder de intervencién en

la educacién oficial.

La verdad de la politica educativa se revela en esa distancia entre lo
proclamado y lo realizado, como se manifiesta en 1925 en el rechazo
por el Parlamento del proyecto de ley organica de la educacién elabora-
do por la segunda misién alemana y vetado por la Iglesia. El proyec-
to contenia algunas disposiciones que seguirdn siendo tema de actuali-
dad en los anos posteriores (la obligatoriedad de la ensefianza, final
mente promulgada en 1927), que vienen a constituir programas de los
gobiernos liberales sobre higiene escolar y politica docente. EIl mode-
lo espafiol seguia inspirando a los legisladores y los hacia reacios a u-

na influencia diferente.

Sin embargo, esa orientacién de la politica educativa no debe ocultar
el notable crecimiento del presupuesto educativo en los anos 20, el
cual pasé de dos millones y medio en 1923, a méds de siete millones

en 1928-1929.



La educacién, aunque medianamente beneficiada con respecto al pre-
supuesto global, sigue ocupando un puesto secundario dentro de lo s

Gastos Nacionales.

La crisis interna del sistema oligdrquico en los ult! nos afios de la dé -
cada del 20, las repercusiones en Colombia de la crisis mundial del
capitalismo y el surgimiento, en cierta medida, de una burgués a nacio-
nal, llevan a la impugnacién de las formas mas tradicionales de la es -
tructura social y de la superestructura. Entre ellas estd la educacién
que debido al fracaso de las reformas del siglo XIX y al triunfo de la
reaccion clerical e hispanizante durante el periodo 1886-1930, es toda-
via en ese momento histérico de tipo semicolonial. En otros térmi-
nos, hacia 1930, el sistema educativo en Colombia estd todavia domina-

do por rasgos heredados de los siglos XVII y XVIII.

La forma principal que tomara el rechazo al sistema educativo tradicio-
nal, elitista y discriminatorio, por la burguesia liberal serda la procla-

n

macién de la necesidad de una educacién popular" y la preocupacion
por acabar con el analfabetismo a condicién de una integracién nacional

que esa burguesia considera como su misién realizar.

La repercusién ideolbgica de la ideologia liberal, toma campo desde

los afnos 20 con la introduccién de las nuevas modas pedagdgicas como



la misién alemana, Decroly, la toma de conciencia del problema social
de la educacién, la ley de 1927 sobre la educacién obligatoria y el pro-

blema universitario.

"Los promotores del movimiento de renovaciéon en la educacién en el
pais oponen a la influencia espafnola, modelos traidos de otros paises
europeos: Francia, Bélgica y Alemania. La venida al pais de la se-
gunda misién Alemana 1924-1926, coincide con los primeros pasos del
movimiento de renovaciéon de la educacién, en el cual tuvo todavia més
importancia la influencia del pedagogo belga Decroly, a través de su
discipulo colombiano A. Nieto Caballero. En 1925 Decroly dicté una
serie de conferencias en el Gimnasio Moderno. La repercusién de las
corrientes europeas no alcanzé el grado que se le asigna en el juicio
basado sobre la interpretacién un tanto acomodaticia de la causalidad
histérica: "El movimiento de la escuela Activa o Nueva. .. tuvo a par-
tir de 1934 interpretaciones y aplicaciones contradictorias que hicieron
de esa juventud una generacién indisciplinada y rebelde que luego daria

sus frutos el 9 de abril de 1948."(1)

Particularmente en lo referente a Antioquia la accidén centralizadora
del gobierno conservador (1886-1930) incide directamente en las poli-

ticas educativas del gobierno seccional.

(1) Lebot, Ivon. "Ideologia y Educacién en Colombia." Ed. La Carreta
pag. 27. Véase Bohorquez Casallas "Evolucién Educativa en Co-
lombia" pag. 440



El gran cambio habia sido marcado desde principios del siglo XVIII

por el paso de una educacién de tipo seminarista a una educacién de
cardcter militar, es decir la larga tradicién de educar a los hijos en
seminarios, va cediendo su campo a nuevos intereses escolares tales
como la formacién patridtica del individuo que responde precisamente
a la necesidad de atender conflictos civiles como los que Antioquia y

el pais entero afrontaban especialmente en la segunda mitad del siglo
XIX, despertar el espiritu patriético y honrar a los héroes de la patria,
fueron las nuevas formas de que se revistié el poder para cubrir un
sector de la juventud antioquena que ya no estaba interesada en los se-

minarios .

Los tultimos anos del liberalismo radical caracterizado por continuos
conflictos civiles, obligd a los gobiernos federales y entre ellos al del
estado de Antioquia a reforzar sus organismos coercitivos establecien-
do la ensefianza militar: "Se previno al sefior Inspector de ensefianza
del departamento del norte, que en uso de sus facultades legales, debe
trabajar a fin de que en la escuela publica de ninos del Distrito de Zara-
goza, se establezca la ensefianza militar". (1) Los jovenes eran obli-
gados a comparecer a dicho establecimiento y quien no lo hiciera era
informado ante las autoridades; dicha educacién correspondia ser re-
glamentada por la Escuela de Artes y Oficios del Estado Soberano de

Antioquia.

(1) El MONITOR. No. 30 del 10 de octubre de 1873



Desde el "15 de enero de 1872, eran obligatorios en las escuelas los
ejericios militares, y es cosa digna de atencién que mientras la fuer-
za publica habia sido dada de baja, la Universidad, la Normal y las
escuelas primarias, tenian una organizacién militar completa, para
que los alumnos se avezaran a la milicia y tuvieran presente que cada
ciudadano debe ser un soldado cuando enemigos exteriores quieran vio-

lar la soberania de la patria". (1)

Se pretendia mediante este tipo de educacién, "velar" por la salud vy
desarrollo de la fuerza de los nifios; la verdad es que en un periodo de
convulsién civil los métodos persuasivos de la educacién religiosa o
lancasteriana y los efectos de la mal llevada educacién. liberal imponia

apelar a métodos mas drasticos de sujetacidn.

A partir del afio de 1876 se da 6rdenes a los inspectores de policia de
cada fraccidén a fin de que cuiden de que el preceptor de cada escuela
de lecciones sobre el ejercicio militar, instruyéndose previamente en
la materia. Por decisién del gobierno departamental, la escuela de
Artes y Oficios no funcioné como tal durante el afno 1895, pero como
taller militar presté importantes servicios en la reparacién y fabrica-
ci6n de armas. (2)

(1) GARCIA, Julio César, Historia de la Instruccién Publica en Antio-
quia. Ed. U. de A. 2a. edicién 1962. pag. 143

(2) Memorias e Informes. Secretaria de Instruccién Publica de Antio-
quia. 1896. Pags. 3y 4



En 1895, algunas escuelas se clausuraron de hecho porque sus direc-
tores se apresuraron a tomar las armas; otras se suspendieron por-

que sus locales se necesitaban para acuartelar la tropa.

A pesar de las gravisimas dificultades que rodeaban al gobierno depar-
tamental, se resolvidé sostener las escuelas restantes y asi se hizo.

Sin embargo el Ministerio de Instruccién Publica comunicé que las exi-
gencias de la guerra imponian clausurar las escuelas Normales y retira
les los auxilios; hubo excepciones con algunas escuelas como las de Me
dellin, Santo Domingo, Marinilla, Antioquia, Yarumal, dJericé y Abejo-

rral.

En las primeras décadas del siglo XX se presenta para la educ acién an-
tioquefia un panorama de incertidumbre ante la falta de auxilios naciona-
les y la prioridad de los problemas de orden publico que dejaban rele
gado a un segundo plano el problema educativo. Los esfuerzos en ma-
teria educativa pasaban a ser de cardcter seccional: ... "la ordenanza
14 del 1911 cedi6 a los municipios de Antioquia el 23% de las rentas de
licores, deguello de ganado mayor y tabaco, con lo cual debian atender

los servicios publicos ... " (1)

En la primera década de nuestro siglo se da un mayor auge a aquellas

(I) GARCIA, Julio César. Op. Cit. Pag. 148.



materias destinadas a la formacién de la mujer. En el informe de
instruccién publica No. 65, el sacerdote José Joaquin Ramirez sefala
el peligro que para las jovenes encierran muchos libros. La crecien-
te preocupacidén por la educacion de la mujer en las dos primeras dé-
cadas de nuestro siglo tenia por objeto incrementar el personal docen-
te femenino, pués los varones debieron alistarse a los bandos belige-
rantes, o abandonar la profesidén ya que no les proporcionaba siquiera

los medios indispensables para vivir.

De acuerdo a los informes de 1902, las escuelas estaban dirigidas por
98 maestros varones y 322 mujeres (Tomo 15 de la revista de Instruc-
ciéon Publica de Colombia, 1910). La mayoria de quienes se ocupaban
del problema miraban con recelo la posibilidad de que las mujeres se
les pudiera confiar la educaciéon de los varones sobre todo a nivel supe-
rior; para mejorar la preparacién pedagdgica de las mujeres se abrie-
ron escuelas anexas a las normales como el caso de la escuela anexa a
la Normal de Senoritas, el primero de febrero de 1917 a cargo de la
reverenda hermana Madre Honorina Lanfranco de cuya préctica se otor-

gaba el grado de Maestra Jardinera.

En este periodo la educacién antioquena es innovada a través del mé-
todo racionalista para reemplazar el método memoristico; dicho método

fue autorizado en Asamblea en 1913 tal como se lee en Memorias e Infor-



mes de la Secretaria de Educacién y Cultura de Antioquia: "El mé-

todo racionalista debe vigorizar armoniosamente todas las facultades
del nifio. . . hay que ensefiar a pensar, hay que vigorizar el entendi -
miento, a tener personalidad propia y poder responder ante Dios"

( Memorias e Informes 1913)

Como consecuencia de la primera guerra mundial en Antioquia empie-
za a reducirse los gastos de instruccidén publica, suspendiendo algunas
escuelas de escaso personal o malas condiciones fisicas; por otra par-
te se ofrecieron becas por ordenanza 14 de 1924 para sostener el estu-
dio a los alumnos internos procedentes de lugares apartados a los cen-
tros de educacién: "En cumplimiento de lo dispuesto en la ordenanza
14 antes citada, creadora del Instituto Marcelino Vélez en Amalfi, se
abrié un internado y se ofrecieron becas a los estudiantes de munici -
pios vecinos, tales como Anori, Segovia, Remedios, Zaragoza, Yolom-

b6 y otros". (1)

Fbr esta misma década aparece el método de educacién activa y en los
informes a las inspecciones provinciales se lee: "Los maestros son
consagrados, estudiosos, sumisos y obedientes, salvo dos o tres pere-
zosos y desobedientes quienes en la seleccidén que actualmente llevamos

a cabo tendran que hacerse a la vera del camino, que en el campo de la

(1) Memorias e Informes. Secretaria de Educacién y Cultura. 1927



actividad trazaran Pestalozzi, Froebel, Don Boscoy Montessori". (1)

"Una de las tareas de la educaciéon activa es la realizacién de multiples
reformas en el campo educativo, que tenga en cuenta los programas,
horarios rigidos e inflexibles, disciplina y procedimientos de ensefian-
za, construcciones escolares, remuneracién mas equitativa de los ma-
estros y examenes. En cuanto a construcciones, deben cambiarse e-
sos bancos que no dejan de ser instrumentos de tortura con los cuales

se condena a la inmovilidad". (2)

La década de los afos treinta a pesar de que fue la época de los cambios
politicos (fin de la hegemonia conservadora e introduccién de las refor-
mas liberales), en materia educativa se observa un continuismo, en lo
referente a disciplina, atencién al desposeido, ensefianza religiosa y
civico-social, todo sobre la base de la educacién activa introducida en
la década anterior. "La disciplina del establecimiento debe estar de
acuerdo con la naturaleza infantil, que haya orden, pero no un orden
artificial adquirido por medios violentos, sino a base de trabajo activo
por parte de los alumnos, de acercamiento del maestro al nifio para co-

rregirle sus defectos y estimularle sus esfuerzos y actitudes". (3)

(1) Memorias e Informes de Instruccién Publica de 1929. pag. 89
(2) Memorias e Informes de la Secretaria de Educacién Publica 1929.pag. 87

() Memorias e Informes del Director de Educacién Publica a la Asam-
blea en 1931 . Pag. 17



La educaciéon habia venido favoreciendo sélo una parte de la poblacidn,
generalmente la mas pudiente, lo cual va creando un problema de gran
des alcances para las clases dominantes puesto que sin educacién no
hay sumisién; se hace entonces imprescindible extender la accién su-
jetadora a aquellos a quienes i1ban destinadas las leyes; por tanto las
tan elogiadas becas de honor, sopa escolar, los cuadros de honor y
menciones honorificas, no tenian en el fondo otro fin que el de vincular
ala cuadricula escolar a aquellos que por sus propios medios no pudie-
ran hacerlo. "la ocupaciéon de los puestos en las escuelas oficiales por
nifios de familias mas o menos distinguidas y pudientes, con prescin -
dencia de los menesterosos y el hampa, venia agravando particularmen-
te en Medellin el desequilibrio social, con una educacién de capas supe

riores que dejaban sin remover los bajos fondos de nuestro pueblo". (1)

Otro de los aspectos atendidos en este periodo fue el del personal do-

cente, para el cual se consideraban mejores perspectivas salariales y
prestacionales . En cuanto a los asuntos disciplinarios se trata de ha-
cer mas sutiles los sistemas coercitivos. "El problema disciplinario

que es de capital importancia, puesto que es de todos los dias y decide
la personalidad, esta direccidén se reafirma el propdésito de que se su-
prima de manera absoluta la violencia en las escuelas, ya sea en for-

(1) Memorias e Informes del Director de Educacién Publica a la A-
samblea en 1931. Pag. 62.

13



ma de castigo de dolor, o ya en forma de injuria que haga sangrar el
alma del nifio, predisponiéndolo a la cobardia, a los rencores, a la

rebele" . o a la venganza. Tales castigos son inhumanos, abusivos y
torpes, como también impropios para estructurar una democracia li-

bre, pacifica y justiciera". (1)

El nuevo giro dado a la educacién por la burguesia liberal, apunta ha-
cia una "educacién popular"; en efecto, el creciente proceso de urba-
nizacién en torno a los centros industriales, impone la necesidad de
frenar el avance migratorio del campo a la ciudad y propender por u-
na estabilizacién de las masas campesinas en su medio; es asicomo
para la década de los cuarenta la educacién rural va a tener prioridad

sobre la educacién primaria urbana.

Para efectos de lograr personal capacitado para la educacién rural, se
organiza un tipo de normal rural orientada a dispensar conocimientos
domésticos con el fin de llegar a "una adecuada eficacia y reforzamien-
to del hogar campesino y contribuir al mejoramiento de la raza". (2)
El centro piloto para este tipo de ensefnanza fue el Instituto de Indus-

trias Femeninas Jorge Isaacs. Las nuevas reformas (educacién ru-

(1) Memorias e Informes de Instruccién Pdablica. 1934. Dr. Luis
Martinez. Pag. 13

(2) Informe de Instrucciéon Publica 1941. Pag. 244



ral y colegios de ensefianza vocacional agricola), buscaban afanosa-
mente reorientar las politicas econdémicas de tipo exportador antes

que abastecedor.

En los anos que sucedieron al gobierno de .Lépez, hubo serios inten-
tos de ejercer un control efectivo de la educacién por parte del gobier-
no nacional, intentos éstos que chocaron con la continua oposicién de
la Iglesia. EIl proyecto de nacionalizacién de la educacién presentado
por Jorge Eliécer Gaitdn cuando ocupd el cargo de ministro de Educa-
cién (1940-1941), con el objeto de aliviar la carga presupuestal de los
departamentos en materia educativa, fue rechazado por el parlamento
y de hecho la efectividad de las reformas se vié afectada hasta el pun-
to de que para nuestro departamento se quedaron escritas pero no apli-

cadas .



3. EL PODER DISCIPLINARIO

La escuela prepara el individuo para una participacién limitada como
adulto, en las instituciones y rituales en los cuales estas ideologias

se materializan, tales como la iglesia, los partidos politicos, eleccio-
nes, matrimonios, funerales, etc. AlGn mas importante, el sistema
educacional juega un gran papel en inculcar las habilidades destacadas
y la sujecién a las disposiciones ideolégicas destacadas de las muje-
res en comparacién con su papel en la divisién del trabajo, dentro de
la familia capitalista. Igualmente la casi completa ausencia de entre-
namiento, en estas habilidades: <ciencias domesticas, higiene, etc.
por parte de los jovenes tiende a reforzar una ideologia complementa-

ria a ellos.

La vigilancia jerarquizada, continua y funcional no es sin duda una de
las grandes invenciones técnicas del siglo XVIII pero su insidiosa ex-
tensi6on debe su importancia a las nuevas mecanicas de poder que lle-
va consigo el poder disciplinario, gracias a ella, se convierte en un

sitio integrado, vinculado en el interior a la economia y a los fines del



dispositivo en que se ejerce. "El poder en la vigilancia jerar-
quizada de las disciplinas no se tiene como se tiene una cosa, no
se transmite como una propiedad; funciona como una magquinaria, y
si es clerto que la organizacién piramidal la da un jefe, es el apa-
rato entero el que produce poder y distribuye a los individuos en ese
campo permanente y continuo, lo cual permite al poder disciplinario
estar por doquier, siempre alerta, controlando sin cesar a aquellos
mismos que estdn encargados de controlarlo. La disciplina hace mar-
char un poder relacional que se refiere a si mismo por sus propios me-
canismos y que constituye la resonancia de las manifestaciones por el
juego ininterrumpido de miradas calculadas. Gracias a las técnicas

de vigilancia, la fisica del poder es tanto menos corporal cuanto es méas

sabiamente fisico". (1)

La tactica escolar de vigilancia y control, trasciende hasta el medio
laboral donde generalmente se desempefia el individuo de nuestra socie-
dad capitalista: en nuestra sociedad capitalista todo se hace a toque de
campana , los obreros son obligados y reprendidos; los empleados acos-
tumbrados con ellos a una actitud de superioridad y de mando, que real-
mente no es necesaria con la multitud, los tratan duramente y con

(1) FOUCAULT, Mitchel. Vigilar y Castigar. Ed. Siglo XX, M¢éjico
Ed. 2a. 1978. Pag. 179



desprecio, esto hace que esos obreros o bien sean méds caros o no
hagan sino pasar por la manufactura. Pero si los obreros prefieren
el encuadramiento de tipo corporativo a este nuevo régimen de vigilan-
cia, los patronos reconocen en ello un factor indisociable del sistema

de la produccién industrial, de la propiedad privada y del provecho.

La vigilancia pasa a ser un operador econémico decisivo en la medida
que es a la vez una pieza interna en el aparato de produccién y un en-

granaje especificado del poder disciplinario.

LA. ESCUELA COMO INSTRUMENTO DEL PODER

Levanta el ara de su ritual sobre cuatro grandes pilares que son: La

Autoridad, La Ley, la Disciplina y Normatividad o Reglamentacidn.

La Autoridad. Segtn Engels: "La autoridad es imposicién de la volun-
tad de otro sobre la nuestra; autoridad supone por otra parte subordi-
naciéon. Autoridad, subordinacién, son cosas que independientemente

de toda organizacién social se nos imponen con las condiciones mate -

r ales en las que producimos y hacemos circular los productos". (1)

(1) Marx, Engels. Obras Escogidas. Tomo I. Ed. Progreso. Moscu
1°66. Pag. 624
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Autoridad, La Ley, la Disciplina y Normatividad o Reglamentacidn.
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de toda organizacién social se nos imponen con las condiciones mate

riales en las que producimos y hacemos circular los productos". (1)

(1) Marx, Engels. Obras Escogidas. Tomo I. Ed. Progreso. Moscu
196b. Pag. 624



Toda autoridad encierra de hecho la violencia, tanto en sus métodos
de imposicién como en los medios utilizados para la conservacién de
sus dominios; violencia que puede ser directa a través de los medios

coercitivos, indirecta a través de las tacticas ideoldgicas.

Toda autoridad se basa en la violencia y acompafia al individuo casi
desde su nacimiento y aunque de muchas formas se disimule la violen-
cia con el estimulo, el padre espera que su hijo realice lo que ha pre-
visto para él. Cuando pasa a la escuela, recibe la accidén catequizado-
ra de la religién, moldea sus ideales bajo los conceptos de la educacibén
civica y es absorbida por los mensajes que recibe a través de los me-
dios de comunicacién, quedando inmerso en un campo donde acepta

méas facilmente las instituciones relativas a la autoridad.

En la instruccidén civica al nifio se le acostumbra al respeto de las ins-
tituciones mas regresivas del régimen, al respeto religioso de la ley;
a través de la ensefanza de la urbanidad se le ubica socialmente infe-
riorizado: "La nina bien educada, al entrar al colegio, debe saludar
respetuosamente a la sefiora profesora, al igual que debe ponerse de
pié siempre que la sefiora maestra lo mande, cuando hable con ella y

cuando entre al aula alguna persona superior, o algin forastero". (1)

(1) Cartilla Moderna de Urbanidad para Nifas. Ed. Voluntad. Bar-
celona. Agosto 26 de 1928



Dentro de un sistema autoritario, la limitacién de las libertades in-
dividuales depende de las mismas dificultades del sistema para impo-
nerse; en el ambito del hogar, la libertad del hijo es ilusoria: no tie-
ne otra salida que adaptarse o doblegarse a la autoridad paterna; una
vez que el padre fracasa en los métodos liberales de manipulacién, a-
cude a la fuerza fisica; otro tanto ocurre en la escuela, donde el nifo
oscila entre la seducciéon y el castigo como método educativo por par-
te de la autoridad escolar: "Los premios seran de dos clases: de bue-
na conducta y de aprovechamiento. Los de buena conducta no podran
concederse sino a los alumnos que hayan observado una conducta inta-
chable y merecido notas buenas, especiales del rector de la Universi-
dad o del Director de la escuela y de los catedraticos. Los premios

de aprovechamiento se daran dinicamente a los alumnos que hayan reci-
bido la calificacién de instruccién sobresaliente y que en los registros
de los catedraticos aparezcan constantemente con la mayor califica
ci6én. Los premios constituyen los certificados de honor, que el Rec-
tor expedira al alumno, o una medalla de honor, o el regalo de un libro
o de un instrumento cientifico, segin lo determine la Junta de Inspec

cién y Gobierno" . (1)

Al nifio se le pide someterse a las exigencias y modelos de buena con-

ducta. El discurso en que se encuentra inmerso no es mas que un ritual

(1) EL MONITOR. Cap. Xiii, Arts. 128-130y 131. Tomo 20. Noviem-
bre 11 de 1874



que define las conductas que debe observar y el papel que debe asumir.
Aparecen al respecto dos tipos de educacidn: Una educaciéon autoritaria
(severa) que trata al nifio como un instrumento, puesto que intenta ple-
garlo por la fuerza a valores que no ha admitido. Una educacién libe-
ral que aunque busca otros procedimientos, hace una seleccidén a prio-
ri de principios y valores, en nombre de los cuales tratara al nifo

La coaccidén estd en el fondo de toda educacién ya sea liberal o autori-
taria: en ambas se ejerce la violencia, ya sea bajo la forma de una ma-

nipulacién moral o en una forma abierta.

La autoridad encubre un sistema de manipulacién, cuyo efecto es supri-
mir toda posibilidad de oposicién; una hostilidad mezclada con el deseo
de agradar seria el efecto inmediato de la coerciéon educativa: "El a-
lumno responsable de intentar realizar cualquier acto de insubordina-
cién o de impedir con violencia la ejecuciéon del reglamento o de las
6rdenes emanadas de las autoridades de la Universidad, sera expulsa-
do inmediatamente y en ninguna época sera admitido de nuevo. Son ac-
tos de insubordinacién: la desobediencia inmediata a la orden de un su-
perior o catedratico; las respuestas ofensivas por su naturaleza o el
modo de darlas; faltas colectivas a clase o actos de comunidad; los ru-
mores o alborotos colectivos y todo acto que tienda a relajar la disci-

plina.



"Las faltas reiteradas a Misa u otro acto de comunidad se considera-
ban como gravisimas y tendrdn la sancidén que prescribe el ordinal 6°
del articulo 31. Cuando un alumno se resista sistemdaticamente a obe-
decer a una orden superior dara expulsién definitiva, impuesta por el

Consejo Universitario". (1)

El paso del Jardin a la escuela primaria: La maestra jardinera debe
proponerse combatir enérgicamente las malas inclinaciones a medida
que se van manifestando. .. de suerte que a los siete afos pase a la es-
cuela primaria ya bien preparado por los habitos contraidos para en-
trar en sociedad, dirigida por las leyes, en la cual el trabajo se enca-
mina a convertirse en deber donde existen sanciones y una cabeza res-

ponsable a la cual debe respetar y obedecer.

Fbr su relativa inmovilidad la institucién familiar estd relacionada con
el factor de regulaciéon de la conducta, formacién del cardcter y repro-
ducciéon de individuos parecidos a los padres. Ante todo en la familia
burguesa que es esencialmente conservadurista; conservadurismo que
se reproduce en la escuela, en la fabrica, en el ejército, en la Igle-

sia, en el hospital y que por tradicién ha sido la orientacién de la educa-

cién en Antioquia.

(1) Revista Departamental de Instruccién Publica. Serie I, agosto de
1918, No. 7. Pag. 194, articulo 13, Capitulos IV - V.



4. LAS INSTITUCIONES DISCIPLINARIAS

Uno de los principios revolucionarios del socialismo cientifico consis-
te en preparar la transicién del capitalismo poniendo en tela de juicio
las 1instituciones que sustentan y conservan el sistema capitalista en

su lucha antagdénica de clases.

Muchos de los ensayos como: "El manifiesto del partido comunista"
de Marx, "EI origen de la familia, la propiedad privada y el Estado"
de Engels , se detuvieron en la institucién familia como célula de la
sociedad burguesa, donde se introyecta en la conciencia de cada indi-
viuo, la primera instancia de sumisidn. Son los padres los prime-
ros representantes de la autoridad y cuando los recursos persuasivos
rebasan el limite de su alcance familiar, es necesario pasar al indi-
viduo a otra institucién encargada de fortalecer ese principio de sumi-
si6n que como ya dijimos, es inherente a nuestro sistema de clases

antagoénicas .

En el manifiesto del partido comunista, Marx sefiala que: "Una de las

tareas esenciales de la revolucién es la abolicién de la familia" (1)

(IV Marx y Engels, Manifiesto del partido comunista. Ed. Progreso
Moscu 1972. pag. 48



y nosotros agregariamos: de toda institucién que ae una u otra forma
reproduzca estructural e ideolégicamente el orden. social, basado en

principios autoritarios.

En nuestro intento de crear una revolucién educativa hemos encontra-
do que la escuela como institucién, es clave de un régimen basado en
dicho principio y sé6lo descubriendo lo que en apariencia es inmodifica-
ble, llegaremos a construir una escuela cuyo papel se base en la uni-
dad econémica, la libertad y la sublimacién sin coercidn. Asicomo
la sociedad capitalista se ha apropiado de la institucién escolar para
sustentar sus privilegios, la nueva sociedad tendra en la educacién las
bases para la preparaciéon intelectual y tecnolégica de los individuos so

bre principios de liberacién y equilibrio econémico.

La vieja escuela forjaba los doéciles criados que necesitaban los capita-
listas; hacia de los hombres de ciencia, personas, obligadas a escri-
bir y hablar al gusto de los capitalistas. Si debemos quitar de en me-
dio la institucién escolar, suprimirla y destruirla, es en su funcién re
presiva y alienante del individuo. En lugar del adiestramiento autori-
tario que se practica en la sociedad burguesa contra la voluntad de la

mayoria, se colocaria la disciplina consciente que une el saber a la vo-
luntad y organizacién de las fuerzas en la busqueda de su propia realiza

cién, seria entonces cohesidén en lugar de coercidn.



La institucién educativa entrana los elementos antagdnicos de 1la cla-
se que representa; dichos elementos se relacionan con base en el po-
der; y asi', un maestro sin ser propietario de los medios de produc-
cién, se convierte en el directo agente transmisor del poder que se e-
jerce sobre su determinado medio con el objeto de uniformar ciertos

comportamientos "Indispensables para poder vivir en sociedad". (1)

La ensefnanza, el aprendizaje, la norma, que establece el respeto y
la obediencia se originan a partir del momento en que se establecen
relaciones de poder, a medida que la parte sujeta va cediendo, la par-
te dominante va incrementando sus limites porque de ello depende se-

guir conservando su relevancia.

La escuela produce escolaridad y su electo es poner en escena relacio-

nes sociales de tipo politico, econémico y religioso.

Mientras en las formaciones sociales precapitalistas la familia asumid
la tarea de educar, en el capitalismo la familia se descarga en la es -
cuela en cuanto debe terminar y hacer méas radical el efecto escolari -
zante.

(1) BRUTO. Encabezamiento de casi todos sus textos de Urbanidad.
" Cartilla Moderna de Urbanidad" Ed. Voluntad 1955. Pag. 25



"El articulo 41 de la Constitucién de 188b y luego la Ley 3Q de 1Q02
establecieron que: "La instruccién primaria costeada con fondos pu-
blicos sera gratuita y no obligatoria". Ya una ley de 1826 habia esta-
blecido el cardcter gratuito de la educacién publica. Hoy todavia los
defensores de la educacién primada hacen de la familia la principal au-
toridad en materia educativa, contra la intervencién del Estado, 1lo
que constituye una manera de buscar la perpetuacién de los privilegios

mas tradicionales". (1)

Seguin Ch, Baudelot y R. Establet, las practicas escolares y su ritual
son entonces un aspecto esencial del proceso de inculcacién ideoldgi-
ca, deberes, disciplina, castigos y recompensa: tras su aparente fun-
cién educativa y técnica, aseguran la funcién esencial pero oculta de
realizar en la escuela la ideologia burguesa, de someter a ella a todo
el mundo a las prdacticas de la ideologia burguesa; tanto a los nifios de
los explotadores como a los nifios de los explotados, es decir, el hecho
de que deba someter a los unos en su lugar de explotadores, y a los o-
tros en sus puestos de explotados, determinan la naturaleza especifica
de las practicas escolares, el rigor en la primaria. "La ideologia

es ante todo masiva y manifiestamente inculcada a los alumnos en for-

ma de un cierto niumero de temas o valores en los que se representa

(1) Baudelot y Establet. La Escuela Capitalista. Editorial Siglo XX
Pigs. 43 y 241



real, sin enmascararse. Es alli" donde la inculcacién masiva cumple
sus efectos; los nifios desde la transmisién del lenguaje, adquieren

la forma de expresarlo y aprenderlo”". (1)

La desigualdad inicial frente a la cultura y la escuela, produce las
desigualdades finales y contradictorias, no tomando en cuenta las desi-
gualdades iniciales a la escuela, ésta produciria por su mecanismo in-

terno las desigualdades como resultado del proceso escolar.

Se dan entonces dos concepciones: Hay desigualdades y la escuela las
perpetia y justifica; hay desigualdades pero lo esencial es que la escue-

la produce desigualdad y divide.

La forma méas clara como la escuela revela su cardcter de institucién
de clase y por ende su instancia de poder, es a través de la disciplina;
al respecto Foucault dice: "Las disciplinas han llegado a ser en el
transcurso de los siglos XVII y XVIII unas férmulas generales de domi-
naciéon". La minucia de los reglamentos, la mirada puntillosa de las

inspecciones, la sujecién y control de la vida y del cuerpo caen pronto

(1) BAUDEIOT y ESTABLET. La Escuela Capitalista. Editorial
Siglo XX Pags. 43 y 241



dentro del marco de la escuela, del cuartel, de la carcel, el hospital

y el taller . (1)

Mantovani, se refiere a la disciplina como el orden relevante en una
institucién educativa, t>or la armoniosa relacion de sus elementos par-
ticipantes: Educando y Educador, libertad y autoridad, iniciativa y
norma, etc. La disciplina en términos generales provoca el ajuste de

la conducta a una ley, uso o costumbre.

En el campo de la escuela la disciplina conduce a la formacién de habi-
tos de asistencia , puntualidad, estudio, trabajo, aseo, respeto, inde-
pendencia y colaboracién. "En realidad toda la obra de la escuela es

disciplina: Mental, moral y fysica de la juventud". (2)

La disciplina implica reglas particulares que se circunscriben a cir-
cunstancias concretas de una determinada institucién, ya sea escolar,

familiar, militar, eclesiastica, industrial, social, etc.

(1) FOUCAULT, Mitchel. Vigilar y Castigar. Ed. Siglo XX M¢éjico.
2a edicién 1978. Pags. 141-145

(2) MANTOVANI, Juan. La Disciplina. Documentos No. 2 Serie B
Uthea, Méjico 1954. Pag. 3b6



La disciplina constituye el eje fundamental de la vida educativa y uno
de los pilares de la organizacién escolar. Es el principio del orden
en la accién y presupone una libertad de iniciativa y de movimientos
de igual forma en una sociedad organizada y sometida a un régimen

autoritario, la disciplina es el eje de la vida laboral y politica.

La mejor pedagogia es la que acostumbra a cada uno a utilizar sus
propias normas, pero ésto implicaria para nuestra escuela tradicio-

nal un cambio radical de sus estructuras.

La contradiccién Educando-Educador se resuelve cuando en un sentido
espiritual se llega a una conciliacién entre la libertad del educando y
la autoridad del educador. Externamente se resuelve mediante una
serie de normas de cumplimiento necesario y posible; esas normas
tienen doble funcién: asegurar una vida colectiva regular y estimular
la formacién moral del educando. El efecto de las normas disciplina-
rias es ordenador y moralizador. En la escuela se castiga la maldad
pero no se ensena la virtud, se somete u oprime la voluntad pero no

se ensefia a formarla: impide el desorden o lo castiga, pero dificilmen-
tete mejora al alumno, es decir, se infunde al alumno miedo pero no

conviccidn.

La disciplina es a la vez clasificadora de los alumnos de acuerdo a su



rango: un lugar para los limpios y bien presentados y otro para los
sucios y ni que decir de aquellas escuelas y guarderias dedicadas a los
diferentes sectores de clase, donde las normas tienen excepciones se-
gin el caso, o sea que aun dentro de la misma aula no podria contarse
con un grupo homogéneo sino que allimismo se sefiala el lugar que el

alumno ocupa de acuerdo a factores de origen socio-econdémico.

El poder disciplinario es en efecto, un poder que en lugar de plagar
uniformemente y en masa todo lo que le estd sometido, separa, anali-
za, diferencia, lleva sus procedimientos de descomposicién hasta las
singularidades necesarias y suficientes, la disciplina fabrica individuos,
es la "Técnica especifica de un poder que se da a los individuos a la vez
como instrumentos de su ejercicio; es un poder modesto, suspicaz, que

funciona segin el modelo de una economia calculada pero permanente". (1)

"El ejercicio de la disciplina supone un dispositivo que coacciona por el
juego de la mirada; un aparato en el que las técnicas que permiten ver,
inducen efecto de poder y donde rechazo, los medios de coercién ha-

cen claramente visibles aquellos a quienes se aplican". (2)

(1) y (2) FOUCAULT, Mitchel. Vigilar y Castigar. Pag. 175



Hacia el siglo XIX se dio un viraje importante en la escena teatral del
castigo fisico que sirviera para atemorizar y ejemplarizar. El casti-

go se dirige mas, al alma que al cuerpo; por tanto sugiere:

Considerar el castigo como una accién social compleja.

Adoptar en cuanto a los castigos la perspectiva de la tactica poli-
tica.

Situar la tecnologia del poder en el principio de humanizacién de
la penalidad como en el conocimiento del hombre.

Tratar de estudiar la metamorfosis de los métodos punitivos, a
partir de una tecnologia politica del cuerpo donde pudiera leerse
una historia comun de las relaciones de poder y de las relaciones
de objeto. Micropoderes, microfisicas, poder y saber que se im-

plican directamente . (1)

Los sistemas punitivos como los llama Foucault, deben clasificarse en
cierta economia del cuerpo, tanto cuando se apela a castigos violentos
0o sangrientos como cuando se utilizan"métodos suaves"(2), lo que encie-
rran o corrigen es siempre el cuerpo y las fuerzas, su utilidad y su do-

cilidad, su distribucién y sumisién. Es legitimo sin duda alguna hacer

(TY FOUCAULT, Mitchel. Vigilar y Castigar. Pag. 30

(2) Confrontese Foucault. Vigilar y Castigar. Pag. 30



una historia de los castigos que tenga por fondo las ideas morales o

las estructuras juridicas, es decir, que el cuerpo estd inmerso en el
campo politico; las relaciones de poder operan sobre él como su pre-
sa 1nmediata. lo cercan, lo marcan, lo doman, lo someten, lo fuer -
zan a traba os y suplicios, lo obligan a unas ceremonias, exigen de

él unos signos. Este cerco politico del cuerpo va unido a unas rela-
ciones complejas y reciprocas, a la utilizacién econdémica del cuerpo
que recibe la cuota de dominacién y de poder como fuerza de produc-
ci6n, pero en cambio, su constitucion como fuerza de trabajo sélo es
posible si se halla prendido a un sistema de sumisién; en éste la ne-
cesidad es también un instrumento politico cuidadosamente dispuesto
y calculado. El cuerpo sdlo se convierte en fuerza Util cuando es a la
vez cuerpo productivo y cuerpo sometido. Pero este sometimiento
no se obtiene por los dos Unicos instrumentos ya sea de violencia o

de aceptacién ideoldgica; puede muy bien ser directo, empleando la
fuerza, obrar sobre elementos materiales y a pesar de todo no ser vio-
lento; puede ser calculado, organizado, técnicamente reflexivo, pue-
de ser util sin hacer uso de las armas ni del terror y sin embargo per-
manecer dentro del orden fisiCO, es decir, que puede existir un sa -
ber del cuerpo asi" como un saber de su comportamiento y funcionamien-
to, para dominar sus fuerzas que es mas que la capacidad de vencer -
las. Este saber y este dominio constituyen lo que podria llamarse una

tecnologia politica del cuerpo.



Se trata en cierto modo de una microfisica del poder que los aparatos
e instituciones ponen en juego, pero cuyo campo de validez se situa
en cierto modo entre esos grandes funcionamientos y los propios del
cuerpo con su materialidad y su fuerza. El poder se ejerce mas que
se posee; no es privilegio adquirido o conservado por la clase domi-
nante sino el efecto en conjunto de posiciones estratégicas, efecto que
manifiesta y a veces acompana la posicién de aquellos que son domina-
dos o sea quienes no lo tienen, son invadidos, pasa por ellos y a
través de ellos. En su lucha contra él oprimen ain méds la presidén que

se ejerce sobre ellos. (1)

La educacién concurre objetivamente a consolidar las estructuras exis-
tentes, a formar individuos aptos para vivir en sociedad. La escuela
cumple una misién de dominio, de poder y de fuerza que tiende a man-
tener unos privilegios de clase arraigados en ciertas estructuras socia-
les. La escuela como instancia de dominacién estda elaborada alrededor
de una muy empleada frase de tinte filoséfico-idealista: "sagrada fun-
cién de la escuela", la cual justifica de antemano la funcién que entra
a desempenar, es decir, la institucionalizacion que de ella hace el Es-
tado como parte de su propia vida, con ésto garantiza no solamente su
dominio sino también el ejercicio legal de su orientacidén y vigilancia.

(1)FOUCAULT, Mitchel. Vigilar y Castigar. Ed. Siglo XXI, Méjico.
2a. edici6én 1978. Pags, 32-35



En la medida en que el estado es la expresiéon de poder de una clase
dominante, en este caso la burgués .a es la institucién escolar la que
entra a ser mediadora y distribuidora de cultura y las formas de saber
de esa clase. Cuando se desconoce esta realidad y se percibe la es-
cuela como la institucién en la que se cristaliza la cultura global, es
natural que se acepten los contenidos, los valores y sus mensajes ex-
plicitos como verdades incuestionables y por ser tales, se introyec-
tan como expresiéon del sentir de la mayoria oficializada en el aparato

escolar.

La escuela no sé6lo se interesa por formar hombres tutiles a la sociedad,
sino hombres dispuestos para mantener la estructura social existente
al ensefniarles a desempenar ciertas tareas determinadas por la clase

dominante.

La escuela trata de imponer valores, ideologias, relaciones econdémi-

cas y politicas que no son las de la sociedad real.

En un pais como Colombia, la escuela ayuda a reproducir la sociedad
de clases y mantener la dominacién en el terreno ideolégico. Por es-
ta razén se hace necesario mantener esta adecuacién en un forma cons-

tante revitalizadora del germen de la sociedad de clases. (1)

(1) ACEVEDO, Jairo. Educacién y Alineacién. Ed. Hombre Nuevo,
Medellin 1980. Pag. 105-135



5. LA ESCUELA INSTRUMENTO DE SELECCION

El aparato escolar tiene una base material que hace que no sea simple
mente uno de los elementos de la superestructura puesto que no sola-
mente reproduce ideologia e inculca la "cultura dominante" sino que e&f
de hecho uno de los elementos del proceso mismo de la reproduccién d
las relaciones sociales de produccién en tanto que tiene un lugar cen

tral no en la superestructura sino en el conjunto de la reproduccidén ca
pitalista en tanto es la cadena por excelencia entre la infraestructura

y la superestructura.

En el modo de produccién capitalista, la escolaridad obligatoria se ins
taura al colocarse en relacién la naturaleza juridica del resultado de

la escolaridad, en relacién con la naturaleza juridica del contrato de
trabajo, puesto que de alguna forma la escolaridad encuentra sancién
o recompensa en el mercado del trabajo, al poseer o no la realidad ju-

ridica de un certificado o diploma de escolaridad.

No s6lo el aparato escolar da su realidad a la fuerza de trabajo para

devenir en asalariada, sino que da lugar a una venta de la fuerza de



trabajo diferenciadamente jerarquizada y calificada, lo cual implica
que la escolarizacién produce un segundo resultado que concierne a la
evaluaciéon y formacién de la fuerza de trabajo con diferentes califica-

ciones 3raiquizadas.

"El valor mercantil del saber o de la ilusion de saber, reposa en una
concepciéon ideoldgica de la produccidén que atribuye productividad a los
trabajadores en funcién de la escolaridad previa, necesaria para desem-
pefiar sus tareas en la produccidn. Un modo de produccién basado en
la divisién del trabajo asegura privilegios a quienes tienen la compe -
tencia técnica no es suficiente para ocupar puestos de privilegio; es
necesario haber adquirido la competencia y el saber en el sistema de
educacién.Enocasionespuedeocurrirquelacompetencianoseanecesarioy

que baste poseer los diplomas que entrega el sistema escolar.
Asi"la escuela se asegura un papel importante como instrumento de se-
leccion en el modo de produccién sennalado. . . la tecnologia educativa
utilizada en el pais ¢(.segura la orientaciéon del sistema educacional, no
s6lo desde el punto de vista de los costos que la hacen necesariamente
elitista e imposible de masificar, sino también desde el punto de vista
de los contenidos y préacticas pedagdgicas. Toda acciéon de la escuela
contribuye a mistificar y justificar el modo de produccién, basado en

la divisién del trabajo y en la apropiacién desigual de un excedente.

* El autor se refiere a Chile



La ilusién de la universalidad y cientificidad de la escuela no consiste
solamente enque ésta sea una institucién "Igual para los que son dife
rentes". (1) Es decir, que ella no tenga en consideracién las diferen
cias de los distintos grupos que a ella asisten, obligdndoles a seguir

un mismo programa independientemente del origen social, geografico
0 étnico, ni tampoco que todos sean medidos con una misma medida,

sino también y sobre todo, en el caracter abstracto de los contenidos
de la ensefianza y de los fundamentos de la préactica pedagdgica, asi'

como en la contribucién de la escuela a la mantencién de un sistema

social. (2)

El sistema educacional al conducir la preparacién ideolégica y técnica
necesaria a los nifios para sus papeles ocupacionales, porque no todos
estan destinados a ser empleados de tiempo completo de sindicatos y
miembros del Parlamento, agentes del partido o eclesidsticos, ellos
reciben en la escuela los rudimentos de la ideologia politica y religio
sa: La educacién civica y religiosa constituyen los pilares de la esco-
laridad antioquefna, muy especialmente en el periodo de la hegemonia
conservadora (1886-1936). Estas dos materias en especial conllevan

a que la escuela distribuya a sus estudiantes en una jerarquia de privi

(1)  LABARCA, Guillermo. El Sistema Educacional. Pag. 77.

(2) BORDIEUB. y PASSERONJJ C. Citado por Labarca Ob. Cit
pag. 77



legios parecida a una casta. Puede que no haya nada malo en la jerar
quicao el privilegio, pero una jerarquia o privilegio dominante al que
todos los demds deban someterse es algo absolutamente injusto. El
nacer dentro de una casta como la herencia de riquezas o la continua-
cién de un mismo partido en el gobierno, son todos ellos medios que
permiten mantener una jerarquia dominante. Entre nosotros todos eso
medios, o bien dependen de la escuela o son reemplazados por ella.

Es a través de la escuela como la jerarquia dominante mantiene su pri-
vilegio. Las escuelas reflejan los valores dominantes y mantienen un
mundo estratificado, la escuela logra que las jerarquias estén inheren
temente correlacionadas y que no sean independientes unas de otras,

presentandolas como algo natural e inevitable . (1)

(1) LABARCA, Guillermo. Esl Sistema Educacional. Pag. 77



6. LA TACTICA ESCOLAR

Hemos partido de un analisis de la educacién en su contexto histdérico-
politico al interior de nuestra sociedad colombiana, especialmente en

los remanentes culturales dejados por la colonizacién espanola.

En el saber histérico de los siglos XIV y XIX podemos asistir al desa-
rrollo de ciertos procedimientos que apuntan mas bien a vigilar, a con-
trolar, a cuadricular al individuo de tal manera que se vuelva util y

décil. Se va cambiando el concepto y criterio de castigo por el concep-

to y criterio de vigilancia y control.

En la escuela, cualquiera que ella sea: pre-escolar, primaria, secun-
daria, universitaria, especial, etc., este criterio de vigilancia y con-
trol pasa a constituirse en un factor primordial de la escolarizaciéon del
individuo: el vigilarlo y controlarlo implica someterlo a modelos o
normas éticas de comportamiento, ese amoldarse constituye el "apren-
der la campana", la campana suena para todos, en todos los momentos
de la vida sociabilizada; quien la atiende es el producto de ese control y

vigilancia que envuelve todo su proceder.



El alumno que se presenta a la escuela ha sido advertido por sus pa-
dres que esté atento al "toque de la campana", el mismo ha observa-
do a sus mayores en carreras para no llegar tarde a la fabrica, a Ila
oficina, etc., es decir, que desde muy temprana edad el nifio com -

prende y siente los efectos de la libertad coartada.

No hay reglamento institucional que no "fije la hora": las fabricas ha-
cen sonar sus sirenas para convocar a sus obreros, en los cuarteles
suena la diana para formar, en las carceles suena el gong, el pito o

la campana para pasar revista, también la escuela como institucién
total, escoge la manera de congregar sus sujetos: en los tiempos maéas
antiguos se colgaba del patio principal un riel que se hacia sonar con

una varilla, luego se fueron dotando las escuelas de campanas, tim-

bres, equipos de sonido para que los alumnos entraran al compas de

una marcha, un disco o directamente "escucharan la voz" del director o jefe
de disciplina. Fue tanta la trascendencia y encierra tanto contenido ideo-
l6gico el " aprender la campana" que en nuestras escuelas se castiga la
impuntualidad colocando al al mano planas con frase la campana es la voz
de Dios". Ese Dios es la misma personificacién del poder politico, eco -
némico y social del que va a depender el individuo y en el cual se le en -

marca adn desde los primeros anos de su vida.

La campana, lo aprendimos del conductismo, produce efectos duraderos en



la conducta de los sujetos educados para una sociedad de consumo don-

de el " buen comportamiento" trae gratificacién.

Los reglamentos de nuestras instituciones educativas contemplan el
aspecto en forma casi inmodificable a través de los siglos: "Concurrir
al colegio a las horas sefnaladas, asistir a clases y actos de comunidad
con puntualidad y compostura y cumplir fielmente las tareas que los pro
fesores impongan". (1) El contenido reglamentario del Liceo Antioque
o en 1918, varia muy poco lo que unos afos antes pretendia el regla -
mentd escolar en 1893: '! La entrada a la escuela tendra los periodos
siguientes: Toque de campana, tiempo para que entren los alumnos,

atencién, oracidn.

TOQUE DE CAMPANA

En las escuelas menores puede confiarse el toque a los alumnos con

caracter de distincién honrosa y por lo tanto no va a desempefiar por

mucho tiempo el mismo alumno. Los alumnos se formaran en el corre

dor de la escuela o frente al vestibulo de ella, colocandose debajo del

nimero que le corresponde y que debe estar inscrito en la pared. Si

el espacio es reducido, se colocaran Unicamente los nimeros impares

(1) Memorias e Informes de Instruccién Publica. No. 3, serie 1, ju-
nio de 1918. Reglamento liceo Antioquefio.



y se formaran los alumnos en dos filas correspondiendo el nimero par
al respectivo impar. Cada alumno debe tener presente el nimero que

le corresponde para ocupar oportunamente su puesto.

ENTRADADELOSALUMNOS

Dése tiempo para que entren los alumnos. En las escuelas pequenas

bastan dos minutos, en las que tienen muchos alumnos hasta cinco mi-
nutos; deben entrar a la sala formados y marchando en filas y ocuparan
ordenadamente sus puestos. KEstando colocados el maestro pasarda re-

vista del aseo y el vestido, anotando los antecedentes de cada nifo.

Vemos con estas dos citas cémo la estructuraciéon de los reglamentos
y normas disciplinarias estdn regidos por el mismo espiritu continuis-

ta que encuadra en la estructura de una sociedad funcionalista.

Aparece una especie de sociedad disciplinaria, de vigilancia generali-
zada que toca y pasa por los diversos lugares en donde se ejerce el
control educativo, que va desde los manicomios, asilos, escuelas, y
colegios, llegando hasta las familias, los hospitales, cuarteles, y car-

celes donde se ejerce la vigilancia de una manera generalizada.

Tanto el toque de campana como las deméds actividades rutinarias de la

escuela persiguen el control del cuerpo y el 4nimo del sujeto hasta en



sus minimos detalles; lo importante es colocarlo en imposibili-
dad de oponerse y de que élmismo llegue a convencerse de que lo ha-
cen "por su bien". Pero el efecto de la campana no es solamente pa-
ra iniciar labores, el eco o sensacién que debe quedar en la mente del
educando es el haber "entrado" a un recinto del que dificilmente podra
librarse fysica o mentalmente. Veamos entonces como la resonancia
de la campana se traduce en tacticas subsiguientes y complementarias

del proceso sujetador:

En el monitor No. 131 encontramos un detallado informe sobre la tac-
tica escolar; describiremos detenidamente sus partes esenciales: "la
tactica escolar es el sistema de seflas y movimientos apropiados para
conducir a los ninos al trabajo de la escuela. La buena tactica ahorra
tiempo, comunica fuerzas, mejora el aspecto y espiritu de clase y acos
tumbra a obedecer estricta y puntualmente. El orden es el resultado
del sistema y la falta de sistema para los movimientos de los alumnos

de clase, ocasiona .mucha confusidn.

La reglamentacién escolar, dada a conocer por el Monitor en su No.
131, Medellin, septiembre 2 de 18°3, pagina 1050, en su articulo 28,
se considera que la "tactica escolar no debe ser arbitraria"; es decir
la tactica forma parte del engranaje en la cadena de significantes que el

estudiante debe aprender, para encajar en la cuadricula escolar.



LOS MOVIMIENTOS Y SENALES

Los movimientos y sefales deben fijarse con arreglo a los siguientes

principios:

La tactica debe ser igual en todas las escuelas. Ios continuos tras
lados de los maestros y discipulos hacen necesaria la uniformidad
de tactica, aunque la instruccidén en las escuelas y secciones sea

diferente.

Todo jmovimiento ha de ser necesario. No debe ejcutarse movi-

mientos que sdélo sirvan para ostentar destreza mecénica.

Las sefniales serdan pocas y significativas.

La sefia ha de darse en tono grave y firme pero con voz moderada.
La elocuciéon del maestro es cosa importante en la direccién de la

escuela.

Todos los movimientos han de ejecutarse pronto, sin ruido y con

precisi6én militar.

Los movimientos deben seguir a las sefas:

No se debe admitir ningin movimiento que no corresponda a las

senas dadas.



el movimiento mancado ha de ejecutarse antes ae que se dé otra

sefla siguiente.

Ni por un momento ha de tolerarse desobediencia o desacuerdo

Un alumno negligente puede desmoralizar toda la clase. (1)

Vemos entonces que la tactica implica comportamientos, senales y ri-

tuales que uniforman, masifican y hacen que la individualidad del alum-
no vaya siendo inferiorizada; pero la inferiorizacién o sometimiento del
alumno requiere de otras tacticas mas sutiles pero no menos disciplina-

rias .

LAVIGILANCIA: SISTEMA DE CONTROL

Es interesante recuperar aqui un criterio de alguien que ha sabido ex-

plorar en el saber histdérico actual, sus discontinuidades, sus escancio-
nes, sus rupturas: A. este respecto Foucault dice: "Qué hay de extrano
en que la prisién parezca una fabrica, una escuela, un cuartel, unhospi-

tal, si todos estos establecimientos son como prisiones". (2)

(1) EL MONITOR No. 131. Medellin , Septiembre 2 de 1893. Articu-
los 27 y 28

(2) FOUCAULT, Mitchel. Vigilar y Castigar. El Orden del Discurso,



Relacionar las funciones del saber con las funciones del poder en su
adecuacién social, implica compenetrarse del verdadero papel disci-

plinario de la educacién.

Uno de los aspectos de mayor significacién es el aparecimiento de lo

que se podria llamar todo un "ejército de técnicos" que vienen a tomar

el relevo de quienes castigan; aparecen entre los vigilantes, los médi-
cos, los siquiatras, los capellanes , los psicélogos, también 1 os educa-
dores .

En este sentido se puede decir que todos ellos cantan a la justicia ala-

banzas que requieren para apoyarse y reforzarse histéricamente.

Al analizar la accidén educativa de un colegio, de una escuela donde se
prepara la nueva generacién, a la nueva clase dirigente, en efecto ve-
mos que el fin es el de reproducir ciertos mecanismos de explotacién

de una clase sobre otra.

Mantener el orden y el control no es sélo funcién del maestro: en vis-
ta de que no le es posible controlar totalmente a sus alumnos, lo ve -
mos asesorarse de personas que van a extender la accién vigilante de
la escuela mas alld de sus muros; es en los ultimos anos de la hege-
monia conservadora (1927), cuando se crea la policia Escolar, con

una reglamentacién especifica y se fijan sus deberes "Los deberes



del Policia Escolar seran los siguientes:

Se vestira de civil con el fin de que su misién sea mas educativa.

Todos los dias se presentaran a los Directores de los estableci-
mientos de educacién, con el fin de atender al reclamo de los a-
lumnos que falten, cita a los padres de familia, entrega de califi-

caciones y de obligaciones que éstos senalen.

La vigilancia a los nifios se haria extensiva a las horas de la no-
che. De las faltas que notare dara cuenta al maestro. Lo mismo

hara el domingo y dias feriados". (1)

"Los alumnos de secundaria tenian inspectores de policia para el orden,

los buenos héabitos de subordinacién y limpieza que no tenian". (2)

Aunque a partir de ciertas transformaciones histdéricas, como el ser
primero especies de seminarios, luego cuarteles, hoy una escuela es
una especie de prisién, con retribucién y con la diferencia de que una
prisién es una escuela sin retribucién. Asilas complejas relaciones
entre saber y poder implican una adecuacién social disciplinaria que es

(1) Instruccién publica Antioquenia. Medellin 1927. Pag.140. Regla-
mentacién de la Policia Escolar, articulos I° y 2o.

(2) ELMONITOR. Medellin 1874. Pag, 116



el mismo sentido de la educacién. Fmn las escuelas ya no se castiga

Al il

hoy el cuerpo pero si se corrige o educa disciplinariamente el alma".
Imponer a los alumnos las penas correccionales a que se hagan mere-

cedores, en los términos que en este decreto se prescriben. (1)

"El vigilante puede imponer a los alumnos, penas de arresto siempre

que éstas tengan por objeto guardar el orden del establecimiento". (2)

Por dondequiera que tomemos la legislacién escolar encontramos en
ella la insistencia en "el orden" y la disciplina porque como ya habia-
mos dicho, al sistema le interesa un cuerno disciplinado, porque sien-
do disciplinado de hecho es méas productivo, como lo ilustra el infor-
me del Inspector de Instruccién publica No. 49: "con bastante regula-
ridad estan funcionando las dos escuelas elementales de nifios y nifas

y la superior de varones. Asistieron en el mes 28 alumnos de la supe-

rior y 40 de la elemental de varones y a la de nifas 40. Todas las cua-
les han observado buena conducta., manifiestan deseos de educarse, son
respetuosas, subordinados y déciles y hacen esfuerzos para llevar cum-

plidamente sus deberes escolares. Muy notable es la disciplina de la

escuela elemental de varones y regular la de la escuela de ninas; pro-

(1) EL MONITOR. Medellin 1874. Pag. 157

(2) Ibidem. Mayo 13 de 1874. Pag. 157



bablemente la excesiva bondad de la senora directora no le permite
revestirse de toda la energia necesaria para establecer desde el prin-
cipio buena disciplina en el plantel y con ésto no puede haber una bue-
na escuela ". (1) Este era el informe pasado por el Inspector de Ins-
trucciéon publica de la Provincia del Occidente de Antioquia, corres -
pondiente al mes de enero de 1891, del cual, como sabemos, la buena
o mala disciplina era la base para calificar no solo la calidad ael plan-
tel sino también la capacidad del maestro, bajo cuya responsabilidad

ha puesto el gobierno la accién de controlar y hacer efectivo el proceso
disciplinario; si sistematizamos el punto de vista desde el cual la edu-
cacién es un sistema que controla, que vigila, que trata de hacer dé-
ciles a los individuos, que trata oe buscar justificacién a un tipo deter-
minado de poder que se fundamenta en un determinado saber histérico
y crea unas determinadas relaciones comt>lejas, en una determinada for-
macidén social, en este caso las formaciones sociales latinoamericanas
y en nuestro caso concreto la colombiana. La escuela ha conservado
siempre ese caracter de prisién o lugar destinado al castigo; aun en los
mas comunes criterios se le sefiala al nifio que la escuela es el siguien-
te paso, si no se comporta en el hogar de acuerdo a la voluntad y cri-

terios educa vos de los pares: "apenas se muestra el nifio un poco

(1) EL MONITOR. Tomo 2, No. 49 , lebrero de 1891. Informe del
Inspector de Instruccién Publica.



desobediente o apenas ha hecho el menor ruido en la casa, cuando ya

le caen encima por via de terrible amenaza, las palabras ala es-

cuela" con el objeto de imponerle silencio o de sujetarlo". (1)

Lograr la disciplina més estricta era casi como un reto que los esta-
blecimientos educativos debian afrontar como prueba de fuego para a-
creditarlos como buenos. La mayoria de los Rectores al pasar el in-
forme disciplinario: "con la disciplina estoy contento, pues he logra-
do desarrollar en gran parte en los alumnos el estimulo y el honor re-
compensado con notas de buena conducta, todas las acciones que merez-
can premio dandoles cada quincena billetes honorificos, a los que se ha-
yan distinguido por su conducta, aplicacién y asistencia muy buenas.
Fbr medio de golpes se llama a recreo, a clases y asi para todo. Con

este régimen es notable la disciplina que he establecido". (2)

En las acostumbradas disertaciones de los secretarios de Educacién
que encontramos en "Memorias e Informes" 6rgano de instruccibén pu-
blica, hallamos innumerables apartes en los cuales se idealiza la rela-
cién saber y poder y se hace alusi6én a la disciplina en términos que a-

nalizados desde nuestro punto de vista, constituyen la clave de nues-

(T) EL MONITOR. Tomo 20, No. 50, pag. 525. Fragmentos de Peda-
gogia. Aforismo de Keliner. Febrero 1918

(2) EL MONITOR. No. 7, Informe del Director de la Escuela de Va-
rones de Envigado, junio 14 de 1891.



tro argumento central "la disciplina del plantel, y de las clases es u-
na totalidad, que resulta de la suma de muchas diferenciales: la auto-
ridad del jefe dirigente y de sus colaboradores, emanada del saber y la
virtud; el orden implantado con método y regularidad, el trabajo cons
tante y la exactitud del horario; la energia mesurada y la justicia como
norma, no ajena a la jovialidad, al carifio y al afecto de las relaciones
amistosas entre el superior y el alumno; el cardacter de maestro que
consiste en presentarse siempre de un modo igual, sin llegar a los mi-
mos de una familiaridad vulgar; el respeto mutuo, emanado de la digni-
dad personal, la benevolencia y la tolerancia sin que degenere en compli-
cidad; el estimulo de los discipulos por medio del pundonor como fianza
del deber, el culto a la verdad como garantia de la equidad; las consi-
deraciones para con los educandos con el propésito de animarlos; de-
primirlos nunca; darles valor y fe para perseverar en su ruda labor,
sin dar ocasién a que se enorgullezcan por los elogios merecidos , ni
menos a que se abatan por la desesperanza; la claridad del lenguaje y
su precisiéon, sin confundir la riqueza de la lengua con la abundancia de
palabras, de modo que el estudiante no sdélo entienda lo que se le dice,
sino que adivine por si mismo lo recéndito, mediante la sugestién, pla-
cer puro de la inteligencia que no tiene igual en la vida; por el interés
paternal del preceptor y por el convencimiento del alumno, antes que

por el miedo a un castigo corporal". (1)

(1) EL MONITOR. Tomo 20 No. 50 Pag. 525 Fragmentos de Pedagogia
Febrero efe _ 1891 -



Contribuyen a establecer la disciplina, la rigidez en los exdmenes de
prueba y la frecuencia de éstos; la publicacién de las calificaciones;
la sancién bien dirigida de los mismos escolares y el método que se

adopte en la clase.

La caracteristica de la educacién es la disciplina en cuanto significa
orden, obediencia, respeto en el hogar, en el plantel, en el aula en to-
da su ldégica aplicacién; en cuanto se relaciona con los métodos, siste-
mas de estudio; la ordenacién, la homogeneidad y la correlacién en ios
cursos. Y es tanto mas necesaria hoy, cuanto es mayor la tendencia
moderna a la protesta, a la resistencia y a la rebeldia del espiritu so-

berbio de la época. (1)

Sobre la base de este tipo de tematizacién, nos aprestamos para inten-
tar recuperar en el saber histérico, de aquella educacién que ha cum-
plido su papel de vigilar, de controlar, de corregir ante la vieja fun -
cién de castigar, no solamente en los grandes centros del capitalismo
mundial, sino también en sus periferias dominadas; en América latina
y en Antioquia concretamente, donde el Valle de Aburra se constituyé

en epicentro de industrializacidn.

El desarrollo de las actividades escolares en su diaria labor rutinaria

(1) Instruccién Publica. No. 23, Discurso pagina 58. Medelli'n 1910



encierra todo un contenido tactico y ritual que persigue moldear al a-
lumno, respecto de las normas establecidas. Es uno de los informes
de la Secretaria de Educacién correspondiente al afio 1910, se definen
los elementos del proceso educativo en la siguiente forma: "El alma
de las naciones tiene como templo la escuela, como oficiante el maes-
tro y como ritual la disciplina" (1). Dicho ritual cumple la funcién de
cubrir ante todo las formas exteriores de la escolaridad en su hacer y
transmitir: "Al sefnalar el reloj la hora reglamentaria y a la voz de
ATENCION dada por el maestro, toda la escuela debe guardar silencio
absoluto. Entonces el maestro harda las advertencias necesarias y des-

de luego principiard el trabajo con la oracién indicada" (2)

En el mismo orden se ha de proceder siempre que se entre a la escuela,

aun después de un descanso.

Se llamara a clase en los perdidos y sefiales siguientes:

1. Listos
2. Levantarse

3. Pasar

(1) Memorias de Instruccién Publica. No. 23 Medellin 1910. Pag. 158

(2) EL MONITOR. No. 131. Medellin, sept. 2 de 1893. Art. 29
Pag. 1050



Antes de dar la sefial de listos el maestro puede emplear la palabra:

Clase, sin que ésto sea necesario. Cuando todos los alumnos conoz-
can bien el programa de los ejercicios. En el momento de " Oir la
Voz", cada discipulo se prepara. Levantarse. Todos se levantan al

dar la senal, y se vuelven hacia el costado hacia donde han de mar-

char .
F&sar. Entonces van todos pronto, con orden y silencio, a los lugares
para la recitacién o a 1 tablero negro, segun corresponda, en el table-

ro cada discipulo quedard en pié de frente al maestro y esperando sus
6rdenes. De igual modo se movera la clase, desde los lugares de re-

citacién al tablero, pero omitiendo la primera sefa.

La terminacién de clase se senalarid asi:

1. Listos
2. Volverse

3. Pasar o sentarse

listos. El tablero ha de quedar limpio antes de darse esa sefia.
Volverse o vuelta. Si estdn en los puestos de recitacidén, la sefial se-
ra levantarse primero y después vuelta. Los alumnos tomaran la di-

reccién correspondiente.



Pasar o sentarse. Para terminar la clase, la palabra que se emplea
siempre es pasar, pero si los discipulos han de ir, del tablero a los

asientos de recitacidén, la voz sentarse es la que corresponde.

Alineacio6n. Significa que los alumnos han de quedar en pié, derechos

y formados en linea recta, paralelamente a los tableros corridos.

La tactica del tablero tiene estas senales:, Tablero - Borrar - escri-

bir y atenciodn.

Tablero. Todos los discipulos se vuelven hacia la izquierda, para es-
tar en posicién de escribir o borrar. Se ejecutara este movimiento con

prontitud y soltura pero sin violencia.

Borrar. Cada nifio debe tener un borrador o cepillo, que pasara de
arriba a abajo para no levantar polvo. Debajo del tablero debe haber

un cajon corrido a lo largo, en el cual se tenga la tiza y los borradores.

Escribir, resolver problemas. Antes de principiar los ejercicios pue-
de dividirse la clase de la seccién en grupos de dos o mas alumnos, se-
gin convenga, asignandoles trabajo por separado, de ésto depende la

sefia que deba darse.



Atencién. Inmediatamente se volveran a la derecha todos los alumnos,
sin que se detenga ni para comparar un guarismo, quedando la cara al

maestro y esperando 6rdenes.

La Tactica de la mano. Tendr4d dos movimientos: levantarla y bajar-
la; se levantard la mano derecha en todos los casos que el alumno quie-
ra hablar: para responder, corregir, preguntar. Deben observarse las

siguientes reglas:

El discipulo levantard la mano siempre que esté preparado para
responder a la pregunta o para hacer el trabajo pedido; y a todos
se les harda comprender que es peligroso levantar la mano cuando no

se esta preparado para contestar bien.

Todos los que no estan de acuerdo en la contestacién dada y quie-
ran corregir, pero no lo hardn hasta que el interrogado haya termi-

nado su respuesta.

Cuando el alumno quiera hacer una pregunta levantarda la mano pa-
ra significar su deseo; pero se entiende que ésto es fuera del tiem-

po de la ejecucién de los ejercicios prescritos.

Se baja la mano: cuando el maestro indique haber notado la sefal del

alumno; cuando el alumno que la levante sea llamado para contestar.



Advertencia:

La mano debe levantarse a la altura de la cabeza y tenerla quieta.
No se permitira sacudirla ni hacerla crujir

El maestro llamara con frecuencia a los alumnos que no suelan
levantar la mano.

Debe estar muy atento para ver las manos que se hayan levantado.
A los que por timidez o por poco despejo no se atreven a levantar

la mano, se les dard animo para tomar parte en las cuestiones . (1)

Entre muchas otras tacticas escolares recordaremos ademéas la llega-
da y la despedida de las escuelas, que comprendia los siguientes aspec-
tos: Atencién, cuestiones generales, arreglo mesas, listos, oracidn,
levantada y marcha. Para los varones estaba prohibido entrar al salén
con el sombrero puesto, mantener las manos en los bolsillos o dejarse

puesta la ruana o saco. (2)

1) v (2) EL MONITOR. No. 131, septiembre 2 de 1893. Articulos
29 a 35. Pags. 1050 y 1051



7. CONCLUSION

El Poder: Instancia de dominacién de una clase sobre otra impil-
ca la institucionalizacién de una serie de mecanismos para mantener

el privilegio a favor de una clase.

El analisis presentado sobre: las normas, los decretos, las leyes y
las reglamentaciones son los medios a través de los cuales la autori-
dad se impone y se entrega a todo el sistema social en una funcidén ae
vigilancia y control que se ejerce sobre las mayorias dominadas; pe-
ro esa funcién vigilante y controladora no se ejerce por si sola sino

que parte ele unos centros o nucleos de poder cuya célula basica es la

familia.

Especificamente en Antioquia, esta realiza la primera tarea de sujeta-
cién del individuo y en su interior mismo se reflejan los elementos del
sistema autoritario: Unos padres quienes tienen el poder e imponen
las condiciones de lo que puede y no puede nacer el individuo; un hijo
sumiso de buen comportamiento, palabras suaves y buenas maneras
es el orgullo de los padres que muestran:. sus logros en la tarea sujeta-

dora.



Después del hogar, el individuo ha de pasar a una fase transitoria

de lo que sus padres deseen y lo que el sistema social le va a permi-
tir; la institucién para esta fase que ha de convertir ese producto fa-
miliar en un producto social es la escuela, a través de su pase por
ella el individuo deberd introyectar el sentido de la ley, aprendera
sus deberes no sbélo personales, sino también sociales; se le inculca

"

puntualidad, es decir aprende la campana", el producto escolar es
el individuo controlado, disciplinado, la trascendencia de estas dos
ultimas se extiende al campo laboral donde generalmente se desem-
pena el individuo de nuestra sociedad capitalista; es necesario que

el individuo se reconozca como un ser inferiorizado para que los supe-
riores puedan ejercer su dominio con actitudes de grandeza, trato du-
ro y despectivo, todo depende de una medida de fuerzas; si en un mo-
mento dado quienes detentan el poder perciben la posibilidad de ser
puestos en evidencia, el poder deberid ser revestido de capas mas so-
fisticadas, menos evidentes pero cada vez méas envolventes en su
acciéon de limitar las libertades individuales; sus métodos de imposi-
cién y encubrimiento abarcan desde la accidén violenta sobre el cuer-

po hasta la accién persuasiva y no menos violenta de la idea dominan-

te sobre la voluntad.

La manipulacién del poder se hace cada dia mas simbdlica: Cada m .-

rada, cada accién, cada deber, lleva implicito su efecto de domina -



La escuela antioquefa, instrumento microsocial del sistema capitalis-
ta cumple mas a cabalidad su funcién disciplinaria que su propia fun-
cién académica; cada informe de rector, cada hoja de vida de alum-
nos y maestros, las memorias de educacién que encontramos sobre
Antioquia en el periodo de 1880-1950, llenan sus paginas de elogiosas
palabras para los rectores represivos y en cada uno de ellos se advier
te el sello de la misién cumplida: un grupo disciplinado, una conduc-
ta bien calificada, ha ahi el efecto a posteriori de la campana. De es-
te modo se concurre objetivamente a consolidar las estructuras exis-
tentes, una sociedad de clases antagdénicas, y la dominacién de una de
esas dos clases sobre la otra; una sociedad dividida y jerarquizada;
una fuerza de trabajo calificada,una voluntad incapacitada para la opo-

sicidn.

Si1 la escuela ha sido hasta hoy el instrumento eficaz del cual se ha va-
lido el sistema capitalista para su conservaciéon y el educador el agen-
te responsable de dicho sistema que ha llevado inconscientemente a
sus alumnos y de éstos a la sociedad en general el mecanismo de con-
trol y vigilancia para sostener el poder, es necesario replantear por
completo el papel de la escuela y del educador para propiciar el cam-
bio social. La ruptura de las complejas relaciones entre saber y
poder implica ubicarnos en una situacién de crisis de la educacién en
las formaciones sociales latinoamericanas y mas propiamente la for-

macién social colombiana.



En lo que respecta a la educacién antioquena, el poder disciplinario de
nuestra sociedad tradicionalista, pseudo burguesa, puritana, ha pro-
ducido hombres virtuosos sumisos, trabajadores, condicién ésta so-
bre la que se han levantado las grandes industrias y los grandes capi-
talistas que intervienen sin temor, por la seguridad que les ofrecen

unas masas laboradictas y fandticas en el plano religioso y politico.



8. ALTERNATIVAS PARA UNA NUEVA PRACTICA PEDAGOGICA

Es necesario desarrollar un modelo educativo que deslinde los campos
educativos de modelos europeos, que se coloque en su propia especi-
ficidad y materialidad y produzca sus propios acontecimientos con sus
series discontinuas y en sus transformaciones histéricas revoluciona-
rias. Este nuevo modelo, especie de contraeducacién supone el cam-
bio de aspectos tales como la categoria adulto-nino, educador-educan-
do, es decir, nuevos planteamientos relativos a la familia y a todas a-
quellas instituciones que como la escuela ejercen funciones de reproduc-
ci6on social, vigilancia y control. El sélo hecho de denunciar las rela-
ciones secretas entre saber y poder a propo6sito de la educacidén, es
cuestionar el poder y sus formas de investimiento para el ejercicio dis-
ciplinario; wuna vez puesta en evidencia, liberar la educacién ae esa
manipulacién del poder y la autoridad, recuperando para las masas la
iniciativa histérica de posibilidades completamente propias y nuevas
que correspondan a la transformacién de su propia, materialidad histé-

rica.

Aunque sabemos que una educacién para el futuro en Colombia debe



salir de una nueva estructura de la sociedad, es innegable que de no
lograrse ésto, serd necesario producir cambios al interior del siste-
ma que nos rige por nuevos proyectos de educacién, por planes y pro-
gramas menos rigidos que propicien el acceso al conocimiento y la
cultura de las grandes masas de la poblacién, una participacién més
democratica por parte de profesores, estudiantes y entidades en la di-
reccién y elaboracién de las politicas educativas, y por una mayor res-
ponsabilidad de un Estado Democratico en la financiacién de la educa-
cién publica. Sélo asila educacién podra llegar a crear las condicio-
nes necesarias que posibiliten un cambio estructural de la sociedad ac-

tual.

El papel que puede desempefiar la escuela para convertirse en medio
que incida como proceso liberador en el destino de un pueblo esta en
relaciéon directa con el lugar y papel que desempena, dentro de la su-
perestructura ideolégica en un momento determinado, al porcentaje de
la poblacién que cubre y los grupos que la dominan; en los paises sub-
desarrollados con un alto grado de dependencia, es dificil ensayar res-
puestas o practicas contrarias a los objetivos planteados por las clases
dominantes a través de la escuela; Lograr que la cultura que poco o
nada tiene que ofrecer a la gran masa, cultura enferma de un saber
seudocientifico mezclado con la ideologia de la simulacién y contenidos

alienantes, sea superada y entre a alcanzar un minimo de eficacia, re-



cuperando el verdadero papel de la cultura ai lograr la descolonizacién

de la educacidn.

Aunque la escuela no es la fuente de donde provienen los cambios radi-
cales del sistema econémico social, si es una de las méds importantes
superestructuras ideolégicas del sistema que puede participar en su
conservacién o cooperar en su propia destruccién al lograr condiciones

méas liberadoras.

La disciplina es una de las contribuciones eficaces para el autent\co
proceso interno de formacidén si cuenta con la comprensién del educa-
dorylaadaptaciéndel escolar. Dentrodeunrégimenadecuado deorganizacién
escolar no puede ser un nuevo cuerpo de reglas coactivas:
No se realiza haciendo cumplir preceptos, escritos, sino llamando a
conciencia al deber. La disciplina supone la regla y ésta la sancidn.
Pero la sancién no crea el castigo que hace expiar la falta, sino que
notifica el quebrantamiento de la norma. El castigo no es la regla ni

la autoridad, pero impide que se olvide y desvirtie la regla.

Si debe desaparecer el castigo corporal que tanto hiere el sentimiento
de dignidad del hombre, no deben anularse las sanciones morales cuya
aplicacién depende fundamentalmente del tacto y la prudencia del edu-

cador y no del articulado del reglamento impreso. Los nifios sufren



mortificaciones con los castigos duros, y encuentran placer en ser
estimados, alabados, alentados. Los castigos no deben abatir, ni

las recompensas envanecer.

Es sabido que carece de eficacia el régimen de disciplina escolar que
desemboca en continuas apelaciones retdricas, especialmente en las
primeras etapas de la moralizacién. La virtud se aprende cuando se
actia honorablemente de un modo constante. Ninguna fuerza de la vi-
da se desarrolla por la ensefnanza de palabras, sino siempre sélo por
la accién. Lasexhortaciones y recomendaciones a una edad temprana

resultan infructuosas e insoportables.

La disciplina en la escuela debe procurar que el joven, por la recti-
tud y correccién de sus actos, descubra en si mismo cada dia mas el

crecimiento de un hombre provisto de valor moral.



9. REFLEXIONES FINALES

Es al interior del discurso pedagdgico institucional, que tiene su ex-
presiéon en la relacién pedagdgica, donde se genera la posibilidad de
construir una cuadricula escolar arreglada a la cuadricula familiar y
social. Los elementos participantes de esa relacién pedagdgica deben
ser replanteados y desmistificados con miras a la busqueda de una rea

lidad total en la que el objeto real sea aprehendido por un sujeto real.

Planteamos , un rompimiento de esas relaciones de poder que se dan
a través del aprendizaje y consecuencialmente al descubrimiento por
parte de los sujetos que entran en el proceso, de las reglas del juego,
las cuales definen los modos y elementos consitutivos de unas relacio-

nes de poder en una determinada sociedad.

A través de la practica pedagdgica institucional se manipula y controla
el saber que es recortado y orientado hacia la apropiacién del saber co
mo instancia de poder hegemodnico en una sociedad de clases. La cri-

tica de ésta conlleva a un andlisis y por tanto a la proyeccién de una pe



dagogia orientada a la destruccién de la escuela como institucidén de
poder y a la irrupcién de ésta en nuevos campos que vislumbran la pa-
nordamica de una sociedad sin clases: donde la practica pedagédgica

sea depurada de todo tipo de saber hegeménico, préacticas disciplina-
rias y contenidos dosificantes de la sumisién y sujetacién de individuo
Se trata de una practica pedagdgica a través de , por la cual se transfor-
men las relaciones sociales de Saber que lleven a una articulacidén dia-
léctica que genere procesos de transformacién tendientes al rompimien-
to de las relaciones de poder que sostienen el actual engranaje social.
Mediante esa relacién dialéctica, el sujeto del proceso educativo debe
apropiarse del objeto mismo de ese proceso que es el discurso educati-
vo: Sélo si media la aprehensién por parte del sujeto, del objeto del
discurso educativo, podra descubrir la realidad objetiva del mismo y su

resultado serda como instancia de libertad, actividad vital y creatividad

Cuando las formas pedagébgicas originen un interés practico, el traba-
jo educativo serda libre en tanto busca una articulacién en la totalidad

social, objeto real del discurso educativo, lo cual implica una nueva in-
terpretaciéon de la realidad que va unida a otro problema, el de la lin-
gluistica, ya que si pretendemos cambiar debemos desencadenarnos de
los significantes y significados ya rechazados y cuestionados; esto im-
plica que: no es sélo el problema de la apropiacién sino ademds el de

la transmisi6on del saber, lo que determina la articulacién de ese sabe"



en una sociedad histéricamente determinada, lo que propicia unas re-
laciones pedagébgicas equitativas del hombre con la naturaleza y del

hombre con los otros hombres.

Nuestra tarea presente y futura apunta a comprometer a todos los que
de una u otra forma estamos adscritos a la actual cuadricula escolar
a que rompamos ese esquema rigido al cual ha sido sometida la prac-
tica pedagdgica: a la toma de conciencia con respecto a la aprehen-
sién de la realidad del proceso educativo y al descubrimiento, elabora-
cién y difusiéon de elementos y medios que realmente lleven a la cons-
trucciéon de una educacién como instancia de libertad y como campo de
realizaciéon y preparacién del individuo en su vitalidad y creatividad, es
decir un proceso en el cual no se sufra recortes, ni se cercenen las
alas de la libre decisién que toma quien desea aprender lo que necesi-

ta y es capaz, para desempefarse como persona.

El presupuesto que se define aqui es el aprendizaje para Ser y Convi-
vir, mas que para someter y competir. La educacién ha de revestir-
se de nuevos fines y de nuevos valores cuyo sello encierra dos nuevos

significantes: la ética y la paz.

La aplicacién de nuevos medios necesarios para instaurar el nuevo
proceso educativo, debera considerar un orden interior diferente al

de los sistemas precedentes que han funcionado de una manera provi-



dencial y omnipotente con respecto al orden social y educativo; en és
ta se recorta, se controla, se vigila, se conserva; en el nuevo proce
so educativo se estimula, se impulsa, se aprovechan las capacidades

individuales para un auténtico desarrollo social.
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