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INTRODUCCION

La presente investigacidén es fruto de un largo trabajo
iniciado por nosotros a partir de 1983, desde dicho
momento hasta el presente ha sufrido algunas variables
hasta llegar al disefio definitivo que estamos

presentando.

El aspecto central es demostrar si los INEM escolarizan
en alto grado a la poblacidédn de menores 1ingresos
econémicos y si realmente cumplen el papel de preparar
"Técnicos y Mandos Medios" para el aparato productivo.
Esta investigacidén forma parte de un gran proyecto a
cargo del Centro de Investigaciones de la U de A
(C.I.E.D.) a cuya cabeza estd el doctor Julio Puig
Farras. Por ello nuestro papel es muy sui-generis por
cuanto no somos directamente responsables de la
investigacidn pero si cumplimos un papel de
responsabilidad directa con respecto a los resultados
arrojados por el trabajo de campo y los aspectos arriba

mencionados gue queremos comprobar.

Es de anotar gue ya hubo una primera tesis aprobada y
que versaba especificamente sobre el INEM "Baldomero

Sanin Cano" de Man Izales; enmarcada dentro de estos



mismos delineamientos.

Para la verificacidédn de nuestra hipdbtesis: "Para 1los
sectores sociales gque acceden a los INEM éstos no son
un ideal de escolarizacidén", hemos escogido como marco
de <contrastacidédn tedrica una de las teorias sobre
escolarizacidén llamada Teoria Sociolica y qgue es la que
mas sb6é6lida fundamentacidn tedrica tiene para nuestro

andlisis.

El insumo propiamente dicho para esta 1investigacidn
proviene del trabajo de campo llevado a cabo en los INEM
de Cartagena, Manizales y Medellin. Nuestra investigacidn
recoge el consolidado global de los tres v

a partir de alli entramos a tipificar al INEM en cuanto

a su filosofia por una parte, y los resultados obtenidos
por otra, en el periodo observado 1974-1981 a fin de

verificar el cumplimiento o no de la hipdtesis.



LOS INEM: UNA DESENCANTADA POSIBILIDAD DE PROGRESO

SOCIAL PARA MINORIAS POPULARES
(PROPOSITOS Y OBJETO DE LA INVESTIGACION)

Histdéricamente, la Educacidén Media con su caréacter
formativo general y su bachillerato, nace como parte de
la Universidad, para luego separarse organicamente de
ella y seguir su propio curso evolutivo. En efecto, 1la
Universidad medioeval de Paris, que fué el primer
modelo de Universidad occidental, constaba de cuatro
Facultades, la de Teologia, Medicina, Derecho, y de
Artes Liberales; y fué ésta GUltima la gque por
determinadas circunstancias histdéricas se desintegro en
los primeros establecimientos de Educacidén Media, al
ser absorbida por los "hospitia caritativos", o
especies de residencias estudiantiles. Pero, "Cuando
los hospitia caritativos gque fueron los primeros
colegios se convirtieron en establecimientos de
ensefianza? Cuadndo absorbieron la Facultad de Arte?.

No podemos dar dato preciso alguno. Ello es prueba de

que la Universidad era una institucidén natural"™ (1).
1) . Durkheim, Emilio. La Evolution Pédagogigue en
France. P.U.F. Paris, 1969. (2 Edicidén), p 131. (La

traduccidédn es nuestra) .



Por ello no sorprende gue E. Durkheim, en otro lugar del
mismo libro, escrito en los primeros afios de éste siglo,
cuando tanto en Francia como en Europa la educacidn
técnica elemental y de nivel medio se habia desarrollado
e institucionalizado notablemente afirmara categoricamente
que por "Ensefianza secundaria se
entiende Unicamente la enseflanza gue prepara para la
universidad, y dque se define en especial por la
ausencia de toda preocupacidén profesional" 1) y era asi
dondequiera en aquellos entonces: la educacidédn media
tradicional y el Dbachillerato no conducia sino a la
Universidad. Pero, como es consabido en Colombia vy
América Latina al principio de los afios sesenta, éste
seguia siendo un rasgo esencial de la educacidédn media,
por lo demds inspirada al igual gque la superior en los
modelos europeos y como es de ldégica, contra ¢é1 se
ensefiaban los diagndésticos 2) anunciadores de las

grandes politicas de diversificacidn.

La Educacidédn Media tradicional al haber sido tan
estrechamente asociada a la universidad, institucidn
ésta depositaria y creadora de las formas mas elevadas
de la cultura y conocimiento asi como reproductora de

las profesiones mas encumbradas de la sociedad, ha

1) . Durkheim, Emilio. L.Evolution Pédagogiqgue en
France. P.U.F. Op. citado.
2) .Por ejemplo el famoso "Informe Warmer" (1985),

decisivo para la creacidén de los INEM.



participado siempre de su prestigio. Pero la educacidn
media tradicional no ha edificado su status en sus
relaciones uUnicamente con el saber y la cultura, sino
también con la estructura clasista de la sociedad. En
efecto, no es dificil entender, gque una institucidn
acoplada a la Universidad, y propedettica de sus fines,
tenia que ser apropiada por los sectores sociales méas
altos, asi éstos con el andar del tiempo hayan tendido a

perder su monopolio absoluto sobre ella.

Cuando a su lado surgid®é wuna educacidn técnica -o
vocacional segln otra expresidédn equivalente- distinta
sino opuesta en muchos aspectos, antes se afianzd su
posicidn, puesto que ésta, no se basaba ya
exclusivamente en determinaciones intrinsecas, sino en
una comparacidédn con aquella, gque directamente la hacia,

resaltar.

Histéricamente, la educacidédn técnica aparece en las
formas gue prefiguran su organizacidédn actual en la
Europa de los siglos 17 y 18; y nace, a diferencia de 1lo
sucedido con la educacidn media académica % la
Universidad, en dos polos separados: De un 1lado, 1la

educacidédn técnica superior, y de otro, la educacidn

técnica elemental y la gque llamariamos ahora de nivel

medio. La primera consiguidé adelantarse a las otras en



su desarrollo vy organizacidédn. La educacidén técnica
elemental vy la de nivel media, confundidas y poco
diferenciadas en un comienzo en su naturaleza %
organizacidén, han sufrido un destino social similar,
privadas hasta hace muy poco de toda conexidédn con 1la
educacidén superior. Es asi como por ejemplo en Francia
s6lo en 1946 se crearon los bachilleratos técnicos 1)
para un numero reducido de programas de educacidn
técnica de nivel medio equiparados para todos 1los

efectos académicos a los bachilleres tradicionales.

Sin duda la historia de la educacidédn técnica ha
mantenido una constante correlacidén con la expansidn de
las actividades econdmicas capitalistas. En especial, la
superior fue creada para responder a las necesidades en
materia de mandos técnicos de las grandes manufacturas
estatales y privadas, asi como de los ejércitos vy
marinas; y desintegradas las modalidades corporativistas
del aprendizaje, se radicaron en instituciones
especializadas unas funciones de capacitacidédn técnica de
nivel elemental para atender necesidades precisas de
aquellas mismas grandes manufacturas. Sin embargo, -y

en esto insisten muchos autores- la educacidén técnica,
no superior, no ha dejado de tener una importante
funcidén de socializacidén, integracidn y control

1) . Ver Ledn, Antoine. L.Histoire de L' Education

Technique. Coleccidén "Que sais-je". Presses
Universitaires de France Paris 1961.



sociales. Incluso, ésta predomindé en su nacimiento e
infancia. Antoine Ledn 1) reiteradamente sefiala gue en
un comienzo se concibidé para indigentes, y como parte de
programas de asistencia publica; de otro lado, Michel
Foucault 2), al estudiar la construccidén de los grandes

sistemas de control social a finales del siglo 18 y

principios del 19, y entre 1los cuales al lado del
ejército, la cércel y las féabricas, se encuentra 1la
escuela, escribe: "Se 1le pedia (a éstos sistemas de

control) ante todo en un comienzo neutralizar peligros,
inmovilizar poblaciones inutiles o agitadas, evitar los
inconvenientes de concentraciones demasiado numerosas.
De ahora en adelante se les pide, puesto que ya son
capaces de ello, desempefiar un papel positivo, haciendo
crecer la utilidad posible de 1los individuos". Méas
directamente interesante para nosotros y el objeto que
nos va a ocupar en ésta investigacidn, son las
afirmaciones andlogas de Martin Carnoy respecto al
sistema de educacidén publica media norteamericana 3)
conformada en la segunda mitad del pasado siglo, vy
respecto a las escuelas Comprensivas (modelo de nuestros
1) En op. citado.

2) En Surveiller et Punir. Naissance de la Prison. nrf,
ediciones gallimard. Paris. 1975. p.211.

3) En los capitulos sobre la educacidén publica
norteamericana de su libro La Educacidén como Imperialismo
Cultural. Siglo XXT. México, Espafia,

Argentina, Colombia. 1977.



INEM), creadas durante la primera guerra mundial. Para
él también, este sistema educativo con sus muUultiples
programas vocacionales ha cumplido un papel positivo de
cara a las necesidades de mano de obra calificada de 1la
industria y la economia, pero en un principio ha servido
principalmente para reducir la descomposicidédn social
producida por lo deméds por la misma industrializacidbn vy
la inmigracidén, y sigue desempefiando un papel esencial

de socializacidén, control y legitimacidén social.

Al haber surgido la educacidén técnica elemental y de
nivel medio en aquellas circunstancias y ademds en una
época en que el trabajo técnico y manual habia sido
definitivamente impuesto a las clases serviles o
consideradas como inferiores, tuvo que soportar un
anatema social del cual no ha podido librarse del todo.

Y ésto le ha sucedido también en América Latina donde su

ciclo ha sido esencialmente anédlogo, pero dentro de
condiciones incluso més adversas. "El descrédito que
padece la educacidén técnica, -dice Antoine Ledn 1)

aparece de aquel entonces en adelante como una de las

constantes de la historia de la pedagogia'".

Efectivamente, ese descrédito sigue siendo notorio en 1la
actualidad. Refiriéndose a América Latina, Aldo Solari
escribe: "Como estas escuelas técnicas eran consideradas

1). Op. citado p. 5, (la traduccidn es nuestra)



de status inferior al de 1las escuelas secundarias
tradicionales, su creacidn a menudo incremento la
separacidén entre las clases, al limitar la movilidad
ocupacional de los estratos inferiores" 1) A propdsito
por ejemplo del actual Brasil, Céndido Alberto Da Costa
Gébmez 2) y de Colombia, Carlos Gerardo Molina, 3) hacen
afirmaciones similares. Esta su valoracidn, o
desvaloracidén, de la educacidén técnica o vocacional, y
en particular la de nivel medio puesto gque es ella que
nos ocuparéa aqui, ha sobrevivido, contra todos 1los
esfuerzos ideoldégicos, las transformaciones culturales,
y la generalizacién de la educacidén formal. Esta
desvaloracidédn ha pervivido a pesar de los "Humanismus
Técnicos", de las pedagogias realistas, del trabajo de
la Escuela Nueva, de las cuales participan de lleno las
filosofias pragmatistas y "progresivistas" que impregnan
la Escuela Comprensiva norteamericana y luego, los INEM
colombianos, y que rescatan la actividad préactica, el

trabajo manual y la técnica, como principios formativos

1) Solari, Aldo. "Secondary Education and the Devolpment
of elites in Latin América". in elites in Latin
America. Editores Lipset Seyour Martin y Solary, Aldo.
New York Oxford University Press 1967.

2) Da Costa Gomes, Cadndido Alberte."Educacao Vocacionale

movilidad Social". La educacidédn No. 85 Afio XXVI.
OEA.P 29.
3) Molina, Carlos Gerardo "La Educacidédn Secundaria

Técnica en Colombia" Revista Colombiana de Educacidén II
Semestre 1984. Bogota.



\% dignificantes; ha pervivido a pesar de la
importancia cultural gue ha venido <conquistando 1la
ciencia y la tecnologia en el mundo actual; ha pervivido
por fin a pesar del desarrollo mismo de la educaciédn
vocacional media., al campéds de una escolarizacidn gque
tiende a ser total a nivel primario \% también
secundario, y de las vias por cierto todavia estrechas,
que ésta clase de educacidédn ha logrado abrirse hacia la

educacidén superior.

Es de recordar gque los afios 60 fueron decretados por las
Naciones Unidas, Primera Década para el desarrollo de
los paises del Tercer Mundo, vy la educacidédn gquedaba
cubierta por las correspondientes politicas, a las
cuales en América Latina, la Alianza para el Progreso
les di ¢, por lo menos en un comienzo, un impulso vy
sentido particulares. De alli gqgue estos paises pudieron
consegulr asistencia y ayuda financiera internacionales,
que hicieron posible en el caso de la educacidén, la
creacidén de grandes proyectos. En Colombia, sin lugar a
dudas, el Proyecto educativo de mayor envergadura, mas
ambicioso y espectacular fué el de los INEM, asi haya
resignado a los 15 anos de inaugurarse el primero de los

19 establecimientos en que se cifra dicho Proyecto,

muchas de sus pretensiones y atractivos.

Los INEM, sin duda, fueron creados para democratizar la



ensefianza media, atendiendo las demandas de nuevas capas
sociales. Pero al tiempo se tuvo el propdsito particular
y determinante de formar técnicos y mandos medios. Se
intentaba conciliar cierta demanda educativa de los
particulares con otra supuestamente creciente de 1la
economia. La primera intencidédn, expresada en muchos
documentos quedd patentizada especialmente en el tipo de
zona urbana escogida -més bien de clase media baja- 1)
para edificar los nuevos establecimientos, asi como por
la politica mantenida a través de los afios de reducidos
montos de matricula a pagar por los estudiantes. E1
caridcter esencialmente técnico o vocacional de 1la
mayoria de los Bachilleratos INEM, obviamente condicidn
absoluta del propdésito econdmico, lo jJjustificaban
también desde el punto de vista de esta intencidén social,
por la creencia de gue esta clase de educacidn

es a la postre un medio méds efectivo de promocidn social
para los sectores populares. En cuanto a ese propdsito
econbémico, gque habia venido apareciendo con la
insistencia de un leit motive en todo el periodo de
gestacidédn de los INEM, y se referia entonces, a la
respuesta general por dar a las necesidades nuevas del
desarrollo econdémico, quedd bien precisado en los

1) Medellin es precisamente una de las pocas excepciones
a este hecho. En efecto, su Inem estd localizado en el
drea residencial de "E1l Poblado", y ello porque, segun

cuentan, se quizo contribuir asi a prestigiar la nueva
institucidn.



primeros textos legales. Plantean claramente dos salidas
al mercado laboral de los técnicos y "mandos medios",
una directa, desde los bachilleratos vocacionales, otra
indirecta, via los programas de educacidédn superior de
técnicos profesionales intermedios (carreras de dos
aflos). Claro gue un desarrollo normativo posterior por
causas manifiestamente politicas vino rectificando éste
esquema, hasta dejar mads enfatizada la salida indirecta,

vy abriéndola a las carreras tecnoldgicas 1).

Desde luego, la defensa de ésta funcidén econdmica de los
INEM habia sido precedida y acompafiada de una despiadada
critica de la educacidén media tradicional, e inclusive
de los bachilleratos técnicos creados con alguna
anterioridad, porque suscitaban "exageradas expectativas
educativas", y no impartian la formacidédn préactica

requerida por los nuevos niveles ocupacionales.

Todo lo anterior, nos hace ver, Jjuntando los dos
propdésitos, la democratizacidédn y la preparacidédn de los
recursos humanos de nivel medio, gque los INEM nacieron,
y en lo fundamental se mantuvieron, como una oferta para
los sectores populares -o relativamente més populares-

de un restringido progreso o movilidad social. No

1) En unos momentos en que el fracaso ocupacional de
los Inem se estd convirtiendo en una verdad dogméatica,
revelada por evaluaciones escasamente matizadas, es

obligado insistir en estos puntos.



obstante, todo el 1impacto de wuna i1innovacidén de esta
envergadura, enormemente publicitada, gque arrancaba con
elevados standares académicos; y sobre todo el
resplandor de la filosofia pragmatista, democratica vy
anti-clasista, experimentalista y glorificadora de 1la
actividad préactica y manual, que arropaba el modelo de
la Escuela Comprensiva traducido en los INEM, pudieron
haber mitigado los efectos negativos entre otros, del
caradcter utilitario y socialmente egoistas de la oferta.
Pero pronto se apagaron las luces de las inauguraciones,
y la filosofia nueva si bien entusiasmdé reducidos
ntucleos de funcionarios % educadores directamente
vinculados a la creacidédn del proyecto, nunca fué
profundamente conocida y menos mistica y magistralmente
difundida. Es méds, a los pocos artos surgidé en los INEM
un movimiento estudiantil y profesoral, que los rechazd
globalmente, sin beneficio de inventario, por ser
considerada, como un elemento de una empresa de
dominacidén cultural. Es asi como, por éstas razones y
otras indudablemente mas esenciales, la filosofia de los
INEM gueddé letra muerta, y éstos siguieron su camino

cual cuerpo sin alma.

Fuera lo gue fuere, destinados a las clases populares,
los INEM han venido escolarizando méas que la educacidn
media tradicional, y segun todos los datos conocidos,

efectivamente hijos de estas clases. Incluso, 1la



evaluacidén 1) mids reciente y contundente de éstas
instituciones reconoce gue "Existen indicios de un menor
nivel educativo por parte de los Padres de estudiantes
matriculados en los INEM". Sin embargo, ni éste estudio,
ni otros menos sélidos y afirmativos, les atribuyen

éxito en sus propdsitos econdmicos y ocupacionales.

Pero tempraneramente, y mirados a la luz de las
caracteristicas histdéricas de la educacidédn técnica,
ciertos sucesos cobraban un significado revelador; y son
especialmente significativos, la presidén de los
estamentos de los INEM, manifestada en los conflictos de
los primeros afios, contra la desigualdad de 1los
bachilleratos vocacionales respecto a los tradicionales,
y en cuanto al acceso a la Universidad; también lo son
las inmensas expectativas de estudios superiores
albergadas por las familias de los estudiantes INEM, tal
como las midieron algunos investigadores. Esa presidn,
cuyo sentido transluce en las consignas del movimiento
estudiantil de los afios 1972-73 enfocadas contra 1las
limitadas perspectivas sociales del Proyecto y su

caradcter pro-capitalista y la pobreza de los contenidos

curriculares ("Bachilleratos para muchachas de
1) Psacharopoulos George; Vélez, Eduardo; Zabalza,
Antonio. Una Evaluacidn de la Educacidn Media

Diversificada en Colombia. BIRD, MEN, Institute SER.
Bogota. 1984.



servicio", denunciaba una de sus consignas), pronto
empezd a ser oida por las autoridades educativas. En
efecto, el decreto No 1085 de 1971 suprime el filtro
legal para el otorgamiento del titulo de bachiller (para
gquienes obtuvieran un rendimiento promedio superior a
3.5) y entrar en los programas universitarios

tradicionales (sbélo para aquellos de mayor rendimiento vy

titulados; para los demds s6lo 1ingreso en programas
cortos), el cual habia sido establecido por el decreto
anterior, No 363 de 1970). Ademds ese decreto de 1971

empieza a reforzar las materias no vacacionales gue
mejor preparan para los exdmenes de admisiones a la

Universidad.

Este Gltimo reajuste serd completado posteriormente en
varias ocasiones. Respecto a todo ello, es curioso
observar como estas rectificaciones que afectan lo que
fué la principal razdédn de la creacidn de los INEM, como
proyecto de diversificacidédn de la educacidédn media, no
puede haber sido motivado més gque por consideraciones
politicas y sociales, puesto que sdélo en 1974 produjo
el primer contingente de egresados, y no se podia antes
de ésta fecha ni sospechar las dificultades gque iban a
tener los bachilleres INEM para aventajar a los demés
bachilleres en los mercados laborales. En cuanto al

segundo suceso significativo las esperanzas de



educacidédn superior, segun datos producidos en el ICOLPE
1) un 95% de una muestra representativa de 2300
estudiantes eran deseosos o muy deseosos en 1973 de
continuar haciendo estudios universitarios; v en
seminarios celebrados en algunos INEM vy relacionados
con la misma investigacidén, aparecia gque las modalidades
INEM méds solicitadas eran aquellas gque ofrecian mayores
posibilidades de empleo inmediato, lo cual no se
anhelaba sino como medio para financiar posteriores

estudios superiores.

Todo ello, muestra a las claras gue 1las necesidades
definidas por los planificadores, y a las cuales
deberian responder los INEM, no fueron nunca asumidas
como propias por aquellos sectores sociales, los cuales
finalmente en cierta medida impusieron al proyecto sus

particulares intereses y perspectiva social.

Pues bien, si partimos del hecho comprobado de que 1los
INEM escolarizan efectivamente en mayor proporcidn gque
la educacidédn tradicional, a los sectores populares, y si

tenemos presente estas otras circunstancias decisivas;

1. La finalidad econdémica restringida de los INEM, dque
parece ni se logra, y el lastre histdérico de toda

1) ICOLPE. Una evaluacidn inconclusa, con datos
parcialmente procesados y sin publicar. Bogotéa, 1973-74



educacidédn vocacional, gque no puede neutralizar la
filosofia pragmatista; y en contraste con ello el
prestigio de gque goza el bachillerato tradicional ante

todas las clases sociales.

2. Una 1imagen de estos establecimientos nuevos poco
atractiva para burguesia y las fracciones méds altas de
la peguefia burguesia irreductiblemente aferradas a los
valores de la educacidén académica tradicional; y por
ende poco inclinada a competir con los sectores

populares para la escolarizacidédn de los INEM.

3. Pero también, el hecho de gue los sectores populares
escolarizados en ellos, son franjas minoritarias,
escolarizadas voluntariamente y orientadas con mucha
determinacidédn hacia la wuniversidad vy la promociédn

social.

Entonces, todo ello nos lleva a preguntarnos por qué
estas minorias populares se escolarizan en los INEM en
vez de hacerlo en las tradicionales instituciones de

bachillerato?.

Pero si a estos hechos, y circunstancias de los cuales
brota este problema general de investigacidn, agregamos
el costo de escolarizacidén reducido y otras facilidades
materiales de acceso, asi como aguellas ©presiones

politicas ejercidas al poco tiempo de abrirse los INEM y



sus efectos de ensanchamiento del camino hacia 1la
universidad, se nos ocurre con cierta necesidad la idea
de qgue para los sectores sociales qgue acceden a 1los

INEM, éstos no son un ideal de escolarizaciédn.

Serian mds bien una posibilidad educativa instrumental
aprovechada por razones principalmente econbdmicas, y con
resignacién a falta de poder valerse del bachillerato
académico tradicional, percibido como el més deseado
medio de reconocimiento y progreso social. Esta idea,
que bien puede considerarse como hipdbtesis general, no
permite gquizd comprender totalmente las conductas de
escolarizacidn estudiados, ni cubre todos los
determinantes objetivos de dicha escolarizacidén, pero
presidié al disefio de esta investigacidédn y explica el
uso de ciertas variables en particular las de caréacter
"psicoldégico" o "subjetiva". Por lo demds hay gque tener
presente la existencia de tres momentos de decisidn,
respecto a escolarizacidn, que son de desigual
importancia, y en los cuales puede asi mismo
desigualmente operar esa hipdtesis; éstos momentos son:
la entrada misma en los INEM, la escogencia de un &area
(que puede ser la académica), y luego de una modalidad

o tipo de bachillerato INEM.

El caso es que, partiendo de ésa hipdtesis general y de

un objeto, definido en términos formales y en su rasgo



esencial, como la relacidédn entre <clase social y un
tipo, o mé&s exactamente -por motivos de estrategia
metodoldbédgica- varios tipos de instituciones escolares,
se desarrolla nuestra investigacidén, cuyos resultados
exponemos en el presente texto de acuerdo con
determinados propdbdsitos. Estos son, amén de presentar
distintos enfoques tedbricos y una revisidédn de literatura
relacionados con nuestro objeto, susceptibles de servir
como instrumento de interpretacidn y explicacidn
tedrica, asi como de organizar un mé&s concreto contexto
de los hechos estudiados, los cinco siguientes atendidos

en sendos capitulos propiamente de resultados.

1) Descripcidn comparativa de las caracteristicas
sociales y escolares de nivel primario de los egresados
del INEM, frente a las de los egresados de los deméas
tipos de bachilleratos, interpretacidn y analisis

tebrico de esas caracteristicas, y de sus diferencias.

2) Descripcidén comparativa de la evolucidédn de estas
c ar acteristicas a t r avé s de un de t e rmi n ado per

i n terpre tac i én y andl i s 1 s de 1 as m i sirias .

3) Descripcidén comparativa (para los egresados del INEM
versos los egresados de los deméds bachilleratos) de las
causas y motivos conscientes de la escolarizacidn en el

INEM; interpretacidén y andlisis de los mismos.

i
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4) Descripcidédn comparativa de la evolucidn de estas
causas y motivos conscientes; Interpretacidédn y anadlisis

de los mismos.

5) Elaboracidn de una estructura explicativa
empiricamente sustentada, de la escolarizacidédn en el
INEM que integre factores objetivos y subjetivos,
sociales y escolares; (intento de construccidén y
exposicidédn de una explicacidédn amplia; pero concreta de
la relacidén constitutiva bédsica del objeto de esta

investigacién: Clase social e INEM.

6) Estos propdésitos, como la misma investigacidén, se
levantan sobre un objeto, gque ahora precisamos en su
doble dimensidn conceptual % empirica, pero

manteniéndonos en un terreno formal, y descriptivo.

La clase social gue vamos a entender como el conjunto de
espacios relacionados, determinados por la divisidn
social del trabajo, es sin duda el factor principal
constitutivo del objeto; y determina el tipo de
educacidén media cursada. Luego, este tipo de educacidn
media es otro factor del objeto. Pero entre ambos se
establece una relacidn que representa también un
elemento constitutivo de éste Ultimo. Esta relacidn es
relacidédn de escolarizacidn, tomada ademds en un sentido
particular: el aprovechamiento relativo de los tipos de

educacidédn media, en la medida en que la escolarizacidn



ni es total ni es proporcional, por parte de las
distintas clases sociales, fracciones de clase y capas
sociales. O sea que el punto de vista es el de 1la
institucidén o aparato educativo, o de la estructura
clasista de la matricula. Pero gqueda claro que la clase
social, el tipo de educacidédn media, y la relacidn entre
ambos factores representan el eje o nucleo de nuestro

objeto.

Ahora bien, la Clase Social determina no sélo el tipo de
educacidén cursada, sino también el nivel de educacidn
formal de sus miembros. A cada clase social, o
subdivisidén de clase corresponde un determinado nivel de
educacidén formal, gue se constituye en hecho social o
colectivo, y a su vez, este nivel de educacidédn que las
clases sociales han adguirido en un momento dado actua
motu propio sobre el tipo de educacidn gque podrd seguir
cursando a través de sus adolescente. Luego, este
desdoblamiento de la educacidédn bajo formas distintas,

introduce otro factor en la estructura del objeto.

El sexo, o0 mds exactamente el sexo de los bachilleres,
no de por si naturalmente, sino por cuanto estd sometido
a diferentes determinaciones culturales y sociales,
también se relaciona, o presumiblemente se relaciona con
los anteriores factores, y por ende lo incorporamos

también en dicho objeto. MAs concretamente, 1lo



presumible es gque las mujeres sean discriminadas en
materia de tipo de educacidédn y en general de educacidn
formal, como un aspecto de la discriminacidén general qgue
sufren. Incluso, investigaciones 1) han demostrado gque
esta discriminacién en Colombia es mayor en las clases
populares, por lo gque este nuevo factor también se

relaciona con la clase social.

Hay ademéds otros factores objetivos definidos en 1la
familia como su tamafio mismo, o la relacidén particular
gque sus distintos miembros, y en particular los hijos,
tienen o han tenido con la educacidén formal, gue pueden
razonablemente insertarse en la estructura hasta ahora
elaborada. Es el caso también de la educacidédn primaria

en algunas de sus caracteristicas.

Hasta aqui se ha presentado el objeto de 1la
investigacidén en sus aspectos objetivos. Pero como ya se
insinué, el interés peculiar gue nos llevd a emprender
este trabajo, nos llevdé también a considerar factores -o
variables en términos de operacionalizacidédn- subjetivos.
(Deseo, expectativas en particular). Si bien ellos

suele ser expresidn o efectos de causas objetivas, no
pueden considerarse como meras relaciones neutras,
puesto gque pueden tener una accidn propia sobre otros
1). Puig F, L.S. Castafieda I, Henao. Clase Social vy

Lenguaje. Facultad de Educacidn, Universidad de
Antioquia, 1986.



factores, amén de poder relacionarse entre si, y muy
particularmente sobre el tipo de institucidédn o de
bachillerato donde los actores sociales se escolarizan.
Por todo ésto una serie de factores de esta indole se
han incorporado en el objeto, de suerte gue todos
juntos, los objetivos y los subjetivos y la red de
relaciones gque los unen conforman dicho objeto, o sea
aquello sobre lo cual, una vez constituido, versa el
trabajo investigativo.

Para gque desde vya se tenga una idea suficientemente
clara de la base empirica de la investigacidn, gque puede
tenerse por una dimensidédn del objeto, digamos gque al
tener, esa investigacidédn y desde este punto de vista, un
caradcter fundamentalmente estadistico, las unidades
empiricas de estudio han si do una muestra representativa
de los distintos bachilleres del Valle de
Aburréad., Manizales y Cartagena graduados entre 1974 y
1981. Con esto Ultimo, vemos gque el periddo histdrico
aparece como el ultimo aspecto o factor del objeto,
manifiesto tanto en el nivel conceptual como en el

empirico.

Bastara, por fin, sefialar el hecho de gque no todos los
propdésitos enunciados arriba cubren por igual, en 1lo
conceptual y lo empirico la extensidédn del objeto. Para
ser preciso y justo sbélo el Gltimo ("Elaboracidédn de una

estructura explicativa") pretende una cobertura total.



2. TEORIAS SOCIOLOGICAS

Para las necesidades nuestras, tanto las teorias sobre
la eleccidédn de carreras como la teoria de la educacidn
como capital humano adolecen de notables limitaciones.
No permiten trabajar ni total ni adecuadamente el objeto
de la investigacidn en todos sus aspectos y
determinaciones, como tampoco enunciar concretamente el
problema y la hipdtesis generales. Es obvio que se salen
de su problemdtica y escapan a su capacidad de
explicacidén, el fendmeno de la desvaloracidn social de
la educacidn técnica o vocacional, el de la
democratizacidédn de la educacidédn media y movilidad social
limitada, gque se pretendia fomentar mediante los INEM,
el movimiento y las presiones politicas causantes del
deterioro del modelo curricular de los mismos, asi como
las verdaderas motivaciones de quienes finalmente entran
en esta clase de establecimientos. Pero al fin y al
cabo, como optamos por organizar el objeto del trabajo
principalmente en términos y conceptos socioldbgicos,
irremediablemente tenian qgue presentarse esas
limitaciones y aparecen como de mayor interés las

teorias sociolbébgicas que ahora vamos a examinar.

Entre estas nuevas teorias, buscaremos posibles

instrumentos de andlisis en dos corrientes, 1la



funcionalista y la marxista. Mas alld de unas diferencias
tenidas por irreductibles, tienen por lo menos en comun
el enfocar macro-unidades, y darle primacia al todo sobre
las partes, aunque en el tema de la movilidad social , de
especial importancia para este trabajo, el funcionalista
deriva a veces hacia un punto de vista psico-socioldbégico.
Y a propbdsito de esta movilidad social, para la cual la
educacidédn es considerada como uno de los medios, y
que parece chocar con los principios del materialismo
histdbérico ("Sociologia marxista") y ha sido
tradicionalmente negada por éste uUltimo ha sido no
obstante retomado y teorizado en el terreno conceptual
marxista, no hace mucho por un autor, Nicos Poulantzas,

gque resumiremos mas adelante.

El funcionalismo trata de la educacidn desde sus
origenes, pero el interés por la movilidad social,
manifiesto en todo el &dmbito mundial, remonta apenas a la
época inmediatamente posterior a 1la segunda guerra
mundial 1), y ha seguido muy grande en toda la década de
los 60. En América Latina, este interés se reforzbd

por las esperanzas dque la Alianza para el Progreso

1) Ver Seymour Martin y Reinhard Bendix. Movilidad Social
en la Sociedad Industrial. Traduccidédn Ricarde Malfe.
Editorial Buenos Aires. 19061.



fundaba en las clases medias, y su movilidad social como

garantes de la democracia y del consenso social.

El proyecto INEM que se vino gestando en el ambiente de
aquella década, nacidé asociado a una retdérica sobre
movilidad social, y una de sus Jjustificaciones fue sus

supuestos méritos particulares en la materia.

El materialismo histdédrico no se ha 1interesado mucho
tradicionalmente por la educacidédn y menos, como se
insinto, por el fendbmeno de la movilidad social. Sin
embargo, en agquella misma década de los 60 y al principio
de la siguiente, cambié la situacidédn y surge una
abundante literatura marxista sobre cuestiones de
educacidédn, en Europa y especialmente en Francia, la cual
por lo demés, ha encontrado un profundo eco en América
Latina. En los mas conocidos exponentes de esta
literatura, se presentard aqui el tratamiento marxista a

nuestros problemas de investigacidn.

2.1 EL FUNCIONALISMO

La sociologia de la educacidén, desde gue nacid al tiempo
gque la misma sociologia en la obra de E. Durkheim,
considerdé a ésta como institucidn que cumple dentro de la
sociedad dos funciones esenciales: la primera de

socializacidn % la segunda de preparaciodn para



actividades especificas.

Pero qué modelo general de sociedad ofrece el
funcionalismo? 1) La sociedad es ante todo un sistema
social y un sistema cultural. El1 primero se concibe como
comunidad de individuos gue interacttan, y el conjunto de
las relaciones que se establecen entre ellos representan
la estructura del sistema. Las unidades béasicas, y
dependientes, de los mismos son los "status-roles", 1los
cuales wubican a los individuos que los ocupan unos
respecto a otros, y de acuerdo a una Jjerarquia. Si el
"Status" propiamente dicho corresponde a la posicidn
social, los "roles" son las distintas actividades
realizadas en esta posicidédn. E1 actor, gque como miembro
del sistema social representa muchos roles, y el acto
social son categorias inferiores a la de "Status-
roles" gque siempre se subordina al sistema social como

unidad superior.

Ahora bien, este sistema social tiene una parte esencial,
que es el orden social normativo, el cual integra el
conjunto de normas y valores que permiten la organizacidn

de la vida social, y define los "Status", derechos vy

1) Nos apoyamos esencialmente en René Maheu, "Crise de
Université, Mouvement etudiant et conflits Sociaux, Les
Approches Fonctiorinalistes" en Sociolgie du travail.

Editions du Sevil. Paris. Julio/Septiembre 1969. Y asi
mismo en Don Martindale.La Teoria Socioldégica: Naturaleza
y Escuela. Se verd como esta descripcidén estd tenida de
semantica parsoniana.



obligaciones de todos. Por lo tanto mediante este
componente, el sistema social tiene una funcidén de
integracidén social normativa de la comunidad de

individuos.

En él existen formas intermedias, como son las
instituciones u organizaciones, definidas como conjunto
de roles estructuralmente mds o menos estratégicos, a los
sistemas politicos y econdémicos. De todas formas tienen
funciones mads o menos especificas, realizadas en el
contexto del orden social normativo y de unos objetivos
que éste debe legitimar, quiere también decir esto que
cada 1institucidén, organizacidn o subsistema tiene su
propio orden social normativo, que representa una forma
especifica del general. La escuela, la familia o el grupo

de pares, pueden considerarse como instituciones.

Este sistema social qgque determina todas las wunidades
badsicas de la estructura social, asi como, las
cristalizaciones intermedias, no es el mismo sin embargo
autdnomo. Por encima, ) como fundamento suyo, se
encuentra otro sistema de la accidén social, el sistema
cultural, gue supuestamente se relaciona con realidades
tltimas y supremas. Tiene una funcidén, con los modelos
culturales gque entrafia, de control del sistema social,

legitimando particularmente 1los contenidos -normas vy



valores- del orden social normativo.

Esta visidén funcionalista de la sociedad, no es meramente
estdtica, asi pareciera que privilegia este punto de
vista; concibe también la dindmica y el cambio social,

aungque ciertamente de acuerdo a un modelo peculiar.

La fuente basica de la dindmica de los sistemas sociales
estriba en la ordenacidén normativa de las necesidades.
Por alguna circunstancia esta regulacidédn puede ser
defectuosa, entonces surge un cuestionamiento de normas vy
valores, lo cual conducird a su actualizacidédn y tendera
a generar una diferenciacidén estructural y segmentacidn
de los sub-sistemas social es gque veran su especificidad
funcional progresar dentro del sistema social. Sélo en
circunstancias excepcionales, que esta sociologia
contempla con desazédn, el sistema cultural estara
trastocado, por lo que el cambio suele salvar la

naturaleza de la sociedad.

De todos modos se puede ver gque el cambio se describe en
sus resultados como diferenciaciédn estructural %
especificacidédn funcional, siendo ésta la causa inmediata
de aquella. En realidad, estas dos determinaciones son la
expresidn de la evolucidn general de las sociedades que
en la actualidad ostentan gran autonomia, entre, de un

lado, el sistema cultural y el orden social normativo, vy



de otro, este orden y el sistema politico y econébémico,
por lo gque se habla de generalidad universalista, para
caracterizar las sociedades contempordneas mas avanzadas.
Los deméds, se las considera en el camino hacia este

estado.

Todo ello conlleva un modelo de cambio de origen
organista, donde este cambio estd generado a la postre
por factores extrinsecos o extrafios, gque lanza el sistema
trastornado hacia adelante en busqueda de nuevos
equilibrios, al tiempo gque, inexorablemente produce mayor
especificacidédn funcional y diferenciacidén estructural. Se
ve pues que este modelo no dista mucho en esencia del
modelo de equilibrio de los economistas neo-cléasicos. Es

obvio ademéds que esta visidén de la sociedad representa

un determinado tipo de instrumento de anadlisis, por
cierto descriptivo antes que explicativo, de los
procesos correlativos de di versificacidn de la
estructura ocupacional y del sistema educativo, gue

tienen que ver con el objeto gue nos ocupa en este

trabajo.

De acuerdo con los términos abstractos de la presentacidn
que venimos haciendo del esquema tedédrico funcionalista,
las funciones de la educacidn como institucidén u
organizacidédn son relaciones de utilidad determinadas por

la sociedad y gue concurren a su conservacidédn. Luego, sus



funciones las cumple respecto al sistema cultural y al
orden social normativo, transmitiendo sus contenidos a

las nuevas generaciones, y ensefilando a los miembros de

éstas Gltimas, la multiplicidad de roles sociales
adscritos al conjunto de los "status". De suerte due,
segun el autor funcionalista A. H. Halsey (1), 1las

instituciones educativas tienen un papel de especial
importancia para la economia \% el sistema de
estratificacién social, en tanto que agentes de
seleccidén, de financiacidn y distribucidédn de los puestos

ocupacionales, para los miembros de la sociedad.

Pero la educacidén no sdélo les cumple una funcidén a los
elementos enunciados de ésta Ultima: sistema cultural,
orden social normativo, sistema y estructura sociales
con sus unidades béasicas, sino gue también se 1las
cumple, 1ipso—facto, a las llamadas -formas sociales
intermedias, como son los sistemas politico y econdédmico,
la familia y las organizaciones y grupos menos estables.
Lbogicamente, la relacidédn funcional es en la sociologia
reciproca. Cada elemento social, o mejor societal, da a

los deméds, y a la inversa recibe de ellos.

Las funciones del sistema educativo han venido

especificdndose y diferenciadndose, y es claro estd en su

(1) A. H. Halsey. "The changing Funtions of
Universities", in A. H. Halsey, J. Floud,G. A. Anderson.
Education, Economy and Society. The Free Press, N.Y 1961
p. 463.



nivel superior en donde son més visibles los efectos de
la evolucidédn. En un texto sobre manera conocido 1), T.
Parsons define las funciones actuales de la Universidad,
cuyo valor fundamental seria la racionalidad cognitiva,
asi: La investigacidén y la promocidén del conocimiento;
el desarrollo de vida académica mediante la formacidn de
universitarios competentes y aptos para dominar 1los
saberes y sus técnicas; la formacidédn profesional; 1la

produccidédn de la cultura y de la educacidén generales.

Otros muchos autores agregan, la formacidédn de las
legiones de tedricos y expertos de toda clase. Y A. H.
Halsey, en el texto que acabamos de mencionar, vy
valiéndose de una célebre calificacidédn general de M.
Weber, distingue tres etapas para la historia de las
universidades europeas: La primera: las funciones
educativas son esencialmente despertar el carisma y los
datos y capacidades personales, en una época en la que
de poca autonomia goza la educacidédn respecto a la
religidén. La segunda: un periodo transitorio durante el
cual la funcidédn primordial de la educacidn es la cultura
del hombre ilustrado, en el contexto de costumbres y
valores propios a los distintos grupos sociales y a las
multiples élites. La tercera: la formacidn

1) T. Parson, "The Academic System: A Sociologists
View". The Public Interest, No. 13, Fall 1968.



especializada, realizada en instituciones altamente
autdénomas y diferenciadas, con el producto abundante del

experto o técnico.

Pero vya en el nivel mas concreto, se encuentra una
literatura vya no tan expresamente formal constituidas
por muchas investigaciones esencialmente empiricas, que
no obstante se mantienen en éste terreno funcionalista
general, vy dan respuestas a interrogantes cercanos al
quid de nuestro trabajo. Porque en efecto, no se puede
eludir el hecho histdérico de 1la elevacidn del nivel
general de escolarizaciédn, como tampoco el de qgue no
todos los grupos sociales participan en un grado y una

forma distintas en este fendmeno de escolarizacidn.

En dicha literatura, se pueden distinguir de un lado los
trabajos o planteamientos que se interesan
exclusivamente por las conexiones de la sociedad y sus
componentes con la institucién educativa, y de otro, los
trabajos gque tratan de esta misma conexidén, pero en
tanto que estd sobredeterminada por la relacidén misma
entre educacidn y estructura social, e} mejor dicho
estratificacidn social, y todo ello dentro de la

especifica teoria de la movilidad social.

En el primer grupo, se halla la idea de que la cultura
occidental, que exalta los principios de la libertad

individual, la democracia, el igualitarismo y el



progreso, necesariamente hace aparecer a la educacidn
como un bien deseable. Luego, este condicionamiento
cultural, unido a la evolucidédn de las necesidades
especificas, particularmente del subsistema econdémico,
explica el desarrollo general de la educacidédn formal.
En pura ldégica funcionalista, pesa méas en este
desarrollo, la cultura a través de los valores y las
normas (por ejemplo, las que establecen el carédcter
obligatorio de la educacidén), gque la economia. Por 1lo
tanto, no sorprende gue en la actualidad cuando el
desajuste entre educaciédn y economia se ha wvuelto
desmesurado, se lean estos conceptos: "La demanda social
de educacidén debe ser considerada a largo plazo como
*incontenible* porgue no depende sélo del sistema
ocupacional. Su dimpulso radica tanto en oportunidades
ocupacionales presentes o esperadas como en aspiraciones
culturales o de status social... Estas aspiraciones
estdn enraizadas en los valores y modos de ser de las
sociedades liberales y democrdticas modernas, a los dJue

pertenecemos y forman parte de ella. 1).

Siguiendo con ese mismo grupo de trabajos y enfoques , se

ve como reconocer la existencia de relaciones de un lado

1). Pérez Diaz. "Empleo y Educacidédn. E1 consumo de 1la
Educacidén por la Economia de Viscaya (1970-1979)". en

Boletin de Estudios Econdémicos No. 103. 1979. pag. 97.
Citado por Julio Carabafias M. en el texto ya

referenciado.



entre estructura social, clase social 1), familia y
grupo de edad o de pares, y de otro, la educacidn
formal. Y curiosamente muchas veces se concibe esta
relacidédn como barrera econdmica o material, obstéaculo,
desventajas que restringen la libertad de los individuos
-0 la igualdad de oportunidades- para estudiar o escoger
lo gue desean. Mas concretamente es el status social, o
la clase, que a través del ingreso, de la identificacidn
con los valores educativos propios o ajenos, o de las
diferencias culturales, lingiistico, como lo sigue
viniendo denunciando con vehemencia la socio-
lingliistica, gque es responsable de esta restriccidn.
Respecto a la influencia de la familia, citamos un
resumen de literatura investigativa gque hace A. Touraine

2) .

"Mas alld de las barreras econdmicas, es el medio
familiar el gque desempefla un papel esencial en la
seleccidédn de estudiantes. Numerosas investigaciones
empiricas han mostrado que la carrera universitaria de
un estudiante podria ser lo més perfectamente predicha
mediante el conocimiento de sus intenciones, y sus
intenciones se forman en el medio familiar y el medio
escolar. Varios autores han aducido gque, no era

1). Este concepto se entiende en esta literatura como
subcultura o como conjunto particular de status-roles
dentro de un sistema Jj er arqu 1 zado.

2). Alain Touraine. Societe et Universite aux Exazxs
Unis. Le Sevil Paris 1974.



sé6lo el nivel econdédmico y cultural de los padres gue
intervenian aqui, sino también la diferencia de nivel de
educacidén, entre los padres, siendo gque una madre con
nivel educativo mayor gue el de el padre mueve a Ssus
hijos a adgquirir una educacidédn gque les permita alcanzar
niveles en gque ella misma hubiera querido ubicarse.
Pero estudios posteriores, ya mencionados, de Sewel vy
Shab no confirman esta hipdtesis y muestran gue es
efectivamente el nivel general de la familia el que
desempefia el papel principal. La diferencia de nivel
educativo entre los padres surte efectos, pero dJgue
dependen del sexo, del nivel de aptitudes del nifio y que
son menos 1importantes que los del mismo nivel educativo

(La traduccidén es nuestra) 1).

Ahora bien, en relacidédn con el problema nuestro de la
relacidén entre clase social y educacidén técnica o
vocacional, poca explicita ayuda se encuentra en estos
primeros enfoques. No obstante, a veces aparecen al
respecto la distincidédn entre trabajo intelectual vy
trabajo manual -por cierto poco caracterizada- y la
observacidén del status inferior de la educacidén técnica.
2). Entonces se plantea una gran apetencia de las clases
1) Valga también esta cita para Jjustificar la presencia

en el disefio metodoldégico, de algunas variables,
"Subjetivas" y demograficas.

2) En particular en Aldo Solari en "Secundary Education
and the Development of elites in Latin America". Texto
yva referenciado.



medias para la educacidédn media tradicional, simbolo de su
status, y un 1ncontenible desvio hacia la educacidn
técnica por estar asociada al trabajo manual y a status
sociales inferiores. Todo ello, naturalmente se acerca a

los términos de nuestra hipdtesis general de trabajo.

La relacidén entre Sociedad y Educacidédn en gue se afinca
en cierta forma nuestra investigacidn, se aclara vy
precisa en el tratamiento funcionalista, cuando
interviene la teoria de la movilidad social. Examinémosla

por lo tanto ahora.

Pero antes que todo, conviene precisar los conceptos
especificos usados en esta teoria de la movilidad social,

ubicada empero y en términos generales en el terreno

funcionalista.

La estructura social con sus posiciones o status, y en
tanto que estos se ordenan seguUn una Jjerarqgquia de
prestigio, se concibe como estratificacidédn. Esta se
configura en niveles o rangos sociales, y los status,
definidos por una retribucidédn econdmica, ademds de por un
determinado prestigio y reconocimiento colectivo, se
agrupan en capas, estratos e incluso clases sociales, gue
se caracterizan todos por cierto tipo o grado de
homogeneidad. En las sociedades actuales, el conjunto de

los status se distribuyen de tal forma que "se ha



representado a menudo la estratificacidén social como una
pirdmide o un diamante. Segun la primera, la sociedad
consiste en una serie de estratos gue se hacen méds vastos
y populares a medida gque descendemos en la jerargquia de
remuneraciones y prestigio; de acuerdo con la segunda hay
pocos miembros en la cima y en lo mads bajo, mientras la
gran masa de la poblacidén se concentra entre ambos
extremos" 1). La clase social concebida como un
agrupamiento particular de status, 2) no tiene nada que
ver con su tocayo Marxista. En esta literatura se
encuentra también la distincidn entre trabajo u
ocupaciones manuales y no manuales para designar muy
descriptivamente de un lado, a los campesinos y obreros,
y de otro, a todos los deméds actores sociales, y en
particular a los empleados. Pero tampoco en este caso,
esta distincidén es conceptualmente idéntica a la gue hace

el Marxismo.

Qué es entonces la movilidad social? Sencillamente el
movimiento de un individuo, o actor social de un status

a otro. La movilidad es ascendente si el status de

1) Seymour Martin Lipset, y Reinhard Bendix. Texto
referenciado. P. 12

2) En este texto de S. M. Lipset, se encuentra esta
definicidédn de clase social p. 200: "Las clases sociales
son definidas por lo comun como estratos de la sociedad
compuesta de individuos gue se aceptan mutuamente como
iguales en cuanto a status y estédn calificados por 1lo
tanto como aptos para la asociacidén de tipo intimo".



llegada se ubica en la estratificacidén social por encima
del de partida; y descendente en el caso contrario. Y
en la tercera posibilidad de un movimiento entre status

de un mismo nivel se dice que es horizontal.

Existen otras muchas clases de movilidad social, pero
nos interesa solamente indicar otras dos: La movilidad
intrageneracional, gque es la que afecta a un mismo
individuo en el transcurso de su vida, y la
intergeneracional, gque es la relacidén entre el status de
un individuo y el de sus padres. Ademds la movilidad
social es <casi siempre considerada como la de 1los
individuos, aunque a veces se examina la de los grupos,
que pueden mejorar o desmejorar su posicidén relativa,
dentro de la jerarquia social. Hay gue tener presente
también gque el status ocupacional no coincide totalmente
con el status social; por 1lo gue tampoco se puede
confundir la movilidad ocupacional con la movilidad de

status.

La estratificacidén, es la condicidn obviamente primera
de la movilidad social, en efecto si la sociedad fuera
totalmente homogénea o sea un conjunto de status del
mismo nivel, la movilidad se reduciria si acaso a la

horizontal.

Al lado de esta condicidédn absoluta, se presupone en todos



los individuos el deseo, socialmente determinado aungque
no del todo creado, de movilidad ascendente o progreso
social. De alli gue gquienes tienen status por encima del
propio aspiran a alcanzarlos, y guienes los tienen por
debajo los rechazan y desprecian. También puede decirse
que las estrategias sociales de los individuos tienen
este orden de prioridades: 1) No sufrir una regresidn

social, 2) Mantener la posicidén social, 3) mejorarla.

Ahora bien, los individuos para realizar sus deseos de
progreso social pueden recurrir a distintos mecanismos o
medios. Y uno de ellos 1), que se ha convertido en el
principal en las sociedades modernas caracterizadas como
meritocrdticas, y en donde se ha reducido la importancia
de los status heredados, es precisamente la educacidn
formal, puesto gque la posesidén de titulos académicos es
condicidédn de acceso a posiciones ocupacionales elevadas.
Por ello algunos hablan de la educacidén como poderoso
medio de distribucién de posiciones sociales o méas
exactamente a la inversa, de distribucidn de actores en

los status-roles.

La forma como hemos dado cuenta de esta teoria de 1la
movilidad social hasta el momento, hace aparecer el punto
1) Otros medios sefialados por la actividad emprendida

en el comercio y la industria, o movilidad por el
enriquecimiento, el matrimonio, carrera politica, etc.



de vista del individuo generalmente adoptado por la casi
totalidad de la literatura correspondiente. No por eso
hemos regresado sin méds a un enfoque sicoldgico puesto
que el movimiento del individuo es movimiento dentro de
una estructura social, y ese mismo movimiento padece la
determinacidédn de esta estructura. E1 punto de vista del
individuo es pues el dominante. Pero a veces esta
literatura trata la movilidad social como hecho social,
en el sentido durkheimiano, y considera aquella 1la
estructura social como condicionante o determinante de
dicho fendémeno. Es asi como S. M. Lipset y R. Bendix en
el libro repetidamente mencionado (pagina 23 y
siguientes) tratan este aspecto en forma descriptiva,
sefilalando c¢cémo la estructura social influye en 1la
movilidad social mediante el cambio en las vacantes
disponibles, en las tasas de fertilidad diferencial de
los estratos sociales, en la Jjerarquia asignada en
ciertos grupos de ocupaciones, la reduccidén de los status
heredados y las modificaciones legales. Pero los valores
generales de la sociedad, como el igualitarismo pueden
también influir en el fendmeno de la movilidad social,
que por lo demés en su existencia objetiva no
necesariamente coincide con la condicidédn que de é1 1la

gente tiene.

La sociedad influye en la movilidad social; pero ésta a

su vez actta sobre aquella, cumpliendo en especial una



funcidén positiva de cara al consenso social. En la década

de los 60 se planteaba incluso el dilema: Movilidad

Social o revolucidn.

Pero, cbémo se trata o podria tratarse ldégicamente, en el
marco de esta teoria el caso especifico de la educaciédn

técnica o vocacional, y muy particularmente la de nivel

medio?

Obviamente, el tratamiento se hace en términos del tipo

de status y roles sociales gque esa educacidédn técnica o

vocacional permite conseguir; la cual se contagia del
prestigio concedido a aquellos status, puesto Qgue en
éste es el fin gque determina el medio. Ahora Dbien,

tradicionalmente, asi como todavia en la actualidad en 1la
medida en gue no es camino hacia la universidad, 1la
educacidédn técnica de nivel medio, no es sino medio de
consecucidén de roles y status relativamente inferiores.
Ademéds, y sobre todo los programas distintos a comercio

o0 a aquellos gue preparan para ocupaciones burocréaticas,
se asocian al trabajo manual. Por todo eso y segun la
literatura que estamos analizando, la educacidédn técnica o
vocacional sigue sin gozar de mucho prestigio y es objeto
de desvio por parte de los distintos estratos sociales. Y
si bien el desprestigio se atentta cuando los programas

dan acceso a la Universidad, por sustraerse la causa



principal, ese desprestigio del mismo no desaparece
totalmente. No obstante, y a pesar de gque esté sentido
por todos, y en razdédn de diversos factores (econdmicos,
culturales, lingliisticos), es a los sectores mas
populares que les toca escolarizarse en este tipo de
institucidén educativa. A. Solari enuncia con la mente
puesta en la América Latina de la década de los 60, esta
ley empirica: "Entre méds limitado es el desarrollo de 1la
educacidédn media, més probable serd gque la matricula en la
educacidédn académica proceda de las clases altas y medias
altas. En cuanto al resto de las clases medias, la
educacidén técnica y vocacional donde existe, representa
el maximo de educacién formal disponible, y le permite

alguna movilidad social" 1).

Pero ésto no es 6bice para que minoritarias franjas de
los estratos populares -de mayor o menor amplitud, segun
las circunstancias de cada sociedad- y gue hayan
internalizado los valores de las clases medias, como es
el caso de los obreros de América Latina, segln este
mismo autor, no venzan todos los obstédculos y llegan a
la educacidédn media. En este caso, si lo pueden entrarén
en el bachillerato tradicional, sino en los técnicos, o
los programas terminales de esta misma Ultima indole.

1) Texto referenciada p 474. Es notable el gue Solari se
refiera en este texto a la educacidédn técnica Latino-
americana, antes de que aparecieran los primeros

transplantes de escuela comprensivas, y que espera a ésta
como la salvacidn.



Todos estos andlisis socioldgicos podrian naturalmente
representar una bastante satisfactoria explicacidn
general de nuestro problema investigativo y también un
satisfactorio fundamento general de nuestra hipdtesis

general.

Es el momento para recordar dgue el proyecto INEM se
disefié entre otros motivos, para ofrecer una movilidad
social restringida a los sectores populares, y gue uno de
los temas de su retdérica Jjustificativa era gque para
dichos sectores la educacidédn diversificada garantizaba
una mayor movilidad que la educacidédn tradicional, por méas
que agquella fuera limitada. Pero, ya se indicdé como los
interesados no se lo creyeron y obtuvieron qgque se les
despejara el camino real del progreso social vi a 1la

Universidad.

Hasta aqui, en cuanto a movilidad social, todo gqueddé en
esquema y conceptos general es. Pero existen tipologias
socioldbégicas, en particular la clésica de Ralph H.
Turnen 1) gue nos acercan mads a situaciones concretas o

histdéricas.

Este socidlogo distingue dos tipos de movilidad

1) Ralph H. Turner. "Spansored and contest mobility and
the school Sgstran" American Sociological Review. Dic
1960 (p. 855-860)



ascendente: La movilidad por patrocinio ("Sponsored"),
gque es "como la entrada a un club privado donde cada
candidato debe ser apadrinado por uno o varios miembros";
y la movilidad por competencia ("con test mobility"), gque
supone concurridas carreras abiertas y pugnacidad de los
competidores para quedarse hasta el final y no gquedarse
en la cuneta. La Universidad inglesa corresponderia méas
bien al primer tipo por su caréacter elitista y 1la
seleccidn tempranera de la futura élite; % las

americanas al segundo tipo.

En un mismo sistema universitario pueden lbébgicamente
combinarse los dos tipos de acuerdo a las funciones
especificas de sus distintos componentes. De todos modos
es obvio que el segundo tipo pretende caracterizar més
bien las funciones de movilidad de las actuales
masificadas universidades de los paises avanzados. A la
"contest movility" de R. H. Turner, se le ha reconocido
validez para describir las universidades y "Colleges"
norteamericanos después de 1945, cuando el mundo
universitario vivia como desligado 1) de la sociedad, vy
proveia los rangos intermedios de la estructura social
mids laxamente definidos que los espacios reservados a
las élites. Pero su validez para las épocas méas
recientes ha sido muy cuestionada. En efecto, cuando la

1) Ver A. Tourines. Université et Sociate aux. Etats
Unis. Texto referenciado.



e se olari z ac i 6én a njve 1 medio e s total y a n 1 ve 1
universitario o superior casi total, y cuando la

e du ¢ ac i 6n ¢ umple una funcidén de "p arki n g", o
represami ento y regulacidédn de la demanda de trabajo, las
mot i1 vac 1 one s de la mayor i1 a de los e s t u d ian tes
Se estudia bachillerato y luego en la universidad casi

p or ¢ on -f or m i smo, p ar a se gu ir el mov jmiento, p
hay otra cosa que hacer, y con la resignada esperanza no
tanto de ascender socialmente, como de conseguir un
empleo aceptable, o incluso, no bajar socialmente. Todo
ello son anédlisis que encontramos ya entre las criticas
sociolbégicas a la teoria de la educacidén como capital
humano, y pretendian explicar el paraddjico crecimiento

de la demanda educativa en una situaciédén de

sobreeducacidn.

Consideremos ahora, por unos momentos, estos tépicos en

el caso de América latina y Colombia.

Algunos cambios sufrieron las Universidades
Latinoamericanas a raiz del proceso de 1independencia
politica y de creacidédn de regimenes republicanos. En
efecto, de ajustarse a los modelos espafioles
(Salamanca, Alcald de Henares) pasaron a organizarse
segtn el modelo francés napolednico, con sus escuelas
profesionales autdénomas. Ademéds, siguiendo siendo

elitistas, cambiaron asimismo de amos: ya no estaban al

or

am



servicio de la <corona espafiola, la Iglesia vy una
reducida clase dominante criolla, sino exclusivamente de
las oligarquias locales y de su nuevo estado. De alli
qué, como algunos autores lo han escrito 1), en ellas el
sacerdote y Santo Toméds fueron desplazados como figuras
centrales, por el abogado y el cbébdigo civil. Pero en 1lo
esencial, tanto las estructuras sociales como la
funcidén de la Universidad respecto a las mismas se

habian mantenido iguales.

En rigor el principal hito en la historia de esas
Universidades es el concelebrado movimiento de Cdérdoba
(1918), gque marca la irrupcidén de las clases medias en
el escenario politico latinoamericano, y su especial
relacidédn con la Universidad y por tanto, con la educacidn
media tradicional, puesto gque ésta era apenas la
condicidédn de acceso a aquella. Puede considerarse que
este movimiento, rédpidamente propagado por toda América
Latina, pero gue afectd més las estructuras de poder
interno y las bases de la escolarizacidén gqgue la misma
organizacidédn académica, representd un intento de
apropiacidén por parte de las clases medias de la
Universidad en tanto precisamente gque medio de movilidad
social. En adelante el impacto se hizo sentir sobre todo
1) A. Franco Arbelaez y G. Tunnermann Bleinheim. La

educacidédn Superior en Colombia. F.E.S. Cali
Colombia, 1978 p 167 y ss.



dos décadas después. La causa bésica de todos éstos
fendébmenos, debe atribuirse a los procesos de
industrializaciédn, gue empezaron a producirse a
principios de este siglo, y se reactivaron en la década
de los 30. Pero tanto la industrializacidn, como el
desarrollo de la urbanizacidédn y de las clases medias y
la correlativa apertura de la educacidn media y
universitaria a dichas clases, se realizaron a través de
América Latina con grandes desigualdades y desfases. Y
todos ellos tendieron a culminar o completarse méas
recientemente, a partir de la década de los 60 y ello

muy particularmente en Colombia.

Ciertamente, en algunos aspectos y paises, se presencibd

en los Uultimos treinta afos, la culminacidédn de un proceso
anterior. Pero también es verdad que en este periodo se
intentdé gestar un nuevo modelo de educacidén media vy
superior, 1inspirado de los sistemas norteamericanos, vy

que ademéds aparecieron signos de nuevas situaciones
dificiles de descifrar. La educacidédn media no ha llegado
ni a ser obligatoria ni a generalizarse como en 1los
paises mas avanzados; pero ha crecido de todos modos
enormemente. En Colombia, por ejemplo la tasa de

escolarizacidén a nivel medio ronda el 40%. Y como esta

educacidédn media ha seguido siendo mera antesala de la
superior, ésta ha crecido en forma paralela. Es asi

como, por lo tanto, Colombia con sus algo menos de 30



millones de habitantes y sus 300.000 estudiantes de
educacidédn superior, es comparable a algunos paises

europeos, en esta materia.

Pero volviendo a las categorias socioldbgicas relativas a
la movilidad social, procuremos ver como podrian servir
par a analizar los distintos periodos de la educacidn
superior y media en nuestra arca cultura latino-

americana.

Bajo la colonia, la Universidad era para las élites,
reducidas ligadas de las metrdépolis. Sé6lo por excepcidn
admitia algin hijo de cacigue indigena. Obviamente estas
categorias socioldégicas son totalmente extrafas a
aquellas situaciones. En el siglo 19 la universidad
sigue siendo muy elitista; no obstante la nueva
organizacidédn politica, y abierto desarrollo de las
estructuras sociales, le dan un nuevo alcance a ciertas
profesiones y desarrollan algunas nuevas, de caracter
técnico. En éstas condiciones, los estratos medios de 1la
sociedad, llegan a tener algun acceso a la universidad,
gque conjuntamente con la Iglesia, se convierte en alguna
medida canal de movilidad. Los ascendidos asi dentro de
la estructura del Estado, se incorporan a las élites o
clases dominantes. Se podria quizéds hablar entonces de
movilidad "patrocinada". En el periodo siguiente, -y es

obvio que en él1 la reivindicacidén de las clases medias



respecto a la Universidad, tomaba pie en la -funcidn de
movilidad gque empezdé a cumplir en el siglo 19- 1la
educacidédn media y superior funciona efectivamente como
instrumento de progreso social para estas clases medias,
y podria hablarse también de movilidad "patrocinada".
Ahora bien, en la época reciente, cuando se 1ntentbd
trasplantar las instituciones norteamericanas como la
escuela comprensiva y el "Junior College", en torno a
los cuales mds exactamente se configurd (Alain Touraine)
la situacidédn clamaba de movilidad por competencia,
sucedidé gque apenas implementadas las reformas se entrd
en una situacidén de gran confusidédn. En efecto, el
crecimiento desbordado de la matricula, unido a una
recesidédn econdmica conectada con la crisis de carédcter
mundial, generd el fenbémeno por lo deméds también
mundial, de la sobreeducacidén, o en otros términos de
desempleo y subempleo de bachilleres y egresados de la
educacidédn superior. De suerte que, practicamente sin
transicidédn se puede haber pasado de una situacidn
caracterizable con reservas como de "Spanscred mobility"
a otra en gue empieza a retumbar el "Sa&dlvese guien

pueda!".

Pese a todo ello, pensamos que las expectativas
tradicionales respecto a la Universidad, se han
mantenido en alguna forma y con cierta fuerza, y en

particular en el caso de nuestras minorias escolarizadas



en los INEM.

Porgque en efecto de un lado, la nueva situacidén en sus
rasgos negativos no es total ni absoluta, y de otro, se
puede pensar también gque las representaciones conscientes
gue guian las conductas o préacticas sociales y que
reflejan una determinada situacidédn se mantienen vivas vy
operantes por un tiempo, después de superada dicha

situacidn.

2.2 EL MARXISMO

Si bien es verdad gue el funcionalismo tiene formalmente

puntos comunes con el marxismo (macro-objetos, primacia
del todo sobre las partes), no es menos clierto que entre
ambos existen diferencias radicales en aspectos
esenciales. Es mads, el marxismo se ha constituido en

cierta forma en el critico de oficio del funcionalismo.

Esencialmente, a las concepciones funcionalistas de 1la
estructura social, con sus "status-roles" organizados en
sistema, y del cambio social como reaccidédn adaptativa, el
marxismo opone su teoria de las clases sociales y de 1la
lucha de clases, y el principio de la contradiccidn
interna: "La lucha de clase es el motor de la historia",
reza una de sus proposiciones generales mas conocidas.

Es cierto gue ni Marx, ni los marxistas clédsicos han



desarrollado sistemdticamente la teoria del fendmeno
social o histdérico de la educacidén, como tampoco de los

deméds elementos de lo que ellos han venido llamando

"super-estructura". Sin embargo, en la década de los 60 vy
en parte de la década siguiente, se produjo un
reflorecimiento tedrico marxista en materia
epistemoldédgica, sin duda, pero también entorno a temas
"socioldégicos" y particularmente educativos. E1l1 epicentro

de 1o que fué de hecho un movimiento intelectual, por
cierto no reducido al marxismo, se situdé en Europa y muy
especialmente en Francia. Y en América Latina encontrd
ese movimiento profundo eco. En éste punto del trabajo

nos apoyaremos en primer lugar en autores todavia muy

conocidos en nuestros medios académicos: Nicos Poulantzas
y sus obras, "Las Clases Sociales en el Capitalismo

Actual 1)" y "La Crisis de la Dictadura 2)", yv a Ch.
Baudelot y R. Establet y su obra colectiva, "La Escuela
Capitalista 3)". M&s incidentalmente recurriremos al menos
conocido marxista inglés, A. Giddens 4) y a un libro suyo

gque d1gualmente trata los temas gque directamente nos

ocupan aqui.

1) Nicos Poulantzas. Las classes Sociales dans 1le
Capilallsme Aujourdbui editions Le Seuil. Paris 1974.
2).... La Ccise. des Diciaiutts” Cahiers

libres. Franco is Maspero. Paris 1975.

3) Ch. Baudelot y R. Establet. La Escuela Capitalista.
Siglo XXI México. Espafia. Argentina. 1975.

4) A Giddens, IThe class structure of the Avanced
Societies. Hutchinson University Library. London 2nd
Edition. 1974



Volviendo sobre el aprovechamiento relativo de aquellos

autores y obras marxistas, precisemos gque después de

escoger cuatro temas de acuerdo con las necesidades

nuestro trabajo y los contenidos de dichas obras, los

desarrollaremos aqui en base, en primer lugar, a N.
Poulantzas, el autor méds amplio y concreto para el
conjunto de esos efectos, completando luego en algunos

casos con los deméds tedéricos o con uno de ellos.

2.2.1 Esquema general de la Teoria de las Clases

Las clases sociales, dice Nicos Poulantzas, son conjuntos
de agentes sociales sometidos a unas mismas
determinaciones. Se definen principalmente por sus

lugares en el Proceso de Produccidédn, pero también por

Sus

"lugares ideoldégicos" y "politicos" constitutivos de
divisidédn social del trabajo. Por lo tanto, las clases
sociales estédn triplemente determinadas, y se habla de su
triple determinacidén estructural. Cuando se consideran a

los individuos, o agentes de clase, ocupando esos
espacios, también se les tiene por triplemente
determinados, o sometidos a relaciones econdmicas,

politicas e ideoldégicas. Este ultimo punto de vista

no es propiamente el de las clases sino el de los agentes

en relacidén con las clases; y todo individuo en una

sociedad se define en relacidén con las clases.



Las llamadas clases fundamentales se relacionan con el
concepto abstracto-formal de modo de produccidén, y a cada

modo de produccidédn corresponden dos clases fundamentales

(modo de produccidn capitalistac: burguesia y
proletariado; capital-trabajo asalariado) .

Pero en las formaciones sociales, gue son las sociedades
concretas, existen y se articulan varios modos y formas
de produccidén (por ejemplo, forma de produccidédn mercantil
simple, en el capitalismo actual). E1l modo de produccidn

dominante da el carédcter esencial a la formacidédn social,
y sus clases fundamentales son las clases fundamentales
de su formacidn social. Por lo tanto, en las sociedades
concretas, existen dentro de una articulacidédn especifica
varias clases sociales que sufren proceso de
descomposicidédn y reestructuracidédn, de fraccionamiento vy
reagrupacidén. De alli gque no son estas clases una mera
estructura estatica -a diferencia de la visidn

funcionalista- de las clases sociales correspondientes a

los modos y formas de produccidédn combinados. Es méas,
algunas clases sociales (nueva pequefia burguesia:
empleados, técnicos, etc) no se adscriben a ningtn modo o
forma de produccidédn particular, sino gque nacen de las

condiciones de existencia y reproduccidén de las clases
fundamentales, dentro y por el conflicto o lucha de

clases. Luego -y ello es una proposicidédn metodoldgica- el



andlisis de las clases sociales no consiste en una
deduccidédn del concepto de modo de produccidn, sino que
debe partir de las expresiones de las contradicciones
entre las clases gue existen y se reproducen en las

formaciones sociales.

Siguiendo con esta teoria, tal como la presenta Nicos
Poulantzas, decimos que la lucha de clases, en toda
formacidédn social estd situado en el marco fundamental de
la polarizacidédn de las diversas clases, respecto a las
dos clases fundamentales. "La polarizacidédn significa gque
la lucha de clases en una formacidédn capitalista tiene

como eje las dos clases fundamentales de esa formacidn

-contradiccidén principal- la Burguesia y la clase obrera.
("Las Clases Sociales en el Capitalismo actual", p. 220)
En las formaciones Sociales capitalistas actuales, la

Pegquefia Burguesia tiene pues dos origenes: 1) Las formas

de produccidédn de épocas de transicidn (artesanas,
pequefios comerciantes, campesinos parcelarios). 2) Las
condiciones de reproduccidén ampliadas del modo de
produccidédn capitalista (nueva pequefia burguesia) 1). Por
lo tanto se da una gran diversidad y diferenciacidén en el
seno de la Peguefia Burguesia. En efecto, ademéas de la

1) Lo que A. Giddens denomina, al igual gue algunos
marxistas de principios de siglo, la "nueva clase media"



distincidédn general entre

y la nueva, y de
fluctuantes, Nicos
criterios, de pequefia

parcelarios) qgue

pequefia burguesia productiva

la divisidn en
Poulantzas
burguesia

forman parte

la pegquefia burguesia tradicional

fracciones multiples vy

habla, aplicando distintos

rural (campesinos

de la tradicional, de 1la

(Ingenieros, técnicos vy

Supervisores de la produccidn), pequefia burguesia de
Estado, etc.

No obstante esa variedad de especies y multiplicidad de
fraccionamiento, todas las Pequetfias Burguesias,
pertenecen a una misma clase, por lo tanto una
especificidad comun en su triple de terminacidn
estructural (relaciones econdbémicas, politicas e
ideoldgicas) gque circunscribe su lugar propio frente a
los lugares de la burguesia y la clase obrera en la
divisidédn social del trabajo. Y como las practicas son
siempre préadcticas de clase, la pertenencia, de las
distintas pegquefias burguesias a una misma clase, asi sea

muy heterogénea,

sociales, y en especial

En el seno de las clases

contrastes,

intermedias o pequefia

determina una

ideoldgicas

pero mucho menos

burguesia.

identidad de préacticas

y politicas.

fundamentales existen también

marcados que en las clases

Las principales



diferencias entre los agentes de la clase obrera se

expresan en la existencia de tres capas: obreros no
calificados, semi-calificados y calificados. Por su
parte, la Dburguesia puede dividirse segun varios
criterios, siendo los méds 1importantes el tipo de capital
(burguesia comercial, industrial, bancaria y financiera
que es una -funcidédn de las dos anteriores) y el grado de
concentracidédn del mismo (burguesia monopolista, no
monopolista, gran burguesia y burguesia media).

La forma general de la relacidédn entre las clases es en 1lo

econémico, la explotacidédn, y en lo politico e ideoldbgico
la dominacidén-subordinacidédn. Y el Estado surge como
producto necesario de estas relaciones, para contribuir a
reproducirlas. Pero el Estado es Poder de Estado vy

Aparato de Estado, y éstos Ultimos se dividen entre
Aparatos Represivos y Aparatos Ideoldgicos. Entre éstos

Gltimos se encuentra la Escuela. El1 Poder de Estado es

siempre el de las clases dominantes. La pequefla Burguesia
se relaciona en forma especial con el Estado -con el
Poder y los Aparatos- y distinta a como se relaciona con
el mismo, tanto la Burguesia como la clase obrera.
Metodoldgicamente, el punto de vista més adecuado, el gque
produce un conocimiento més concreto, es el de 1la

reproduccidén ampliada de las clases sociales. Esa



reproduccidédn tiene dos aspectos: 1) E1l principal, qgque
regula el segundo, el de la reproduccidédn de los lugares
en su triple determinacidén, o sea de la estructura misma
de clases, o aun de la Divisidén Social del trabajo, de 1la
cual la Divisidédn Trabajo Manual-Trabajo Intelectual es

un aspecto; 2) E1l secundario, el de la reproduccidn de
los agentes (distribucidén-calificacidn-sujecidn de los

agentes) .

Referente al primer aspecto, el factor principal de 1la

reproduccidédn es la misma lucha de clases. Sin embargo,
las "condiciones ideoldbgicas y politicas de la
produccidén", esto es el Estado, luego el aparato

educativo, cumple un papel propio, pero gue nunca e€s

principal. Respecto al segundo aspecto -reproduccidén de
los agentes- son las mismas relaciones de producciédn
(apropiacidén-expropiacidn de los medios de
produccidén), el principal distribuidor de agentes (el
proletario sin medios de produccidén, se convierte

necesariamente en obrero asalariado para conseguir los
medios de subsistencia). No obstante los Aparatos
ideoldgicos intervienen en forma mads o menos 1importante
segin las clases. En el caso de los nuevas Pequefias
Burguesias, o Pequefios Burgueses Asalariados, el Aparato

educativo se ha vuelto el dominante.

Esta teoria general es ldébgicamente aplicable tanto a las



Metrdépolis CFormaciones Sociales imperialistas) como a
las periféricas (Formaciones sociales dependientes vy
dominadas: paises "subdesarrollados"). Y ello a pesar de
la complejidad y dificultades de anédlisis del fendmeno
de la "marginalidad" tan discutida en América Latina. A
su propdésito, N. Poulantzas escribe: "E1l efecto
estructural de la fase actual del 1imperialismo en las
formaciones dominadas y dependientes no podria consistir
en la emergencia de "grupos sociales" al lado de 1las
clases o exterior a ellos: al sostener esto, uno se gueda
en la problemdtica de los grupos al margen de las clases
sociales, y se oculta el verdadero problema, ésto es el
proceso, por cierto, de una extraordinaria complejidad,
de descomposicidn y reorganizaciédn, de sobre-
determinacidén, y subdeterminacidén, de las clases sociales
en las formaciones periféricas" ("Las clases Sociales
dans le capitalime anjourd hui" p. 217) (La traduccidédn es

nuestra) .

Hasta agqui la pura exposicidn del esquema de N.
Poulantzas. Los temas o principales hechos, relacionados
en el objeto de este trabajo podrian empezarse a ubicar
respecto a los anteriores principios metodoldgicos vy
esquemas tedricos. Pero de momento nos abstendremos, en
razén de gque los prdéximos puntos, son la presentacidn de
desarrollos tebdricos v de anadlisis que cubren

precisamente estos temas y hechos.



2.2.2 La Acumulacidén Capitalista y la diferenciacidédn de

la estructura de las clases y de los Aparatos Educativos.

Recordemos que la creacidédn de los INEM participd de una
politica de diversificacidédn de la educacidédn media,
tendiente a responder a unas supuestas y nuevas
necesidades de mano de obra intermedia. Pues bien, este
punto, basado principalmente en N. Poulantzas 1), ofrece

elementos para una explicacidédn de ello.

Una formacidédn social y el capitalismo, tiene rasgos
particulares en cada uno de sus periodos. Pero gqué es un
periodo? Es segun N. Poulantzas, una secuencia de formas

diferenciales inscritas en las relaciones articuladas del
modo de produccidédn dominante (el capitalismo en nuestro
caso) con otros modos y formas de produccidbdn, siendo gue
el sistema de estas relaciones articuladas son
constitutivas de la existencia y reproduccidédn de dicho
modo de reproduccidédn dominante; cada forma o
configuracidén de formas diferenciales constituye un
periodo, y el conjunto de los periodos constituyen, por
decirlo asi, el perfil accidentado de la reproduccidn

1) Esta presentacidén de los planteamientos de N.
Poulantzas la hacemos aqui indirectamente reproduciendo vy
adaptando un texto publicado en la revista "Estudios
Educativos" No . El1 texto se titula "Acumulacidn vy

Diversificacidédn de la Educacidn Media y Superior", de J.
Puig F. y H. Quintero.



ampliada del modo de produccidén en cuestidn. Este autor
usa estas categorias ligadas por wuna relacidén de

inclusidén, para designar los distintos tipos de periodos:

Estadios, fases, etapas, virajes. Segun ésto estamos en
el segundo Estadio del capitalismo (el imperialista:
predominio de la exportacidédn de capitales) y en su

segunda fase que se 1inicidé después de la segunda guerra
mundial, y cuyo fin agregamos nosotros, ha sido
probablemente anunciado por la larga recesidédn iniciada a
mitad de la pasada década. De manera que la
caracterizacidédn gue se hace en este punto corresponde a
esta segunda fase del capitalismo en su estado

imperialista.

En este periodo y contemplando el sistema capitalista en

su conjunto, la acumulacidn capitalista, y sus
condiciones, se caracterizan por rasgos fundamentales
comunes a periodos anteriores, pero dgue se acentuan o
cobran formas particulares, asi como por elementos
nuevos.

Pero siempre estos rasgos remiten de una manera u otra, vy

en mayor o menor grado a la uUnica ley gque conoce el
capital: La btGtsgueda de una tasa de plus-valia maxima, en
el contexto de otra ley fundamental de la acumulaciédn

capitalista, la de la baja tendencia de la tasa de



utilidades, y de las estrategias del capital gque resista

a esta uUltima.

Respecto a la produccidédn misma -el ciclo del capital
productivo- tenemos estos rasgos:

1. El ritmo acelerado de concentracidén -centralizacidn
del <capital, gue se corresponde con el desarrollo vy
consolidacidn del capital monopolista, el cual se
constituye en dominante respecto a las deméds formas de
capital.

2. Una tendencia a acrecentarse el peso de la explotaciédn
intensiva del trabajo (por la elevacidén de la composiciédn
organica del capital, o sea mediante la incorporacidén de
tecnologias en la produccidén) frente a la extensiva; por
lo tanto predominio relativo de la plusvalia relativa
respecto a la absoluta, expresandose todo ello en el
fendémeno del aumento de la productividad. Esta ultima no
se observa sdélo en el sector industrial. En la produccidn
agropecuaria aumenta a un ritmo elevado aungue menor
alcanzando niveles notables. En el sector terciario, o de
los servicios, se dan también procesos de mecanizacidn y
especializaciédn del trabajo, pero con aumento de 1la

productividad a ritmos sin duda menores.

3. Una elevacidén de la composicidédn orgédnica del capital
(capital constante vs capital variable), gue no es mas gue

la otra cara de la tendencia anterior y corresponde



fisicamente a la incorporacidédn cada vez mads masiva de la
tecnologia al proceso de trabajo.

4. Una transformacidédn de la divisidédn social-técnica del
trabajo y de sus formas de organizacidédn, sobre la cual el
objeto de la investigacidédn requiere gque se vuelva méas

adelante

En cuanto a los demés momentos del ciclo de reproduccidn

del capital, y especificamente al punto de realizacidn de
la plusvalia (conversidédn de las mercancias en dinero para
reiniciar el ciclo de la produccidén), se destacan ahora

estos rasgos:

1. Dificultades cada vez mayores para realizar 1la
plusvalia y cerrar asi el ciclo de la reproduccidn:
dificultades para vender el producto, en razdédn de los
mismos niveles de consumo que determinan una baja de 1la
elasticidad de la demanda. Se trata de los problemas del
control de la "elasticidad" de 1la demanda de 1la

comercializacidén. La produccidn tiende a pesar de todas

las apariencias 1) a determinar mads y més el consumo, 1lo
cual plantea la necesidad de "producir el consumo"
(Marx) .

2. desarrollo y diversificacidédn de las formas de trabajo
no productivo ligado al proceso de realizacidn
1) Es el tema desarrollado por John K. Galbraith en el

"Nuevo Estado Industrial". Editions Gallimard. Paris.
1971.



(Marketing, estudios de mercado, propaganda comercial,
crédito para el consumo, etc). Sobre este punto, también

volveremos mas adelante.

Respecto por fin a las "condiciones politicas e

ideoldégicas" de la produccidén se observan estos rasgos:

1. Desarrollo de la funcidén econdémica del Estado (funcidn
de valorizacidén de capital, de la cual participa por
lo demés la funcidén de calificacidédn de la fuerza de
trabajo realizada por la institucidén educativa). Esta
funcidédn consiste en una intervencidédn directa, orgéanica,
en el mismo ciclo de reproduccidén del capital social.

2. Desarrollo de los Aparatos de Estado y de los aparatos
de las mismas unidades de produccidédn (fendmeno de 1la
burocratizacidn) Estos sistemas jeradrgquicos se
diversifican y el trabajo gque encierran sufren cierto
proceso de divisidén -simplificacidédn (descalificacidén del
trabajo intelectual)-. Este punto regquiere también una
posterior profundizacidn.

Determinada por estos procesos o correlativamente con
ellos, se estd produciendo una transformacidén de 1la

organizacidédn del trabajo y de su calificacidn.

Es asi como considerando el trabajo productivo en su
conjunto -trabajo obrero y trabajo "pegqueiio burgués"

representado por el trabajo de los supervisores, técnicos



e ingenieros de produccidédn— se observa una acentuacidn de
procesos gue se remontan pradcticamente a los origenes del
capitalismo y N. Poulantzas caracteriza como proceso de
"calificacidén-descalificacidédn" del trabajo productivo.
Pero es en el trabajo obrero donde se concentra el
aspecto de descalificacidédn: el conjunto del trabajo

obrero se transforma, disminuyendo el trabajo calificado

y aumentando el semicalificado y el no calificado. (Con
estadisticas francesas el autor ilustra estas
aseveraciones. Cuando Marx, ya en el afio 1842 1): "La

divisidédn del trabajo al acentuarse destruye las aptitudes
especiales del obrero, suplantando su trabajo calificado

(el subrayado es nuestro) por un trabajo gue, puede

desarrollar cualguiera..." estaba analizando en sus
principios, ese fendmeno de la descalificacidédn del
trabajo obrero. Ello se expresa también en la
descomposicidn del conjunto complejo de tareas
correspondientes a la elaboraciédn completa de
determinados productos —conjunto planeado y ejecutado por
un mismo obrero- con tareas parcelarias y repetitivas que

requieren de cada obrero la repeticidn varias veces por
muestra de unos gestos elementales. En el primer caso
estamos frente a un trabajo calificado y en el

1) En una conferencia dictada en Asociacidn Obrera

Alemana, sobre capital y trabajo asalariado. Cita de
Frank Mehring, en su biografia de C. Marx.



segundo de un trabajo semi-calificado, gue se aprende
rapidamente. Al lado de estas dos situaciones el trabajo
no calificado, estd integrado por operaciones aun méas
elementales, que no necesitan ningun aprendizaje

especial.

Pues bien, recapacitando y precisando este proceso de
descalificacidédn del trabajo obrero a lo largo de "la
cadena imperialista" (Sistema capitalista mundial), se

expresa en datos que muestran —so reserva de la validez y
comparabilidad de las distintas estadisticas nacionales-

una tendencia: 1) A la disminucidén en cifras absolutas vy

relativas de los obreros calificados (trabajo
calificado) ; 2) Al aumento en cifras absolutas %
relativas de los obreros semi-calificados (trabajo-
semicalificado) y 3) Al aumento en cifras absolutas vy

relativas pero a ritmo inferior al del aumento anterior,

de 1los obreros no calificados; Pero el conjunto del
trabajo obrero tiende a <crecer, a nivel del sistema
total.

Por lo expuesto, el trabajo obrero sufre el aspecto
negativo del proceso contradictorio, o sea la

descalificacidén. E1 aspecto positivo -la calificacidén-
beneficia a lo que N. Poulantzas, llama "trabajo
productivo, peguefio-burgués" (el de los supervisores,

técnicos e ingenieros de produccidén). Estas fracciones



participan directamente al trabajo productivo, a través
de la figura del "trabajador colectivo", razdn por 1la
cual la teoria marxista los considera como productivos,
esto es productores de valor y plusvalia. N. Poulantzas
no se refiere explicitamente al sector agropecuario, a
propdésito de estos fendmenos. Pero es obvio que alléd la
"modernizacidédn" tiene gque generar también, so reserva de
diferencias en los ritmos y modos, fendmenos similares de

calificacidén-descalificacidédn del trabajo directo.

Considerando ahora el trabajo no productivo -que

coincide a groso modo con el trabajo intelectual-
recordamos que tiende a aumentar muy rapidamente.

N.Poulantzas ("les classes sociales dans le capitalisme
aujord hui") sefiala que en Francia entre 1954 y 1968
los asalariados no productivos crecian a un ritmo anual

de un 10% cuando el conjunto de la clase obrera lo hacia a

o\

uno de un 4 a 6 Por su parte Anthony Giddens ("The
class structur of Avanced Societies") refiriéndose a los
"White collar",que corresponden a la mayor parte del
trabajo intelectual, destaca la amplitud de este fendmeno
indicando gue en el afio 1971 en Estados Unidos esté
categoria social llegaria a ser la primera clase media vy

la mayoria de los trabajadores intelectuales se ubican en

organizaciones jerarquizadas segun relaciones de

autoridad.



Parte de este tipo de personal puede asimilarse guardando
las proporciones, a los obreros calificados, y parte a

los obreros semi-calificados. En términos generales, este
trabajo intelectual calificado y semi-calificado se ubica

en los niveles inferiores de las jerarquias.

El proceso de calificacidédn-descalificacidédn del trabajo
intelectual es el efecto de la "racionalizacién" de 1las
organizaciones donde se asienta, (banca, comercio,
administraciones publicas vy privadas, etc) . Esta
racionalizacidn que implica una divisidn y
estandarizacidédn de las tareas, asili como una creciente
mecanizacidédn, determina desde el punto de vista del
trabajador una participacidédn méds parcelarizada en el
saber. Estas tendencias en el sector "terciario" no
parecen tener todavia la misma fuerza gque en el
"secundario", y ni siquiera que en el "primario". Ademés,
estd acompafiada aqui también, por una tendencia opuesta
de calificacidédn del trabajo intelectual gue se ubica en
los niveles medios y superiores de estas organizaciones

jerdrgquicas. (mandos medios y altos mandos) .

Estas transformaciones de la estructura del trabajo, gque
es 1pso facto para el marxismo transformacidédn de la
estructura de las clases -tiende a determinar una

correspondiente transformacidédn de la estructura vy



funciones de la institucidédn educativa, en la medida en
que cumple una funcidén de calificacidn y "socializacidén"
de la fuerza de trabajo. Ya hemos visto, que al
participar de la extensidédn de las funciones econdmicas
del estado, esta funcidn de la educacidn tiende
relativamente a adgquirir mas peso, y ello tanto para el

trabajo productivo, como para el no productivo.

Respecto al trabajo productivo hay qgue destacar 1la

intervencidén diferencial del aparato educativo en la

calificacidédn -o por lo menos escolarizacidén- de 1las
distintas capas obreras (obreros calificados, obreros
semicalificados, y obreros no calificados) y de
fracciones de los "mandos medios técnicos" (pequeflia
burguesia productiva, técnicos e ingenieros de
produccidédn). Por lo regular, la institucidédn educativa en

su nivel primario interviene en todos los casos de la

misma manera (formalmente no existe diferenciacidn en

este nivel) .

En su nivel secundario, o post primario donde si existe
cierta diferenciacidédn y respecto a la clase obrera sdlo
interviene a través de dinstituciones, como el SENA
Colombiano, en la formacidén de los obreros calificados,
siendo gue por lo regular las empresas (unidad de

produccidédn) se encargan de la formacidédn -por cierto



limitada breve y barata -de los obreros semi-calificados,
y maxime de los no calificados. Sin embargo, en Colombia,
y este es un hecho notable, el SENA interviene en sus
programas de "habilitacidén" e incluso de
"complementacidn" en la capacitacidn de obreros

semi-calificados.

En su nivel secundario, el aparato educativo interviene
expresamente en la formacidédn de la pequefia burguesia
productiva mediante sus bachilleratos técnicos vy
precisamente vocacionales como son los de los INEM. Ahora
bien, este tipo de fuerza de trabajo tiende a formarse
méas bien a través de los programas cortos (2 y 3 afios,

en el caso de Colombia) de nivel superior.

Todas estas diferenciaciones, mejor este proceso de
diferenciaciones, representa la transformacidédn en lo gque
va de este siglo y muy especialmente desde la segunda
guerra mundial de las instituciones educativas en tanto
gque se relacionan con las calificaciones o escolarizacidn
del trabajo productivo vy por consiguiente con 1la

"valorizacidédn" del capital.

En cuanto al trabajo no productivo, las tendencias
descritas han conllevado cambios en las intervenciones

del aparato educativo en el sentido general de gque crecen



los programas a nivel medio egquivalentes a los de

formacidédn de trabajo obrero calificado y semicalificado
(por ejemplo, formacidn de taqui-mecandédgrafos,
vendedores de libros), y el de los Dbachilleratos
vocacionales y carreras cortas de nivel superior, pero
también largas, que pretenden concurrir a la reproduccidn

de la peguefia burguesia no productiva

Es cierto que la diferenciacidn del aparato
educativo, como consecuencia de la diferenciacidn de las
relaciones de produccidédn y de la estructura del trabajo,
es especialmente notables esos niveles intermedios pero
en realidad puede observarse también a lo largo y 1lo

ancho de todo el sistema educativo.

Todos estos planteamientos corresponden a analisis
marxistas de unos fendmenos reconocidos en sus formas
generales por todo el mundo y si se remontan a principios
del decenio de los 70, estudios mads recientes sobre las
implicaciones de la informadtica y de las nuevas
tecnologias sobre la productividad del trabajo y la
estructura del empleo muestran gque las tendencias
generales conceptualizadas por N. Poulantzas se mantienen
e incluso en algunos aspectos se agudizan (en particular
la polarizacidédn a que alude el proceso de calificacidn

descalificacidén del trabajo).



Siguiendo con la terminologia de ese grupo de autores,
podemos decir que los paises dependientes y dominados
como Colombia, sufren dentro de sus condiciones
especificas esos procesos generales. Es méas, en la
medida en gque la transformacidén en cuestidn de 1la
estructura del trabajo esta inmediatamente determinada
por la incorporacidn a la produccidn de nuevas
tecnologias méas productivas, y esta incorporacidén se hace
mas necesaria cuando aumenta la competencia en los
mercados, es ldébgico pensar gque al orientarse estos
paises dependientes hacia modelos de desarrollo "hacia
afuera", la diferenciacidn de las relaciones de

produccidédn tenderédn a precipitarse.

Ya sabemos qgque guienes <concibieron los INEM, los
destinaban a la preparacidédn de técnicos y mandos medios,
y todas las politicas de diversificacidédn de la educacidn
media y superior iniciadas en la década de los 60 se
basaban en previsiones de las supuestas crecientes
necesidades de este tipo de mano de obra. La base
estadistica en Colombia fue suministrada esencialmente
por estudios del SENA (1961) y de ICETEX (1963), que
previeron acertada y aproximadamente una triplicacidén de
la proporcidédn de los técnicos y mandos medios en la
estructura ocupacional para la década de los 80. Y si hoy

se observa tanto, o més, desempleo y subempleo entre los



bachilleres vocacionales vy graduados de las carreras
cortas, gque entre los bachilleres académicos y carreras
tradicionales se debe este a otras causas: la competencia
de estos a aquellos, en una situacidédn de recepcidn

econdmica.

2.2.3 La escolarizacién da las Clases Sociales y su reproduccidn

La escuela escolariza 1las clases sociales de acuerdo

esencialmente a su papel de contribuciédn a la
reproduccidédn de las mismas. A este tema se dedica
exclusivamente "La Escuela Capitalista™ de Ch .

Baudelot y R. Establet y los planteamientos especificos
de N. Poulantzas sobre el mismo son apenas una critica y
desarrollo de los anadlisis de dicho texto. Por ello
empezaremos por los resumenes pertinentes de este
ultimo. Los INEM pretendian escolarizar tipicamente
sectores populares para formar determinadas fracciones de
la nueva pequefia burguesia, por lo que resulta obvio el

interés de estos andlisis marxista sobre estos tépicos.

Pues bien, para estos dos autores, la Escuela, o sistema
educativo formal francés, es producto de la historia y
adgquiridé sus principales rasgos actuales después de
1945: Supresidédn de las escuelas primarias adscritas a

los liceos y creacidén de un tronco comun, como triunfo



de la ideologia de la escuela UGnica e igualdad de
oportunidad, y generalizacidédn de la escolarizaciédn
obligatoria como efecto a la postre del desarrollo de
las fuerzas productivas y de la necesidad de reabsorber

parte del "ejército reserva industrial".

Entonces, esta Escuela tiene todas las apariencias de ser
una y unificada. Pero nada de eso. Por el contrario esté

dividida y divide.

Estéd dividida en dos redes gque existen en dos tipos de
escolarizacidédn y préacticas escolares y dos formas
desiguales, e 1d1ncompatibles de inculcacidédn de 1la
ideologia burguesa. Esas dos redes no se hacen visibles
institucionalmente y en términos de programas, sino
después de la escuela primaria gque es comun, obligatoria
1) e idéntica para todos. Una de estas redes, la méas
corta, la llaman P. P. (Primaria Profesional), y discurre
a través de la escuela primaria y luego de programas e
instituciones post primarias similares al SENA
colombiano. La segunda, 1l-a méds larga, es la

1) En realidad en Francia la educacidén es obligatoria méas

alld de la primaria, hasta los 16 o 17 afios, tiempo de
escolarizacidédn correspondiente a la red P.P.



S.S.(Secundar i a Superior) qgque recorre todos los tipos de
bachillerato y la educacidén superior guienes gquedan
enrutados en la P.P. no tiene sal ida sino al mercado de
trabajo, yv gquienes en la S.S. pueden acceder a la

Un 1 versi dad.

La escuela divide por cuanto desde los primeros a rios 1la
poblacidén escolar izada se separa en dos masas. La més

voluminosa ocupa la red P.P. yv la que menos la red S.S.

Por ser base real "sobre la que funciona la Escuela... la
divisidén de la sociedad en dos clases antagdnicas" (p.20)
se reproduce en esta divisidn de la matricula
escolarizada en dos masas. En efecto, en su mayoria los
hijos de obreros pasan por la red P.P. y los hijos de 1la

burguesia por la S.S. Ademéds, esos hijos de obreros asi
escolarizados saldrédn sin remedio de su red hacia el
mercado de trabajo y a ocupar puestos en la estructura
laboral similares a los de sus padres, y los hijos de 1la
burguesia, gracias a sus estudios superiores se ubicarén
socialmente al lado de sus propios padres o en los
lugares que estos dejen vacantes. En sintesis estos
autores escriben: "Son dos redes de escolarizacidn
completamente distintas, por las clases sociales a las
gue masivamente estédn destinados, por los puestos en la
divisidédn social del trabajo a los gque destinan a quienes

son sus objetos, y en este sentido por el tipo de



formacién que imparten" (p 21).

Basados en el hecho de gue las pequefias burguesias no se

escolarizan mayoritariamente en ninguna red en
particular, aungque una proporcién algo mayor lo hace en
la S.S., estos autores concluyen que no existe una

tercera red. Este punto serd cuestionado, como lo veremos

por N. Poulantzas.

Paraddéjicamente, es en la escuela primaria, institucional
% académicamente homogénea donde se opera desde un
principio la divisidén. Y "E1 aprendizaje de la lectura vy
de la escritura sirve de soporte tedbrico para la divisidn
gue produce la escuela entre los que ella condena a 1la
red P.P. y los que reserva para la red S.S". En efecto
por motivos bien conocidos por los socio-lingiiistas 1los
hijos de las clases populares estdn en desventaja frente
al lenguaje y cultura de las escuelas que son las de 1la
burguesia. Por ello, estos alumnos de origen popular
demoran méds en dicho aprendizaje vy se rezagan. Ahora
bien, al terminar el ciclo primario la seleccidén para el

ingreso a los bachilleratos se hace méds en funcidén de 1la

edad gque del rendimiento académico. Los dgue pasaran la
"edad normal", wvale decir por lo regular los alumnos de
origen popular, no pueden entrar en los programas de

bachillerato, tienen que contentarse con el Gltimo tramo



de la red P.P.

Lo anterior es el esquema béadsico de la teoria de Ch.
Baudelot y R. Establet. Nos limitaremos ahora a traer a
colacidédn unos desarrollos particulares gue son de
interés dadas las caracteristicas de la presente

investigacidn.

En primer lugar, consideremos los anédlisis o anotaciones,
que hacen respecto al Dbachillerato técnico vy, la
educacidédn superior de la misma indole. En Francia, el
bachillerato técnico se credé solo después de la segunda
guerra mundial vy permite al igual gue los demés
bachilleratos el ingreso automatico a la Universidad.
Por eso, participa de la red S.S. "la secundaria
"técnica" no tiene una alimentacidén especifica (sino gue
constituye tan sélo una ramificacidédn del S.S., aungque
sin duda menos noble gue otros)". Y ésta es precisamente
la situacidn en gque creemos estadn los bachilleratos

vocacionales en Colombia respecto a los clésicos.

En cuanto a la educacidédn superior técnica con sus
Institutos Universitarios Técnicos creados recientemente
imitando los "Junior Colleges" norteamericanos y las
tradicionales grandes escuelas técnicas, nuestros autores
concluyen gue no son mads que opciones, mds o menos

relevantes, entre el conjunto de las ramificaciones de



la red S.S. Los mandos técnicos de la burguesia no son
seleccionados de manera distinta ala de sus mandos

politicos, ideoldégicos, cientificos".

En segundo lugar, miremos como se hace intervenir 1la
inevitable lucha de clases en estos anédlisis marxistas,
En el seno de la escuela, no puede ser sino de caréacter
ideoldbgico, puesto gue estd separada de la produccidn vy
los alumnos no estan sometidos a la explotacidn
econdémica. Esta lucha no enfrenta las dos masas de
alumnos separadas dentro y por la Escuela, sino aquella
procedente de la clase obrera y la ideologia dominante.

Porque en efecto en el orden de los "aprendizajes" 1la

principal funcidén es la inculcacidén ideoldbgica. Y libran

su lucha estos hijos del proletariado bajo formas
instintivas de consciencia de clase y las méas veces

mediante la modalidad de la resistencia. E1l desinterés,

las actitudes de rebeldia, la groseria verbal, 1la
violencia contra los profesores, el vandalismo, los
juegos, son las manifestaciones mas conocidas de esa

resistencia y lucha.

Desde otro punto de vista, y en relacidén con la lucha de

clases, estos autores exponen una idea, apenas esbozada,
que serd retomada y desarrollada por N. Poulantzas.

Esta i1dea consiste en que la burguesia Francesa para



afianzar su poder tiene gue aliarse con ciertos sectores
de la pequefia burguesia en particular, teniendo gque

hacerles concesiones para lograr este fin en materia de

escolarizacidédn en la red S.S. "... es normal entonces que
la red S.S. (aquella gue considera al poder burgués en
sus diferentes formas) sea tedricamente abierta y que

comprenda en efecto formas institucionales de realizacidn
gque concreticen en el plano escolar, la alianza entre
burgursia y pequefia burguesia" (p. 45). Veremos como
representa un plausible instrumento de andalisis de

ciertos episodios de la historia de los INEM.

Antes de abordar la aludida critica-desarrollo de este
esquema por parte de N. Poulantzas resumdmoslo en pocas
palabras: El crecimiento de las fuerzas productivas
capitalistas crea la posibilidad y necesidad de 1la
extensidén de la escolarizacidn, la cual se realiza en dos
corrientes separadas, reproduciendo la una a las clases

populares y la otra a la burguesia.

Empieza nuestro nuevo autor reconociéndoles a Baudelot vy
Establet grandes méritos por el esclarecimiento del
problema, y particularmente por su descubrimiento de las
dos grandes redes, slempre gue se conciban estas como
divisidédn "bipolar" tendencial. Pero la principal objecidn
gque les hace la fédrmula contra la conclusidédn de que no

existe una tercera red, o mds exactamente por negar la



existencia de un espacio especifico a la nueva peqgquefia

burguesia en el aparato escolar. Y este seria la
consecuencia de tres premisas errdneas: 1) Un examen
institucional del aparato escolar (redes identificadas
con ramas y Subramas); 2) Una interpretacidédn cuestionable

del material empirico suministrado por estadisticas
oficiales (indebida correspondencia entre categorias
socio-profesionales y clases sociales); 3) y por uUultimo,
el haber basado los anadalisis solo en el origen social,
haciendo caso omiso del punto de vista opuesto, o sea de
la escolarizacidén seguida por los agentes actualmente en
actividad, y suponer gque el aparato escolar representa
el Unico aparato distribuidor de los agentes en los

lugares de clases.

Ahora bien, es a partir de wuna conceptualizacidn
original, de la divisidén entre trabajo manual y trabajo
intelectual gque N. Poulantzas trata de cuestiones gue nos
ocupan. Toda vez que esta divisidén es "la expresiodn
concentrada de la relacidédn entre las relaciones politicas
e 1deoldgicas (politico ideoldbgicas en este sentido) en
su articulacidédn con las relaciones de produccidén: esto es
tal como existen y se reproducen bajo la figura de su
relacidén precisamente (politico-ideoldbgicas), en el

seno mismo del proceso de produccidédn y, mads allad, en el

conjunto de la formacidédn social"; y gque la escuela es



efecto entre otras causas de esta misma divisidn, sin
dejar de contribuir a reproducirla, y ademéds se situa
globalmente por el lado intelectual de la misma, aunqgque
reproduciéndola en su propio seno; por todo eso se hace
pertinente para este autor el recurrir a esta divisidn

entre trabajo intelectual y trabajo manual.

Previamente a mostrar como la aplica, conviene abrir un

paréntesis para presentarla con algunas precisiones.

En su principio histdérico y estructural, esta divisidén en
su caradcter capitalista es efecto de la separacidédn del
trabajador directo de su medio de trabajo, de suerte que
la ciencia y los saberes aplicados a la produccidn se
convierten en propiedad exclusiva del capital. "Las
potencias intelectuales de la produccidédn se desarrollan
por un solo lado, porque desaparecen de todos los deméas.
Lo que los obreros parcelarios producen se concentra
frente a ellos en el capital. La divisién manufacturera
les opone las potencias intelectuales de la produccidn
como propiedad ajena y poder gque los domina. Esta
escisidédn... se ultima... en la gran industria gqgue hace
de la ciencia una fuerza productiva independiente del
trabajo y la contrata al servicio del capital (E1

Capital Tomo II. p. 50).



Se ve pues que esta divisidédn se define a partir del
monopolio de la ciencia y del saber, y de la exclusidn de
los mismos. Pero dentro de esta conceptualizacidn el
trabajo intelectual no se 1limita a la produccidn

cientifica y ni sigquiera a sus aplicaciones tecnoldbgicas

a la produccidédn. En realidad, precisa N. Poulantzas "se
podria asi decir gque cae por el lado" del trabajo
intelectual en el proceso de produccidédn capitalista (y

"mas alld en el conjunto de la jerargquia social", si
completamos nosotros con la primera cita), y fuera de
toda apreciacidén empirista-naturalista de su "contenido"
todo trabajo que cobre la forma de un saber del cual
quedan excluidos los trabajadores directos". Por 1lo
tanto, si bien es obvio gue el lado manual de la divisidn
(se abréd adivinado gqgue la relacidén de los individuos o
agentes, con la divisidén se enuncia en temas topograficos;
"estar por el lado del trabajo manual o por el lado del
trabajo intelectual), esta concepcidédn implica gqgue no sdlo
la "nueva pequefia burguesia productiva" (Supervisores,
ingenieros y técnicos de produccidén) gque participan en
algun grado del monopolio "de las potencias intelectuales
de la produccidén" o la aplicacidédn de la ciencia a 1la
produccidédn a través de la tecnologia, esté por el lado
del trabajo intelectual, sino asi mismo todas las nuevas
pequefias burguesias no productivas ubicadas en particular

en las organizaciones burocrdticas o formales, por cuanto



participan de algin secreto burocradatico o saber, por
carente que sea de todo elemento propiamente cientifico.
En ambos casos el trabajador directo, o obrero sufre

una exclusidén, de aquellas "potencias intelectuales" o de

este secreto burocréatico.

Es asi corno nuestro autor sigue afirmando; "Y: diria que
la divisidén trabajo intelectual-trabajo manual marca el

conjunto de la nueva pequefia burguesia gque se sitta en

esta divisidén, y en relacidédn con la clase obrera, "por el
lado"™ o en el "campo" del trabajo intelectual, bien de
manera directa, bien indirecta" (p. 267).

Pero cdémo encontrar detréds de esta figura las relaciones
ideoldbégicas y politicas que caracterizan las clases

sociales, sus fracciones y sus leyes?

Empecemos buscando las relaciones ideoldgicas.

Si consideramos primero a aquel sector de la nueva
pegquefia burguesia que 1interviene en el proceso de
produccidédn a través del "trabajador colectivo" y son
agentes de las aplicaciones tecnoldégica de la ciencia a
la produccidédn (ingenieros y técnicos de produccidédn), todo
se aclara al tener presente que la ciencia en tanto qgque
apropiada por el capital se convierte en saber asaltado

por la ideologia dominante. Luego sus aplicaciones



ideoldbgicas se acompafian siempre de practicas
ideoldbébgicas (dos caras tiene la ideologia: de un lado
las "ideas" y sistemas simbdélicos, y del otro, las
practicas o comportamientos materiales), consistentes en
series de rituales, formas de saber y hacer. Luego
también el trabajo especifico de esos agentes, lleva la
impronta de la ideologia dominante, yva la postre se
halla legitimado por su relacidédn con la ciencia y saber
monopolizado. Y por alli llegamos nuevamente a la

divisidén trabajo intelectual-trabajo manual.

Para el resto de la nueva pequefila burguesia no productiva
(empleados de banco, de la contabilidad, marlkeling,
seguros, comercio, etc, i1ncorporados cada vez mas a
organizaciones gque tienden a Dburocratizarse), los
elementos propiamente cientificos gue contiene su trabajo
puede ser minimo, e incluso menores gque los del trabajo
obrero, pero sus saber es "técnicos" especificos no dejan
de dar pie a préacticas ideoldégicas similares a 1las
anteriores (rituales, "Knaw-how", formas de hablar,
estilo de comportamiento gque representan elementos
"culturales" distintivos y al cabo coincidente con 1la
"cultura general"), que aparecen relativamente
protuberante. Apunta a este Ultimo aspecto, esta nueva
cita de N. Poulantzas: "Su diferenciacidédn (la de este

conjunto de agentes pequeflo burgueses) respecto a la



clase obrera, en el sentido de la divisidédn del trabajo
manual/trabajo intelectual, consiste en esencia en las
relaciones politico-ideoldégico. Su trabajo es
legitimado con relacidédn al saber gue se supone poseen
intrinsecamente (trabajo intelectual), y se encuentra
valorizado con relacidédn al trabajo de la clase obrera,
cuyo saber objetivo participa de la descalificacidn, por

oposicidédn, del trabajo manual" (p. 271).

En el plan o subjetivo, de los contenidos de la conciencia
ideoldbgica y para todos los conjuntos de la nueva pegquefa
burguesia, se presenta una categorizacidén del propio
trabajo intelectual y una desvalorizacidn, luego
desprecio, del trabajo manual y de la clase obrera. EI1
sentimiento del valor, "nobleza', "importancia",
"autenticidad" de su propio trabajo, gque se transfiere
fadcilmente a la propia persona, se experimenta siempre
relacionalmente, o sea haciendo objeto o victimas a 1la

clase obrera de los aspectos opuestos o negativos de ese

sentimiento. "Se es siempre el intelectual de los deméas"
y "se tiene efectivamente el monopolio de "este saber",
del saberse distinto, mejor y superior.. Por su lado, 1la

clase obrera se esfuerza por valorizar el trabajo manual
ante si misma con éxitos discutibles en términos
generales. Y desde este punto de vista su deseo de

estudio y saber, es una lucha contra la exclusidédn y el



desprecio social.

Pasemos ahora a buscar las relaciones politicas detréas de
la divisidén trabajo intelectual/trabajo manual; asi como
las mismas relaciones entre esos y las relaciones

ideoldbgicas gue se acaban de examinar.

Nuevamente en este aspecto miraremos por separado a la
nueva pequefila burguesia productiva, y a toda las demés,

iniciando por la primera.

Pues bien, en el caso de los ingenieros y técnicos de

produccidédn, ellos estadn complicados en una relacidn de

dominacidén politica sobre la clase obrera, seguin sus
modalidades. La primera, indirecta, radica en la misma
aplicacién tecnoldbgica de la cual participan ellos, vy

puesto gue las médgquinas someten a sus condiciones de
operacidédn y ritmo a los trabajadores directos. Marx en
forma andloga a como lo vimos anteriormente pero en un
texto distinto, escribe a este propdsito: "En el seno de
esta combinacidédn (capitalista) el trabajo sirve una
voluntad e inteligencia externas. Son ellos los que 1lo
dirigen. La unidad gque anima el trabajo existe fuera de
él. Estd subordinada a la unidad material gque existe
entre las madgquinas, estéd sometido al capital fijo. Este

es el monstruo animado gque materializa el pensamiento



cientifico y domina prédcticamente todo el proceso"

(Grundisse tomo II, p. 29, de una edicidén francesa). O
sea que esta clase de agentes, al participar al monopolio
de las "fuerzas intelectuales de la produccidén”", lo gque
les induce a determinadas préacticas ideoldbdgicas, gquedan

asociadas a la dominacidédn gque las madquinas establecen
sobre los trabajadores directos. En esta modalidad, 1la
determinacidédn ideoldgica es apenas correlativa a la

politica.

La segunda, modalidad de acuerdo a la cual esos agentes
estédn complicados en una relacidédn de dominacidn sobre 1la
clase obrera es directa. En efecto muchos de ellos, estéan
encargados en virtud de su relacidédn con el saber de
trabajo de direccidén y supervisidédn de grupos de obreros,
cumpliendo asi una funcidédn de dominacidédn, del capital
sobre el trabajo. En este caso el saber es condicidén de
la relacidén politica. Pero ademéds, este trabajo de
dominacidén, al igual gque el conjunto de su trabajo, se
encuentra legitimado por su participacidédn al monopolio
del saber, por lo gque aqui el saber y la correspondiente
relacién ideoldbgica determina la relacidén. Es por 1lo
deméds por eso mismo, esto es por realizar las relaciones
ideoldégicas y politicas de subordinaciones de la clase
obrera al capital, y porque estos aspectos son decisivos,

por lo gque estos agentes se constituyen en fracciones de



la nueva pequefia burguesia, y no como nueva capa de la
clase obrera, a pesar de gue con ella comparten 1la

virtud de ser productivos.

En cuanto al resto de nuevas pequefias Dburguesias, no
ejerce en persona dominacidén politica sobre la <clase
obrera, aunque estd asociada a la legitimacidén del poder
que ésta Ultima padece. En rigor, una forma particular de
poder la ejerce sobre si misma en las organizaciones
burocréaticas caracterizadas por las jerarquias y 1las
cascadas de delegaciones de autoridad. "De hecho el
objeto principal de esta cuestidn arranca de la
interiorizacidédn y de la reproduccién inducida en el seno
mismo, de esta nueva pequefia burguesia de la relaciédn
dominante de wuna formacidédn social capitalista (p. 291).
Naturalmente, los periodos de saber, o secreto
burocréatico, ligadas a préacticas ideoldgicas, tienden asi
mismo a legitimar las también ©parcelas de autoridad

asignadas y ejercida sobre los niveles subordinados.

Pero, con estos planteamientos se estéd insinuando wuna
nueva idea respecto a la divisidén del trabajo intelectual
trabajo manual, y es la de la reproduccidén inducida de 1la
misma por lado y lado de la 1linea divisoria principal,
que es barrera de clases entre, por una parte, la clase

obrera, y por otra, las demds clases.



Ahora bien, esta reproduccidédn interiorizada se da en

forma méds por el lado intelectual gue por el manual. En
efecto, si bien las distintas capas obreras tienen
calificaciones distintas, no representan propiamente

grados distintos de participacidédn al monopolio del
saber, lo cual tampoco conlleva entre ellas barreras
ideoldégicos. Ademéds ninguna capa ejerce sobre otro tipo
alguna autoridad o funciones de direccidén y vigilancia.
Las tendencias de esta naturaleza tienden a ser
subvertivas por el "instinto de clase", chocando por 1lo
deméds contra "el ntcleo irreductible del proceso de

trabajo".

En el caso de los ingenieros y técnicos de produccidn gque
participan en mayor o menor grado, pero siempre en grado
limitado al monopolio del saber, representan ademéds un
nivel subalterno (el superior es el de los "managers" que
ocupan el lugar del capital) de direccidédn y vigilancia.
Respecto a las deméds nuevas pequefias burguesias, las
mismas estructuras jerdrquicas dan una imagen precisa de
esta reproduccidédn inducida. Este nuevo aspecto del
fendémeno, gue por cierto manifiesta los fraccionamientos
internos a la pegquefia burguesia, supone naturalmente qgue
todos los efectos ideoldbgicos analizados anteriormente en
términos generales (legitimaciones, valoraciones vy

desvalorizaciones, identificaciones y distinciones



"culturales") aparecen también entre las distintas
fracciones o sectores de la nueva pequefia burguesia, asi

sea bajo formas y grados particulares.

Cerrando aqui el paréntesis sobre la divisidédn entre
trabajo manual y trabajo intelectual, volvemos al esquema
de Baudelot y Establet y a los anédlisis de N. Poulantsas

su respecto.

Pues bien, la escuela capitalista reproduce la divisidn

entre trabajo intelectual y trabajo manual, dejando por
este Gtltimo lado la "red P.P." y por aquel la red "S.S.".
Pero, para descubrir las formas especificas de
escolarizacidédn de las nuevas pequefias burguesias, es

condicidédn no sb6lo descartar las tres precisas errdneas
ya enumeradas, sino también saber captar la reproducciédn
inducida de esa divisidédn general en las redes "P.P y

S.S", pensadas en terminos no institucionales.

Mirando asi estos problemas, se ve gque efectivamente no
existe "red" propia de la nueva pequefia burguesia, que
esta mayoritariamente —pero no exclusivamente—

escolarizada por el lado general 1intelectual de 1la

divisidédn (S.S). Pero cuando su escolarizacidn se da por
el lado opuesto (P.P) lo es siempre con grandes
impregnaciones de trabajo intelectual. De suerte gue si

se puede hablar de una forma de escolarizacidn



especificamente pequefio burguesa, manifestada en

distintos tipos de indices.

Uno de los indices utilizados por N. Poulantzas con el
objeto de analizar aquella "impregnacidén intelectual" de
la escolarizacidén de las nuevas pequefias burguesias,
particularmente por el lado general manual de la divisidn
escolar, es "la ensefianza general" en oposicidédn a 1la
"ensefianza técnica", conceptos éstos que sefilalan tipos de
instrucciones antes Qgue ©programas académicos. La
pertinencia de este indice radica en que la ensefilanza
general identificada con la cultura general es por
excelencia la expresidn del elemento intelectual del

trabajo.

Guiado por este indice, nuestro autor examina 1la
participacidédn relativa de la clase obrera y la nueva
pequefia burguesia en: 1. Distintas clases de diplomas,
gque no dan acceso a la universidad, unos destinados a
formar obreros y otros, de "cultura general", que
permiten en especial entrar en los niveles inferiores de
la administracién publica, 2. Establecimientos escolares
como el SENA y colegios de bachillerato modernos, 3.
Dentro de estos establecimientos similares al SENA en de
un lado, programas académicos para formar obreros

calificados y de otro, programas para formar secretarias



contables, etc. Sus conclusiones son gue se oObserva
siempre notables diferencias entre los hijos de la clase
obrera que relativamente obtienen més diplomas "técnicos"
que de "cultura general", se escolarizan mé&s en
establecimientos como el SENA, y dentro de estos Ultimos
ingresan en mayores proporciones en programas académicos
para obreros (torneros, fresadores, etc), yv los hijos de
las nuevas pequefias burguesias que muestran situaciones

relativamente inversas.

Estas nitidas diferenciaciones en el seno de la "red P.P"
entren los hijos de la clase obrera y los de las nueva

pequefias burguesias encuentran un paralelo en el seno de

la otra "red P.P", pero esta vez entre, de un lado, 1los
hijos de las nuevas pequefias burguesias y de otra, las de
la burguesia. Estas barreras aparecen aqui, donde se

definen las diferenciaciones decisivas entre la clase
obrera y la nueva pequefia burguesia, en forma mucho més
clara gque en el aparato secundario superior (S.S)
propiamente dicho, donde se definen 1las

diferenciaciones entre la nueva pequefla burguesia y la
burguesia". Y en este punto N. Poulantzas se opone
diametralmente a Baudelot y Establet. Aungue aquél no 1lo
hace explicito en la légica de su razonamiento estad ver
la reproduccidn entre trabajo intelectual y trabajo

manual en el seno mismo de un programa académico, digamos



para formar obreros, entre las materias "generales"
(matematica, ciencias, espafol, etc.) y las practicas
(actividades de taller), con todas sus secuelas

ideoldbébgicas de valoraciones y desprecios.

Por todo lo anterior y la condicidén badsica de estar
situado globalmente por el lado general intelectual de 1la
divisidédn gque nos ocupa la escuela capitalista cumple un
papel tipico respecto a la nueva pequefia burguesia y el
trabajo intelectual. Llega nuestro autor a la radical
conclusidén de gue en rigor dicha escuela solo califica

adecuadamente el trabajo intelectual, en tanto que tal

(aprendizajes de rituales, secretos y actuaciones,
etc.), vy descalifica el trabajo manual: "El papel
principal de la escuela capitalista no es "calificazr"

altamente al trabajo manual y el trabajo intelectual, es
mas bien, descalificar el trabajo manual (sometido),

calificando el trabajo intelectual". (p.281).

Cerramos aqui este punto sobre la escolarizacidédn de 1las
clases que pretende reflejar los planteamientos de "La
Escuela Capitalista" de Baudelot y Establet y la parte
correspondiente de "Las Clases Sociales en el Capitalismo
Hoy" de Poulantzas, haciéndola partir de este resumen,
unas consideraciones en torno al problema de 1la

investigacidén:



1. Hay una coincidencia general entre los dos textos en
cuanto a la divisidén general del aparato escolar (red
P.P yv lado manual de la divisidédn y red S.S y lado
intelectual en esa decisidén), y a la ubicacidédn de 1los
bachilleratos técnicos y carreras técnicas cortas: Por
el lado intelectual o red S.S aungque padeciendo una
posicidén relativamente inferior dentro de esta red o

lado.

2. Luego para estos autores, bachilleratos como los de
los INEM y carreras tecnoldgicas estarian dentro de 1la
ubicacién de los bachilleratos técnicos y red S.S o lado

intelectual de la divisidn.

3. De acuerdo con la visidén de Poulantzas, los efectos
de la presidén politica gque sufrieran los INEM vy
generaron modificaciones curriculares para ponerlos en
mayor pie de i1gualdad con los bachilleratos clésicos
frente a los exdmenes de admisidédn en la universidad,
tienen que analizarse como consolidacidén de la ubicacidn
de estos 1nstitutos en el lado intelectual de 1la
divisidén, al haber acrecentado la "impregnacidén"
intelectual de los planes de estudio (mds matematicas,

ciencias y espafiol) .

4., En el caso de la "Escuela Capitalista", el aparato



escolar distribuye completamente a los agentes; luego el
origen de <clase de los westudiantes es igual a 1la
posicidén de clase de llegado. Al no ocurrir lo mismo en
los planteamientos de Poulantzas, cabe el interrogante;
Es el origen o la llegada que define la esencia y la

ubicacidédn de la escuela?

El contexto de los anédlisis de este autor permite
contestar que lo decisivo en este aspecto es el punto de
llegada, aunque el origen social del estudiantado puede
influir en las relaciones ideoldbgicas gque sufren 1las
instituciones como los INEM % los institutos

tecnoldgicos.

5. E1 "Status" de los Dbachilleratos técnicos, y de
nuestras modalidades INEM dentro de su ubicacidédn general,
se mantiene relativamente 1inferior. Qué explicaciones
podrian darse en consonancia con los anadlisis

particularmente de Poulantzas?.

Hemos visto que los INEM (también los Institutos
tecnoldgicos) en sus metas declaradas pretende meramente
"producir" nuevas pequefias burguesias, productivas en el
caso de los programas industriales y no productivas con
los programas comerciales, académicos, etc. Esta es sin

duda una fuente posible de desvalorizacidédn. Claro gue en



la medida en que se consolida % se vuelve visible
socialmente una situacidédn de hecho en gque los egresados
de estas instituciones entran a las carreras
universitarias largas y tradicionales, esta desventaja
frente a los Dbachilleratos clésicos tiende a atenuarse.
Pero, en materia de efecto de clase "desvalorizante”
siempre gquedaréd el producido por el origen social de 1los

estudiantes.

Desde el punto de vista de la reproduccidén inducida de 1la
divisidén trabajo intelectual/trabajo manual en el mismo
aparato educativo, que sabemos para Poulantzas es mucho
menos profundo en el red S.S que en la P.P, se disciernen
otras causas de degradacidén de "Status". En la medida en
que las modalidades y programas vocacionales integran un
componente técnico instrumental no basado en los

mas amplios fundamentos cientificos o generales,
manifiestan una participacidédn més o menos parcializada o
fragmentaria al saber dominante; y en esta medida entran
en una penumbra amenazada por el fantasma de las manos

sucias, o sea el trabajo manual.

A la luz de 1los analisis de Poulantzas y en particular
de los que tienen que ver con el criterio de 1la
"enseflanza general/ensefianza técnica—instrumental",
cobran nuevos significados los hechos conocidos de

los INEM respecto a las relaciones entre los "Profesores



Académicos" y los "Instructores de los Talleres": Bien
es sabido gque éstos no gozan en la institucidédn del mismo

prestigio gue aquellos, y son objeto de cierto desvio.

2.2.4 Desplazamiento de lugares de clase, Aparato Educativo,

y Alianza de Clases

También en este punto, se presentardn esencialmente los
conceptos de N. Poulantzas expuestos en "Las Clases

Sociales en el Capitalismo Hoy".

Efectivamente, y como ya se anotdé més arriba, el marxismo
se ha erigido en principal critico del funcionalismo,
aunque éste Ultimo surgidé histdéricamente después de aquél
y ademds como su alternativa tedrica. La critica marxista
ha sido especialmente dura contra la teoria funcionalista
de la estratificacidédn social por pretender sustituir su
propia teoria de las clases sociales, y méds dura todavia
contra la teoria de la movilidad social, por cuanto
ostenta ser el mecanismo mismo de superacidn de las
clases. "Insistimos primero en la vacuidad de 1la
problemdtica burguesa de la movilidad social, recordando
simplemente que el aspecto fundamental de la reproduccidn
de las relaciones sociales -de las clases sociales- no es
el de los "agentes", sino el de la reproduccidédn de los

lugares de estas clases. De acuerdo con una hipdtesis



perfectamente absurda, si a través de las generaciones,
los burgueses se volvieran los proletarios vy 1los
proletarios los burgueses, o los pequefios burgueses los
proletarios y viceversa, la estructura de clase de la
formacidédn capitalista no cambiaria nada esencialmente,
puesto gque seguiria habiendo lugares del capital, de 1la

clase obrera, y de la pequefia burguesia. (p. 303).

Sin embargo, no por eso desconocen todos los marxistas
fendbébmeno social o proceso real que los funcionalistas
nombran "movilidad social". En los datos y analisis de
Baudelot y Establet estd implicitamente reconocido el
hecho, y Poulantzas lo teoriza en su terreno conceptual
propio, como es lé6gico, conceptualizadndolo como

"desplazamiento" de lugares de clases.

Veamos cémo desarrolla esta teoria del "desplazamiento"
en el caso de las sociedades capitalistas, y

concretamente de Francia.

La base general es una distincidén sistemdtica entre la
estructura o lugares de clase y los agentes dque ocupan

esos lugares, asi como entre la "reproduccidn ampliada"

de los lugares por una parte, y de los agentes, por otra.

Siendo gque el aspecto principal es el de los lugares y de

su reproduccidédn y el secundard el de los "agentes" y de



su también reproduccidédn. Por lo tanto, el desplazamiento
en la medida en que lo hubiera es el de los agentes de
unos lugares a otros de la estructura, desplazamiento
condicionado y determinado por esta misma estructura
Vemos asi que guardando las proporciones y diferencias
tedricas, el enfoque no es formalmente muy distinto al
funcionalista. S6élo gque aqui, al establecer aquella
clara separacidn entre estructura 4 agentes, 4
reproduccidédn de la estructura y de los agentes, se evita
el error de creer gque el movimiento de éstos afecta 1la
estructura, cuando es ésta gque antecede y <crea el

movimiento de los agentes.

Bien recordamos gque una formacidén social capitalista
consta de dos clases fundamentales -la burguesia y la
clase obrera- y de la pequefia burguesia o) clase
intermedia, integrada por una gran diversidad de conjuntos,
entre los cuales el de la nueva peqgquefia burguesia es el

més voluminoso y tiende a ser exclusivo. Pues bien, en
este tipo de sociedades, el "desplazamiento" es desigual,

variando segun las clases.

Tratdndose de un desplazamiento inter-clase y "hacia
arriba" entre estas tres clases: de la clase obrera hacia
la pequefia burguesia o la burguesia, y de la pequefia

burguesia hacia la burguesia, ése es practicamente nulo



para las clases fundamentales, pero si significativo, més
no amplio, para la clase intermedia y muy particularmente
para la llamada nueva pequefia burguesia. Respecto a este
punto los datos méds interesantes que trae a colacidn N.
Poulantzas sobre Francia son éstos: E1 1% de los hijos de
obreros llegan a ser burgués, mientras gque un 10% de
hijos de nuevos pequefios burgueses logran llegar a la
misma meta; o considerando el punto de vista inverso, un
70% de hijos de obreros siguen siendo obrero, un 27% de
hijos de la nueva pequefia burguesia sigue ocupando
lugares de nueva pequefia burguesia, y un 43% de hijos de
burgueses siguen siendo burguesa. Se deriva
interesantemente de los UGltimos porcentajes que un 29% de
los hijos de obreros pasan al campo pequefio burgués
(nuevo o tradicional) y un sorprendente 57% de hijos de
burgueses sufren una degradacidédn social, sin duda hacia
las fracciones superiores de la nueva pegquefia burguesia.
En cuanto a la nueva pequefia burguesia un 62.5% de sus
hijos (100-(278 10.5)), regresan hacia espacios de 1la
clase obrera. Todos estos Ultimos porcentajes expresan un
desplazamiento inter-clase "hacia abajo", que desde

luego, es notable.

Considerando ahora el desplazamiento dentro (intra) de
cada clase y en particular de la clase obrera y de la

nueva pequefia burguesia, si bien el ascendente es



cualitativamente mayor dentro de la clase obrera (entre
sus tres capas) gque de la nueva pequefia burguesia, en
cambio es socialmente menos significativo, por cuanto las
diferenciaciones internas son menos marcadas. En efecto,
las diferenciaciones estructurales entre capas obreras
son mucho menos profundas gque entre fracciones peqguefias
burguesas. Por eso mismo, el deseo de desplazamiento
"hacia arriba” intra-clase es mas vivo dentro de 1la

nueva pequefia burguesia.

Por todo lo anterior se puede concluir con N. Poulantzas
que "los agentes de la nueva peqguefia burguesia bien

parecen presentar -aungue de modo desigual segun los

diversos conjuntos- en las formaciones capitalistas
actuales, a la vez en el transcurso de la vida social de
los agentes y a través de las generaciones (sus hijos) un

indice muy particular de desplazamiento hacia otras

clases sociales: a la vez por la importancia y las formas
especificas de este desglozamiento" (p. 301). Ahora Dbien,
la ideologia de la "movilidad social"™ en la cual esté

aferrada con alguna razdédn la pequefia burguesia, exagera

el fendmeno, incluso en lo que se refiere a si misma.
Pero, el Marxismo le reconoce también un papel decisivo
en la educacidn formal como factor de este

desplazamiento? Lbébgicamente se lo reconoce, y muy



particular para la nueva pequefia burguesia, cuyo
desplazamiento se debe casi exclusivamente al aparato
escolar: y si bien los agentes de las clases
fundamentales no se desplazan prédcticamente, no es por
carencia de accidén de dicho aparato sino también gracias
é¢l, todo lo cual es coherente con los planteamientos
anteriores sobre la funcidén de descalificacidn del
trabajo manual, relativamente al intelectual. "El papel
del aparato escolar es asi del todo caracteristico para
la nueva pequefia burguesia, cuyo lugar mismo contribuye a
reproducir en la formacidédn social. Lo gue se repercute
directamente en el papel gque este aparato desempefia en la
distribucidén de los agentes entre los lugares de las
clases sociales, siendo este papel muy importante para

la nueva peqguefia burguesia. Los agentes de estas dos
clases fundamentales, ya sea ellos mismos, ya sus hijos,
no son siquiera distribuidos en el sentido literal por la
escuela, o mejor lo son gquedando 1in situ, sucediendo

todo como si fueran atados a sus lugares, consagrando Yy
legitimando la escuela esta atadura. En cambio, como se

vera, los agentes pequefio burgueses presentan un
desplazamiento muy notable, directamente ligado al

aparato escolar" (p. 286) (los subrayados son nuestros) .

Pasemos ahora a otra idea, ya incidentalmente expresada

por Baudelot y Establet, y de alguna pertinencia para



nuestro trabajo, y es la de la alianza politica de 1la
burguesia y pequefia burguesia, hecha posible por esta
relacidén especial gue mantiene el aparato educativo con
la nueva pequefia burguesia. Esta nueva cita recoge dicha
idea: "Los andlisis hechos arriba, tienden a mostrar gque
si el aparato escolar es efectivamente en Francia el
aparato dominante para la pegquefla burguesia (lo cual

remite al apoyo especifico gque por mucho tiempo dio 1la

pequefla burguesia a la burguesia francesa), no lo es en
Francia, como en los deméds paises capitalistas, para la
clase obrera" (p. 227) (Ahora también los subrayados son

nuestros) .

Puede hablarse en este caso de una funcidédn politica
especifica del aparato educativo gue es estrictamente
esto: E1 efecto de un determinado manejo del Aparato
Educativo, realizado por los representantes politicos de
las clases que detentan el poder de Estado, sobre la
relacidédn entre esas clases intermedias, en el sentido de

facilitar una alianza politica y su recaudaciédén.

Pero en rigor, no es todo el aparato educativo gque se usa
con esta finalidad sino la parte que =escolariza
badsicamente a las burguesias y estd ampliamente abierto a
las pequefias burguesias, esto es la "red S.S." de

Baudelot vy Establet. Ademés, y puesto gue en una



formacidédn social capitalista, pueden existir varias
clases y fracciones de clases dominante, y gque entre sus
intereses existen ciertas oposiciones o contradicciones,
la alianza de clase a gque contribuye la manipulacidén del
aparato educativo (politicas educativas), debe verse

desde dos puntos de vista en cuanto al problema de 1la
hegemonia politica. Primero, el apoyo politico gue supone
la alianza permite al conjunto de las clases y fracciones
de clases dominantes establecer y mantener su dominacidn
y hegemonia sobre el conjunto de las clases populares.
Segundo, del "blogue en el poder" es una clase o subgrupo
de clase o fracciones de clases que asume en su provecho

y a través del partido politico gque los representan,

esta alianza gque le permite establecer o consolidar su
hegemonia relativa respecto a las demds clases o
fracciones de clase dominantes. En las sociedades o
formaciones sociales imperialistas, han sido o son la
burguesia financiera (industrial bancaria), gue asumieron
esta alianza. En las sociedades dependientes, % en
determinadas condiciones, son las burguesias homologas de
aquellas "nacionales" en una época, Yy simplemente
"locales" ahora gue intentan llevar a cabo este proyecto

politico.

En relacidédn con este tema es de precisar también gque en

las formaciones sociales metrdépolis, esta politica



deliberada, se orienta princip

almente a la llamada nueva

pequefia burguesia, en razdédn de gque es especialmente
sensible a los mecanismos gue generan los efectos de
alianza. Pero, dentro de de ciertas restricciones, estos
mecanismos involucran también a las pequefias burguesias
tradicionales, y en grado por cierto todavia menor, a la
pequefia burguesia rural. Hay méds, en las alianzas de
cardcter "Social-demdbécrata", gque <constituye a wuna
fraccidédn de la clase obrera, su "aristrocracia”, en

fraccidédn apoyo de la burguesia,

sirve para apuntalar esta alianza.
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que la aritmética del escrutinio le revalide
periodicamente a la burguesia el ejercicio hegemdénico del
poder de Estado, es lo que da fuerza e importancia
especial al tipo de politica educativa al que nos

referimos.

Por fin unas Ultimas anotaciones, gque como las anteriores

pretenden presentar 1los planteamientos de N. Poulantzas
contenidos en este caso no sbélo en "Las clases sociales
en el capitalismo hoy", sino en otros textos suyos
aludidos oportunamente. Pues bien, las politicas

proyectadas vy realizadas por los gobiernos por obtener
apoyo de las clases intermedias y mantener una dominacidn
de clase no se reduce obviamente a la accidén sobre el
aparato educativo; ellas pueden aplicarse a través de
otros aparatos de Estado y otras politicas (politicas de

redistribucidén de ingresos, politicas sociales, etc).

Sintetizando nuevamente esta funcioén politica del
aparato educativo pero en términos menos abstractos,

digamos gque al permitir dicho aparato a las clases

medias, un significativo desplazamiento, o progreso
social, éstas manifiestan una especifica demanda social
de educacidn, la cual es atendida por las clases
dominantes, o sus partidos politicos a través de los

gobiernos, con el fin y efecto objetivo de obtener un



apoyo politico de agquellas clases medias. La condiciédn

inmediata de esta funcidédn es ldégicamente el hecho

objetivo —y méds la consciencia exagerada del mismo- de 1la
"movilidad social" instrumentada por el sistema
educativo. Pero la condicidédn béadsica, estructural, es

naturalmente el hecho de gque las pequefias burguesias,

son globalmente ubicadas por el lado intelectual de 1la
divisidédn general trabajo intelectual/trabajo manual, o de
que sus distancias estructural es son méds grandes respecto

a las populares gque a la burguesia.

Cémo dudar de gue estos esquemas tedricos tienen algun
valor explicativo en Colombia, y respecto a la educacidn
y a la diversificacidén de la educacidn gue nos estéa

ocupando?.

En efecto, algun valor explicativo deben tener en cuanto
a la relacidén entre el Partido Liberal, las clases medias
y la naturaleza de las politicas educativas gque fueron
bandera de dicho Partido. O en cuanto a los motivos gue
presidieran a la creacidédn de los INEM, gue pretendian
entre otras metas, democratizar la educacidn media en una
época en gque se gqueria estabilizar las democracias en
América Latina, ampliando su base social "natural" gue
son precisamente las clases medias. O por fin, en cuanto
a la regresidén sufrida por el modelo inicial de los INEM,

bajo la presidén politica de sus estamentos, en unos



momentos en que las clases medias les habian retirado su
apoyo politico a los partidos tradicionales, y habian

puesto sus esperanzas en una alternativa populista.



3. UNA EXPLICACION GENERAL DE LA ESCOLARI2ACION DE LAS

MINORIAS POPULARES EN LOS INEM.

Recordemos la formulacidn gue en el presente texto se les
dio a los principales elementos constitutivos de 1la

investigacidédn: Problemas e hipdtesis.

EL problema consiste en: "preguntarnos por gué estas
minorias populares se escolarizan en los INEM en vez de
hacerlo en las tradicionales instituciones de

bachillerato?"

Y la hipbtesis general se expresa asi: "...se nos ocurre
con cierta necesidad la idea de gue para los sectores
sociales gque acceden a los INEM, éstas no son un ideal de

escolarizacidn.

Serian ma&s Dbien wuna posibilidad educativa instrumental
aprovechada por razones principalmente econdédmicas, y con
resignacidédn a falta de poder valerse del bachillerato
tradicional, percibido como el més deseado medio de

reconocimiento y progreso social"

Se ve como en ellos predominan las nociones socioldgicas
y particularmente la de movilidad social en el caso de

la hipdétesis general. Por ello su mas iddbneo



instrumento de anédlisis es la sociologia gue hemos
ampliamente presentado en las dos principales corrientes

existentes.

1. Sin embargo, hemos presentado también otros dos
grupos de teorias, -las teorias psicoldédgicas sobre
eleccidn de carreras, y la teoria econdbdbmica de 1la
educacidédn considerados como capital humano- de interés
reducido para nosotros, pero gque tratan desde puntos de
vista muy peculiares la escogencia de estudios formales,
o sea la escolarizacidén gque es el tema general de la
presente investigacidédn. Al hacer su presentacidédn hemos
sefialado la naturaleza de sus limitaciones, asi como
ilustrado 1las formas y condiciones de su utilidad
analitica para nosotros. Agqui, no gueremos volver sobre
ellos. Queremos por el contrario extendernos sobre las
teorias sociolbdbgicas que son las UGnicas que pueden decir
algo acerca de todos los hechos y procesos gque con toda
evidencia se relacionan intimamente con la escolarizacidn

de minorias populares en los INEM.

Observamos en primer lugar gue estos dos elementos
metodoldgicos y sobre todo la explicacidén, o soluciédn
tentativa del problema, representado por la hipdtesis
general aparte de tener como ya se dijo muy arriba

connotaciones "comprensivas" compatibles tanto con el



funcionalismo como con el marxismo, exigen recurrir a la
teoria de la movilidad social o del desplazamiento de
lugares de clase. Y sobre esto, los dos 1lenguajes
tedbricos pueden igualmente discurrir, con mayor O menor

concrecidén o adecuacidn.

Pero si gqueremos ampliar o desarrollar la explicacidén del
problema, tenemos gque abordar, en un segundo momento, los
temas generales de la diferencia de prestigio entre de un
lado, el trabajo manual y la educacidén técnica y la
educacidédn académica <clésica, asi como el tema de
escolarizacidédn de las clases o estamentos sociales.
Respecto al primer tema, por lo que se leyd en los puntos
anteriores se sabe gque los dos lenguajes pueden hablar,
pero el -funcionalismo no ofrece sino nociones 'y
preposiciones simples y descriptivas, mientras que el
marxismo dispone de una teoria elaborada y sistematizada
susceptible de dar cuenta de muchos aspectos percibidos
del fendémeno. En cuanto al segundo tema, el de 1la
escolarizacidédn de las clases sociales, o de los distintos
estamentos, el funcionalismo se reduce a balbuceos sobre
las desventajas sociales y los obstédculos a la igualdad
de oportunidades. En cambio el marxismo tiene mayores

pretensiones.

En un nivel todavia mads general, el desarrollo de 1la

explicacidédn llega a involucrar el tema del proceso de



desarrollo y diferenciacidén de las estructuras sociales.
Hemos visto que el funcionalismo entrafia una teoria del
cambio social y de sus resultados, en términos de mayor

especificacidédn funcional y diferenciacidén estructural.

Pero representa un modelo supremamente formal y
abstracto. En este aspecto, el marxismo tiene las
ventajas de considerar la dindmica social como

autogenerada y Dbasada en wuna teoria concreta de 1la

acumulacidén capitalista.

Por todo ello para hacer ahora un amplio andlisis del
contexto general de la escolarizacidén de las minorias
populares de los INEM, y de esta misma escolarizacidn en
ese contexto, haremos uso o tendremos como fondo
principalmente, a aquellos andlisis marxistas. De este
modo, superaremos los escuetos planteamientos de aquellos
dos elementos metodoldégicos (problema e hipdtesis), en
una amplia teoria, o explicacidn inicial de esa
escolarizacidédn de las minorias populares, que debe de
hacer una mayor funcionalidad metodoldgica, en la

prdéximas etapas de la investigacidn.

2. En la declinante fase econdémica actual, a lo largo de
la cual en Colombia donde un Estado de <crecientes
funciones econdémicas ha desplegado sus politicas de

diversificacién de la educacidn, se ha observado por 1lo



menos inicialmente una notable acumulacidédn. Y dentro de
las condiciones de dependencia de ésta ultima se ha
generado una peculiar estructura de clases. En efecto en

ella, la més elevada e insalvable barrera se erige entre

de un lado, los mal llamados "sectores marginales", toda
vez que surgen del mismo proceso de desarrollo
dependiente, y de otro, el conjunto de las <clases vy

fracciones de clases, claramente ubicables dentro de los
espacios definidos por las relaciones de produccidédn y sus
condiciones, este conjunto gque configura el comunmente
denominado "sector moderno", sufre no obstante, y en
comparacidédn con las sociedades de mayor acumulacidn,
hondas diferenciaciones, expresadas en términos

econbémicos, ideoldbgicos y politicos.

En lo econdémico, son grandes las distancias entre 1los

grados de explotacidén, los niveles de ingreso y luego de

consumo, y muy particularmente para los "técnicos vy
mandos medios", respecto a las fracciones superiores
integradas por "profesionales", asi en los uUultimos afios

el fendémeno de desempleo y subempleo hayan reducido esas

diferencias entre estos dos conjuntos pequefio-burgueses.

En 1lo ideoldbgico las marcadas diferenciaciones se
manifiestan en los grados y formas de participacidén al

saber social, por lo tanto también en los niveles y tipos



de educacidén, con sus correspondientes efectos en materia
de préacticas ideoldégicas. Asimismo se manifiestan en 1la
opresidén cultural, en términos de prestigio, exclusidn,

desprecio sociales. Pero desde otro punto de vista, y en
el sector moderno, puede decirse gque la ideologia y 1los
valores dominantes campean sobre todo el espacio social,
lo cual vale decir que la clase obrera, vy 1las <clases
sociales participan o estédn ampliamente sometidas a esta

ideologia y a estos valores.

En lo politico, las caracteristicas son la concentracidn
en unas pocas oligarquias del poder politico del Estado,
la naturaleza de hecho muy restringida de la democracia
formal, vy el autoritarismo gque 1impregna las relaciones
jerdrquicas constituidas en las distintas instituciones o
aparatos. En el plano de las alianzas de <clases, lo
destacable es la necesidad en que estédn las burguesias de
conseguir el apoyo de las clases medias, vy en cilerta
medida de la clase obrera, con el fin de establecer y de
reproducir su hegemonia, apoyo que en determinada

coyuntura puede regatearsele.

3. Todo eso plantea una situacidén general en gue se hace
muy gravosa la dominacidn que padecen las clases
populares y en cierta forma las fracciones inferiores de
la pequefia burguesia y en que 1ipso/facto se produce una

violenta, aunque sorda y dificilmente contenida reaccidn.



En estas <circunstancias, y desde el punto de vista
marxista, la movilidad social, o desplazamiento
ascendente puede concebirse como una manifestacidédn de las
contradicciones % lucha de clases, o mejor puede
concebirse a ésta como la causa eficiente de aquella,
viviendo los "mutantes", su desplazamiento social como el
escape hacia niveles més soportables, sino carentes del
todo, de dominacidén y opresidén social. Supone también
esta situacidén, que el fendmeno de transgresidn de las
barreras de clase, por su fuerza qgque es funcidén de 1la
misma profunda diferenciacidédn social, tiende a recorrer
su maxima trayectoria vy a no quedarse en niveles
intermedios, produciendo, por asi decirlo, una motivacidn

hacia el logro médximo en los transgresores.

Por lo deméds una rapida acumulaciédn, o desarrollo
econdémico, crea condiciones para el desplazamiento
social, suprimiendo y creando lugares de clases, niveles
status como dirian los funcionalistas. Es asi como en
Colombia gque en la década de los sesenta y principios de
los setenta se desarrolldé a un ritmo considerable, se
produjo un gran desplazamiento del campo a la ciudad, o
sea una movilidad geografica, doblada necesariamente de
otra de caracter social, hacia la mas la veces
"marginalidad". Se puede agregar entonces que el

desarrollo capitalista dependiente estructuralmente



suprime més lugares de clase, en el campo de los gque crea
en la ciudad. Se produjo también en esta época en
Colombia un desarrollo relativamente importante, y como
ya se dijo, correctamente previsto, de ciertos niveles
intermedios de las nuevas pequeiias burguesias,
observandose igualmente el proceso contradictorio,
analizado por N. Poutlanzas, de calificacidén/descalifica-
cidn del trabajo productivo y del

intelectual.

4. Respecto al sistema o aparato educativo y a su
relacidn con las clases sociales, la situacidn en
Colombia es bien distinta a la de Francia y los demés

paises desarrollados.

En este pais la escolaridad obligatoria no lo es sino
tedricamente y para los cinco afios de primaria. De hecho
como en muchos lugares y en wespecial en las =zonas
rurales, no existen més gque escuelas ofreciendo dos o
tres afios de estudios, una buena proporcidén de la
poblacidén, gue es ldébgicamente popular, no cursa siguiera
estos cinco afios de primaria. Por otra parte, y sobre
todo en este caso en las ciudades, existe un notable
sector publico donde se escolarizan casi exclusivamente
la burguesia y las fracciones superiores de la pegquefa

burguesia. De alli gue en Colombia no cabe la posibilidad



de hablar de escuela UGnica, ni de fantasear ilusiones

ideoldégicas sobre funciones de unificacidn.

Méas alla de los cinco afios de primaria, se entra
absolutamente en el reino de la escolaridad voluntaria. Y
los hijos del pueblo gue se proponen continuar estudios,

y cuando existen materialmente los establecimientos
escuelas, se enfrentan a estas dos alternativas: Entrar en
un colegio publico muy barato, pero también selectivo, en
razbédn de la demanda elevada y de los exadmenes de ingreso,
o bien entrar en un colegio privado por 1lo regular

menos exigencia académica, pero con un mayor costo.

A nivel medio, o post-primaria, se encuentran también
Instituciones similares a las que configuran el segmento
"Profesional" de la primera red de Baudelot y Establet, vy
cuyos titulos no permiten el acceso a la educacidn
superior. Como es légico, en ellos se escolarizan
esencialmente los hijos de las fracciones inferiores de
la pegquefia burguesia ("clases medias bajas") y de las
clases populares, siendo que en comparacidédn con hijos de
esta misma procedencia social gque prosiguen estudios de
bachillerato, ellos suelen ser los menos "capaces
académicamente" y motivados, y los mé&s wurgidos de
conseguir un empleo, o sea los méas sensibles a los costos

de oportunidad. En este campo las principales



instituciones son las publicas del SENA, vy agquellas
privadas gque ofrecen cursos de comercio, secretariado, vy

otros afines.

En el &4dmbito de la educacidén superior, donde en 1los
ultimos afios el sector privado ha llegado a superar al
publico, la situacidén es algo andloga a la parte de 1la
secundaria representada por los bachilleratos. Alli,
existe el sector publico que es igualmente barato y muy
selectivo, pero sbé6lo una parte del sector privado es muy
costosa y de buen nivel académico. La otra parte, casi
se eqguipara en costos para los estudiantes al sector
publico, pero sus niveles académicos son mediocres. Los
hijos de las clases populares y fracciones inferiores de
la pegquefia burguesia entran mads bien en el sector publico
y en la segunda categoria de los establecimientos
privados. Y los hijos de la burguesia, y ello sobre todo
uUltimamente, se valen del privilegio del dinero para
estudios en los establecimientos privados de mayor

prestigio.

Dado todo ésto, y a propdésito de la relacidédn entre las
clases sociales vy el aparato educativo <colombiano,

podemos precisar las caracteristicas diferenciales asi:

1. La separacidédn entre las clases populares vy 1la

burguesia, gque en Francia se opera segun Baudelot vy



Estatalet, en el seno mismo del aparato escolar, podria
decirse gque en Colombia es mas bien externa: E1l pueblo
gque practicamente no se escolariza, y la burguesia (y las
clases medias altas), gque son las Unicas en escolarizarse
totalmente, o en una proporcidédn alta. No obstante, las
minorias afortunadas de origen popular gque logran hacer
estudios post-primarios, suelen escolarizarse
principalmente en el sector publico (E1 SENA, los

colegios y universidades publicas).

2. El principal factor inmediato que explica el nivel vy
tipo de escolarizacidédn de las clases populares, es
material: la existencia de establecimientos escolares, o
sea de una oferta educativa concreta y el costo educativo
para el estudiante, 1incluyendo en una medida gue no

creemos decisiva, el costo de oportunidades.

3. Lo anterior no excluye desde 1luego, la influencia
adversa de los factores socio-lingiisticos gue pueden
intervenir en contra de estas clases populares en los
exdmenes de admisidn en los establecimientos de
bachillerato y de educacidén superior méas selectivas vy

apetecibles por dichas clases, en razdn de su bajo costo.

Pero contrarrestan los efectos de estos factores

socio-lingtisticos dos circunstancias: En primer lugar, la



politizacidédn de los establecimientos publicos, de nivel
medio y superior, vy las correlativas interrupciones
académicas, tuvieron como consecuencia un menor interés
por parte de las clases adineradas por aprovechar este
tipo de establecimientos, a pesar de su buen nivel
académico; Por lo qgque las clases populares en estos
casos, gquedan con menos competencia, y asi lo gue sus
"desventajas socio-lingiiisticas" no tienen como
manifestarse. En segundo lugar, al ser estos estudiantes
de origen popular una "minoria selecta", en cuanto a
condiciones intelectuales y de carédcter, también tienden

a ser neutralizados los efectos de dichos factores.

4. Tenemos pues gque en Colombia, la reducida franja de
las clases populares, gue consiguen romper el corddén de 1
gquinto afio de primaria, se esforzaradn por entrar en la
educacidédn menos costosa, luego la publica, con la firme
voluntad de no detenerse a medio camino. No obstante,
parte de la misma tendréd gue contentarse con el callejoén
sin salida universitaria. E1 flujo de los candidatos a 1la
mutacidédn social correrd primero hacia los establecimientos
publicos de bachillerato tradicional,
pero no podréd dejar de llegar también a las puertas de
los INEM. Porque ciertamente en Colombia, la educaciédn
técnica y vocacional sufre una sensible desvaloracidn,

donde se reflejan las barreras entre el trabajo manual vy



el intelectual. En efecto, si la valoracidn social de un
tipo de educacién es funcidén de la clase social que
escolariza y contribuye a reproducir, asi como de 1la
distancia que separa esta clase de las deméds, y si 1la
educacidédn tradicional universitaria, con su apéndice
medio, se ha relacionado ante todo con las clases
dominantes, y la técnica con las <clases dominadas vy
explotadas, necesariamente en un pais como Colombia donde
son extremas las diferencias sociales, grandes deben ser
también las diferencias de prestigio entre la educacidn
académico tradicional vy la tedrica. Y las tendencias
recientes a la masificacidédn universitaria, y al desempleo
y subempleo de los diplomados de la educacidédn superior no

han alterado sustancialmente esta situacidn.

5. En la década de los 60, durante la cual se 1ided vy
terminé plasmédndose el proyecto INEM, la acumulacidn
capitalista propia de aquel periodo, estaba produciendo
efectivamente una diferenciacidén de la estructura del
trabajo, gue beneficiaba a los espacios de los llamados
"Técnicos % mandos medios", y si bien se previo
correctamente en términos relativos, para los afios 80, el
desarrollo de estos espacios, o sea la proporcidén de
estos asalariados respecto a la totalidad de la fuerza de
trabajo, otras previsiones no se hicieron, ni se podian

haber hecho. En particular, no se previo la larga



recesidén iniciada a mediados de la década siguiente, con
sus efectos sobre los niveles de empleo, como tampoco el
acelerado crecimiento de la matricula a nivel medio vy
superior. Por 1lo tanto, menos se previeron los efectos
combinados de los dos hechos anteriores gque son el

desempleo y subempleo de los bachilleres de toda indole vy

egresados de la educacién superior y la cabtica
competencia que se hacen entre si. Con mayor razdbdédn se
ignoraba como se sigue ignorando, la estructura
ocupacional que saldréa consolidada del proceso de

transicidén actual hacia wuna nueva fase del desarrollo
capitalista caracterizado por nuevas tecnologias y nuevas

"potencias intelectuales" incorporadas a la produccidn.

Pues bien, como se dijo desde un principio, el proyecto
INEM aparecidé ciertamente como una oferta de progreso
social restringida hecha a sectores populares (fracciones
inferiores de la peguefia burguesia, clase obrera, e

incluso a sectores "marginados") .

Esta posibilidad de escolarizacidn fue naturalmente
aprovechada, pero de inmediato, y dentro de una coyuntura
de luchas sociales particulares, se dispardé en los INEM
un movimiento victorios que les despejo a las minorias
populares escolarizadas en ellas el camino hacia la

universidad. Ya se dijo que en los términos de las



teorias de N. Poulantzas, ese efecto consolidaba 1los
INEM en el lado intelectual, o "red S.S." de la divisidn
escolar; y podemos agregar que desde el punto de vista de
las teorias funcionalistas del cambio, supondria cierta
regresidén en la especificacidédn funcional y diferenciacidn
estructural de la institucidén educativa. Esa rapida vy
violenta reaccidn se explica en las condiciones
estructurales colombianas por la fuerza de las
contradicciones sociales causantes de la propia fuerza vy
exasperacidén de los fendmenos de desplazamiento social, vy
no podia deberse naturalmente a ninguna situacidén adversa
de las demandas de "técnicos y mandos medios", puesto que
no habian egresados todavia bachilleres de los INEM, vy
antes por el contrario, los discursos oficiales

presentaban como muy favorable aquella demanda.

Pero intentemos analizar, en un plano més empirico, 1la
forma como unos factores significativos podrian influir
en la época inicial de los INEM, sobre aquella
"motivacidédn hacia el logro social méaximo", producto
esencialmente de la clase social y de sus determinaciones
estructurales, y que tiende a llevar a los estudiantes
INEM a la wuniversidad con el fin de 1llegar a las
posiciones sociales autorizadas para las carreras largas.
Consideremos la posibilidad de "empleo medio", la
posibilidad de "empleo profesional" y la relacidén entre

los status de los "técnicos y mandos medios" y los de
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cdbmo acttan?.

Segun datos estadisticos nuestros no publicados y
referentes a Medellin, aproximadamente la misma
proporcidén, al rededor de un 40% de egresados de los INEM
y de la deméds educacidn media académica han ingresado

a la Universidad en el periodo de 1974-76.

Otras investigaciones o estimaciones son coincidentes,
con estos datos. Este ingreso no ha sido dificultado por
la formacidén recibida, gque para los 1investigadores
patrocinados por el FER, MEN, y BIRD como referencias vya
suministradas) es hasta la mejor de todas. Ahora bien,
aqguellos datos nuestros nos permiten precisar gue una
mayor proporcidén de bachilleres INEM escogen carreras
cortas (40% vs 30% con diferencia estadisticamente
significativa) con lo cual parecieran enrolarse por la
via indirecta prevista desde un principio, hacia el
mercado laboral intermedio. Claro gque, y segun datos
nuestros también pero muy fragmentarios y fragiles,

una determinada proporcidén de estos bachilleres cursan
una segunda carrera las mas veces largas. E1l tipo de 1la
segunda carrera reduce necesariamente aquella diferencia
porcentual, sin gque se pueda afirmar a ciencia cierta

aungue ello sea muy probable, qgque desaparezca.

Por lo tanto, bien parece gue de hecho en este segundo

periodo de plena operacidédn de la institucidén, los



bachilleres INEM han logrado eliminar toda discriminacidn
respecto al bachiller tradicional, en cuanto al viéadtico
académico recibido y al anhelado acceso a la universidad.
Y el conocimiento de estas circunstancias reales tienden
a reforzar la voluntad de progreso social de las nuevas
promociones de estudiantes. Por lo deméas, la
igualizacidédn de las oportunidades de estudios superiores
no puede ocultar el mayor esfuerzo y determinacidédn de los
sectores populares, puesto qgque deben superar mayores

obstédculos, en particular econdédmicos.

Pasando al empleo de los bachilleres INEM, la
investigacién del FER y otras entidades da un fallo
escueto e 1inapelable?-. "Los INEM no parecen haber
cumplido el propdésito especifico para el cual fueron
creados", es decir que no diferencien de los bachilleres

tradicionales respecto a nivel de participacién laboral

(antes estédn en desventaja en esto) a experiencias
ocupacionales (no acceden en mayor proporcidén a los
espacios ocupacionales intermedios), ni consecuentemente

a estructura salarial. Sin embargo, los datos nuestros

tomados de egresados de un periodo més amplio que el de
esa otra investigacidédn, nos da elementos de juicio para
mayores matices. Nos dicen gque los Dbachilleres INEM
consiguen mads rapidamente su primera ocupacidbdn, pero

también permanecen menos tiempo en ella, y en general



cambian mé&s de ocupacidn; que si su participacidn
laboral general no es mayor a la de los bachilleres si
parece gue ocupan puestos de trabajo "intermedios" con
una levemente mayor frecuencia que éstos ultimos,
observdndose no obstante, notables diferencias entre
dreas. Es asi como en el extremo inferior estaban en el
momento de la encuesta, un 23% de bachilleres académicos
ocupando puestos de trabajo intermedios en consonancia
con los objetivos iniciales del proyecto, y en el extremo
superior un 72% de Dbachilleres comerciales en una
posicidédn ocupacional similar. Entre estos dos extremos
estaban los industriales con un 29%, y los de promocidn

social con un 50%.

Por su interés especial, reproducimos a continuacidén un
cuadro estadistico completo tomado de la "evaluacidén de

logros ocupacionales" muestra.






Este interés para los efectos nuestros se recoge en las

siguientes tres series de observaciones:

1. La mitad o mds de los egresados de los INEM se ubica
en ocupaciones "intermedias", como las prescritas por los
objetivos iniciales de esta institucidén, aungue esta
proporcidn seria mas bien inferior a la de los
bachilleres cléasicos, y el proceso de movilidad
ocupacional tiende a aumentar las proporciones sin
cambiar su importancia relativa. Pero otro aspecto muy
notable y no descubierto por otra investigacidén, es que
de un lado, si bien en el proceso industrial, los niveles
de participacidén en puestos" intermedios”"™ es més bien
baja (en promedio menos de 20%), aqui la diferencia es
doble a favor de los bachilleres INEM, siendo que 1la
movilidad ocupacional mejora aun méas esta situacidn, y de
otro lado, por el contrario en la esfera administrativa vy

los momentos no productivos del ciclo general de

acumulacién (comercio, banca) los logros ocupacionales
especificos (desarrollo de actividades laborales
intermedias) son mayores que en la esfera de la

produccidédn industrial (35% y 38%) pero significativamente
menores que los de los demés bachilleres. Por lo
deméds, el proceso ocupacional tiende a reforzar estas
situaciones. Todos estos hechos son por cierto faciles de

interpretar.



2 En las ocupaciones superiores a las intermedias y donde
supuestamente entran mads fadcilmente aquel 40% o méas de
bachilleres (tanto INEM como académicos) gque pasan por
la universidad, la proporcidn de bachilleres INEM
afortunados tiende a ser mads bien superior a la de 1los

bachilleres académicos, manteniéndose en un nivel

oo

sorpresivamente bajo (9% y 6%) . Adicionalmente,
inesperado también es la tendencia a la disminucién al

transcurrir el proceso ocupacional.

Respecto al subempleo, este cuadro no es exento de

ambigliedad, pero autoriza la conclusidén general de gque es

grande dicho subempleo. Es ambiguo o no concluyente en
el caso de las "ocupaciones concordantes con los
objetivos ocupacionales de 1los INEM", por cuanto los

simples bachilleres INEM ubicados en ellas estarian
también en una situacidén normal, pero no asi guienes
entre ellos tengan ademés estudios universitarios. En

este estarian sufriendo subempleo.

Pero donde todo estd muy claro es en las "ocupaciones
inferiores a las de los objetivos ocupacionales de 1los
INEM". Observamos que la proporcidédn de bachilleres (o
eventualmente graduados de la educacidén superior de toda
clase asi subempleada es muy alta (38% y 24% para 1los

bachilleres INEM, y 24% y 34% para los demés



bachilleres), asi tienda a disminuir al pasar el tiempo y
producirse cambios de ocupaciones. Se ve asi mismo gque
estos Ultimos factores tienden a invertir la situacidn
inicial donde no hay pradcticamente diferencias entre los
dos tipos de bachilleres, en otra donde surge una

desventaja contra los bachilleres académicos.

La investigacidédn muestra sobre logros ocupacionales, de

donde sacamos el anterior cuadro, tiene otros datos gque

me recen ser tratados a colacidén aqui. En particular,
miden una evidente mayor movilidad social, o
desplazamiento de lugar es de clase, intergeneracional

para los bachilleres INEM. Este hecho es evidente por
cuanto, y asi no sean claramente superiores sus éxitos
ocupacionales, al proceder socialmente desde méds lejos,
necesariamente debe ser méds larga su trayectoria social.
Claro gue =este ascenso social podria <conseguirlo
igualmente con el bachillerato tradicional. Otro hecho de
interés es la influencia de la clase social en 1la
consecucidédn de empleo, relativamente notoria en paises
como Colombia donde mantienen mucha importancia para
dicha consecucidén, la recomendacidn y las referencias
personales. Necesariamente mayor es el peso de este
factor desfavorable para los bachilleres INEM con menos
recursos de esta naturaleza, en un periodo como el actual

de alto desempleo. De suerte que y sea dicho de paso, las



llamadas evaluaciones de los INEM con fallas irrevocables
no les hacen plena Jjusticia a estos UGltimos, al no tener
en cuenta estas circunstancias, asi como el hecho de que
iniciamos una etapa de transicidén donde estd surgiendo
una nueva estructura ocupacional, cuya fisonomia

definitiva todos ignoramos.

Al examen de datos estadisticos de las uUltimas péaginas,
nos llevo, recordemdbdéslo, el intento de apreciar el estado
y la forma como en el periodo de pleno funcionamiento de

los INEM, la posibilidad de "empleo medio" y de "empleo

profesional", asi como la relacidn entre sus
correspondientes status sociales, acttan en pro
"motivacidédn hacia el logro méximo" de las minorias

populares escolarizadas en las escuelas comprensivas

colombianas.

Al respecto, podemos decir que el acceso a "empleos
intermedios" ha sido notable para los simples bachilleres
INEM y los que cursaron estudios superiores, pero sin
que ellos puedan percibir un privilegio diferencial,
respecto a los demds bachilleres. Podemos también afirmar
que reducida ha sido su acceso a "empleos
profesionales", incluso naturalmente para gquienes tienen
estudios superiores, siendo que en este aspecto su

situacidédn no es peor la contraria, a la de los demés



bachilleres con estudios universitarios.

Todo esto unido a otros datos de procedencia diversa,
hacen pensar qgue pudo haberse reducido la diferencia
entre el status social derivado de los "empleos medios"
y el de los "empleos profesionales," pero méas por el
deterioro de este Ultimo gque por el mejoramiento de

aquel.

En sintesis y a primera vista, pareciera gue la situacidn
ha evolucionado en un sentido favorable al logro de los
objetivos econdmicos y sociales iniciales del proyecto
INEM, haciendo relativamente méas atractiva la salida al
mercado laboral de "técnicos y mandos medios" e
inhibiendo en alguna medida la voluntad de ©progreso
social via la universidad, y particularmente las carreras
largas. Sin embargo, si pensamos en la situacidn general
de desempleo y subempleo gque afecta tanto a los simples
bachilleres como a los tecnbélogo y profesionales, y a la
competencia que éstos Ultimos les hacen en sus propios
espacios ocupacionales a los anteriores, % los

pentltimos los antepenultimos.

Si pensamos ademds en lo que se dijo sobre la reduccidn
del costo de oportunidad, la funcidén de parqueadero y

sobre la teoria del crecimiento de la demanda educativa



en una situacidén de sobre educacidn, podemos creer gque el
deseo de estudios universitarios sigue siendo tan recio
en nuestras minorias populares que contintan
escolarizadas en las escuelas comprensivas colombianas,
asi la esperanza en un gran futuro social asegurado, se
trueque cada vez mds en la conciencia de gque el titulo
universitario no es sino una mejor arma en la lucha que

serd menester seguir librando.



4. DISENO TECNICO O METODOLOGICO

En este anexo se presentan con la precisidn técnica que
creemos necesaria para la apreciacién de todas las
caracteristicas de la investigacién, los distintos
elementos que 1nicialmente diseflados y elaborados, han
encauzado y determinado el proceso de dicha investigacidn

en la esfera empirico-estadistica.



4.1 ESTRUCTURA

Al tener ésta investigacidén de cardcter no experimental
el propdsito de describir mediante comparacidn
reciproca, los bachilleres INEM vy los bachilleres
clédsicos, y accesoriamente los bachilleres técnicos, asi
como el propdsito de explicar por gué se escoge un tipo
de bachillerato en lugar del otro, y ello con un numero
relativamente grande de variables y metodologias
complejas, no se hace imprescindible metodoldégicamente el
planteamiento de un problema general, con su correlativa

hipbtesis.

La funcidén metodoldgica de éstos factores fué sustituida
siempre por la explicitacidédn de los propdsitos de
conocimiento, transcritos en un capitulo inicial del
informe y a veces nuevamente enunciados y desarrollados
a la cabeza de los capitulos de resultados. Ademéas en el
caso del uso para fines explicativos del 1llamado en
inglés "Path Analysis", la sustitucidén la realiza un
Modelo Tedrico Hipotético o inicial, gque sufrird en el
transcurso del anédlisis, modificaciones gue presentamos
a continuacidédn. En ese modelo, las variables se ubican
unas respecto de otras, de izgquierda a derecha, segun un
principio de anterioridad-posterioridad temporal, en
cuanto a su operacidén real o bien lbégica. Cada flecha

denota una hipotética relacidén y su sentido; y es



evidente que podria dar lugar a uno o varios problemas o

hipbétesis. Pero como estd bien claro gque el "Path
Analysis" (Anédlisis de Rutas o Senderos) tiende a
establecer la existencia de redes causales,

cuantificando la influencia directa e indirecta de las
variables-causas sobre las variables-efectos. Sobra
insistir en la inutilidad metodoldbégica de plantear
expresamente problemas y formular hipdtesis, en este

caso del proceso explicativo.

4.2 VARIABLES Y SUS CARACTERISTICAS

Se presentan y describen en este capitulo las variables
que 1ntegran el disefio metodoldégico de la presente
investigacién. E1 orden de presentacidédn de las mismas,
corresponde al de su aparicidédn en los capitulos del
cuerpo del informe en gue se analiza e 1interpreta 1la
informacién estadistica producida. En cuanto a las
caracteristicas, se sefialan para cada variable la
naturaleza metodoldédgica, el nivel de medicidédn y en cierta
forma también los procedimientos de medicidn. Pero
precisemos qué sentido le damos a estas tres

caracteristicas.

Al hablar de la naturaleza metodoldégica de las variables,
nos referimos a la ubicacidédn y papel de las mismas dentro

de una estrategia y estructura de andlisis. Los términos



de "Variable Dependiente” y "Variable Independiente”
designan precisamente esta naturaleza metodoldégica. Como
las terminologias en ésta materia no estédn totalmente

unificadas, optamos por el uso segun el caso, de la de M.

Rosenberg ("The Logic of Survey Analysis") vy la de F.
Kerlinger y E. Pedhazur ("Multiple Regression in
Behavioral Research") . Pero en realidad, solo en las
tablas trivariadas, con dos o tres variables nominales

cabe utilizar un término propiamente de M. Rosenberg, vy
se trata del de "Variable de Especificacidédn", puesto que
la intencidén es ver si una relacidén original wvaria segun
las categorias de una tercera variable que hacemos
entrar en el anédlisis. Respecto a la terminologia de
Kerlinger y Pedhazur, se trata de aquella gque se aplica
en el Ultimo capitulo de resultados, y donde se recurre

al llamado método de "Path Analysis".

La definicidén de las variables segun el nivel de
medicidn, se hace légicamente de acuerdo a la Dbien
conocida teoria légico-matemédtica de los niveles de

medicidédn. Se verd gque la mayoria de ellas son nominales

(de categorias), pero se encuentran algunas de
proporciones, vy también algunas consideradas como "Pre-
orden" (Variables de categoria ordenadas). Lo destacable
es que para el "Path Analysis", vy con el fin de poder

tratarlas como cuantitativas (de intervalo o



proporciones) se le ha asignado a una variable

dicotomizada ("Sexo") una codificacidén "Dummy" (1 y 0), vy
otras dos ("Situacidén académica de hermano(a)s, y Actitud
padres.") se descomponen (1) respectivamente en dos vy
tres variables "Dummy". Ademéas, dos variables "Pre-
orden" (Clase social del padre" y "Rendimiento académico
en primaria") se trataran también en dicho "Path
Analysis" como cuantitativas, wutilizando como valores

numéricos los cbébdigos asignados a las categorias, en un
orden ajustado a la jerarquizacidédn de las mismas. Es
notable gue una variable con la misma denominacidédn, se
utiliza segun el momento con distintas formas de

medicidn.

En cuanto a los procedimientos de medicidn, nos limitamos

a indicar, en el caso de las variables propiamente
nominales, el nombre de las categorias definidas,
precisando cuando son "Dummy", el cdédigo correspondiente
a sus dos categorias, cuando las wvariables son de
proporciones precisamos la unidad de medicidén; y para

todas las variables indicamos también la referencia en el
formulario aplicado, de los items gue han servido para

recoger los datos correspondientes.

Una de n categorias se descompone en n-1 variables
"Dummy".



4.2.1. Lista y caracterizacidén de las variables

1. Tipos de bachilleratos: (3 formas de medicidn).

la. Variable independiente, nominal de tres categorias:
"Bachilleres clédsicos", "Bachilleres técnicos",
"Bachilleres INEM"; Referencia a formularios Cap. IV,

numeral 20.

2a. Variable independiente, nominal de dos categorias:
"Bachillerato INEM", "Otros". Referencia a formularios

Cap. IV, numeral 20.

3a. Variable dependiente, efecto y enddbgena ("Path
Analysis") nominal, "Dummy", de dos categorias:
"Bachillerato INEM (1), Otros (0) Referencia a

formularios Cap. IV, numeral 20.

2. Niveles Educativos de los Progenitores (Padres): (2

formas de medicidn) .

la. Variable dependiente (1), nominal (pre-orden) de tres
categorias: "Educacidédn primaria o menos", "Educacidn
secundaria incompleta y completa", "Educacidn

superior incompleta y completa. Referencia a formulario:
Cap. II, numeral 5.

(1) Estas y otras variables son consideradas en algunos
capitulos como dependientes no por la naturaleza de las
relaciones dgque los wune a otras variables, sino por

motivos formales-estadisticos (la manera de calcular los
porcentajes en las tablas de contingencia).



2a. Variable dependiente, nominal de nueve categorias:

"Algun estudio", "Primaria incompleta", "Primaria
completa", "Secundaria incompleta", "Secundaria
completa", "Superior incompleta", "Superior sin titulo",
"Superior con titulo", "Estudios de postgrado".

Referencia a formulario: Cap. II, numeral 5.

3. Niveles Educativos de los Progenitores (Madres): (2

formas de medicidn) .

la. Variable dependiente, nominal (pre-orden) de tres
categorias; "Educacidén primaria o menos", " Educacidn
secundaria incompleta y completa", "Educacidédn superior
incompleta % completa". Referencia a formulario;

Capitulo II, numeral 5.

2a. Variable dependiente, nominal de nueve categorias:

"Ningtn estudio", "Primaria incompleta", "Primaria
completa", "Secundaria incompleta", "Secundaria
completa", "Superior incompleta", "Superior sin titulo",
"Superior con titulo", "Estudio de post-grado".

Referencia a formulario: Cap. II, numeral 5.

4. Areas Cursadas: (1 forma de medicidn)

Variable independiente, nominal de <cuatro categorias
"Area académica", "Area industrial", "Area comercial",
"Promocidén social". Referencia a formulario; Cap . IV,

numeral 21.



5. Duracidén de la Escolaridad Total de los Progenitores

(Padres): (1 forma de medicidn) .

Variable dependiente, independiente, causa, exdbgena (Path
Analysis), de proporciones (unidad de medicidédn: afio de
estudio). Referencia a formulario. Cap. II, numeral 6.

6. Duracidn de la Escolaridad Total de los
Progenitores (Madres): (1 forma de mediciédn) .

Variable dependiente de proporciones (unidad de medicidn:
afio de escolaridad). Referencia a formulario: Cap. ITI,

numeral 6.

7. Situacidn de Estudio de Hermédno(a)s: (3 formas de

medicidn) .

la. Variable dependiente, independiente, nominal de tres
categorias: "Alguno(a)s hermano(a)s habiendo cursado o
cursando bachillerato c¢clésico, o Educacidn Superior
Larga'", "Alguno (a) s hermano(a) s habiendo cursado o
cursando bachillerato diversificado o Educacién superior
corta'", "Ningin hermano(a)s en estas situaciones".

Referencia a formulario: Cap. II, numeral 11

2a. Variable dependiente/independiente, endbgena (Path
Analysis), "Dummy" de dos categorias: "Alguno (a) s
Hermano (a)s habiendo cursado bachillerato <cléasico o

Educacién superior larga" (1), "Otras situaciones" (0).



Referencia a formulario: Cap. II, numeral 11.

3a. Variable dependiente/independiente, enddbgena (Path
Analysis), "Dummy" de dos categorias: "Alguno (a) s
hermano(a)s habiendo cursado o cursando bachillerato
diversificado o Educacidén superior corta"™ (1), "Otras
situaciones" (0). Referencia a formulario: Cap. 1ITI,

numeral 11.

8. Clase Social del Padre: (3 formas de medicidn) .

Esta variable se construye intentando operacionalizar el

concepto de clase social de N. Poulantzas.

la. Variable dependiente, independiente, nominal (pre-
orden) de tres categorias: "Obreros calificados o menos"
"Empleados, técnicos, profesionales y similares",
"Pequefios y medianos industriales y empresarios de sector
comercial y servicios, altos ejecutivos y similares" (son
agrupaciones de las nueve categorias de la forma de
medicidédn siguiente). Referencia a formulario: Cap. V,

numeral 7.

2a. Variable dependiente, nominal de nueve categorias;
"Vendedores ambulantes y similares", "Obreros no
especializados, jornaleros agricolas y similares",
"Obreros semi-especializados o calificados y similares"

"Obreros calificados % similares™" (estas cuatro



categorias corresponden a la primera de la forma

anterior); "Empleados de todos los sectores sin ejercicio
de autoridad vendedores de almacenes, vendedores y
similares", "Técnicos, supervisores, mandos medios

administrativos, artesanos, comerciantes de empresas
familiares, maestros y similares", "Profesionales
independientes, profesionales asalariados sin
responsabilidad administrativa", (estas tres ultimas
categorias corresponden a la segunda de la forma
anterior); "Pequefios % medianos industriales y
empresarios de los sectores comerciales y servicios, con
personal asalariado no familiar"™ , "Altos ejecutivos del
sector publico y privado \% similares" (estas dos
categorias, corresponden a la uGltima de la anterior

forma). Referencia a formularios Cap. II, numeral 7.

3a. Variable dependiente/independiente, efecto

causa, enddbgena (Path Analysis), pre-orden, considerada
como cuantitativa para los efectos del "Path Analysis".
Los c6édigos de las categorias: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9,
son tomadas como valores numéricos. Referencia a

formulario: Cap. II, numeral 7.

?. Carga Familiar del Padre: (1 forma de mediciédn).

Variable dependiente en tablas donde estd cruzada con
variable(s) nominal(es), variable dependiente/

independiente, efecto-causa, enddgena en "Path Analysis";



de proporciones (unidad de medicidédn: persona a cargo) .

Referencia a formulario: Cap. II, numeral 9.

10. Sexo de los Bachilleres: (2 formas de medicidn).

la. Variable dependiente, nominal dicotomizada de dos
categorias: "Masculino", "Femenino". Referencia a

formulario: Cap. I, numeral 2.

2a. Variable independiente, causa exbgena en "Path
Analysis"; nominal, "Dummy": "Masculino" (1) , "Femenino"
(0). Referencia a formulario: Cap. I, numeral 1.

11. Edad de los Bachilleres: (1 forma de mediciédn).
Variable dependiente, de proporciones (unidad de
medicidén: afio). Referencia a formulario: Cap. I, numeral
1.

12. Tipo de Escuela Primaria: (2 formas de medicidn) .

la. Variable dependiente, nominal de cuatro categorias:
"Escuelas ptublicas" , "Escuelas privadas religiosas",
"Escuelas privadas laicas", "Otros tipos". Referencia a

formulario: Cap. III, numeral 18.

13. Rendimiento Académico en Primaria: (1 forma de

medicidn) .

Variable dependiente, variable dependiante/

independiente, efecto/causa, endbgena (Path Analysis);



como se ve por la pregunta y alternativas de respuesta
utilizadas para medir ese rendimiento, la medicidédn puede
tener un carécter subjetivo, pero para los efectos
nuestros goza de una validez aceptable (1) a 1las
alternativas de la pregunta formulada se les asignan
estos cbébdigos: 1, 2, 3, 4, 5, considerados como valores

numéricos. Referencia a formulario: Cap. III, numeral 19.

14. Modalidad Cursada: (1 forma de medicidn) .

Variable independiente, nominal de ocho categorias:

"Ciencias y Matemédticas" , " Humanidades" , "Electricidad",
"Quimica Industrial"; "Construcciones", "Contabilidad",
"Secretariado", "Comunidad" . Referencia a formulario:

Cap. IV, numeral 21.

15. Coincidencia entre el Bachillerato Estudiado y el

Deseado: (1 forma de medicidn) .

Variable dependiente, independiente, nominal,

dicotomizada de dos categorias: "Si", "No". Referencia a
formulario: Cap. II, numeral 13.
16. Tipo de Bachillerato Deseado: (1 forma de medicidn) .

Variable dependiente/independiente, nominal de tres

Cap. II, numeral 14.

(1) I. Puryear utiliza este procedimiento de medicidén en
la investigacidédn referida en la bibliografia.



categorias: "Bachillerato clasico", "Bachillerato

técnico", "Bachillerato INEM". Referencia a formulario.

17. Razones de la Escogencia del Bachillerato Cursado: (1

forma de medicidn) .

Variable dependiente, independiente, nominal de cuatro

categorias: "Econbdmicas-Costo Estudios™", "Obtencidn
posterior de empleo méas fédcil™, "Imposibilidad de
conseguir 1ingreso a otro colegio", "Otras razones".

Referencia a formulario: Cap. II, numeral 15.

18. Deseos de los Padres al ingresar el hijo al
bachillerato, respecto a lo gque deben hacer al terminar

los estudios secundarios: (5 formas de medicidn) .

la. Variable dependiente, 1independiente, nominal de 5

categorias: "Que el hijo entre a trabajar ya", "Que el
hijo haga estudios superiores largos", "Que el hijo haga
estudios superiores cortos, "Que el hijo trabaje y haga
estudios superiores largos", "Que el hijo trabaje y haga
estudios superiores cortos", "Ninguin deseo percibido".

Referencia a formulario: Cap. ITI, numeral 16.

2a. Variable dependiente, 1independiente, nominal de 4
categorias: "Que el hijo entre a trabajar ya", "Que el
hijo haga estudios superiores cortos o trabaje més
estudios superiores cortos", "Que el hijo haga estudios

superiores largos o trabaje mads estudios superiores



largos™", "Ningun deseo percibido™. Referencia a

formulario: Cap. II, numeral 16.

3a. Variable dependiente/independiente, efecto/causa,

enddbgena (Path Analysis), "Dummy" de dos categorias:
"Que el hijo entre a trabajar yva'" (1), "otras
alternativas" (0). Referencia formulario; Cap, I1,

numeral 16.

4a. Variable dependiente/independiente, efecto/causa,
enddbgena (Path Analysis), "Dummy" de dos categorias:
"Que el hijo haga estudios superiores largos con o sin
trabajo" (1), "Otras alternativas" (0), Referencia a

formulario: Cap. II, numeral 16.

5a, Variable dependiente/independiente, efecto/causa,
endbébgena (Path Analysis); "Dummy"; 2 categorias: "Que el

hijo haga estudios superiores largos con o sin trabajo"

(1), "Otras alternativas" (0). Referencia a formulario:

Cap, II, numeral 16.

19. Grado o Nivel de Ingreso al INEM: (1 forma de
medicidn) .

(En cuadro Anexo)

Variable dependiente, nominal dos categorias; "Ingreso
1, 2, 3, 4 grado", "Ingreso en 5 y 6 grado".

Referencia a formulario: Cap. IV, numeral 21,



20. Epoca del Grado: (2 formas de medicidn) .

la. Variable de especificacidén, nominal (pre-orden) de 4
categorias: "1974-1975", "1976-1977", "1978-1979", "1980-

1981". Referencia formulario: Cap. IV, numeral 25.

2a. Variable de especificacidédn, nominal dos categorias:
"1974-1977", "1978-1981". Referencia a formularios Cap.

IV, numeral 25.

4.3. INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

El instrumento reproducido que viene a continuacidn es
parte del formulario general gue se aplicd para recoger
los datos requeridos por el conjunto de investigaciones
realizadas sobre el mismo tema general, con idénticas

unidades empiricas de estudio (caso por ejemplo de varias

sub-investigaciones efectuadas sobre el INEM de
Medellin), o comunidades empiricas distintas (por
ejemplo, este mismo subtema, "escogencia de un tipo de

bachillerato”", tratado por separado segun la ciudad:

Medellin, Manizales o Cartagena) .

Los puntos o preguntas del instrumento general,
correspendientes al objeto de La presente investigacidn,
no venian ldégicamente siempre unas tras de las otras en
el formulario general. Por ello, donde se hicieron

recortes se colocaron puntos suspensivos.















4.4 POBLACION Y MUESTRA

4.4.1 Poblacidn

La poblacidén y la muestra de la presente investigacidn
es el resultado de la agrupacidén de las tres muestras
utilizadas en Medellin, Manizales vy Cartagena, las

cuales por lo demds constan de unas estructuras muy

complejas. Al incluir en la muestra estas tres
ciudades, escogidas "intencionalmente", se determina en
ella una fase inicial; vy si bien la seleccidn no fue

aleatoria, pensamos que estas tres ciudades conforman un
"Cluster" representativo del conjunto de los INEM del
pais y de su contorno educativo medio. Se sigue
describiendo la muestra global de este trabajo y su
poblacidén, examinando sucesivamente las poblaciones vy

muestras de Medellin, Manizales y Cartagena.

4.5 POBLACION Y MUESTRA DE MEDELLIN.

4.5.1 Poblacidn.

La poblacidédn en su forma mads general estd integrada por
todos los adolescentes o personas gque en los Municipios
del Valle de Aburré (Medellin, Bello, Copacabana,
Girardota, Envigado, Itagui, Sabaneta, La Estrella,
Caldas) se graduaron de bachilleres en los afios 1974,

1975, 1976, 1977, 1978, 1979, 1980, 1981. Ahora



bien como la muestra consta de una estructura
estratificada, por lo deméds muy compleja se puede
licitamente hablar de sub-poblaciones que son las

siguientes:

Sub-poblaciones de egresados de cada modalidad y cada afio
del INEM de Medellin. (8 modalidades, y 8 afios o sea 64

sub-poblaciones).

Subpoblaciones de los Bachilleres cléasicos.

Como guiera gue en este estrato general, la muestra tuvo
dos fases: la. Eleccidédn de una muestra de colegios y 2a.
Eleccidén de bachilleres graduados, estamos en presencia
de una poblacidén intermedia de los establecimientos de
bachillerato clésico de los municipios indicados, que
por lo deméds fue estratificada en establecimientos
publicos y establecimientos privados, Como en la
primera fase quedaron elegidos 9 establecimientos
publicos y 15 privados, y son 8 afios contemplados,

tenemos sdélo en este caso 192 sub-poblaciones finales.

3 Sub-poblaciones de bachilleres técnicos. Se tomaron
por separado los bachilleres Industriales, Comerciales y
de Promocidédn Social, el proceso muestral consta aqgqui
también de dos fases. Como ademds se escogieron 1
establecimiento de industrial, 1 de promocidén social y 4

comerciales, tenemos en total (6 establecimientos y 8



afios) 48 poblaciones de bachilleres técnicos. Se echa de
ver por lo tanto, gque el total de poblaciones finales es
de 304, Distribuidas por municipio \% tipos de
establecimientos, van a continuacidn los

establecimientos de Bachillerato del Valle de Aburra.









4.5.2 Muestra.

La muestra elaborada es de probabilidades,
estratificada, parcialmente bi-fédsica y no proporcional.
Se utilizan cinco criterios de estratificacidédn y como ya
se menciondé las sub-muestras correspondientes a los
diversos tipos de bachilleres distintos a los del INEM
se definieron de acuerdo con un mecanismo de dos fases;
por lo cual esta muestra ostenta una estructura
notablemente compleja. Los cinco criterios de

estratificacidédn son:

1. Afios de egreso (1974, 1975, 1976, 1977, 1978, 1979,

1980, 1981).

2. Tipos de bachilleres. (INEM, Industrial, Comercial,

Promocidén Social, Cléasico).

3. Solamente para los bachilleres INEM (8
modalidades) .

4. Solo para los bachilleres distintos a INEM; 1los

colegios efectivamente encogidos: 24 colegios de
bachillerato clasico, 1 colegio Industrial, 1
colegio (o programa) de Promocidn Social; 4

colegios comerciales.

5. Solo para bachilleres cléasicos; el tipo juridico de

establecimiento (publico y privado) .



La muestra 1inicialmente disefiada o muestra tedrica,
consta de 304 estratos (lo mismo gue poblaciones),
estableciendo un numero de 7 casos o sujetos por

encuestar en todos los estratos con bachilleres INEM (7 x

64 = 448), vy de 2 en todos los demds estratos con
bachilleres no INEM (2 x 240 = 480). Por lo tanto 1la
muestra total tedrica fue de 928. O bien porgue no

habian egresados en algunos casos en los primeros afios,
o) bien por gue a veces fue materialmente 1imposible

completar el cupo previsto de encuestas.

En cuanto al levantamiento de las muestras, se partid de
las listas de colegios del Valle de Aburréa, facilitadas
por las autoridades educativas departamentales. Con
estas listas se escogieron aleatoriamente (tablas de
nimeros aleatorios) los establecimientos que se resefian
en el altimo cuadro. Luego, tanto para estos
establecimientos como para el INEM, se obtuvieron en
las administraciones de los mismos, las listas de
los egresados por afios y modalidades. En el caso de esta
ultima entidad, con el fin de levantar alli mismo y de
forma aleatoria las muestras estipuladas, y se tomdé nota
de las direcciones tomadas por los egresados
seleccionados. En realidad, y en razdédn de las previstas
dificultades para localizar a los bachilleres egresados

hasta de nueve afilos de graduados, seleccionaba de una



vez entre un 20% y un 30% de sujetos adicionales.
Después de localizado cada bachiller seleccionado, cosa
que en un promedio de un 25% de las veces no se lograba,
los encuestadores los citaban para aplicarles el
cuestionario. Muchas veces la aplicacidén del formulario
se hizo en grupo, y en alguna ocasidén se le entrego al
sujeto para que lo diligenciara en su casa. La
proporcidédn de los reemplazos gue hubo gque practicar, en
razén de la dificultad para encuestan a los bachilleres,

fue como se dijo de un 25% aproximadamente.












4 . 6 POBLACTION Y MUESTRA

D E MANTIZATLES

4.6.1 Poblacidn

La poblacidn en su aspecto méas general estéa
representada por todos los adolescentes o0 personas que
en las ciudades de Manizales, Villa Maria y Neira se
graduaron de bachilleres en los afios 1978, 79, 80, 1981.
Ahora bien, como la muestra tiene una estructura
estratificada, por lo demés compleja se puede
licitamente hablar de sub-poblaciones qgue son las

siguientes:

1 Sub-poblaciones de egresados de cada modalidad y cada
afio del INEM de Manizales, Baldomero Sanin Cano (7
modalidades y 4 afios, o sea 28 sub-poblaciones sdélo con

el INEM).

2 Sub-poblaciones de los bachilleres clédsicos. Como en
este estrato general la muestra tuvo dos fases: 1la.
Eleccidén de una muestra de colegios y 2a. Eleccidédn de
bachilleres graduados, estamos en presencia de una
poblacidén intermedia de los de los establecimientos de
bachillerato clédsico de las ciudades indicadas, y de
unas sub-poblaciones finales de bachilleres (8

establecimientos y 4 afios o sea 32 sub-poblaciones).



3 Sub-poblaciones de bachillerees técnicos. La
consideracién sobre la doble fase es también véalida
aqui; y aqui veremos 4 sub-poblaciones finales (1

establecimientos y 4 afios).

4 Sub-poblaciones de bachilleres pedagdgicos. Otra

ves es valida aqui la consideracidén sobre la doble fase,
y también en este caso nos resultaron 4 sub-poblaciones
(1 establecimiento y 4 afios). Vemos que en total tenemos
68 sub-poblaciones. E1l procedimiento utilizado para
levantar las muestras finales y las condiciones en que
ella se hizo necesario ni hubiera sido muy facil obtener
el numero de casos sujetos de cada sub-poblacidén y de 1la
poblacidn general. No obstante respecto a
establecimientos de educaciédn media que graduen

bachilleres ofrece la siguiente estadistica:






4.6.2 Muestra.
La muestra elaborada es de probabilidades, estratificada

y no proporcional.

Se utilizaron 4 criterios de estratificacidén, vy las
submuestras correspondientes al conjunto de los
bachilleres distintos a los del INEM se definieron de
acuerdo con un mecanismo de dos fases. Por todo ello,
esta muestra ostenta una estructura notablemente

compleja. Los criterios de estratificacidén son éstos:

1. Afio de grado (1978-1979-1980-1981) .

2. Tipos de bachilleres (INEM, Técnicos, Cléasicos,

Pedagdgicos) .

3. Modalidades (sdlo para los bachilleres INEM) :
Ciencias v Matemédticas, Humanidades, Quimica
Industrial, Metal Mecédnica, Contabilidad,

Secretariado, Comunidad) .

4. Para los Dbachilleres no INEM otro criterio es el
colegio elegido en una primera fase. En los
bachilleres clédsicos tenemos: Instituto
Universitario, Instituto Mariscal Sucre, Divina
Providencia, Isabel la Catdélica, Perpetuo Socorro,
Instituto Manizales, Nueva Generacidn Catdlica de
Cristo. Los bachilleres técnicos son: Instituto San

Rafael. Los bachilleres pedagdégicos son: Normal



Nacional de Varones. En total tenemos 68 estratos,
con una muestra tedrica de 5 sujetos referida a los
bachilleres INEM y una de 4 para los deméas tipos de
bachilleres, por lo que la muestra tedrica total es
de 300 sujetos o casos. (190 bachilleres INEM, 128
bachilleres clédsicos, 16 bachilleres técnicos, y 16
bachilleres pedagdbgicos) . Pero la muestra
efectivamente encuestada es algo inferior a 1la
tebrica, bédsicamente por la dificultad gque hubo en
la localizacidbdn de los egresados de los

establecimientos escolares.

En cuanto al levantamiento de las muestras, se obtuvo en
la Jjefatura de enseflanza media de la Secretaria de
Educacidén del Departamento una lista de todas 1las
instituciones de las cuatro ciudades caldenses, y se
escogieron aleatoriamente las 1nstituciones dque se
indican en el cuadro anterior, previa confrontacidén de
dichas listas con otra facilitada ©por Planeacidn
Departamental. Luego, tanto para otros establecimientos
como para el INEM, se obtuvieron listas de egresados por
afilos , con el fin de levantar en el mismo establecimiento
y de forma aleatoria (tablas de numeros aleatorios) las
muestras definidas y apuntar las correspondientes
direcciones dejadas por los egresados. Dadas las

previstas dificultades para localizar a los bachilleres



escogidos se seleccionaba de una vez entre un 20% y 80%
mas de casos. Después de localizado <cada bachiller
escogido, <cosa gque Dbastantes veces no se lograba, 1los
encuestadores le citaban y le aplicaban el formulario, o
se le entregaba para que lo diligenciara en su casa. La
proporcidén de reemplazos gque hubo que practicar por
imposibilidad de localizar los sujetos representan

alrededor de un 25%.









4.7 POBLACION Y MUESTRA DE CARTAGENA

4.7.1 Poblacidn

Con reservas Jjustificadas por caracteristicas de 1la
muestra podemos decir que la poblacidédn en su forma més
general son todos los bachilleres gque se graduaron en
Cartagena, entre el afio 1976 y el de 1982. Como 1la
muestra consta de una estructura estratificada
relativamente compleja, se configuran sub-poblaciones que

son las siguientes:

1. Sub-poblaciones de egresados de cada modalidad y cada
afio del INEM de Cartagena (7 modalidades y 7 afios o sea

49 sub-poblaciones.

2. Sub-poblaciones de bachilleres cléasicos.

Como qguiera que en este estrato general, la muestra
tuvo dos fases (la: Eleccidédn de una muestra de colegios
y 2a: Eleccidédn de Dbachilleres graduados) estamos en
presencia aqui de wuna poblacidédn intermedia de 1los
establecimientos de bachillerato clésico, que por 1lo
demés fueron estratificados en establecimientos publicos
y establecimientos privados. Como se escogieron tres
colegios en cada una de estas dos categorias y son ocho
afios los contemplados, tenemos en materia de bachilleres

cldsicos 42 sub-poblaciones.



En razdédn de las grandes deficiencias de las estadisticas

de las oficinas de planeacidn del Departamento de

Bolivar (Cartagena) en cuanto a educacidédn media clésica

no hemos podido saber méds que el nUmero de colegios

oficiales de la ciudad, en cambio se pudieron conseguir

los datos exactos de los egresados de las distintas

modalidades del INEM durante el periodo que nos

interesaba.

El cuadro siguiente los recoge.






4.7.2 Muestra.

La intencidén 1inicial era seleccionar al azar un numero
determinado de casos dentro de cada estrato de
poblacidén, tal como se hizo en Medellin y Manizales, en
cuyo caso se hubiera obtenido una muestra de poblaciédn
estratificada, parcialmente bi—fédsica, y no proporcional.
Pero la falta de recursos humanos y de
tiempo para realizar el trabajo de campo, obligd de un
lado a escoger los colegios més a mano, procurando gue

de acuerdo a la composicidén social del estudiantado, se

diera una aceptable representatividad, y de otro a
encuestar los egresados que mas facilmente se
encontraban. Pero los encuestadores se esforzaron por

llenar en cada estrato de la muestra el cupo previsto,
cosa que no se logrdé plenamente; se ve por lo tanto gue
al final del proceso, la muestra tendia a convertirse en
muestra de cuotas, conservando no obstante wuna <cierta

representatividad.

La muestra tedrica es la siguiente:









5. ACTIVIDADES DESARROLLADAS

Esta investigacidédn trabaja con los datos consolidados de
Medellin, Cartagena y Manizales. Es cierto que nosotros
ANA ESTELLA GIRALDO DE VELEZ, LUZ MARLENY GAVIRIA MENDEZ
y JAIME JARAMILLO CASTRO, estudiantes de Magister en
Administracidédn Educativa, fuimos llamados en principio
(Dic. de 1982) a trabajar como co-investigadores en un
trabajo similar al llevado a cabo en Medellin sobre el
INEM "Baldonero Sanin Cano" de Manizales cuya
investigacidn era responsabilidad del Centro de
Investigaciones (CIED) de la U. de A. a cuya cabeza como
director responsable aparece el Dr. Julio Puig Farras.
Dicha invitacidén fue aceptada por nosotros y hecha 1la
solicitud al Comité Técnico del C.I.E.D. éste nos
autorizdé el ingreso al citado proyecto. En la mencionada
comunicacidédn sustentamos que el trabajo de tesis se
orientaria hacia el anédlisis de "Los Efectos Sociales"
con lo cual buscédbamos completar la investigacidn gque vya
habia sido asumida por otro equipo en sus efectos

ocupacionales y econdmicos.

Para ese momento el trabajo de campo ya habia sido
aplicado. En consecuencia nos dedicamos durante el
primer semestre de 1983 a revisar dicho trabajo y a

estudiar el manual de codificacidédn . En coordinacidédn con



el auxiliar de investigacidédn Omar Arango, dimos inicio
al trabajo de tabulacidn consistente en 300
(trescientos) formularios aplicados en los diferentes
colegios de Manizales y que comprendia Instituciones

Académicas Publicas, Privadas, Técnicas y Pedagdgicas.

Para 1984 nuestra misidn consistid en recolectar
informacidédn sobre los INEM en aspectos tales como:

- Mobilidad Social.

- Aspectos socio-econdémicos.

- Quienes ingresan al INEM.

- Numero de egresados por afio a nivel Nacional.

- Filosofia, plan y programas de estudio.

- Evaluacidédn de matricula afio tras a afio.

- Diferentes reformas a que ha sido sometido.

- Estructura operativa en diferentes dreas y

modalidades.

Esta busqueda de bibliografia sobre estos aspectos se
hizo mientras se quedaba a la espera del procesamiento
de datos por parte de la Direccidédn de Planeacidn de la
U de A. para luego entrar a su 1interpretacidn vy

analisis.

Fue entonces cuando nuestro trabajo sufridé un cambio en
cuanto al objetivo terminal de la investigacién. E1 Dr.
Julio Puig Farras como Director de la investigacidn nos

propuso gque asumiéramos el trabajo del consolidado



global de los INEM (Medellin-Manizales-Cartagena) \%
especificamente con la variable "Quiénes ingresan a 1los
INEM y por gqué?. Propuesta aceptada por el grupo.

De todas maneras como era necesario tener listo todo el
trabajo para hacer el anédlisis respectivo nos dedicamos
durante el afio 1984 wuna vez recibidos 1los resultados
del ©procesamiento de datos a aplicar las diferentes
pruebas para cada uno de los cuadros. Fué asi como bajo
la direccidén del Dr. Julio Puig Farras nos dedicamos a

calcular manualmente vy con ayuda del APPL II de 1la

Facultad de Educaciédn, las estadisticas consolidadas:
Cuadro con distribucidn de frecuencias y sus
correspondientes pruebas, muestra, medias, anéadlisis de

varianza, diferencia de medias y proporciones, etc.

Los analisis propiamente dichos vy la interpretacidén de
los datos vinieron ejecutédndose desde finales de 1984
hasta mediados de 1986 a la vez que ibamos trabajando
en relacidén con las partes conceptuales o generales de
la investigacidén. Una vez revisados dichos materiales
por el profesor se efectuaban las correcciones del caso

y procediamos a reeditarlo nuevamente.

Como nuestro trabajo era el andlisis sobre el

consolidado global de los INEM dependiamos ©para la



terminacién del mismo, de la entrega de los proyectos de
los otros coinvestigadores (Medellin-Manizales-

Cartagena). Mientras tanto manteniamos contacto directo
y frecuente con el Director de la tesis para conocer el
estado de los otros proyectos e 1r avanzando en nuestro

trabajo de anadlisis global.



6. TECNICAS DEL ANALISIS ESTADISTICO

Respecto a técnicas descriptivas, en los cuadros con

variables exclusivamente nominales aparecen distribuciones

de frecuencias y coeficientes de
contingencia. En aquellos que 1incorporan una variable
cuantitativa (de intervalo o proporciones) se

calculardn medias.

En materia de pruebas inferencial.es, se usaradn pruebas
paramétricas yno paramétricas: F en ANOVA de una forma,

o con una variable nominal y otra cuantitativa; prueba 2
de diferencia entre proporciones, prueba T de diferencia

entre medias, X2.

Por las estructuras de la muestra; esta uUltima prueba
quedo préacticamente sin wutilidad. También se aplicaré

unas escasas pruebas de intervalo de confianza.


















7. RESENA HISTORICA DE LOS INEM

Las exigencias del desarrollo socio-econdémico colombiano
a partir de 1950, determinaron la reforma v
modernizacidn del sistema educativo en todos sus
niveles, como tendencia fundamental de las politicas del
Estado; tal tendencia se enmarca en las exigencias de
agencias internacionales % misiones asesoras del
gobierno colombiano, asi por ejemplo, la Misidén Currie
(1951) urgia el adiestramiento de personas para las
labores intermedias entre administracidédn y trabajo comin
en la moderna organizacidédn agricola o industrial 1) y la
conferencia sobre Educacién y Desarrollo Econdbmico vy
Social en América Latina, auspiciada por la Unesco y la
OEA (Santiago de Chile 1962) acordaba realizar estudios
sobre las necesidades de mano de obra calificada. De
esta manera la planeacidn educativa empieza a
institucionalizarse como politica del Estado colombiano.
1) Levot, Ivon "Elementos para la historia de la Educacién

en Colombia en el siglo XX". Boletin de Estadistica
No 249. DANE, Bogotéa, 1972.



En 1957 en el informe para el primer Plan Quinguenal
para la educacibdn, se hacia las siguientes
recomendaciones: "En la jerarquia de los valores
educativos se encuentra primero la formacidén del hombre
y sb6lo en segundo lugar la del fabricante o productor,
la del hombre econdémico y técnico. Pero jerarquia no es
lo mismo gque exclusivismo, y es 1indudable que a 1la
educacién secundaria le corresponde también, la

formacién de los cuadros medios profesionales del pais vy
la especializacidén de las diversas destrezas gue exigen
las tareas concretas de la sociedad colombiana". 1) En
ese afio se habia fundado el Servicio Nacional de
Aprendizaje (SENA), como innovacidén educativa ligada al

proceso de la produccidédn econdmica.

En 1958 durante la conferencia de Ministros de Educaciédn
en Lima, con participacién de Gabriel Betancur Mejia por
Colombia, se tomdé la determinacidén de la modernizacidn
definitiva del sistema educativo, determinacidn

acelerada por la decisiva coyuntura creada por la
Revolucién Cubana (1959) y gque tomaria como

réplica la Alianza para el Progreso (1961) de los paises
del &drea en el liderazgo de los Estados Unidos; uno de sus
objetivos fue el de modernizar y extender la educacidn

1) "Proceso de la diversificacidén de la enseflanza en

Colombia". Ministerio de Educacidén Nacional, Divisidn
especial INEM, 1978 (Mimeo).



secundaria vocacional y técnica. Variadas necesidades de
mano de obra calificada requeria el desarrollo
industrial del pais, la reforma agraria y los planes de

desarrollo social y la misma administracidédn publica.

Durante el periodo del Frente Nacional, como resultado
de la asesoria de la Universidad de New México, se 1le
recomienda al gobierno colombiano la creacidn del
Programa INEM como alternativa para el sistema de
educacién media existente. Se hace la primera solicitud
de préstamo al Banco Mundial gque condiciona a un estudio
diagndéstico de 1la realidad socio-educativa: Programas,
recursos financieros, disponibilidad actual y potencial
de mano de obra, matricula en primaria y secundaria,
espacios fisicos. E1l Banco Mundial \% la Agencia
Internacional de Desarrollo acordaron finalmente
financiar la planeacidén e implementacidédn del proyecto en
1963; se recomendaba que el curriculo del nuevo

programa se guliara por las directivas gque postulaba el

documento préstamo del Banco Mundial: Enfatizaba la
formacidén vocacional como forma de nacionalizar el

desarrollo de la fuerza de trabajo de calificaciédén
media. Los expertos de la AID después de realizado el
estudio diagndéstico (1965) sugirieron adoptar para la

reforma que se proyectaba, el concepto de la escuela



comprensiva 1), gue combinaba las funciones de las
escuelas especializadas en un programa unificado. La
escuela comprensiva tuvo origen en Estados Unidos a
fines del siglo XIX bajo las presiones de la industria y el
comercio y su papel era unir educacidén e instruccidn,
valores morales y preparacidédn profesional antes que
seguir 1la linea de las escuelas puramente técnicas

francesas o alemanas de la misma época.

Posteriormente en 1967 el gobierno Colombiano solicita

a la UNESCO de la AID la asesoria de técnicos; éstos en
asociacidédn con expertos colombianos iniciaron la
planeacidén del sistema INEM, elaboraron el primer disefio.
El disefio es estudiado por los expertos de la Oficina de

Planeacidn de la Presidencia de la RepuUblica
asesorados por los técnicos Colombianos y extranjeros,

doctores Gustavo Svenson, Ismael Vicente Mallana,
Guillermo Fernéandez, Luis Delfin Insuasti y Cleyton
Seeley. Reestructurados los nuevos proyectos fueron
sometidos al Banco Mundial tomo condicidén para el primer
empréstito, siendo ministro de educacidén Gabriel
Betancur Mejia. El1 Banco sugiridé la integracidén de un
grupo de educadores colombianos credndose asi el grupo

pedagdégico bajo la direccidédn del Dr. Luis Delfin Insuasty

1 Glenn F. Warner, experto de la AID sugeria como
modelo la escuela secundaria para Colombia la
Comprehensive High School de E.U.



y que se estructurd en tres (3) secciones:

a. La de Curriculo con direccidén del Dr. Gabriel Ordofiez
Bedillo vy la asesoria del Dr. Augusto Olarte vy el
licenciado Ernesto Vera.

b. La de Especificaciones Educativas, para informacidn
arquitecténica, presidida por el Arquitecto René
Corradine.

c. La de Manejo, responsabilizada de la preparacidédn del

personal docente, a cargo del Dr. Agustin Lombona.

Puestas en marcha las actividades del proyecto bajo 1la

coordinacién de la oficina administrativa para programas

educativos conjuntos (OAPEC) se elaboraron los
anteproyectos para su presentacidn en tercera
oportunidad al Banco Mundial; éste otorga el préstamo
para la construccidédn de los diez (10) primeros INEM en

junio de 1967.

La planeacidén del curriculo se inicia en abril de 1968

bajo la direccidén de la OAPEC. Paralelamente la misidn
de la UNESCO elabord un plan para formacién,

capacitacién y perfeccionamiento docente de la educacidn
de 1la Nacional, Antioquia vy Valle 1los que recibieron
asesoria de las Universidades de New México, OKlahoma vy
California <coordinadas por la AID, para asegurar el

rapido progreso de la educacidén dentro de la filosofia



INEM, preparar los primeros INEM y capacitar y orientar
al personal docente, administrativo y de extensidn.
Durante 1969, un grupo de educadores de diversas
regiones del pais estuvieron en la Universidad de New
México recibiendo entrenamiento sobre planeaciédn,
organizacién administrativa vy académica de los nuevos
institutos por parte de los inspiradores de la filosofia
gque se pretendia implementar y del modelo pedagdgico
implicito en el proyecto; asi se creb el cuadro
Directivo-Administrativo de la ensefianza media

diversificada del pais y de cada uno de los institutos.

En 1968 el gobierno nacional cred el Instituto
Colombiano de Construcciones Escolares (ICCE); por el
decreto 2394 del 16 de Septiembre se le asigné 1la
administracidn y responsabilidad de la subgerencia
pedagdédgica y arquitectdnica. E1 20 de Noviembre de 1969
el presidente Carlos Lleras Restrepo, el ministro
Octavio Arizmendi Posada expiden el decreto 1962 por el
cual se establece la ensefianza media diversificada en el
pais "para atender a la mayor demanda de educacidén media
y a la necesidad de mejorar su calidad en consonancia
con las modernas tendencias educativas y necesidades del

pais" 1)

Decreto 1962, del 20 de noviembre de 1969.



Los primeros 10 INEM (Barrangquilla, Bogotd-Kennedy,
Bucaramanga, Cali, Ctcuta, Medellin, Pasto, Santa Marta,
Cartagena, Monteria) empezaron a funcionar entre 1970-
1971: el 7 de abril de 1970 el presidente inaugurd vy
puso en funcionamiento el primer instituto en Ciudad
Kennedy de Bogotéd, el "Francisco de Paula Santander";
los nueve restantes (Armenia, Bogoté&—Tunal, Ibague,
Manizales, Neira, Pereira, Popayéan, Tunja, Villavicencio)
entre 1972-1973. Esta obra significo
inversidédn de 500 millones de pesos de los cuales 1la
mitad con crédito externo garantizado por el Banco
Interamericano de reconstruccidédn y fomento (BIRF); se
proyectdé una matricula inicial de 40.000 alumnos en una

jornada; 80.000 futuros en dos jornadas.

El plan de estudios fue reglamentado mediante decreto No
363 de Marzo de 1970. Rapidamente sufridé un cambio segun
el decreto 1085 de 1971 gue establecia: "El bachiller
en los Institutos Nacionales de Enseflanza Media
Diversificada se cursard en un lapso de 6 afios (12
semestres) distribuidos en tres <ciclos: el primero
comprende los dos primeros cursos y corresponde al ciclo
de Exploracidédn Vocacional; el segundo los cursos tercero
y cuarto correspondiente al <ciclo de orientaciédn
vocacional en las ramas de bachillerato académico en las
ramas de bachillerato académico, industrial, comercial,

agropecuario y de promocidén social; el tercero



comprende el quinto y sexto curso correspondiendo al
ciclo de Orientacidédn Ocupacional en donde el alumno hace
seleccidén de una de 1las siguientes modal i dades:
Human 1 dades, C i enc i as y Mat emédt 1 cas, Construcci on e s,
Quimica Industrial, Me t el me ¢ &4n i ¢ a, Electricidad y
Electrdénica, Secretariado, Auxiliar de Contabilidad,
Agropecuari a, Salud, Organi zac ién de 1 a Comun i dad y

Hogar" 1).

En 1978, el ministro Rafael R 1 wvas Posada sanciona 1la
resolucidédn No 130 de Enero 23, por la cual se rel iza un
redisefio del curriculo de los INEM e ITAS motivado por
un estudio evaluativo de 1975. Este es el gque rige
actualmente. Tales cambios en el curriculo se explican
por las presiones que se han efectuado a fin de
realizar otros objetivos como el de facilitar el acceso
a la Universidad del egresado INEM. E1 Decreto 363 de
1970 se acoplaba a las prescripciones de encaminar un
amplio sector del estudiantado hacia el mercado de
trabajo o hacia carreras intermedias; de esa manera
implicaba un sistema de evaluacidén caracterizado por 1la
flexibilidad vy 1la selectividad, pues, el titulo de
bachiller exigia un promedio de calificaciones que no
regia para todos los gque podian egresar del INEM para el

mercado de trabajo; el decreto 1085 de 1971 y la

1) Decreto 1085 de 1971.



resoluciédn 130 de 1978 cambiarian el contenido de
promocidén y tenderian a refbrzar y unificar el nucleo
comun de las asignaturas del curriculo con el fin de
facilitar 1la accesibilidad de los bachilleres INEM de

todas las modalidades a la Universidad.

Paralelamente a la implantacidén de 1los INEM en las
principales capitales de departamentos, se fueron
creando los Institutos Técnicos Agricolas (ITA) que
contemplaban el mismo curriculo diversificado por zonas
agropecuarias; esta innovacidédn hundia sus raices legales
en el decreto de 045 1962 gque proyectaba la educacidn
diversificada para la Escuela Secundaria frente a la
Académica Tradicional. Mediante el Decreto 603 de marzo

de 1966 se convirtieron las escuelas normales agricolas

de Paipa (Boyacé), Buga (Valle) vy Lérica (Cdérdoba) en
Institutos Técnicos Agricolas; en 1969 se crearon 1los
ITA de Pamplona (Norte de Santander) y Valséalice
(Cundinamarca) y por ultimo los de Espinal (Tolima) en

1973 y de Sonsdédn (Antioguia) en 1979. Estos Institutos
Técnicos Agricolas dependian de la Subgerencia
Pedagdégica del ICCE como lo instituyd el Decreto 1962 de
1969 creador de la Ensefianza Media Diversificada. En
1976 por medio del Decreto 088 del 22 de Enero pasaron a
depender del Ministerio de Educacién Nacional
conjuntamente con los INEM, situacidén gque continta en

la actualidad.



El sistema INEM representd una gran innovacidédn. dentro
de la Educacidén Colombiana y ha operado como motor de 1la
modernizacidn del Sistema Educativo en su nivel
secundario; asi los decretos 080 de 1974 \% el
extraordinario 088 de 1976 reestructura el sistema
educativo, extendieron la diversificacidn a todo el
sistema y enfatizaron los niveles de la Educacidén Media
Vocacional y la Intermedia Profesional. Posteriormente,
luego de estudios y consultas al Sector Educativo, se
promulgd el Decreto 1419 del 17 de Jjulio de 1978 por
el que se establece el marco legal para el Disefio y la
Administracidn Curricular; recoge el fundamento
filos6éfico del Proyecto INEM con la formulacidén de 1los
fines educativos, se apoya en la experiencia de 1la
aplicacidédn del curriculo diversificado y en los
lineamientos basicos del Decreto 080 sobre Disefio
Curricular, tipos y modalidades de bachillerato, lo
mismo que ©propende por la capacitacidédn del personal
docente requerida en la implantacidén del nuevo proyecto
educativo. Finalmente, mediante el Decreto 327 de 1979,
el Gobierno Nacional <cred los Centros Auxiliares de
Servicios Docentes (CASD) que habian sido proyectados
desde el comienzo del programa INEM; de esta manera se
concreta mas la generalizacidédn de la Ensefianza Media
Vocacional, pues los Centros con sus recursos

centralizados, prestan servicios a 1los colegios de wuna



zona o ciudad, diversificando asi efectivamente el

curriculo.

E1l INEM "José Felix de Restrepo" de Medellin entrd en
servicio el 27 de Abril de 1970 con un total de de 1450
alumnos y 40 profesores; la planta fisica fué construida
por el ICCE en un lote ubicado en la parte occidental
del barrio El1 Poblado y en conexidén con la extensa zona

industrial de Medellin (Barrio Colombia, Avenida de 1los

Industriales, Avenida de Guayabal). Ofrece actualmente
bachillerato en las Modalidades de Ciencias,
Humanidades, Quimica Industrial, Electricidad y
Electrdénica, Construcciones, Secretariado, Auxiliar de

Contabilidad y Comunidad; en 1972 egresaron los primeros
bachilleres gque habian ingresado a 40 Dbachillerato al
INEM, en 1973 los que habian ingresado a 30 bachillerato
y en 1974 los primeros gque eligieron a partir de 20 de
bachillerato su respectiva modalidad de bachillerato; 1la
matricula actual se ha colocado en 4500 alumnos en dos
jornadas bajo la direccidén del Dr Mario Rios Arias desde
su fundacidén. E1 INEM de Medellin ha vivido movimientos
estudiantiles y profesores como los ocurridos en 1973,

1976 y 1980.

En resumen, los INEM son centros educativos de formacidn
integral a través de una experimentacidédn curricular

diversificada en opciones y modalidades con las cuales



se 1nicidé la dimplantacidén de la Reforma Educativa en
Colombia a partir de la década de 1970. La
experimentaciédn curricular estd fundamentada

bdsicamente en la implementacidédn de los principios vy
postulados basicos de tipo pedagbgico-metodoldbgico
aportados por la "Escuela Nueva" y a través del modelo

de los Institutos Técnicos Norteamericanos

(Comprehensive High School). Con relacidén a la ensefianza
tradicional colombiana que se puede denominar como
Univocacional, los INEM se pueden definir como su

opuesta o sea la puesta en experimentacidn de la

enseflanza multivocacional o diversificada.

Respecto a las caracteristicas estructurales de un INEM,

tenemos:

a. Su estructura académica presenta un plan de estudios
organizado en etapas de exploracién, orientacién,
y especializacidédn vocacional, cada una de dos afios de
duracidn y con las particularidad de incremento
progresivo de la especializacidédn frente al ntcleo
comun programatico.

b. En cuanto a su estructura administrativa también

presenta la particularidad de la especializacidén de

funciones, en tres campos definidos: el académico
(Subdireccidén, Departamentos, Unidades Docentes), el
propiamente administrador (Personal de Servicios,

Servicios Béasicos, Dotacidédn de Equipos y Materiales),



el de bienestar estudiantil, con funciones para la
atencidn de un servicio integral del alumno:
psicorientadores, médico, odontbélogo, trabajo social
y los Centros Docentes de administracidédn de alumnos.
La estructura original de los INEM contemplaba 1la
funcidén de extensidédn a la Comunidad (relacidén INEM-

familia, sociedad, empresas industriales,

comerciales, Servicios) y en los primeros afios de
desarrollo del proyecto existia realmente (en el
organigrama del INEM era coordinada por una

vicerectoria), pero a partir de 1975 desaparecibd
casi totalmente del sistema INEM; algunas de sus
funciones se ejercen hoy por la seccidédn de trabajo
social, pero en una dimensidn distinta a la

considerada en el plan Original.



3. CARACTERISTICAS DEL MEDIO SOCIAL Y FAMILIAR

EDUCACION FORMAL DE LOS PADRES-NIVEL EDUCATIVO

8.1 Comparacidén entre tres tipos de Bachilleres en tres

niveles educativos (Cuadro Bl).

En el interés por el estudio, éxito académico y vias
educativas recorridas, el padre y la madre influyen, sin
duda distintamente, y es probable también gque esa
influencia viene segun el nivel educativo propio de cada
progenitor, asi no sea facil establecer en gque medida y
forma. En todo caso el cuadro Bl nos muestra dgue en
términos generales los padres alcanzan mayores niveles
educativos, puesto gque son un 42.1% los gque llegan al
nivel secundario % superior cuando el porcentaje
correspondiente de madres es de 40.6% y se observa que
también estas diferencias se mantienen entre los
bachilleres INEM y clasicos, aunque no entre los

técnicos.

El nivel educativo en si de los padres, tiene
probablemente mayores implicaciones en las
caracteristicas y trayectorias educativas de los hijos.
En este aspecto, tanto referente a los padres como a las
madres, se echan de ver unas diferencias entre 1los

bachilleres INEM y los clasicos aungue no entre aquellos



y los bachilleres técnicos. En efecto, los porcentajes
de progenitores de bachilleres clasicos ubicados en los
niveles secundarios y superiores son respectivamente
superiores a los correspondientes de los padres de los

bachilleres INEM (35.9% vs. 32.1% vy 14.7% vs. 4.9

o

para los padres; 45.4% vs. 33.6% y 4.1% vs. 1.1% para

las madres) .

Por lo gue, a la inversa el porcentaje de progenitores

de los bachilleres INEM que no han superado el nivel

primario es notablemente mayor qgue el de los
progenitores de los clédsicos (63.0% vs. 49.4%, para
los padres; 65.5% vs. 50.5% para las madres). Cabe

anotar aqui al haber existido un propdsito inicial en
los fundadores de los INEM, en el sentido de destinarlos
a los sectores populares o, por lo menos de clase media
baja, y en la medida gque el nivel educativo esté
asociado a la clase social, es gue esta diferencia en
los niveles educativos de los padres fue deseada, y por

lo tanto el deseo inicial se estd cumpliendo.









8.2 Comparacidédn entre tres tipos de Bachilleres en nueve

Niveles Educativos

Al desglosar los tres niveles educativos anteriores de
los progenitores podria ser que las diferencias
observadas en el cuadro Bl se ahondaran o atenuaran,
segun como se presenten las estructuras de las
distribuciones en cada uno de los niveles generales. Lo
que se pretende ver con éste nuevo cuadro nos obliga a
calcular los porcentajes, dentro de cada categoria de
bachilleres sobre los totales de los niveles generales

de educacidn.

Una primera anotacidédn general digna de hacerse es gue
para el conjunto de la muestra la proporcidn de gquienes
no terminan primaria es equivalente a la de guienes
concluyen ese nivel educativo, y los que se salen de la
secundaria antes de terminar son, casili cuatro veces més

gque los que se graduan.

Frente a estas dos circunstancias, resalta la situacidn
del nivel superior donde son entre un 20% y un 30% los

estudiantes gue no concluyen nada.

En cuanto a la comparacidén entre padres y madres, desde
éste punto de vista lo destacable es que no parece haber

ninguna clase de diferencias.



Ahora bien, en cuanto a la comparacidédn gue nos vendré
interesando primordialmente entre los tipos de
bachilleres, dejaremos de considerar cualqgquier
diferencia no significativa en términos estadisticos vy
la efectuaremos sucesivamente en los niveles educativos

de los padres y los de las madres.

En el primer caso, ocurre que los distintos subniveles
ostentan el mismo peso para los bachilleres clésicos vy
los INEM. Pero frente a éstos dos tipos de bachilleres
los técnicos tienen méas padres con primaria completa
(65.1% vs. 45.0% y 49.3%), la igualdad en el primer
nivel, observada en el cuadro anterior entre éstos y los
bachilleres INEM se rompe, y la diferencia también
observada, entre los mismos y los clasicos tiende a
borrarse. Ademas, en la "Superior Incompleta" aparece
también una diferencia entre clédsicos y los técnicos 1lo
cual ahora a diferencia de anteriormente favorece a
éstos ultimos (15% vs. 50%) por lo gue se agravan los
brechajes observados en el cuadro Bl en el nivel general
de educacidn superior (14.7% vs. 6.5%). Se ve gue entre
los bachilleres clédasicos y los técnicos las dos nuevas
diferencias son de signo opuesto respecto a las
diferencias generales anteriores y por tanto tienden a

anularse.

En el caso de la educacidén de la madre tampoco surge



aqui diferencias entre los bachilleres clédsicos y 1los
INEM y sb6lo aparecen entre éstos y los técnicos. La
primera se da entre los Dbachilleres <clasicos y 1los
técnicos respecto al porcentaje de madres sin ninguna
educacidén (1.4% vs. 7.3%), diferencia que favorece a los
clédsicos y va en el mismo sentido que lo observado a
nivel general de primaria (50.0% vs. 65.0%) agravandola.
La segunda, se establece entre los bachilleres INEM vy
los técnicos respecto a primaria completa, y a favor de
agquellos. Aqui también esta diferencia rompe esa
igualdad arrojada por el cuadro Bl (65.0% vs. 65.3%).

En resumen, el deglose efectuado no da lugar sino a
correcciones irrelevantes de las conclusiones

establecidas en el punto anterior.



8.3 Comparacidédn entre los Bachilleres INEM segUn &reas

en tres Niveles Educativos. (Cuadro B3).

Considerando ahora el nivel educativo de los Padres de
los bachilleres INEM exclusivamente, pero segun el 4rea
en que estudiaron, no se observa "prdcticamente
diferencia alguna entre las tres dreas técnicas"
(Industrial, comercial, promocidédn social), aungue si
entre cada una de ellas y el &rea académica. La
diferencia no muy notable, se da en el sentido general
de un mayor nivel =educativo de los padres de 1los
académicos, sin gue este llegue a equipararse con el de
los bachilleres cléasicos. (ver cuadro B1l) Al ser muy
similar el bachillerato Académico al clésico, surge la
idea, de que en <cierta medida, el nivel educativo
familiar puede 1influir en la escogencia de wun tipo
determinado de bachillerato, independiente de la

naturaleza bésica de la institucidédn que lo ofrece.






9. CLASE SOCIAL DE ORIGEN

9.1 Comparacidén entre tres Tipos de Bachilleres en tres
Clases Sociales (CUADRO B7)

La clase social, gque légicamente debe estar asociada con
las caracteristicas ya analizadas, tendréa que
discriminar entre bachiller INEM, y otros, puesto dgue
como vya Se 1insinudé, fue intencidédn de los fundadores
destinar dichos establecimientos de enseflanza
diversificada a sectores sociales relativamente méas
populares. Ademéds, este nuevo factor debe influir en
alguna manera y medida, tal como es ha demostrado en
cualgquier tipo de investigacidédn, en casi todas 1las
variables gque integran nuestro disefio metodoldédgico y en

especial en la escogencia de los tipos de bachilleratos.

1) Esta clase social se mididé mediante la ocupacidn
desempefiada por el padre, en el momento en gque el hijo

ingreso al bachillerato.

Agqui, en rigor, la variable wutilizada es la "Clase
social de Origen", gque se confunde con la del padre, y a
diferencia del caso de la educacidn, se destaca 1la

medicidédn de ese atributo en las madres, en aras a la
sencillez y porque creemos muy, elevada la proporcidén de
madres consagradas a labores o responsabilidades

domesticas.

Los datos del cuadro B6 muestran, en terminos generales



diferencias, de un lado entre los Bachilleres Cléasicos vy
los Bachilleres INEM y Técnicos, aungque ninguna entre
estos dos uUultimos grupos. No dejamos de subrayar la
escasa analogia entre esta situacidédn y la creada por la

educacidén de los padres.

El sentido de la diferencia, como se esperaba, es el de
un origen més humilde o popular de los bachilleres INEM,

respecto a los clasicos.

En efecto, tenemos un 53.3% de aquellos con padres
pertenecientes a la primera clase o categoria ("obreros
calificados o menores"), frente a un 34.9% para estos
tltimos; y simétricamente hay relativamente mas
bachilleres clédsicos con padres en la segunda categoria
("Empleados, Técnicos, Profesionales independientes, vy
similares"), que bachilleres INEM (60.7% vs. 43.5%). La
inexistencia de diferencias respecto a la tercera clase
o categoria, puede deberse al hecho estadistico de un
nimero reducido de casos distribuido en dichas

categorias. (1)

(1)Al margen de las encuestas, unas averiguaciones
hechas en Medellin sobre la residencia de los padres de
los estudiantes INEM en los distintos barrios de 1la

ciudad, configuran este origen mas popular.






9.2 Comparacidén entre tres Tipos de Bachiller y nue

Clases Sociales de Origen (Cuadro B8).

El desglose que representa el cuadro B7 respecto al
se hizo para eventualmente rectificar o precisar 1la
observaciones desprendidas de ese ultimo cuadro B6,
recalca de entrada que diferencias significativas n
encontramos sino en los desgloses de las dos primer

categorias.

En cuanto a las primeras categorias se ve gue en
términos generales, el grueso de los estudiantes
proceden de familias de obreros no especializados vy
especializados, siendo menos importante la preparac
de familias de obreros semi-calificados y sobre tod

vendedores ambulantes y similares.

Pues bien, llama la atencidén la diferencia entre
bachilleres INEM y bachilleres clédsicos, en cuanto
entre agquellos existen relativamente mas hijos de

obreros calificados que entre estos Ultimos.

Una explicacidédn puede estribar en que los obreros

calificados tienen una cultura y cultomania profesi
mayores y mas reconocidas, por lo gue tienen menos
prejuicios contra la educacidédn Vocacional. De todas

formas, estas observaciones atentan la amplitud de
diferencias de origen social, tales como aparecen e

cuadro B6.
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Por lo gque se refiere a la segunda categoria desglosada
("empleados técnicos profesionales independientes vy
similares") no se ven diferencias entre Dbachilleres
cldsicos y bachilleres INEM, aunque si entre estos dos
tipos de bachilleres y los bachilleres técnicos. Entre
estos Ultimos hay menos hijos de "empleados rasos,
vendedores y similares", hay como menos hijos de
"profesionales independientes, y asalariados y mas hijos
de "técnicos supervisores, mandos medios, Administrativos,
etc". Pero el nimero reducido de casos
de la submuestra vuelve arriesgados cualguier

interpretacidn.






9.3 Comparacidédn entre los Bachilleres INEM de cuatro

Areas en tres Clases Sociales (Cuadro B9).

Este nuevo cuadro nos muestra solamente un origen mas
popular de los bachilleres INEM del &rea Industrial,
respecto a los bachilleres INEM de las demas 4&reas
tienen un porcentaje mayor (61.8%) de "padres obreros
calificados o menos", y una menor de padres "empleados

técnicos", etc.

Cosa que en UGltimas demuestra una cierta influencia de
las ocupaciones del padre sobre la naturaleza de 1los
estudios del hijo y méds allad de ellos sobre la propia

actividad profesional de este UGltimo.

1)En anexo se publica un cuadro similar pero con 1la

clase social desglosada.






RESUMEN.

Conclluyendo este punto sobre las "Caracteristicas del
medio social y familiar", cabe sintetizar las
observaciones diciendo gque el estudiante INEM procede de
un medio notablemente menos educado formalmente y méas
popular gque los bachilleres clésicos, aungue no se
distingue préacticamente en nada de los Dbachilleres
técnicos y todo ello corresponde tanto a las intenciones
de los fundadores del programa INEM como a la imagen que

ha venido proyectando.

Por otra parte también conviene recordar gque dicho
estudiante INEM no difiere de los bachilleres clésicos,
en las deméds caracteristicas examinados (educacidn
de los hermanos y extraccidédn de la familia), ni
practicamente asi mismo al considerar las distintas

dreas vocacionales.



10. ANTECEDENTES DE EDUCACION PRIMARIA

10.1 Comparacidédn entre tres tipos de bachilleres,

respecto al tipo de escuela primaria (Cuadro B14).

Respecto al tipo de escuela por el cual han pasado los

bachilleres, lo primero es observar gque ninguna
diferencia existe entre los bachilleres INEM y 1los

técnicos, aunque si entre estos dos grupos y los

bachilleres clédsicos. Como se manifiesta esta Gltima
diferencia?. En el sentido de gue hay una elevada
preparacidén de bachilleres INEM y técnicos (85.1% vy
65.9%) gque estudiaron en escuela publica, y gque esta

preparaciodn es netamente superior a la de los

bachilleres clédsicos que lo hicieron también.

Ello estd naturalmente ligado al carédcter méas popular de
la poblacidén estudiantil de la ensefianza vocacional vy
técnica.

Al contrario son relativamente més los bachilleres
clasicos que pasan por escuelas privadas (25.1%
primarios religiosos y 8.0% por primarias laicas). Otro

punto por resaltar, es que la preparacidédn de bachilleres

técnicos y vocacionales qgque salieron de escuelas
privadas (en si inferior a la correspondiente de los
bachilleres clédsicos) se distribuye segln una relacidn
de 3 a 7 o sea en una forma bastante similar a como 1lo
hace la preparacidédn equivalente de los bachilleres

cladsicos.






10.2 Comparacidédn entre tres tipos de bachilleres
respecto a Rendimiento Académico en primaria

(Cuadro B15).

En este cuadro como en el siguiente se debe tomar con
cuidado el Rendimiento Académico en primaria, por la

manera sunjetiva de su medicidén (1%*).

l1*-Cada respondiente indicdé su rendimiento en primaria,

escogiendo una de estas alternativas.

Pugyer en sus investigaciones usa estas medidas
subjetivas incluida en la bibliografia de este informe

del Rendimiento en primaria.

Pues bien, las diferencias observadas no parecen ser muy

amplias y la situacidédn asi:

Los rendimientos de los bachilleres clésicos y de 1los
técnicos son 1dénticos y ambos superan el de 1los

bachilleres INEM.

Este hecho, debe asociarse sin duda a la mayor
proporcidédn de bachilleres INEM gque han estado en
escuelas publicas, con niveles académicos inferiores, vy
la procedencia social mas popular y donde se goza de
niveles culturales y educativos més bajos. De todas
maneras dicho hecho puede tener implicaciones en 1los

posteriores comportamientos académicos.






11. CARACTERISTICAS DEL MEDIO SOCIAL Y FAMILIAR

11.1 Comparacidédn entre los Bachilleres INEM y los demés
Bachilleres en tres Clases Sociales y Cuatro Epocas

(Cuadro B17).

En este cuadro de manera general se confirma el supuesto
general de que los INEM fueron constituidos para 1la
clase méas popular. Observamos que la mayoria de
bachilleres INEM provienen de padres de un estrato mas o

menos bajo (obreros calificados o menos).

Por su parte el sector mé&s pudiente (industriales

pequefios y medianos, altos ejecutivos) tienen un escaso

nivel de participacidédn decreciendo en cada afio; casi
hasta desaparecer. Por su parte el sector medio
(empleados, técnicos, profesionales independientes)

tienen un aporte sostenido a excepcidn del primer
periodo cuya participacidédn es muy alta (60.0% contra los

otros periodos 39.4%, 43.-0% y 41.0%) .

Respecto a "Otros" se da un equilibrio en cuanto a 1la
procedencia de los padres para los tres estratos
analizados sobresaliendo con su mayor participacidédn el
sector medio 59.4%, 64.4%, 52.7% y 61.0% resultado que
era de esperarse por el factor econdédmico y clase social

de origen.



El fendmeno de la participacidédn alta en el primer

periodo para empleados técnicos, profesionales

independientes, se debid a que al principio se recibibd

en el INEM toda clase de personas: las de transferencia

que eran en general de clase alta y estudiantes dgque

habian perdido cupo en otros colegios. Por ello estas

cifras del principio no son muy significativas. Para los

siguientes periodos se regulariza y se consolida el

caradcter més popular de los INEM hasta el punto de que

la clase alta casi desaparece. La clase media también

adguiere cierta estabilidad.






11.2 Comparacidédn entre los Bachilleres INEM y los demés

bachilleres en cuatro épocas. (Cuadro B20).

Tanto la poblacidén que ingresa a los INEM como a otros
tipos de Béachilleratos procede en un alto porcentaje de
las escuelas publicas: Aumentando progresivamente en

cada época hasta completar un % del 88.5% en el periodo

80-82 para la poblacidén que ingresa al INEM.

Al analizar la procedencia de la poblacidbdn INEM,
distinta a la publica vemos un comportamiento sostenido
excepcidén del periodo 76-77 donde se da un descenso de
11.4% digno de analizar generandose el fendémeno
contrario respecto de otros que pasa del 27.9% al 38.7%
con una diferencia de 10.6% siguiendo estable para

los demés periodos.

El comportamiento de las cifras analizadas comprueba la
hipdétesis del caradcter popular de los INEM alimentado
fundamentalmente por personal egresado de las escuelas

publicas poblacidédn ésta de bajos recursos econdmicos.



12. CAUSAS Y MOTIVACIONES
12.1 Comparacidédn entre los Bachilleres INEM de 1las
distintas Areas y Modalidades respecto a la Coincidencia

(Cuadro B22).

Como era de esperarse la mayor coincidencia (89.7%) se
da en el &4rea académica y en sus modalidades ciencias
Matemdticas y Humanidades modalidades que tradicionalmente
han sido seleccionadas por abrir
caminos mas directos hacia estudios superiores, las
deméds 4&reas y modalidades tienen wun comportamiento
normal pero alto (81.9%-81.0%-82.2%) deduciéndose
que la mayoria de los bachilleres INEM estédn en las

dreas y modalidades de su preferencia.

Dentro del &rea de promocidén social la modalidad
comunidad tiene un % comparativamente bajo respecto a

las otras 70.6% quizaéas por no tener acceso a otras

modalidades de su preferencia.

En conclusidén lo més rescatable de este cuadro es 1la
mayor coincidencia en el Adrea académica, igual gue sucede
con los bachilleres clasicos respecto a los otros tipos

de bachilleres.






12.2 Comparacidédn entre Tres Clases Sociales y 1la

Coincidencia. (Cuadro B23).

Del cuadro se desprende una alta coincidencia entre el
bachillerato cursado y el deseado cruzado con la CLASE
SOCIAL DEL PADRE vy como era de suponerse la mayor
coincidencia se da en el campo de los industriales (87.
%), en la de empleados (86.2%) y por ultimo en obreros
calificados o menos (83.6%), a pesar de gue éstas
tltimas son una mayor poblacidén, la inconformidad es
mayor también debido a factores econdmicos, de clase

etc.



12.3 Comparacidén entre tres Tipos de Bachilleres
respecto al Bachillerato Deseado y no Cursado.

(Cuadro B24) .

Como se puede observar del anédlisis de este cuadro se
confirma la hipdétesis de que la mayoria de bachilleres

desean cursar el BACHILLERATO CLASICO.

En el cuadro los bachilleres clasicos inconformes son 0%
en tanto que los BACHILLERES TECNICOS inconformes son
83.3% que quisieron haber cursado bachillerato cléasico;
en tanto que los INEM inconformes 71.6% de los cuales
el 59.1% gquizo haber cursado el bachillerato clésico vy

el 12.5% otro bachillerato técnico.

Resumiendo los bachilleres clasicos estdn de acuerdo con
lo que cursan; de los INEM solo el 28.4% estéan de
acuerdo vy de los técnicos solo el 16.7% estéan de

acuerdo.

Algunas causas de este fenbdmeno podrian ser:

- La carencia de oportunidades para ingresar al
bachillerato clédsico (cupos-costos-etc).

- La necesidad de hacer un estudio productivo a corto
plazo.

- De los gue contestaron la pregunta hay 40 inconformes
en el bachillerato clasico, no estudiaron el

bachillerato gue gquerian.



- Sirve para sustentar la hipdtesis.

- 88 estudiantes de los INEM son inconformes.



12.4 Comparacidén entre tres Tipos de Bachilleres
respecto a las Razones de la Escogencia del

Bachillerato no deseado. (Cuadro B25).

Este cuadro arroja como razones de escogencia para 1los
inconformes gue mas del 50% son otras razones no
definidas para los tres tipos de bachilleres; el 50%

restante tienen un comportamiento similar respecto a la

razdn: "Imposibilidad de <conseguir 1ingreso en otro
colegio" 22.9%, 20.0%, 22,5% respectivamente; la
otra: "Obtencidén posterior empleo méas facil" tiene un

comportamiento légico con un 30.0% para el bachillerato

técnico, 18.7% para el INEM y 10.4% para el cléasico.

Las razones de tipo econdédmico tienen algln peso respecto
al bachillerato clésico 14.6% siendo poco incidente en

el INEM y nulo en el técnico 20%.

Como vemos el cuadro nos arroja un 50% de razones no
definidas, gque nos impiden hacer un anéadlisis mas
objetivo sobre 1las razones de escogencia podiendo
afirmar solamente que las razones "obtencidédn posterior
empleo méds facil" e "imposiblilidad de conseguir ingreso
en otro colegio" son 1las, de més peso dentro del

andlisis gque se puede hacer.






12.5 Comparacidén entre Tres Clases Sociales respecto a

las Razones de Escogencia. (Cuadro B26) .

Este cuadro 26 tiene un comportamiento similar al 25; en
este "Otras razones" para los no coincidentes se llevo
el mayor porcentaje para las tres clases sociales
analizadas obreros 56.0%, empleados 48.6% e

industriales 80.0%.

En el analisis de las tres (3) clases no es muy
conveniente considerar a los industriales por cuanto la
muestra es demasiado reducida (5 personas) y esto arroja
a veces resultados inesperados por ejemplo en el
anadlisis de la razdédn "Obtencidn posterior empleo mas
fdcil" donde hay una légica para los empleados 17.1% vy
10.5% para los obreros, no asi para los industriales
cuyo resultado debidé haber sido poco significativo o
casi nulo, sin embargo arroja un 20.0% representado en

una sola persona.

De las razones tabuladas; 1imposibilidad de conseguir
ingreso en otro colegio fue la de mayor porcentaje para
las dos primeras clases Jjustificando asi una de 1las

razones de inconformidad.






13. DESEO DE LOS PADRES RESPECTO A LOS HIJOS GRADUADOS
13.1 Comparacidédn entre Tres Tipos de Bachilleres

respecto al deseo de los Padres. (Cuadro B27).

Este cuadro 27 confirma la preferencia de los padres por
las carreras largas; el porcentaje arrojado es muy
elevado con respecto a los deméds factores 68.5% para
los clésicos, 49.2% para los técnicos y 62.6% para los

INEM.

Ante la imposibilidad de poder costear a sus hijos
carreras largas siguen prefiriendo éstas pero

ayudandose del trabajo.

El siguiente nivel de preferencia estd dado por 1los
estudios superiores cortos con 13.1%, 17.5% y 20.5%.

El resto de porcentaje es bajo y en el cual los padres
no manifiestan ningun deseo percibido o simplemente
desean que el hijo entre a trabajar va.

Un aspecto a tener en cuenta respecto a los bachilleres
técnicos es el relativo alto porcentaje para que los
hijos entren a trabajar yva 28.6% analizando la variable
trabajo bien sea sola o combinada con estudios arroja un

porcentaje significativo para los técnicos y para los

INEM (54.0% y 45.8%) respectivamente contra los
clédsicos de (26.5%) confirmando ésto uno de los

propdsitos de los INEM en lo que respecta a los

objetivos ocupacionales.






13.2 Comparacidén entre los Bachilleres INEM de las
Distintas Areas respecto al Deseo de los Padres

(Cuadro B28).

Se observa en este cuadro el alto porcentaje
correspondiente al deseo de los padres para que los
hijos estudien tanto carreras largas como cortas 94.4%
para los académicos, 80.6% para promocidn
social, gquedando el resto para las variables "Que el hijo
entre a trabajar ya" y "Ninguin deseo percibido".

De todas maneras hay que resaltar el alto porcentaje de
preferencia por las carreras largas 74.3%, 62.9%, 51.0%

y 63.0%, siendo notable el porcentaje respecto al &area

académica 74.3%.

Como era de esperarse el comportamiento respecto de las
dreas es similar al de los tipos de bachilleres pues en
ambos casos se da una preferencia marcada por las

carreras largas y luego por las cortas.

Del cuadro se desprende que el A&area académica tiene un
comportamiento mas discriminatorio respecto de las otras
dreas similar y autn mas acentuado que el bachillerato

clédsico, respecto de los otros tipos de bachillerato.

Respecto a lo técnico vocacional, el logro de 1los

objetivos vocacionales con relacidén a expectativas de



los padres es mucho méds marcado para el &rea comercial
56.9%, que ©para el resto de las &reas; siendo la de

menor porcentaje el &rea académica como era de esperarse

32.0%.






14. EVOLUCION DE LAS CAUSAS Y MOTIVACIONES
14.1 Comparacidédn entre los Bachilleres INEM de las
distintas Areas respecto a la Coincidencia y en

Cuatro Epocas. (Cuadro B31).

Promediando la coincidencia =respecto de las AREAS
también agui vemos gque es alta siendo como era de
esperarse la ACADEMICA la gue tiene un comportamiento
regular y mas alto en los diferentes periodos. Para el
drea comercial sb6lo el periodo de iniciacidén (74-75)
es ligeramente inferior teniendo un comportamiento mas
menos regular en los siguientes periodos, aungque es el
drea de menor coincidencia en general. Agqui en las
dreas como respecto a los diferentes tipos de
bachilleres vistos en el cuadro anterior se observa una
alta coincidencia en las &dreas seleccionadas; quedando
por analizar la relativa baja coincidencia para el &area
comercial en el periodo 1inicial 65.0% aungque como

dijimos esta cifra no es muy significativa.

En resumen las diferencias arrojadas por este cuadro no

son significativas.






14.2 Comparacidén entre los Bachilleres INEM y los demés

respecto a las Razones y en dos Epocas. (Cuadro

B32) .

Para el anédlisis de este cuadro es preciso referirse al
25 y al 26 donde se analizan los mismos factores, uno
para las clases sociales, otro para los tipos de
bachillerato y el presente cuadro para el bachillerato

INEM y otros.

Para los tres cuadros el porcentaje de "Otras razones"
es mas del 50% gquedando el resto para sacar algunas
conclusiones. Esto estd implicando la existencia de un
tipo de razones no definidas gue nos va a impedir hacer
un anadlisis més preciso sobre las razones incidentes en
la escogencia. Ya va apareciendo la constante de que las
razones de " Tipo econdémico" son poco incidentes para
los INEM, mientras que adgquiere cierto incremento para
los otros quedando los factores "Empleo méas facil" e
"Imposibilidad de conseguir cupo en otro colegio" como
los factores méds determinantes para escoger un tipo de

bachillerato con respecto a otro.






14.3 Comparacidédn entre los Bachilleres

respecto al Deseo y en dos Epocas.

Al analizar este cuadro comparando

(Cuadro B33).

los bachilleres

y los OTROS respecto de la variable "Deseo del Padre"
para los periodos 74-77-78—81 wvemos due tiene el
mismo comportamiento de los cuadros 27 y 28. En los tres

cuadros

los padres para gque sus hijos

largos"™ siguiendo "estudios

con trabajo", sigue en orden de

cortos con trabajo"™ y luego el

entre a trabajar vya" guedando en

superiores cortos" y "Ningun deseo

La constante es pues el deseo por

hijo ojald, en una carrera larga

posible cursar una carrera corta o

Del cuadro

trabajo ya en los dos periodos

8.9%) yv estudios superiores cortos

Igualmente si

estudios o no vemos

vs 47.5%) y que como dijimos en el

de los propdsitos de los INEM en

objetivos ocupacionales.

"Hagan estudios
superiores
importancia

"Deseo porque

analizados

sumamos el factor trabajo combinados

incremento de un periodo a otro

aparece con el méds alto porcentaje el deseo de

largos
"Estudios
el hijo
"Estudios

su orden

percibido".

la preparacidén del

y si esto no fuere

media.

se observa el decrecimiento para el factor

(10.8% vs.
(9.0% vs. 3.9%).
con

cuadro 27 confirma uno

lo que respecta a

INEM y los demas

INEM

superiores

combinados

(45






CONCLUSIONES

Los INEM no cumplieron la filosofia para la cual

fueron creados, a saber una oportunidad de Promocidn

para la clase popular (en su aspecto social vy
econdémico) y una respuesta a las necesidades del
aparato productivo de prepararle personal
calificado. (Esto UGltimo porque estadisticamente ha

sido demostrado gue los bachilleres INEM esté&n en
igualdad de condiciones y en ocasiones en desventaja

con respecto a los bachilleres cléasicos).

El aspecto de la democratizacidédn de la ensefianza por
parte de los INEM no se cumplidéd en su totalidad,
pues el porcentaje de atencidén a la clase més
popular apenas si llega a un 10%. Sin embargo si se
compara con el bachillerato clésico si tiene un

perfil de mayor democratizacidn.

Concomitante con el aspecto anterior, los sectores
populares escolarizados en los INEM, son franjas
minoritarias escolarizadas las méds de las veces por
fuerza de las circunstancias (factores econdmicos,

de cupos, etc) y con una mira puesta directamente en

la entrada a estudios superiores.



7)

De la investigacién se deduce, gque los bachilleres
INEM se emplean en principio, en ocupaciones
inferiores para las que fueron preparados y due
también las abandonan méds radpidamente; pero para el
segundo empleo se ubican mejor gue el resto de

bachilleres.

También se puede extraer una gran conclusidn y es
gque la filosofia original que tuvieron en cuenta los
planificadores de los INEM, de DEMOCRATIZAR la
enseflanza y dar una respuesta al SECTOR PRODUCTIVO,
no se cumplidé a cabalidad teniendo gque resignar

muchos de sus propdsitos iniciales,

El supuesto de los planificadores de gque si se
mejoraba la situacidén econdémica, igual sucedia con

su posicidédn social, era un supuesto falso pues desde
el punto de vista de la teoria socioldgica gque hemos
acogido para sustentar la hipdétesis, son muchos los
factores que inciden en la ganancia o pérdida de

status social.

Los INEM no escapan a la connotacidédn ideoldbgica que
tiene 1la EDUCACION TECNICA con respecto a la llamada
EDUCACION CLASICA. De ahi gue como hemos mencionado

antes el estudiante sigue deslumbrado por la



EDUCACION SUPERIOR donde espera obtener su
redencidén. Por ello para é1 el INEM, como antes
dijimos, es tan sbélo una etapa hacia dicha meta,
bien sea la escogencia por falta de cupo o con el
fin de contratarse rdpidamente mediante un oficio
calificado vy asi poder costearse sus estudios

posteriormente.

8) De la investigacidédn si se puede concluir gque 1los
INEM proporcionalmente si escolarizan mas hijos de
las clases populares que la EDUCACION MEDIA
TRADICIONAL (conclusidédn arrojada entre otras por el
nivel de escolaridad de los padres de los
estudiantes matriculados en los INEM). Pero ésto no
autoriza a concluir que los INEM contribuyan
significativamente a la democratizacidn de la
ensefianza, por el bajo nivel de la matricula, apenas

de un 10%.

9) Como un Corolario del punto anterior y sustentado en
la investigacidén, la elitizacidn aparece aun méas
acentuada dentro del INEM, en sus respectivas
modalidades, siendo una de las de mayor preferencia
la MODALIDAD ACADEMICA pues es la gue permite un
camino mas expedito hacia los niveles superiores de

la educacién.



10)

En otra investigacidén aparece que el egresado INEM

ingresa porcentualmente en una mayor proporcidn

(40%) a la educaciédn superior que el Dbachiller

cldsico. Esto daria para concluir que existe un

mayor deseo de superacidédn por parte del egresado

INEM a pesar de ser de una extraccidédn més popular.
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