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OBJETIVOS

La elaboracién del presente trabajo est& orientada por

los siguientes objetivos:

1. Mostrar las distintas formas como el lema " LA LETRA
CON SANGRE ENTRA"™ era aplicado dentro de la educacién

Antioquefa en el periodo de 1880 a 1950.

2. Exponer las pautas disciplinarlas empleadas en la es-

cuela durante la época mencionada.

3. Mostrar la clasificacion que se hacia de los estudian-
tes con el fin de lograr la aplicacién de las reglas

establecidas.

4. Determinar los lugares y espacios; normas y ritos em-
pleados para someter a los estudiantes que actuaban
en desacuerdo con la cuadricula escolar, legitimando
la violencia en sus diversas formas dentro de la es-

cuela.



5. Descubrir las formas Ideoldégicas que se ocultan en la

escuela tras el otorgamiento de premios y castigos.
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METODOLOGIA

Nuestra Investigacion se sale de la normatividad que ca-
racteriza la elaboracion de una tesis de corte netamente
empirico. Es un analisis en la historia del proceso edu~
cativo Antioquefio enmarcado entre los anos de 1880 a 1950.
Se pretende develar el sometimiento Ideoldgico y la Incul-
caciéon de la norma, los cuales por medio de la practica
del ritual, la reglamentacién y asignacion de premios vy
castigos, buscan la reproducciéon y continuidad del siste-

ma social vigente.

Para lograr lo anterior se desarrollaron las siguientes

etapas:

1. Conceptualizac1On tedrica, analisis y discusion del
paradigma "El poder en l|la Escuela"”, sus ritos, el
discurso educativo, las normas, etc. Luego se rea-
liza un proceso bibliografico o nocional con autores
cuno: Foucault, Nletzche, [111ch, Bohorquez Casallas,

Maquiavelo, Lebot y otros.



Recopilacion de datos referentes al tema, en fuentes

como: Memorias e Informes de los Secretarios de Ins-
truccion Publica a las Asambleas Departamentales de

Antioquia, la legislacion escolar de la época conteni-
da principalmente en el "Monitor", como Organo oficial
de la Secretarla de Instruccién Publica de Antioquia,
recopilacion de normas para la educacién superior del

ICFES y el diario Oficial.

Ubicacion histérica de la educaciéon y del pueblo Antio-
quefio basada en autores como: Luis H. Fajardo, Julio

César Garcia, James Parsons, Alvaro Tirado, etc.

Discusién y procesamiento de los datos obtenidos, lo cual

origind los siguientes temas de trabajo:

A.

Configuracion y consolidacion de la cuadricula escolar

en Antioquia.

"En la escuela se aprende la campana”.
Analisis de toda normatividad y ritual que tiene un

solo objetivo: El sometimiento y la obediencia.

"La letra con sangre entra”.

Analisis de las practicas de premios y castigos.
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"Rituales de Inspeccién y Examen".

La mirada que custodia y vigila y la
fica y promueve.
"El discurso Civico-Religioso que persuade".
La otra forma de la violencia. Dios
conceptos mixtificadores que reclaman
dad en los ciudadanos y feligreses.

Configuracion, analisis y redaccion de
mas propuestos como tesis. En nuestro

tra con sangre entra".
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INTRODUCCION

El constante contacto con el quehacer escolar hace que

los maestros repitan y fomenten la perpetuaciéon de una

serie de practicas que tienen que ver con las dos prin-
cipales funciones de la escuela: La instruccion como

funcién reproductora de un conocimiento y la disciplina
como sostenimiento del proceso educativo de un sistema.
Dicho contacto y las causas degeneradoras del medio eco-
némico-social Colombiano han logrado subordinar la Ins-
truccion a la disciplina, haciendo que la causa primera
de la presencia escolar sea relegada a un segundo plano
y que la causa generante al Instruir, la disciplina sea
considerada como el factor primordial del quehacer esco-

lar.

Como se ha dado en el proceso educativo la formacién dis-
ciplinarla al estudiante? Cémo se ha concebido la disci-
plina dentro del proceso ensefanza-aprendizaje? Qué méto-
dos se utilizan para garantizar el producto de dicho pro-
ceso? Cual es el resultado que se obtiene con los actua-

les métodos de implantacién disciplinaria?



La disciplina escolar nace a partir de la necesidad de

crear un ritmo en el trabajo de 1nstrucclOn-aprend1izaje,
ritmo que por causa de la Individualidad debe ser diferen-

te en cada alumno, al orientarse la educaciéon grupalmente
-masificarse- y encontrarse estos diferentes comportamientos
se crean problemas que los métodos empleados por los maestros
son Incapaces de solucionar y en donde elementos extrainos al
proceso de Instrucciéon entran a operar dentro de él. Es asi,
como se pasa a generalizar experiencias que deben ser practi-
cadas en todas las Instituciones escolares, Imponiendo una
forma de comportamiento a los alumnos y maestros que pasan a
desvirtuar el valor real de la educaciéon al no tener en cuen-
ta los mas sencillos principios sicolégicos y a engendrar to-
do un proceso basado en especulaciones que solo buscan mante-
ner un orden de silencio y encasillamiento en todas y cada u-
na de las actividades escolares basado en el sometimiento a
la autoridad, el acatamiento a las leyes, el cumplimiento del

deber, etc.

En esta forma van a coexistir en la vida escolar varios aspee*
tos: hay una coercién que va a través de la manipulacién del
alumno en forma sutil o abierta - Orientada bajo la vision de
que la "Letra con sangre entra", al ejercicio de la violencia
mental y fisica por medio de premios y castigos que conllevan
asi mismo al marginamiento de los estudiantes de dicha Ins-

truccion .



A fines del siglo pasado se tenia como regla disciplinarla de
primer orden e Incalculable valor: "La letra con sangre en-

tra" en donde la violencia, la agresién, la humillacién, la
fuerza, eran los tipos mas usados de aplicacion de la disci-
plina, para justificar y poder proceder: asi surgié por me-
dio de la norma la imagen del maestro como paradigma del In-
dividuo social; el maestro como un segundo padre del alumno,
la autoridad del maestro; el maestro como unico poseedor del

saber. De esta forma la disciplina se podia aplicar sin temor

a ser rechazada por la sociedad.

A principios del Siglo XX, el estudio de la naturaleza y la
evolucién del nino se imponia y abria nuevos caminos para la
formacion disciplinaria de los educandos; se prohibieron los
castigos fisicos, se limité mas al maestro en su poder disci-
plinarlo. Pero ya se habia inculcado en los maestros y la
sociedad la disciplina como un medio coartante. Con el co-
rrer de los afnos los nuevos aportes sobre lo pedagégico han
hecho disminuir los castigos fisicos como medidas disciplina-
rlas y que aparezcan nuevas formas de control con las cuales,
aunque de diferente modo, se aplica, "La letra con sangre en-
tra". Los consejos de disciplina, las suspensiones tempora-
les, la expulsion de clase, las actas de disciplina, las ma-
triculas condicionales, la evaluaciéon de disciplina, de con-
ducta, y las expulsiones son las pautas de moda para hacer
conservar la disciplina en sus formas: Violenta, coartante

y sometedora.



La escuela tiene y ha tenido un gran numero de medios para lo-
grar Inculcar la disciplina; los premios y los castigos en sus
diversas manifestaciones han sido las armas fundamentales» con
las cuales se hace de la disciplina una forma de comportamien-
to dentro de la escuela y no un fin que es en suma lo que debe

ser.

El cepo, el gorro, el arresto, los trabajos extraordinarios,
los castigos de honor, las privaciones, la evaluacién de dis-
ciplina y conducta y las expulsiones han sido las armas fun-
damentales para aplicar la disciplina escolar, logrando crear
en el alumnado un verdadero clima de miedo, terror, inseguri-

dad e Irresponsabilidad.

La norma disciplinarla se ha usado para causar Inseguridad
en el estudiantado, provocarle miedo a hacer algo, temor a
las consecuencias de la sancién. ElI temor que muestra el
sistema escolar, a que el alumno haga algo espontaneo, hace
que la escuela cree un reglamento en el cual se da a conocer
que es lo permitido; enfatizando las prohibiciones y como se

sanciona el no cumplimiento de lo requerido por la norma.

La configuracién del rito escolar, la reverencia, el saludo,

la oracién, el acto en comunidad hacen que el diario traginar
del alumno en la escuela esté saturado de leyes que prohiben
y malformando "forman" al estudiante. No hay disciplina edu-

cadora sino inhibidora.
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Asi se logra formar un ser social sin capacidad auténoma de
creatividad sino con una capacidad Inculcada y limitada por
unas normas preestablecidas. La sumisién a la autoridad 1n-
cond1c1onalmente es uno de los logros fundamentales de la
disciplina escolar; el individuo coartado, limitado, es al
fin del proceso ensefianza-aprendizaje el resultado de la u-

tilizacléon de la disciplina en la escuela.

Al presente analisis de la disciplina escolar, le hemos dado
un tratamiento lo mas légico posible tratando de encadenar

cada uno de los pasos disciplinarlos que se dan, para lograr
el fin buscado. La comprension y analisis del porqué de los
premios y castigos en la vida escolar. Particularmente en el
contexto Antioquefio de finales del Siglo XIX y principios del

Siglo XX.
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1. MARCO HISTORICO

El proceso del desarrollo historico de Antioquia, esta
enmarcado bajo aspectos muy especificos que la distinguen
en Colombia y que establece ciertas analogias o diferen-
cias entre él y otras sociedades Latinoamericanas; aspectos
como: la raza, el suelo, el temperamento y factores socio-
econémicos y politicos que tuvieron una marcada Incidencia

en la configuracion de la educaciéon en nuestro medio.

Es Importante lograr una resefa de los factores anteriormen-
te mencionados (periodo 1880-1950), de manera que permita
mostrar mas claramente, como ellos van a Imprimir un caracter
y una filosofia determinada a la educacién Antioquefia por mu
chos afnos; asi como la Influencia que ella va a tener hacia
las otras regiones debido al desarrollo socioeconémico que

alcanza.

Las tribus que a la llegada de los Espafoles poblaban el te-
rritorio Antioquefio comprendian tres grupos principales:

los Nutabes, Tahamies y Catios pertenecientes al grupo Cari-



be. Refiriéndose a ellos el Doctor Uribe Angel decia que

tenian "el tipo distintivo y constante de la raza America-

na, arrogantes, duros y severos en la expresién".1

Segun (el autor) se cree que los Caribes que Invadieron
el territorio Antioquefio provenian del Brasil. Se les
consideraba como habiles navegantes, cazadores y crueles
guerreros que desalojaron a muchas tribus anteriores de
la clase Andina de las cuales se conservan en Antioquia
las que se remontaron a las mesetas de las cordilleras

y que perdieron mucho de su cultura a excepcién de los
Chibchas y que mantuvieron una contextura fisica, ("nariz
recta y aguilefa, boca fina y ojos horizontales, con gran
habilidad para las artes y el comercio que al cruzarse
con los Vascos, habrian de producir en Antioquia una fami-
lia de caracteres distintivos en un comun denominador con
mas de espiritual que de fisico")2 predominante en sus a-

borigenes.

En su aspecto religioso tenian el concepto de Inmortalidad
los Catios creian en un Dios "sumamente bueno"” creador del

universo; en ciertas tribus adoraban los astros.

1 Duque B., Francisco. Historia del Departamento de Antio-
quia. Medellin. Imprenta Departamental. 1967. pag
35.

2 |bid. pag. 36.



En cuanto al estado civil y social entre estas tribus alter-
naba la paz y la guerra para lo cual eran educados los hi-
jos. En sus relaciones comerciales hacian contratos de pa-

labra que cumplian con exactitud.

En cuanto a la cultura, las tribus Americanas mostraron un
notable retraso en relacion con otras tribus del mismo pais
y América en general, debido al aislamiento topografico que
marcaba una division determinante entre ellos. Los natura-
les Antioquenos eran habiles en moldear vasijas de barro gra-
badas y adornadas con colores y barniz y en cuanto a la ali-
mentaciéon estaba basada principalmente en el maiz, el plata-

no, la papa, carne de aves y pescado.

El elemento Espaiol (segun varios autores entre ellos: James
Parsons, Alvaro Lépez T.) es originarlo de la regién Canta-
brica, cuyos principales pobladores son los: Vascos, Andalu-
ces y Castellanos, como lo prueban muchos apellidos Antioque-
nos: Arangos, Echeverrys, Isazas, Londofos, Urlbes entre o-
tros. También se encuentran analogias de habitos y costum-
bres, los cuales hacen muy probable este parentesco: La sen-
cillez de la familia, la laboriosidad y el aseo, las pequenas
parcelas bien cultivadas, el cuidado de los arboles y las flo-
res, el uso de apodos y diminutivos, la religiosidad, el res-
peto a las personas y cosas sagradas, la Inclinacién por la

busqueda de mejor fortuna, la aficién al alcohol y construir
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poblados en las montafias con el fin de asegurar la Indepen-

dencia y reproduccién de las condiciones del lugar nativo.

Algunos autores atribuyen descendencia judia lo que segun
ellos ha contribuido a la ambicién y habilidad para el ne-
gocio y el comercio; pero autores como Hagen discuten la
tesis considerando que no hubo tal descendencia cuando afir-
ma, "Parece que el poder econémico de los Antioquefos fue la
causa de la leyenda de los Antioquenos judaizantes y no el

resultado de la leyenda”.

A la descendencia Vasca se atribuye: la laboriosidad, el
tradicional espiritu de Independencia y la belicosidad.
También es Importante destacar en el Antioqueio, el sentido
Igualitario que elimina las barreras existentes en otras re-
giones entre las personas de diversas clases sociales y la
riqueza de expresion oral, con uso y abuso de exageraciones,
refranes, comparaciones y dichos que comunican al lenguaje
un sabor pintoresco. "Su sentido civico, cuidado de la pro-
pia personalidad ligado a un algo de presuncién y sentimien-
to patriotico".4 La topografia ha grabado cierto sello de
actitud, salud, independencia y altivez en el Antioqueno,

Induciéndolo a una actividad de busqueda y colonizacién.

3 Sattford, Frank. Significacion de los Antioquefios en el de
sarrolo econémico. Anuario Colombiano de Historia. Bo
gota, 1965. pag. 98.

Arismendi P., Octavio. Rasgos del pueblo Antioquenfo. In
Vinculo Shell. Bogota, s.e. N? 127. 1965. pag. 6.
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En el aspecto fisico del Antioqueino ha contribuido su alimen-
tacion (legumbres, maiz), ésta, junto con las demas influen-
cias y con la austeridad de las costumbres, es considerada por
algunos autores, como la causa de la fertilidad extraordinaria,

sobresaliente por el numero de sus hijos.

Los primitivos pobladores parcialmente cruzados con los nati-
vos se dedicaron con la ayuda de esclavos negros al laboreo
de las minas de oro y plata y a una precaria economia de sub-

sistencia dada la pobreza del suelo.

Las primeras poblaciones surgieron a orillas de los rios: Ca-
ceres, Zaragoza, Remedios, Santa Fe (esencialmente mineras).
Estas en un principio fueron consideradas como ciudades pero
luego fueron reemplazadas por otras situadas mas ventajosamen-
te, porque no siendo la mineria suficiente para brindarle la
subsistencia, se inicia la expansién colonizadora de los Antio-
queinos en todas las direcciones. La cultura urbana se afianza
y desarrolla en Medellin que desde comienzos del Siglo XVIII
pasa a ser la principal ciudad de la provincia, en los aspectos

politicos, culturales, sociales, etc.

Por otra parte, en cuanto a los negros que laboraron en las
minas de oro y plata fueron de categoria social inferior den-
tro de la sociedad Antioquena, llegaron en gran nimero y cons-

tituyeron la poblaciéon esclava a fines del Siglo XVIII y XIX.



Espana mantuvo la esclavitud en las colonias espafiolas como u

na Institucion permanente y fue solo en 1814 cuando la Provin
cia de Antioquia en primer término redacta el proyecto sobre
la libertad de esclavos que fue expuesto en el Congreso de Cu

cuta por José Félix de Restrepo. Dicha Ley fue promulgada el

20 de Abril del mismo afio para Antioquia y el pais.

En el aspecto politico, es importante destacar, el papel que
desempefid la provincia de Antioquia no solo en el proceso que

llev6 a la lucha "emancipadora" sino también después de ella.

A fines del Siglo XVIII Antioquia dependia totalmente de los
espafloles, quienes descubrieron y sometieron la region; las
poblaciones eran mas numerosas contando como villas importan-

tes a Medellin y Rionegro.

El gobierno del territorio era totalmente dependiente, un go-
bernador nombrado por el Rey para un periodo de cuatro afios,
auxiliado por un asesor letrado, estos empleados eran pagados

por el tesoro real.

En cada ciudad o villa un cabildo y las poblaciones que de e-

llas dependian nombraban los Alcaldes que administraban la

justicia y mantenian el orden en cada poblacion.

Los pueblos de indios eran gobernados por un corregidor que



recaudaba el tributo pagado por los Indigenas, ademas conta-

ban con un pequeio cabildo.

Segun Santander "fueron muchos y muy valiosos los recursos
que Antioquia aporté para la lucha Emancipadora, tanto en
hombres como en dinero"5, datos que hacen referencia al ul-
timo periodo de la guerra, en la que participaron hombres

reclutados de varias poblaciones.

En 1813 asume la dictadura Juan del Corral, por voluntad
de la representacion nacional, el 11 de Agosto del mismo
ano Antioquia proclama su independencia absoluta de Espa-
fa. Con esta investidura, Del Corral emprende una sorpren-
dente tarea en todos los ramos de la administracion, acom-
panada por algunos patriotas, ademas el clero de Antioquia

le presta eficaz colaboracion.

En Marzo de 1812 se da en Antioquia (Rionegro) la primera
constitucion, suscrita por diputados que representaban to-
das las secciones de Antioquia, segun Samper”era una de las
mas liberales y mejor redactadas de aquel tlempo;menos com-
plicada y reglamentarla que todas las expedidas en Cundinamar
ca,Tunja y Cartagena, y reveladora del espiritu practico que

siempre ha distinguido a los hijos de Antioquia"® base para

5Antioquia en la Campana Libertadora. Edicion conmemorativa
del Sesquicentenar1o. Crénica Municipal. Medellin.
1967. pag. 235.

6 Cita dada por Tomas Cadavld Restrepo en: Antioquia en la
Campana Libertadora, pag. 238.
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la posterior constitucion.

La provincia también estuvo a favor de la centralizacion y
segun los representantes, ésta era necesaria para salvar

la independencia de la Nueva Granada de los peligros Inte-
riores y exteriores que diariamente se presentaban, era pre-
ciso entonces un gobierno central que pudiera disponer de
todos los recursos de las provincias en el momento preciso.
Determinacion que llevo a la guerra civil entre Federalistas
y Centralistas que se dio a comienzos del Siglo XIX y que
originé las dos corrientes que mds tarde se denominaron "li-
berales y conservadores" cuyo predominio han mantenido por
separado, originando nuevos conflictos y constituyendo las

clases que se han disputado el poder hasta nuestros dias.

En cuanto a la evolucién de la estructura econdmica del de-
partamento, como proceso que no se puede considerar aislado
de los demas, es necesario tener en cuenta no solo los feno-
menos originarlos, sino también aquellos que aunque parezcan
ajenos Influyen directamente en la region, y en el resto del

pais .

A fines del Siglo XVII la provincia de Antioquia se hallaba
aislada del resto del Virreinato por montafias y selvas; so-
lo existian algunas vias a lo largo de los rios, atravesadas
a caballo, todo se traia de fuera; las familias mas acaudala-

das explotaban la mineria (oro y plata), con esclavos y aun-



que no se habla de grandes capitales acumulados, su riqueza

fué sélida y creciente.

La produccion de oro dio a Antioquia un poder econémico muy
grande dentro del marco Colombiano, fue util porque facilité
la acumulacién de capitales en las manos de unos pocos, per-
mitiéndole emprender negocios mayores, no sélo en Antioquia,
sino también en el extranjero. Se consideré6 como medio de

pago durante la colonia.

La mineria del oro basada en la explotaciéon esclavista entra
en decadencia a mediados del siglo XVIII, debido a la exter-
minacién de la poblacién indigena, a los altos costos de los
esclavos, derivados del aislamiento geografico y a las técni-
cas inadecuadas de explotacién de los mismos. Como consecuen-
cia de lo anterior,se presenta la pequeina mineria, una alter-
nativa de trabajo para una buena parte de la poblacién Antio-

quenia.

En la época de la Colonia la agricultura dependia directamen-
te de la mineria, es decir, a cada asentamiento minero, corres-
pondia en tierras aledafias cultivos para la sustentaciéon de la
mano de obra, mientras se explotara la mina, una vez abandonada

ésta desaparecian también los cultivos.

Los climas desfavorables de la regién minera proporcionan el



desplazamiento de empresarios lavadores de oro a lugares don-
de el clima era mas benigno; esto permitié el desarrollo de
una clase comercial que se encargaba de cambiar el oro por
bienes de subsistencia; a la vez, la precaria produccién a-
gricola permitio a los pequefios comerciantes establecer re-
laciones de Intercambio desfavorables a la mineria, obtenien-
do asi grandes ganancias y como consecuencia la crisis defi-
nitiva de la mineria esclavista. Los comerciantes Antioqueios
controlaban tal proporciéon de oro procesado que las autorida-

des, decidieron cobrar el impuesto del quinto real.

La mineria del oro y la plata desempeiné papel importante duran-
te la conquista y la colonia, en la actualidad esta actividad

se encuentra en decadencia.

Después de la independencia, los comerciantes Antioqueifios em-
piezan a Introducir técnicas modernas de producciéon, para la
explotacion de las minas de oro por métodos capitalistas.

Esta mineria permitié6 a los Antioqueiios controlar gran canti-
dad de oro producido en el pais, segun Alvaro Lépez T. Mas
adelante como consecuencia de la crisis minera, surge el cul-
tivo del café en las pequeinas parcelas y con ello la coloni-
zacion Antioqueia,a la vez la creaciéon de un mercado interno

que permitié el surgimiento de la industria en Antioquia.

Una vez iniciada la colonizacién, se acelera el proceso de

concesion de parcelas suficientes para absorber la fuerza de
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trabajo, la familia fue emigrando a fundar nuevas parcelas.

La colonizacién Antioquena, fue de tres tipos, segun Alvaro

Lépez Toro:

a. Colonizacién de concesiones realengas: ocupando tierras
cubiertas por selva, lo que hacia que no tuviera ningun

valor comercial.

b. De tipo capitalista: tierras controladas por capitalis-
tas que establecian negocios con ellos y organizaban cul-

tivos comerciales.

c. Colonizacién de baldios: fomentada por las autoridades
de Medellin, con el fin de poblar regiones en condiciones
aceptables de ordenamiento social y de control de la admi

nistraclén central Antioqueia.

La colonizaciéon Antioqueia es importante por las repercusio-

nes que tiene sobre el desarrollo actual del departamento.

Desde la independencia hasta 1910 se emprende en el pais el
desarrollo de varias industrias por medio de técnicas extran
jeras como: la de papel, el vidrio, loceria, tejidos de al-

godén, como consecuencia de la formaciéon de una burguesia co
mercial y financiera basada en el control de la mineria del

oro.
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Como otro proceso secundarlo, esta el desarrollo del sector
artesanal, de los estratos sociales medios, como agriculto-
res y mineros, considerado para esta época como el segundo

rengléon de empleo después de la agricultura.

Otra condicién para la Industrializacién en Antioquia surge
del comercio de exportacion de café como una nueva fuente de
acumulacién de capitales, ocupando lugar primordial en rela-

ciéon con otros productos de exportacion.

Desde la Introduccién del cultivo del café, el patron de la
educaciéon ha cambiado aun mas alla de su primitiva orienta-
ciéon minera hacia una escala agricola en pequeino. La tradi-
cion de una clase de hacendados independiente cuyo titulo a
unas pocas hectareas de tierra ha sido la ambicién de todo

campes i no.

El cultivo del café tuvo su origen en Santander del Norte y
luego en Cundinamarca, reglones en las cuales se facilitaba
su exportacion por su facil acceso a las vias de comunicacioén,
particularmente por su clima y adecuado terreno de vertiente
cobré gran auge su cultivo a fines del siglo pasado y princi-

pios del presente.

Para mejorar el crédito y facilitar el mercado, promover las
ventas y establecer centros de investigacién, se fundé en

1927 la Federacion Nacional de Cafeteros, favorecida por un
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impuesto sobre el café por cada saco exportado de Colombia.

La riqueza principal y el orgullo de Antioquia en la década
del 50 y el 60, no fue su café, sino su industria manufactu-
rera que ocupo6 gran parte de la poblacion y trajo como con-
secuencia el aumento de la congestién urbana a los centros

principales.

En la altima década la economia del Departamento ha dado nue-
vos virajes, por lo tanto tendran que implantarse nuevas po-

liticas acordes con la problematica actual.

Consideramos importante enmarcar histéricamente el desarro-

llo de la educacién en Antioquia, ya que ésta es un producto
de la combinacion de aspectos de diferentes sistemas educati-
vos, introducidos en nuestro medio desde la época de la Colo-

nia.

En las primeras fases del desarrollo histéorico de Antioquia,
la educacion estuvo relegada a un segundo plano, debido al
desmedido afan de los colonos que penetraron en nuestra tie-
rra en busca de oro y que luego se dedicaron a la mineria,
olvidandose por completo de la educacién. En algunos hoga-
res se enseiaba a deletrear en libros religiosos, también

se ensefaba medianamente a contar por medio de granos de maiz;
éste era el sistema de contabilidad empleado en las minas.

Los unicos ilustrados eran, pues, los gobernadores, curas y

13



escribanos que se habian formado en la Peninsula o en Santa

Fé, segun Julio César Garcia.

Hasta finales del siglo XVII no hubo en Antioquia ensefianza
de primeras letras y fue sélo en el aio de 1680 cuando se

permitié fundar la primera escuela. Al comienzo estuvo di-
rigida por maestros seglares y mas adelante por miembros del
clero Antioqueno que se distinguian por su "sincera y entu-

siasta religiosidad”.

Mas tarde se fundaron otras escuelas la mayoria de ellas por
curas doctrineros; de ahi la reiterada enseianza del catecis

mo, bajo la cual se fueron forjando las generaciones.

Desde entonces podemos hablar del caracter religioso con
que se ha regido nuestra educacién. No se pensaba en otra
ciencia que no fuera la del catecismo. Tradicién venerable
de padres a hijos quienes consideraban que "Unicamente la
religiosidad es el fundamento practico de la moralidad, y

por si sola constituye la educacién del pueblo".7

Con una educacién moral se forjarian, como consecuencia, ciu

dadanos integros e Inflexibles, con alto concepto del deber,

7 Gonzalez, Mutis. Obra citada por Garcia, Julio César en
Historia de la Instrucciéon Publica en Antioquia. Me-
dellin U. de A. 1962. pag. 23.
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laboriosos, virtuosos. Con razon se decia "Para el Antio-
quefio tiene quizas mayor valor la apariencia de virtud que
la misma. La virtud es una conveniencia. Esto en el fondo
lleva a apreciar mas la apariencia de virtud, ya que ésta

es realmente util".s

La idea de trabajo como una vocacién es atribuida por algu-
nos autores a toda clase de ideologia, bien sea religiosa,
politica, siendo propia de aquellas sociedades que se en-
cuentran en un proceso de desarrollo econémico acelerado,
también puede extenderse a los Antioquefios quienes van a
asumir -como consecuencia de dicha concepcidéon - caracteris-
ticas de dedicacién, laboriosidad y recursividad en los di-
versos campos del trabajo, haciendo con ello posible la apro
piacion y utilizacion de la actividad por todos aquellos im-

pulsores de estas ldeas.

La pobreza del suelo y el aislamiento de la vida a causa de
las abruptas montanas, fueron las bases de nuestros caracte-
res étnicos inconfundibles, pues no podian sino salir gene-
raciones vigorosas y luchadores empeinados en ganar el susten

to en el socavén y descuajando las selvas.

La rudeza y la terquedad Insoportables se atribuian a la fal
ta de educacidon. La pobreza de las habitaciones, Impuso ha-

bitos de economia; esto dio a nuestros antepasados el animo

Fajardo, Luis H. La Moralidad protestante de los Antioque-
nos. Cali. U. del Valle. Carvajal, s.f. pag. 37.
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emprendedor de aventura y trabajo.

Otro de los resultados de la Influencia religiosa, es el
sometimiento de la mujer al dominio del hombre. En cuanto
a su educacién se discutian dos teorias: la primera plan-
teaba que la mujer era el ser intermedio entre lo racional
y la bestia y la segunda, defendida por algunos progresis-
tas de la época, segun la cual la mujer debia tener las mis-

mas prerrogativas que el hombre.

En vista de lo anterior, se creia que el entendimiento de
la mujer tenia relativa inferioridad para aquellas cosas

que "el hombre sabe o debe saber"; pero en cambio tenia ap-
titudes para aquellas cosas que el hombre olvida. Segun es-
to, las ciencias no podian ser ensefiadas a la mujer, su edu-
cacion debia llegar al "corazén", el cual era preciso formar
para el cumplimiento de su deber. Esta formacién debia ba-
sarse en el relegamiento al arte de ser madre, sin pensar que
sus deberes y derechos podrian equipararse con los del hombre.
Se le concibié como elemento importante en la transmisién de
las ideas religiosas y de gran vocaciéon para la vida monasti-

ca .

Hasta el aino 1820 la educacion estuvo sumida en un profundo
abandono. En esta década el Congreso de Cucuta dispuso el
establecimiento de colegios de nifias en toda la provincia de

Antioquia.
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Mas adelante como consecuencia de la guerra de 1895, la mu-

jer estuvo especialmente al frente de la educacién primarla.

Se consideraba que la escuela elemental podria ser la pro-
longacién de la vida del hogar y por lo tanto la maestra ha-
ce en ellas las veces de madre siendo su direccién convenien-
te en esta etapa; no fue asf en la siguiente pues se necesi-

taba de una persona que moldeara al estudiante con un caracter
fuerte.

En los primeros ainos de la Republica, con el decreto del 20

de Junio de 1820 dado por el Libertador en el Cuartel Gene-

ral de Cucuta sobre patronato y direccién de colegios, se

1n1c1a la ensefanza oficial en nuestro pais.

"El Decreto del 6 de Octubre del mismo afio fue la primera
disposicion sobre la que descansa Integramente la organiza-

cion de la Instrucciéon publica en Colombia™9.

En la nadente Republica fueron resaltadas las figuras de
Bolivar y Santander como elementos determinantes en la edu-
cacion Colombiana. Su identidad se presenta uUnicamente a
través de la reparticion del poder y de la necesidad de e-
quilibrar las fuerzas disimiles pero acordes con los Inte-

reses de las clases criollas poderosas. Bolivar como "Li-

Bohorquez Casallas. Evolucién Educativa en Colombia.
Bogota, Publicaciones Cultural Colombiana. 1956.
pag. 440.



bertador"” ejerce la direccién general de la Republica, San-
tander en las distintas fases de sus administraciones reali-
za obras acordes con su pensamiento pero restringidas por

el pensamiento de Bolivar.

A causa del endeudamiento externo solicitado por Bolivar
a Inglaterra, el pais se compromete con los intereses y
determinaciones del extranjero; de un lado la Influencia
econémica a través del préstamo y del otro, el Influjo 1deo-
16gico-culturaj que se manifiesta en las Importadas reformas

culturales.

Es asi como el sistema de ensefanza de Bell y Lancaster es
introducido en nuestro pais, pues estaba dando excelentes

resultados en Inglaterra, segun los que lo recomendaban.

Los padres de la patria proclamaron las bases para el plan
de estudio mediante la Ley del 2 de Agosto de 1821; esta
Ley ordenaba: que en cada pueblo o parroquia que tuviera
mas de 100 vednos, se estableciera dicha escuela. A la
par se autoriza al poder ejecutivo para que establezca en
las principales ciudades, escuelas normales con el fin de

difundir el método en las provincias.

En 1823 se creé en Antioquia la primera escuela Lancaste-

riana y el sistema fue implantado en varias poblaciones del
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Departamento. "José M. Zamora en su obra "Pedagogia"™ ha-
ce una descripcion del sistema Lancasteriano "estas escue-
las eran mas de rigor que de otra cosa; la siguiente maxi-
ma lo demuestra: "La letra con sangre entra” y "la labor
con dolor?”* Este método fue combinado con otros hasta

la década de 1870 cuando se adopté un nuevo plan de estudios

Como una preocupacién del gobierno por mejorar el sistema
de estudios, las escuelas normales debian adoptar el mixto
o de alumnos-maestros, segun el uso inglés (El método Lan-
casteriano habia sido modificado en Inglaterra con la crea-
cion de los Pup11-Teachers) combinando los estudios teéricos
y practicos. EI método pedagdégico que se adopté fue el de
Pestalozzl; ensefianza objetiva, practicada primero en Alema-

nia, luego en Inglaterra y Estados Unidos.

El 10 de Diciembre de 1870 se anunciaba en una circular el
envio de manuales para que en lo posible se pusiera en prac-
tica el método objetivo, se modificaran una y otra vez los
programas de escuelas normales y se asesoraran de personal

extranjero para poner en marcha dicho plan.

Encontramos luego un cambio marcado en la educacién; del

AZamora, José M. Citado por Restrepo Riaza, William en
El papel de la educacién en la historia de la depen-
dencia Colombiana. "Tesis". M. Ed. U. de A. Facul-
tad de Educaciéon. Medellin. 1977. pag. 30.
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caracter religioso se pasa a una educacién militar, como
una necesidad que responde a los conflictos civiles que
se presentan, lo cual obligd a los gobiernos Federales,
entre ellos el de Antioquia a establecer la ensefianza mi-
litar. Dicha educacién era reglamentada por la Escuela de

Artes y Oficios del Estado Soberano de Antioquia.

A partir del ano 1876 se da 6rdenes a los inspectores de
policia de cada fraccion a fin de que supervisen a los pre-
ceptores escolares en las lecciones sobre ejercidos mili-

tares como un elemento mas en las politicas educativas.

A raiz de los cambios politicos y culturales, el contenido
de la constitucion de 1886 y el Concordato de 1887 influye-
ron en forma definitiva en las politicas educativas traza-
das por los gobiernos posteriores a ellos. Sus disposicio-
nes constituyen en la actualidad la base juridica del sis-
tema educativo. La dualidad Estado-lglesia trae como con-
secuencia la obligacién de la ensefanza religiosa en escue-
las, colegios y universidades, lo mismo que la vigilancia

continua en los programas oficiales.

En 1893 se organizé la Instrucciéon publica primarla median-

te la disposicion conocida como el Plan Zerda.'!" Mas tarde

11 Zerda, Liborio. Citado por Garcia Julio César en La His-
toria de la Instrucciéon Publica en Antioquia. Mede-
Ilin U. de A. 1962. pag. 73.



en 1903, fue aprobada la Ley que dividiéo la enseifianza en Pri-
marla, Secundarla, Profesional, Artistica e Industrial. Esta

Ley marca las pautas para posteriores reformas.

Por medio de la cual se reglamentaron las escuelas normales
dictando el plan de estudios de cinco anos; en cada uno de
los cursos se dictaban tres horas de pedagogia practica y

dos de teodrica.

En 1925 llegé al pais Ovidio Decroly impulsador de la llama-
da Escuela Activa o Nueva. Su método fue conocido en todo

el pais e impuesto en las Escuelas Oficiales a partir de
1934-1938 por el Doctor Agustin Nieto Caballero. Desde es-

ta misma época empieza a vislumbrarse en el pais una tenden-
cia al cambio por las politicas liberales y los Intereses de
la burguesia Industrial nadente, lo que repercutié légicamen-

te en la educacion.

A partir de 1949 se propone una restauracion de la educacién
con base en objetivos mas amplios. Regresan las misiones ex-
tranjeras respondiendo a una nueva fase de la dependencia
cultural especialmente Norteamericana. En el mismo ano lle-
ga al pais el profesor Lauchlin Currie (Misiéon Currie). Se
trataba de informar sobre la situaciéon del pais, sobre su
posible desarrollo para eventuales préstamos del Banco Inter-

nacional de Reconstrucciéon y Fomento y de aconsejar las medi-
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das indicadas para que el desarrollo fuera favorable para
la riqueza publica; es decir, se esperaba hacer un estudio

de la economia del pais en un tiempo limitado.

La misién presenté un estudio de conjunto del pais, con
énfasis especial sobre lo econdmico, relacionandolo con
otros aspectos: salud, habitacién, provision de facili-
dades médicas e higiénicas, educacién (general y profesio-
nal), condiciones sociales, etc. Presenté ademas un con-
junto de recomendaciones en varios campos. En general se
trataba de "plan1ificar"” todas las actividades encaminadas
al mejor desarrollo del pais. Se exponian normas para una
mayor eficacia de las actividades tradicionales y en un

periodo corto.

El informe daba mucha importancia a las cuestiones agrico-
las en primer lugar, el mejoramiento del nivel de vida pa-
ra alcanzar una mejor produccién, por lo tanto las reformas
en la educacién eran también necesarias para lograr lo pro-

puesto .

En términos generales y de acuerdo al enfoque presentado an-
teriormente es importante que sefnalemos algunas caracteristi
cas que ha tenido la educaciéon en Antioquia como expresion

de las concepciones socio-politicas imperantes en la época:

1. Religiosa. En una primera etapa a raiz del asentamiento
de la Colonia en la provincia y luego mediante el concor-
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dato de 1887. Las ideas y formas de vida dominantes son
las clericales. Es Importante resaltar que esta caracte-
ristica religiosa marcé pautas definitivas en la educacién

no s6lo en Antioquia sino en todo el pais.

2.Militar. Establecida por los conflictos sociales que se
dieron a mediados del siglo XIX y luego traducida en los
reglamentos y normas escolares cuyo objetivo primordial
fue el fiel sometimiento del Individuo en todas las fases

de su desarrollo.

3.Dirigida por pautas generalizantes sin tener en cuenta el
desarrollo econémico, social y cultural de las diferentes

regiones de Antioquia.

4.En las distintas épocas estuvo orientada de acuerdo a los

intereses de la clase que ostentaba el poder.

5.Los planes y programas educativos han sido coplas de mode-

los de otros paises de distinto desarrollo.

6.En relacion con el anterior, la educacién en el pais ha
estado caracterizada por una total dependencia en los
contenidos y la organizaciéon con respecto a los Centros
de poder externo (Espafa, Inglaterra, Bélgica, Alemania,

Francia y Estados Unidos).



2. "LA LETRA CON SANGRE ENTRA"™

"Si algo completa la decoracion de esa sombria fragua donde
se forjan los hombres del futuro es esa leyenda que los po-
bres muchachos tendran siempre a la vista: "La letra con

w 12 , . . .
sangre entra", 'se leia tiempo atras al entrar al antiguo

edificio de la Universidad de Antioquia.

Se puede decir que el lema, "La letra con sangre entra"”, a-
parece en el momento en que la educacién se Institucionali-
za y deja de ser un proceso eminentemente Individual, para
pasar a ser obligatorio y masificador. Dicho lema ha sido
tratado de muchas formas, directa e indirectamente, manejan-
dolo como sofisma valido pedagégicamente o como un aforismo
que trata de introducir por medio de la Imposicién, cam-
bios de comportamiento fisicos y psiquicos en la persona que
la recibe. Con la caracteristica de: sancién o estimulo,
premio o castigo, la educaciéon al pasar a ser obligatoria,
tomé una serie de medidas que reglamentaron dicha actividad,

pasando a rechazar aquellas conductas individuales o colecti

12 Garcia, Julio César. Historia de la Instrucciéon Publica
en Antioquia. Medellin, U. de A. 1962. pag. 127



vas que no se enmarcaron en las normas establecidas.

En un principio el lema, "La letra con sangre entra", se ma-
nejé como un fundamento pedagégico, hasta el punto que los
padres llegaron a aceptar la aplicaciéon de la violencia como
parte integrante del proceso formativo, ésto se observa en
la expresiéon que un padre de familia decia a un maestro de
escuela "Te lo traigo para que lo eduques. Puedes azotarle
y dejarle sin comer. Cualquier sistema que emplees me pare-
cerda bueno si un dia logras devolverme un hombre hecho y de-
recho"'3, Analizando lo anterior encontramos como la utili-
zacién de la violencia en la educacién, no era otra cosa que
el reflejo de los marcos represivos que a un nivel mas am-
plio se desarrollaban en nuestra sociedad, con el objeto de
lograr el sometimiento del individuo a ciertos habitos de
conducta, tenidos como normales en ese momento. Aqui, padres
y maestros son elementos dispensadores de una coercién que
permitia el uso de diversos medios, sin limitacién o discri-

minacién alguna, para producir "el hombre hecho y derecho”

como modelo deseado en la época.

El anterior planteamiento condujo a la adquisiciéon de un ca-
racter correccional y prohibitivo en la educacién, haciéndose

necesaria su implementacién, por medio de la configuracién de

13 Médici, Angela. La escuela y el nifio. Barcelona, Espaia,
1968. pag. 7.



una serie de normas que buscaban organizar el régimen discipli-
nario de la vida escolar, en la siguiente forma: "Del sistema
correccional: Articulo 121. Deben emplearse de preferencia,
los estimulos de honor y de una noble emulacién para conducir
a los alumnos tratandoseles siempre con civilidad, benevolen-
cia y dulzura, amonestandoseles tanto con el ejemplo como en
las palabras, si éstos fuesen ineficaces para obtener su ade-
lantamiento moral, social e intelectual, deben usarse de las

penas correccionales las siguientes:

1. Represién en privado.

2. Represion en la clase o en el estudio.
3. Represion con apercibimiento.

4. Pérdida del recreo.

5. Detencion.

6. Arresto.

7. Aislamiento.

8. Pérdida del curso.

9. Expulsién temporal.

10. Expulsién definitiva de la clase o del establecimiento.

Estas penas se impondran en proporcién a la falta y teniendo
en cuenta la conducta anterior del alumno, Articulo 122.

Siempre que en los casos de arresto, aislamiento o detencién,
u otra pena, el que la experimente o hiciere ruido, prorrum-

piere en injurias o lastimare las puertas debera sujetarsele



en el cepo hasta que se reconcilie con el orden".14

Los estimulos eran pocos y superficiales (de honor, emula-
cién). La gran cantidad de penas y castigos eran humillan-
tes (reprimir en publico, pérdida del recreo, expulsién tem-
poral, pérdida del curso, expulsién definitiva) y hasta ver-
gonzantes (sujecion en el cepo); la Iniciativa y la creativi-
dad del alumno estaban reguladas por la norma. El anterior
articulo no da pautas en la practica de la civilidad, benevo-
lencia o dulzura, para la correcciéon de actitudes no acepta-
das socialmente, planteando sélo soluciones de castigo a toda

transgresién hecha por los alumnos.

Asi se concebia la educacién de un infante, joven o adulto,
inculcando por la fuerza los habitos, destrezas y actitudes
que éstos debian adquirir para lograr de ellos unos seres
"educados". Para obtener estos resultados, era condicién
necesaria la actitud del maestro dispuesto a llevar a cabo
el cumplimiento de las reglas creadas. Mientras que quien
no estuviera en disposicion de castigar se le calificaba

como sindnimo de poca efectividad.

"La debilidad: Un maestro peca por debilidad y se hace cul-
pable de las faltas que debe castigar cuando no los castiga,

o cuando deja que los discipulos hagan lo que quieren, permi-

14 Monitor, Medellin. Abril 12, 1874. Imprenta Oficial. To-
mo IIl N? 3. pag. 14.
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tiéndose la impunidad de sus faltas"!5. Entre el articu-
lo 121 y la cita, se presenta una abierta contradiccion,
entre el buen trato que se predica y la connotaciéon que
se asigna al maestro que no aplicaba con fortaleza el re-

glamento .

Vemos que la violencia ha sido una practica fundamental
para la transmision de conocimientos. El maestro en su
quehacer escolar tuvo la vision de que "la labor con dolor"
era imprescindible para el éxito en la educacion, aislando
con ello las condiciones familiares, sociales y econdmicas

en que se movia el educando.

S1n embargo, con el correr del tiempo, los padres de fami-
lia, pasaron a mostrarse reacios a que se siguiera aplican-
do con tal rigor la reglamentacion acordada, en tanto que,
los maestros persistieron en su utilizacion, mirando como

sintoma de atraso en los primeros, el cambio anotado.

Esto se comprueba con la siguiente cita cuando se dice

"La causa de la ignorancia es el animo de los padres de

lia, que no admiten bajo ningin pretexto que sus hijos
castigados con severidad. Otra causa es el sistema de
g0 permitido en el Decreto organico; mientras un rigido

tigo no impere en ésta y en otras tantas escuelas del Estado,

15 Monitor, Medellin. Julio 17, 1880. Imprenta Oficial.
Tomo III No. 21. pag. 165.

que:

fami-

sc€an

casti-

cas-



no saldra la generacion presente de la ceguedad en que se

halla envuelta™.16

El anterior planteamiento nos confirma que la violencia
fua incluida, aceptada y metodizada como un principio pe-
dagoégico, sin el cual era Imposible el logro de los objeti-
vos propuestos por el sistema educativo. La imposicion se
tuvo como el canal adecuado para la formaciéon de la disci-

plina en la colectividad.

16 Monitor, Medellin. Julio 1880. Imprenta Oficial. Tomo
Il No. 23. pag. 230.
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3. LUGARES Y ESPACIOS PARA HACER POSIBLE "LA LETRA
CON SANGRE ENTRA"

Planteada la necesidad del castigo en la ensefnanza para lo-
grar en el educando el aprendizaje y la formacién de una dis-
ciplina, como consecuencia de ello, se v16 la necesidad de
poder aplicarlos a través del establecimiento de una serle de
recursos fisicos, los cuales darian a la educacién un carac-

ter de formacioén castrense.

3.1 EL CEPO

El cepo o pieza de encierro era el lugar al cual se llevarian
los alumnos que cometiesen faltas calificadas de "gravisimas".
Segun una de las acepciones dadas por el diccionario, "El cepo
era un suplicio usado antiguamente en la milicia, que consistia
en amarrar al paciente, sentado con un fusil entre los brazos y
las piernas”.'” Dentro de la conformacién de la planta fisica
de la escuela, el cepo era un elemento imprescindible. Lo que
se manifestaba al decir que entre "Las necesidades de las escue-

las, merecen la pena destacar: Ampliaciéon de locales por care-

17 Diccionario Larousse. Francia. 1977. pag. 219.



cer de la pieza de encierro y arreglo de la plataforma para el

rector".18

La funcion del cepo dentro de la escuela no era muy diferente,
ya que también se inmovilizaba al sujeto, amarrandole, como lo
expresa una de nuestras citas anteriores, variaba en cuanto al
tiempo y en cuanto al motivo, quedando a opcién del maestro

que calificaba la falta. Una prueba de lo anterior, la encon-
tramos en la aseveracion del Director de la Universidad al de-
cir que "hay alumnos que pretenden no conformarse con ninguna
orden; Latorre no presentd ninguna redaccién, aunque yo le ha-
ya suplicado. Zuleta busca por todos los modos de no hacer

nada que pueda encontrar.

Esos dos alumnos, sufriran cada uno, tres horas de cepo.

El seior Rector, podra repetir ese castigo, el niumero de veces
que estime conveniente, dandole toda la publicidad que se pue-
da"1?. Aca, una falta académica o disciplinarla requeria, a
juicio del Rector, una serie de medidas punitivas. (Los des-

critos en el presente capitulo).

3.2 LA PLATAFORMA o O

La plataforma era otro de los elementos indispensables en el

18 Monitor, Medellin. Junio 1872. Imprenta Oficial. Tomo |
No. 22. pag. 186.

19Monitor, Medellin. Abril 29 de 1873. Imprenta Oficial.
Tomo Il No. 20. pag. 166.



aula de clases de los establecimientos considerados en mejores
condiciones fisicas; entre sus funciones se atribuian: "Estar
arriba para vigilar con la mirada”, con el fin de dominar mas

facilmente a los alumnos; éstos desde su silla (abajo) observa-
ban a su maestro internalizando la Ildea de que quien sabe esta

arriba y quien ignora esta abajo.

3.3 EL OSTRACISMO

Como negaciéon de la palabra o "cultura del silencio”. Fué una
modalidad de castigo que buscaba un cambio "positivo™ en el a-
lumno mediante la indiferencia y la exclusién forzosa de los
oficios escolares, las cuales eran practicas frecuentemente u-
tilizadas con los alumnos considerados como torpes e indéciles,’

para modificar su comportamiento externo.

3 .4 LUGAR VERGONZOSO

Era otro de los lugares para ejercer el castigo al alumno que
se portase mal, aislandolo en tal forma que se le prohibia pro-
nunciar palabra alguna y a la vez sus condiscipulos y superio-
res no podian dirigirse a él; el tiempo que debia permanecer
alli, variaba de acuerdo a la gravedad con que fuera considera-
da la falta y las veces que se hiciera necesario para lograr
su correccion. El lugar mencionado, constaba de un tronco de
madera para sentarse, escribiendo sobre una tabla o un pupitre

viejo.



3.5 EL LIBRO DE CONDUCTA

Otra de las practicas empleadas para hacer posible el lema
"La letra con sangre entra"™, era "el libro de conducta dia-
ria" llamado asi porque en él se podia averiguar la conduc-

ta anterior del educando. A él se le pasaban todos los in-
formes de disciplina (las faltas, las sanciones impuestas),
anotandose el nombre completo del alumno, de los padres o
acudientes, direcciéon de la casa, fecha de entrada y salida
definitiva de la escuela, falta cometida y sancién impuesta,
daino causado y valor de la reparaciéon. Asi se buscaba mante-
ner un registro actualizado de todo el comportamiento del ni-
no durante la vida escolar; sus faltas anteriores no eran ate-
nuadas a pesar de la sanciéon recibida, ni olvidadas por el sis-

tema escolar, por el contrario servian para la aplicacién de

un castigo mas severo en caso de reincidencia.

Estos instrumentos eran utilizados como practica vergonzan-
te para el alumno, con base en los datos consignados se le
condicionaba exigiéndole un comportamiento acorde con la nor-

ma establecida.
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4. CLASIFICACION DE LOS ALUMNOS

Dentro del sistema

disciplinario aplicado, se hacia necesa-
ria una clasificacion de los alumnos de acuerdo al tempera-
mento, comportamiento y caracter particular; para ello exis-
tian diferentes formas de aplicacion del castigo, que segun
el sistema resultaba efectivo. Para la aplicacion de las re-
glas disciplinarias, seguin "el venerable de La Salle", eran
necesarias las siguientes virtudes que exigia la guia de un

buen maestro:

"Gravedad, silencio, humildad, prudencia, juicio, paciencia,
circunspeccion, dulzura, ce lo, vigilancia, piedad, generosi-
dad"20, virtudes muy dificiles de encontrar y de ser practi-
cadas por un maestro; la mayoria de ellas encajaban en un mar-
co de dulzura, contradiccion que se daba por la necesidad crea-
da en la practica de los castigos empleados en el sistema esco-

lar.

Dentro de las reglas generales que debian ser empleadas se ca-
racterizaba como: "Para los atrevidos e Insolentes se necesi-

“Monltor, Medellin. Abril 29 de 1873. Imprenta Oficial.
Tomo II, N° 20. pag. 168.



taba hablarles poco y hacerlo siempre de un modo grave, cuando
han cometido alguna falta es preciso humillarlos y corregirlos,
hacerles frente, no suprimir réplica de su parte a modo de lo

que pueda decirseles"21, Mas adelante encontramos que "en cuan-
to a los aturdidos y ligeros, es preciso corregirlos poco,

porque tienen poca reflexiéon y es necesario obrar para prevenir-
los, manifestandoles afecto y colocarlos entre alumnos reposa-
dos™"22, Se nota claramente como de acuerdo a la actitud que a-
sumia cada alumno, se recomendaba un trato determinado sobre
sus caracteristicas. A los alumnos mas activos se le aplicaban
penalidades fuertes para intimidarlos y coartarlos, mientras que
con los de caracter pasivo el trato fue mas suave y "benévolo"”,

por su "poco pensamiento”.

Cuando el educando persistia en el comportamiento se aducia que

"para corregir a los obstinados, sobre todo a los que se resis-
ten, s6lo que cuando presenten resistencia, algunos, sera conve-
niente dejar pasar algun tiempo; después lo hara reconocer y
confesar su falta, tanto la primera,como la de haber hecho re-

sistencia; enseguida lo corregira ejemplarmente™23,

\Para Juan Mantovani "El educador verdadero actia mas por su-
gestion que por coaccién exterior, mas por simpatia que por

21Monitor, Medellin, Abril 1874. Imprenta Oficial. Tomo Ill,
No. 3. pag. 76.

22 |b 1 d. pag. 76.

231bid . pag. 78.
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amenaza o sancion". Segun esto la "advertencia oportuna, una
palabra persuasiva, una aprobacion alentadora"?4, en el Ins-
tante decisivo hubiera bastado para que la correccion de la

falta lograse su cometido.

"A los que tienen caracter dulce no se les debe corregir or-
dinariamente; el ejemplo de los que obran bien, el temor que
experimentan naturalmente por los castigos que presencian, y

algunas penas ligeras bastan para hacerles cumplir con sus

deberes; por lo comun ellos no cometen faltas y permanecen

quietos con facilidad" 2.5 El mismo encasil lamiento se tenia
con los nifios que presentaban descoordinacion mental "igual
procedimiento se debe observar con los nifios estipidos que

no hacen ruido sino cuando se les va a castigar, si se Inco-

modan debe entregarsele a sus padres, y en el caso de que no

causen molestias debe dejarseles en reposo"26.

En las citas anteriores se consideraba la pasividad como un
sinénimo de dulzura, por lo tanto, el temor creado por lo

que observaran los nifios a su alrededor, bastaba para obtener
de ellos una buena disciplina; al mismo tiempo, se aludia a
los pasivos asignandoles la cualidad de no hablar, consideran-

do el aislamiento como una forma de castigo aceptable.
TU

Mantovani, Juan. El problema de la disciplina. Revista del
Ministerio de Gobierno, Justicia y Educacion. Documento
No. 2. Argentina. 1977. pag. 372.

ZMonitor, Medellin. 1874. Imprenta Oficial. Tomo I1I N?3.
pag. 78.

261 b1d. pag. 78. 35



Retomando las denominaciones dadas a los alumnos, de acuer-
do a la actitud adoptada dentro de la cuadricula escolar,

los alumnos se clasificaban con generalidades como:

1. Atrevidos e insolentes.
2. Obstinados.

3. Aturdidos y ligeros.

4. De caracter dulce.

5. Espupidos.
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5. CLASIFICACION DE LAS FALTAS

La estructura delineada, en los capitulos anteriores, care-
ceria de fundamento si las actitudes rechazables de los a-
lumnos no se hubiesen clasificado también de acuerdo a su
Importancia, reincidencia y menoscabo del orden y de la au-
toridad en el momento de cometerse. Dicha clasificacién o-
rientaba al maestro para aplicar el castigo de acuerdo al
orden disciplinario, estableciendo las faltas como leves,

graves y gravisimas.

"Las leves: Faltar una vez a la semana a horas de comunidad

o a laleccion, o al recreo, al juego en la clase.

Son graves: La reincidencia en faltas leves en una misma se
mana; rinha de palabras, perturbar el orden en la sala de es-

tudios o clases, perder los libros.

Son gravisimas: Toda palabra o acciéon que ofenda la morali-
dad o las buenas costumbres; las rinhas de manos, la desobe-

diencia o falta de respeto a los superiores, los juegos de



naipes u otro en el que se hagan apuestas"?’.

Como vemos al estudiante se le dejaba en plena inmovilidad
fisica e intelectual, no se le permitia discutir con ningu-

no de sus compaiieros; menos aun con su profesor. El perder
los libros se asociaba con el desorden y no con un hecho
fortuito. No podia hablar. Ni perder de vista sus utiles

y demas elementos necesarios. La rifia de palabras, podia

en cualquier momento ser clasificada como gravisima, si se
insinuaba alguna palabra que fuera en detrimento de la moral,
o de las buenas costumbres, era considerada como una falta
de respeto en general; por lo tanto el castigo para las fal-

tas graves, implicaba a su vez el de las faltas gravisimas;
cada falta poseia su codigo de castigo, esto a consideracion
de quien le correspondiera la aplicacion, pero bajo un enfoque
previamente dado. "Las faltas graves se castigan con priva-
cion del recreo, con tarea extraordinaria o con publicacion

de los nombres por la imprenta.

Las faltas gravisimas se castigan en la misma forma que las

graves y ademas con notas de mala conducta, aislamiento, en-

cierro y en casos extremos con expulsion.

Las faltas leves se castigan con amonestaciones privadas o

Monitor, Medellin. Enero de 1875. Imprenta Oficial.
Tomo III No. 28. pag. 232.
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publicas a juicio de la Directora™2s8,

También podemos agregar a los instrumentos punitivos an-
teriores las notas de mala conducta consignadas en la li-
breta de calificaciones que serviria para eliminac16n al
ano siguiente; el aislamiento o encierro en la respectiva
celda que no debia faltar en ningun establecimiento esco-
lar y la expulsiéon en casos extremos. La clasificacion de
las faltas abarcaba todo acto censurable enmarcandolo en

los diferentes niveles de implicacion.

'8Monitor, Medellin. Enero de 1875. Imprenta Oficial.
Tomo IlIl N? 28. pag. 232.
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6. CLASIFICACION DE LOS CASTIGOS

De la misma maneracomo el sistema educativo clasificaba
las faltas (leves, graves, gravisimas), también se hacia
una discriminacion de los castigos para ser aplicados se-
gun lo exigiera la falta cometida; las denominaciones mas

empleadas eran:

6.1 CORPORALES 0 DE DOLOR

Entre ellos se practicaba el encierro, los trabajos for-

zados, los reglazos, etc.

6.2 CASTIGOS DE HONOR

Humillacién, publicaciéon de los nombres por la imprenta,

pérdida de la beca por indisciplina, expulsiones, etc.

6.3 PRIVACIONES

De un paseo, del recreo, de una comida, etc?29,

29 Monitor, Medellin. Octubre 20 de 1875. Imprenta Ofi-
cial. Tomo IV N" 7. pags.50-51



Los anteriores castigos eran utilizados a través del sistema
educativo: En la escuela primaria eran frecuentes los de do-
lor, honor y privaciones; en el sistema secundario los de ho-
nor y privaciones y en el universitario eran de comun aplica-

cion los de honor.

Entre las Indicaciones de pedagogia que se daban a los maes-
tros estaba la ensefianza de aplicaciéon de castigos: de honor,
de privacion, trabajos forzados; respecto a los de honor se
decia que eran los menos eficaces, por lo tanto se aplicaba
principalmente la amonestacion en privado o en publico. En
cuanto a los de privacion, se anotaba que para éstos era ne-
cesario tener en cuenta la edad y las condiciones individua-
les; para el encierro, era necesario tener lugares adecuados
"cuartos a proposito"”, se utilizaban con desobedientes y per-
turbadores de la buena marcha del orden, para que desde tempra
no conocieran su deber con la sociedad y tuvieran en cuenta

las consecuencias por el desprecio de las leyes.

Los trabajos forzados eran intelectuales y fisicos, como la
repeticion de planas y refranes recordando el buen comporta-
miento y el aprendizaje de parrafos referentes a las normas
de conducta. Esto se ilustra al decir que: "En cuanto a
los trabajos forzados, su aplicacion es individual, los mas
convenientes son aquellos trabajos de memoria y para los a-
lumnos mayores un trabajo que ellos mismos se impongan"30,

Monitor, Medellin. Noviembre 3 de 1875. Imprenta Oficial.
Tomo IV, No. 9. pag. 68.



El encierro en el cepo se aplicaba como castigo por horas de
acuerdo a la gravedad de la falta, desde una hasta doce horas,
esperandose con esto que el alumno tuviera una visiéon de lo
que le sucederia al violar las leyes; el castigo se mostraba
natural, era una fiel copia de la carcel, Instrumento éste
utilizado en todas las épocas; con esta practica se adiestra-
ba al alumno para que lo recibiera con sumisién cuando los

quehaceres de la vida lo llevaran a la carcel.

Los castigos corporales o de dolor, se consideraban como una
soluciéon a los problemas que surgieran dentro del estableci-
miento. La consulta de un maestro con setenta alumnos al se-
fnor encargado de la seccidén técnica, expresa claramente lo
anterior: "Para poder trabajar yo tengo que mantener el or-
den en la agrupacion que estd haciendo el trabajo, mientras
explico en la otra clase que estoy dando, naturalmente que
tengo que mantener a los dos grupos en silencio, obligandolos
a que no hablen, sino pidiendo el respectivo permiso; caso és-
te de que no se cumpla, podria usted Indicarme el camino para
seguir? El castigo que se podria imponer en tales condiciones?
Qué clase de castigo? Si el dolor, arresto, humillacién en

publico o en privado? Se puede imponer cualquiera de ellos?

Yo he empleado todos los castigos en esta forma: Los de dolor:
Uno, dos o tres reglazos, segun la gravedad de la falta y te-

niendo en cuenta la edad y la salud de quien lo sufra.
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Los de arresto: Dejando sin salida a los nifios en los recreos.
Los de humillacion se los doy nada mas a los nifios de segundo

ano que estan en capacidad de entenderlos™31,

Como vemos, se hacia la consulta sobre algo que ya se estaba
aplicando, con una "clasificacion”, humillando sélo a los de
segundo afio que "estaban en capacidad de entenderlos™. La ma-
yoria de las veces consistia en enrostrarles las faltas delan-
te de sus companeros. Ademas se dejaba sin salida al recreo
después de permanecer casi inmoévil, ligado a una silla escuchan-
do a su maestro sin atreverse a intervenir en la clase, porque
no le era permitido; la suprema autoridad era el maestro. Todo
esto era tan natural que el mismo padre de familia permitia to-
dos los castigos posibles en aras de la "Educaciéon Integral”

del alumno.

Veamos otro ejemplo: "Se dispuso que al alumno Jacobo Lince
de la Escuela de Artes y Oficios, se le aplicara la pena de
una hora de arresto, en castigo de su desobediencia en ese

establecimiento".32

De la misma manera se aplicaba con frecuencia la privacion de
una comida o de un recreo. También se empled la pérdida de

la beca, a los alumnos que salian del establecimiento en dias

31"Memorias e Informes. Antioquia Secretaria de Educaciéon y
Cultura. Informe de la Direccion de Educacién Publica
a la Asamblea Departamental. Medellin. Imprenta Ofi-
cial. 1894. pag. 122.

32Mon1tor, Medellin. Abril de 1873. Imprenta Oficial. To-
mo Il No. 20. pag. 178.
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de trabajo. Para mayor claridad observemos la siguiente cita:

"Se dijo al seior Rector de la Universidad que se sabia que
algunos de los alumnos que disfrutaban de la beca en ese esta-
blecimiento, salen de él en los dias de trabajo y se suplico

que se dicte las medidas necesarias para que cese este mal".33

Segun lo solicitado al Rector de la Universidad, el Rector de

la Normal Nacional de Varones obré de la siguiente forma:

"Se dispuso que el joven lIsaias Rivera, alumno de la Escuela
Normal Nacional entre a la posesiéon del goce de la beca, que
se habia asignado al sefor Pedro Duque, como castigo a éste
por haberse retirado de dicho establecimiento sin el permiso
respectivo. También se dispuso que el Director de tal plantel,
disponga lo conveniente, a fin de que dicho Duque, devuelva la

suma que recibié como alumno de beca".34

Con facilidad se hacia el traspaso de la beca, sin tener en
cuenta el aspecto economico que Indujo al alumno a hacer uso
de ella. La asignacion o retiro de la beca fue otra clase
de estimulo a castigo manteniendo implicitamente "La letra

con sangre entra”.

Otra sancion frecuente, era la publicacion de los nombres por

33 Monitor, Medellin. Abril de 1873. Imprenta Oficial. Tomo
mo Il No. 20. pag. 178.

34 |bid. pag. 178.
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la Imprenta Departamental. No sd6lo a quien se le privaba de
la beca, sino también al que se le consideraba indisciplina-
do; este castigo era mas "Eficaz" que tres o cuatro reglazos,
quedando resefiado en el peridédico por eterna memoria, razon
por la cual se preferia recibir cualquier castigo corporal

a que el nombre fuese publicado.

Las expulsiones como la pena maxima para las faltas conside-
radas como gravisimas fueron empleadas a través de todo el
sistema escolar: Primaria, Secundaria y Profesional. Cuando
se trataba de expulsiones de la Escuela Primaria se realiza-
ban de comun acuerdo entre la Directora y el Presidente del
Estado, como vemos en el siguiente caso: "Expulsién de una
nina, segun la Inspeccién de Instruccién Publica de la Provin-

cia del Centro.

Medellin-1880

Apruébese el procedimiento adoptado por la sefiorita Directo-
ra de la Escuela Segunda de Ninas de esta ciudad y de lo que
trata la nota anterior. En consecuencia la nifha Concepcidn
Sepulveda no podra ser admitida como alumna en ninguna de las

Escuelas Oficiales".

Publiquese en el Monitor. Isidoro Isaza (Mayo 13 de 1880)".35

35 Monitor, Medellin. Mayo 22 de 1880. Imprenta Oficial. To-
mo Il N°3. pag. 116.
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El 20 del mismo mes fue comunicada la anterior resolucion al
sefior Inspector General de Instruccion Publica y mas adelante
encontramos la expulsion de la nifia mencionada, publicada en
el periédico dos dias después: "Expulsién de una nina de la

Escuela Segunda de Mujeres de esta ciudad.

Republica de Colombia, Departamento de Antioquia, Direccién

de la Escuela Segunda de nifnas de Medellin, Mayo 22 de 1880.

De acuerdo con el sefor Inspector Local y de conformidad con

lo expuesto en el Articulo 57 del reglamento se impuso el dia
trece del presente mes, la pena de expulsion a la nina Concep-
cion Sepulveda por ser de mala conducta moral y por no haberse
podido obtener que se corrigiera de los defectos que adolece,
con las amonestaciones que repetidas veces hubo necesidad de

hacerle, lo que comunico a usted para su conocimiento y demas

fines'*.36

La alumna expulsada con publicaciéon en el periédico para cono-
cimiento de todos los ciudadanos, ya quedaba senalada dentro
del sistema social, por observar mala conducta moral; segun
se expresaba anteriormente, la mala conducta moral se atribuia
a toda palabra o acciéon que ofendiera la moral o las buenas
costumbres, quedando a juicio del maestro la clasificacion de
la falta.

36Monitor, Medellin. Mayo 22 de 1880. Imprenta Oficial.
Tomo Il No. 3. pag. 116.
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Como este caso de la escuela primaria encontramos otros casos

similares aplicados a la escuela secundarla y universitaria.

"La expulsién de la Universidad podra exponerse en los siguien

tes casos :

1.

Cuando un alumno haya usado armas contra otro alumno.

Cuando haya entrado en maquinaciéon para alterar el orden
de la escuela o para faltar a algun superior o catedrati-

co.

Cuando por faltas repetidas el alumno haya manifestado

un caracter refractario a toda disciplina escolar.

Cuando con palabras o acciones inmorales haya intentado

agredir a otro alumno.

Cuando haya ultrajado de cualquier modo a un superior o

catedratico.

En los demas casos sera decretado por un afio a menos que se

trate de reincidencia en la falta, pues en este caso el alum-

no sera despedido.

Excitase al sefior Rector de la Universidad para que convocan-

48



do la Junta de Inspeccion y Gobierno, éste decrete si lo tie-

ne a bien, la expulsion del joven Gabriel Mejfa".37

El régimen aplicado al sistema correccional de la Universidad,
era represivo desde todo punto de vista y no se observaba en
él ningun aspecto formativo. No se daba lugar a ejecutar la
accién, por el contrario todo intento de alguna practica con-
tra el régimen disciplinario - como fuera enmascarada de la

"Letra con sangre entra" - hacia posible decretar la expulsién.

En el caso del joven Gabriel Mejia no se daban explicaciones
de los motivos que llevaron a la expulsion y el tratamiento
dado difiere muy poco del aplicado en la Escuela Primaria, a-
cusando un tratamiento de orden indirecto; la aceptacién de
las expulsiones se encontraba dentro de los estatutos que se
fijaban como reglamento. En el paragrafo ocho de los estatu-
tos de la Escuela Nacional de Minas - Medellin - se fijaban
como atribuciones del Consejo Directivo el "Decidir a peticion
del Rector, sobre la expulsion de los alumnos que hayan cometi-
do grave falta, dando cuenta de lo resuelto al poder ejecutivo
nacional, en caso de expulsion". Decreto 404 del 9 de Mayo de
190438, Asi, una vez Informado al poder ejecutivo Nacional,

no quedaba lugar para apelacién por parte del ofendido; de esta

37

Mon’itor, Medellin. Septiembre de 1873. Imprenta Oficial.
Tomo Il No. 24. pag. 619.

38 Instituto Colombiano de Fomento de la Educaciéon Superior.
Compilacion de normas sobre la Educaciéon Superior.
Oficina Juridica. Vol. IV. Parte 2. Seccién 1.

Bogota. 1974. pag. 1242.
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manera el castigo se hacia inobjetable ya que era confirmado

por la primera autoridad de la Nacion.

El alumno expulsado de un plantel quedaba excluido del siste-
ma escolar definitivamente, lo que implicaba, la expulsidn
del sistema social y de trabajo en que se desenvolvia dicho
alumno. Ello se corrobora cuando se manifestaba que en las
matriculas: "No seran admitidos en las escuelas los alumnos
gue hayan sido expulsados de otros Colegios publicos o parti-
culares por faltas notoriamente graves a juicio del Presiden-

te del Estado"39. Igual era el tratamiento dado en la Escue-

la Secundarla y en la Universidad. Quedaban, pues, el control

y la vigilancia eternizados en una cadena sin fin, en una de-

legacion de autoridades que se apoyaban y complementaban.

Las expulsiones han sido practicas utilizadas a través de todo
nuestro sistema educativo, aun persisten con las consecuencias
anotadas en los diferentes niveles; aunque se ha querido intro-
ducir un cambio en el sistema disciplinario y se ha logrado al-
guna revisiéon de las causas que conllevan a ella, podemos afir-
mar que solo ha sido una introduccion de nuevas causas acordes
con la "Nueva Epoca". En el Decreto 175(19 de Abril de 1943)so-
bre expulsion de alumnos y normas disciplinarias ICFES. Se anota:
"Que muchas de las faltas imputadas a los alumnos y catalogadas

como gravisimas no son mas que actos primos, frutos de ligere-

39
Monitor, Medellin. Enero de 1875. Imprenta Oficial. Tomo

11 No 28. pag. 241.
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za o irreflexion y total ausentismo de experiencia, que los

planteles de educacidén deben prevenir y corregir.

Decreta: Causas de expulsidn

a. Amenazar a mano armada dentro del recinto de cualquier de
pendencia del Colegio o a un individuo cualquiera del per
sonal del establecimiento, bien sea superior, empleado o

estudiante.

b. Ser declarado responsable de intentar realizar Insubordi-
nacién o de impedir con violencia la ejecucién del regla-

mento.

c. El haber incurrido en una falta grave calificada como tal

por las Leyes.

d. El ser toxicbmano o embriagarse frecuentemente.

e. El emplear insulto o amenazas contra un superior del plan

tel, dentro o fuera de él".*0

También se expresaba en el texto que los planteles deben pre
venir y corregir las posibles causas de expulsiéon, pero al
mirar con detenimiento el numeral ¢ (el haber Incurrido en

una falta grave calificada como tal por las leyes), éste 1n-

Instituto Colombiano de Fomento de la Educacién Superior.
Compilacion de Normas sobre Educacién Superior. Ofi-
cina Juridica. Vol. V. Parte 2. Seccion 2. Bogota
1974. pag. 1653.

51



cluye todas las demas causas posibles y quedaba a juicio de
quien correspondiera tal calificacion, la aplicacién de la
expulsion. Sin embargo mas tarde en la década de 1910 se
quiere expresar un cambio en la aplicacion de los castigos
haciendo notar que el estimulo y la emulacién surten mejores

efectos en la educacion.

"Porque en la escuela estan prohibidos los castigos corpora-
les y los tratamientos de la dignidad, sustituidos por los
medios de vigilancia, el estimulo y la doble emulacién que

surten palpables y benéficos efectos"41.

En ese tiempo se empieza a plantear lo inadecuado de los
castigos corporales como una innovacion en el sistema dis-
ciplinario. Pero esta modificacion se encontré6 con dos se-
rios obstaculos: de una parte, el maestro se hallaba Impreg
nado por la idea de la necesidad de castigo como medio para
el logro del aprendizaje y como contrapartida de ello, el a-
lumno se encontraba ya condicionado por la vision deque el
maestro con autoridad era el mejor ya que aplicaba fuertes
sanciones, gracias a la continua y reforzada utilizacién de

los medios punitivos descritos anteriormente.

AMemorias e Informes. Antioquia. Secretaria de Educacion
y Cultura. Informe de la Direccion de Educaciéon Publi
ca a la Asamblea Departamental. Medellin. Imprenta O
ficial. 1925. pag. 63.
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7. INSTRUCCION MILITAR

La formacion militar como parte integrante de la instruc-
cion en la escuela fue obligatoria desde 1872 en primaria,
en normal y en la Universidad, como consecuencia de los
conflictos sociales que se presentaron a finales del siglo.

Es importante destacar que mientras la fuerza publica habia
sido dada de baja, en las Instituciones Educativas se impar-
tia una completa formacién militar, “Para que los alumnos
se avezaran a la milicia y tuvieran presente que cada ciuda-
dano debe ser soldado cuando enemigos exteriores quieran vio-
lar la soberania de la patria"42. Mas adelante en el afo de
1882 se recordaba a los Directores el deber que tenian de ha-

cer que se practicaran ejercicios militares.

"La gimnastica y calisténica como parte de un sistema completo
de educacién seran ensefados en las escuelas segun reglas sen-
cillas y favorables al desarrollo de la salud y de las fuerzas

de los ninos.

Garcia, Julio César. Historia de la Instrucciéon Publica en
Antioquia. Medellin, Universidad de Antioquia. 1962.
pag. 143.



En las Escuelas de Nifnos se agregaran ejercicios y evolucio-
nes militares con arreglo a los textos de instruccion del e-
jército, y donde hubiere lugares a proposito se les instrui-

ra en el arte de la natacion"43.

Los anteriores ejercicios reemplazaban la materia de educa-
cion fisica que mas adelante se reincorpor6 al programa.

En el afio de 1912 la instruccion militar era considerada co-
mo un privilegio; no se dictaba en todos los establecimientos,
soOlo era para los alumnos de la ciudad. Esta instruccion no

s6lo era dada a los alumnos sino también a los maestros.

"Hubo instruccion militar sobre disciplina escolar a maestros
dada por oficiales del ejército".44 Asi mismo se establecio
una instruccion militar en la Universidad; "ElI consejo ha he-
cho obligatoria la instruccién militar en la Universidad y ha

nombrado profesores para dictarla"45.

En la instruccion militar fuera de los ejercicios fisicos ru-
tinarios, se cantaban canones alusivos a las buenas maneras,
al amor a la patria, etc. que eran repetidas una y otra vez

mecanicamente; ésto lo hacian cada vez que se queria emprender

43 Garcia, Julio César. Historia de la Instruccién Publica en
Antioquia. Medellin, Universidad de Antioquia. 1962.
pag. 143.
44 Memorias e Informes. Antioquia. Secretaria de Educaciéon vy
Cultura. Informe de la Direccién de Educacion Publica
a la Asamblea Departamental. Medellin. Imprenta Oficial.
1912. pag. 70.

45 | bid . pag. 70. 54



una larga jornada de entrenamiento fisico; esta practica era
utilizada para relajar al individuo y hacer menos fatigosa

la jornada. Dicha instruccion, asi fueran ejercicios fisi-
cos rutinarios, eran 6rdenes imperantes que debian ser cum-
plidas, introyectando en el individuo en forma Inconsciente
la obediencia fiel y el cumplimiento rapido a las ordenes da
das; mecanizandolas de tal forma que estaba adiestrado para
la practica en la vida cotidiana, especialmente en su activi

dad productiva, necesaria para la subsistencia.
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8. LOS PREMIOS

El orden y la disciplina en el sistema escolar fueron sos-
tenidos a toda costa no sdélo con los castigos (tratados

anteriormente), sino también con los premios o estimulos,
los cuales fueron reglamentados en algunas instituciones

con dicha finalidad.

El estimulo entraba en el plan de la institucion escolar,
por lo tanto, existia un sistema de penas y recompensas

para estimular al estudiantado. Se tenia la conviccion -

en cuanto al estimulo suave - que era muy eficaz y debia

ser empleado por ser el que estaba en armonia con la dig-
nidad humana; ademas porque producia benéficos resultados.
Cuando la persona era de indole rebelde, era preciso cambiar
el estimulo suave por el estimulo doloroso, debiendo ser bien
aplicado, para evitar la degradacion del hombre. En muchos
casos se concebia que el "estimulo suave podia conducir al

orgullo y a la ambiciéon inmerecida"46.

6
Garcia, Julio César. Historia de la Instruccion Publica
en Antioquia. Medellin, U. de A. 1962. pag. 172.
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Entre los premios estaban los estimulos de honor: Notas

diarias y semanales, medallas al esfuerzo y al mérito, la
banda de honor (cinta), diplomas de buena conducta, disci-
plina y aprovechamiento, publicacion de los nombres por la
imprenta departamental, etc. Existian asi mismo los esti-
mulos materiales como libros, objetos personales, enseres
de estudio, etc., siendo su otorgamiento escaso, justifi-
cado al expresar: "Penas nos sobran pero recompensas ade-
cuadas nos faltan. Tenemos tan sélo puestos honorificos

pero los alumnos quieren algo que guardar, porque desde su
mas tierna edad reciben recompensas por su laboriosidad"47.
También tenian en cuenta la importancia del estimulo mate-
rial segun la idiosincrasia de la regién; por ejemplo en el

caso de Antioquia sabian que: "El Antioqueino; era activo

para el trabajo y amante de la adquisicién"48,

Los diplomas de honor utilizados en las Instituciones se

otorgaban después de haber cumplido ciertos requisitos que
una vez llenados se procedia a concederlos asi: "Habra dos
premios para cada una de las clases de |la Escuela Normal:

el primero consistira en una obra y un diploma firmados por

47 Monitor, Medellin. Enero de 1873. Imprenta Oficial. To-
mo Il N! 4. pag. 30.

48 , . , . . ., Vs
Garcia, Julio César. Historia de Ila Instruccion Publica en

Antioquia. Medellin. 1962. Universidad de Antioquia,
pag. 334.

57



la directora. El segundo consistira en un simple diploma

firmado por la directora"+.

El primer diploma de honor era un estimulo de gran valor
moral para el poseedor, se hacia alarde de su posesion y

en muchas oportunidades se colocaba en la casa en un lugar
visible, siendo motivo de orgullo para el padre quien sefia-
laba a los hijos merecedores del mencionado galardon. En
cuanto al segundo diploma (simple diploma), llevaba la dis-

criminacion implicita de segundo grado.

Estos premios y recompensas también fueron utilizados en
Universidad, donde se distribuia anualmente los alumnos

se hubieren hecho acreedores a ellos. Los premios eran
dos tipos: De buena conducta y de aprovechamiento, a

de cada uno por clase.

Ademas los esfuerzos hechos por la labor moralizante e Incul-
cadora de la religiosidad llevada a cabo y sostenida tenazmen-
te por los sacerdotes y capellanes de las escuelas, recibia

un notable apoyo del gobierno.

"El gobierno no premia sino los esfuerzos hechos para adquirir
un gran mérito moral, en consecuencia no se recompensara en
ningun caso a una alumna por sus dotes materiales ni por los
progresos que haya hecho en el estudio, si no ha observado

49 Monitor, Medellin. Enero de 1875. Imprenta Oficial. Tomo
III No. 28. pag. 272.
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H " 5
conducta ejemplar dentro y fuera de la escuela". eomo vemos
los esfuerzos intelectuales, no tenian gran mérito sino eran
acompanados por aquello que las autoridades determinaban co-

mo un buen comportamiento.

Este sistema de premiaciéon y estimulos al igual que su obje-
tivo primordial no variaron mucho con el tiempo. "De entre
los premios se escogeran dos destinados a premiar el aprove-
chamiento y virtudes de los alumnos que mas se hayan distin-
guido durante el ano escolar. Estos premios seran marcados
con los numeros uno y dos para indicar mayores merecimientos
del que obtenga el primero. Los nombres de estos dos alumnos
seran transmitidos por el Inspector General para que este fun-
cionario lo publique con caracteres notables en el respectivo

periddico de instruccion del Departamento"5'.

Las premiaciones cumplieron siempre una doble finalidad a la
vez que eran un estimulo para unos, se constituian como san-
cion para otros. Igualmente, los examenes mediante la pro-
clamacion de la nota tuvieron una connotacién de estimulo o

sancion.

50 Monitor, Medellin. Enero de 1875. Imprenta Oficial. To-
mo Il N© 28. pag. 232.
51Memorias e Informes. Antioquia, Secretaria de Educacién y
Cultura. Informe del Secretario de Instruccién Publica
a la Honorable Asamblea. Informe del Rector del Colegio
de San José. Medellin. Imprenta Oficial. 1912. pag.
115 .
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9. SISTEMA CORRECCIONAL

"Alguno con acierto y elegancia ha llamado al orden el alma
de las cosas. Lo que esta ordenado, dice, conserva su esta-
do e incélume existencia mientras mantiene este orden. Si

el orden falta desfallece, se arruina, se cae"°2,

Siendo la escuela una de las "cosas" importantes en la exis-
tencia de un determinado sistema social, su labor deberia

girar alrededor de un orden que implicara la organizacion de
todo el trabajo de la educacion y el continuo sometimiento

del individuo a la regla y al orden; esto conllevaria la re-
gularidad de la clase y los actos escolares, la seguridad en
el deber y el cumplimiento de las normas. Segun creencia po-
pular era en la escuela donde se comenzaba la vida regulada,
porque el circulo familiar, movido y limitado por el afecto,

carecia de poder para crear € imponer normas.

9.1 EN LA ESCUELA PRIMARIA

52 Comenio, Juan Amoés. Didactica Magna. México, Porrua.
1976. Cap. 13. pag. 49.



Veamos como se daba este sistema

de los niveles de la educacion. En

aqui los estimulos y los castigos
tal por la  que se movia el  alumno,
ellos la implantacion de principios

bajo los dos aspectos anteriores.

El maestro debia ser mas rigido en la exigencia y cumpli-
miento de la norma pero mas comprensivo con el alumno en
razon de su edad. Los métodos inculcados al maestro duran-
te su educacion eran aplicados en sus alumnos; mediante
esta practica se garantizaba que la educacion dada al alumno
fuese la deseada por el sistema. Para ello se crearon una
serie de mecanismos, de tal forma que los principios sociales

y morales inculcados en el hogar cobraban mas valor.

El sometimiento del escolar era el paradigma sobre el cual
se denominaba si era bueno o malo; el error momentaneo era
oportunamente castigado de una forma severa para que la falta

no se repitiera.

En cuanto al acatamiento y sumision, la imagen creada social,
mente del maestro era suficiente para

la autoridad delegada en él, en la

prudente.

El método de premios y castigos cred en los alumnos la emula-
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cion y el interés, por los cuales se realizaba una labor pa-
ra ganarse las gracias de su maestro y no como el resultado

del proceso ensefianza-aprendizaje.

Al terminar la primaria, el proceso disciplinario habia obra-
do de una forma tan caracteristica en el alumno que encontra-
bamos su iniciativa, creatividad, individualidad e intereses
totalmente inculcados y dirigidos por las ensefanzas de sus
maestros, que estandarizaron sus conocimientos y actitudes

regidas por las metas creadas dentro del sistema educativo.

9.2 EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Hemos visto como en la primaria se daba un tratamiento disci-
plinario al alumno de una forma violenta, coartante y repre-
siva, tratando de hacer que la "iniciativa" del alumno se de-
sarrollara bajo las pautas impuestas por las medidas discipli-
narias. En las diferentes modalidades de la secundaria, dichas
pautas y medidas eran reforzadas y se hacian sentir mas violen-
tas para que todo intento de nuevas formas de actuar del alumno
en las que no intervenia directamente el maestro, fueran prohi-
bidas o rechazadas, ya que cualquier actividad escolar deberia

estar directamente orientada por el maestro.

De esta manera se buscaba a través del refuerzo, -La letra con

sangre entra- lograr un alumno completamente adaptado al siste-
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ma social imperante donde la tradicion y las costumbres ha-
cian la ley y donde todo intento de renovacion y revaluacion
deberia estar ligados a un fin, la disciplina, y no a un pro-

ceso socializante.

Se esperaba que el comportamiento social fuera transmitido
en su mas fiel expresion por aquellas personas encargadas de
hacerlo: los padres de familia, los maestros, los medios de
comunicacion, en una u otra forma productos del sistema esco-
lar, y cada uno mediante su cuadricula de actividades trataria
de mantener y estratificar el sistema social en el cual se

desenvolvia.

La disciplina se utilizaba como un medio en donde los premios

y los castigos marcarian las pautas de accion de los educandos;
donde se premiaba o estimulaba la accion correcta socialmente

y también se sancionaba la falta social en una forma aislada y
poco educativa, haciendo que la accion rechazada, mediante los
castigos y las sanciones no se repitiera. Se disciplinaba al

alumno mediante la practica de pautas de comportamiento, en don-

de la disciplina era un fin y no un medio.

9.2.1 Instruccion disciplinaria de los Educadores

En general se buscaba que las practicas disciplinarias fuesen

bien aprendidas por los alumnos normalistas, para que en su ac-
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tividad profesional no fallasen en la aplicacion de tales
premisas educativas. Para lograrlo se les ubicaba en dos
planos: como alumno, en su situacién pasiva la norma le

era aplicada con todo el rigor al cometer alguna falta dis-
ciplinaria; como maestro se le inculcaban las instrucciones
adecuadas para la aplicacion de los estimulos y las sancio-
nes disciplinarias haciéndole ver las mas acertadas y efica-
ces de acuerdo a la falta cometida.] La educacién se concebia
asi como un juego de sanciones y estimulos, mediante el cual
se movia el educando. Y asi como alumnos maestros, bajo la su-
pervision del maestro consejero, aplicaban las instrucciones
dadas en clase e inculcadas en ellos como estudiantes, en la
practica docente comprobarian lo eficaz de la medida discipli-

naria basada en la filosofia que emana de "La letra con sangre *

entra".

Se trataba de introyectar en el futuro educador la idea del
castigo educativo, de su poder de graduacién en relaciéon con

la gravedad de la falta, asi como su efectividad; propiciando
que lo sintieran primero en carne propia y lo aplicaran después
en su vida profesional. Guardando las apariencias se aconseja-
ba: "En ningun caso se reprendera a los alumnos-maestros en
presencia de los alumnos de la escuela modelo y primarla anexa

a aquel la“33,

53 Monitor, Medellin. Diciembre de 1876. Imprenta Oficial.
Tomo IV N? 37. pag. 315.

64



Con dicha actitud se trataba de mantener ante los alumnos,
la imagen de la cual deberia gozar el maestro (moralidad,
compostura de acuerdo a las normas), y asi lograr sostener
que la sola presencia de éste, inspirara la sensacion de
obediencia y sumision, para lograr en una forma rapida y
comoda la "educacion" acorde con el sistema escolar vigen-

te .

Es claro que en el sistema disciplinario las diferentes mo-
dalidades de secundaria tenian igual filosofia; sélo se tra-
taba de inculcar en la normal los procedimientos disciplina-
rios para la asimilacion y aplicacion. Entre otras, las ins-
trucciones de pedagogia que se daba a los maestros estaba la

clasificacion de las faltas y castigos.

9.3 EN LA ENSENANZA PROFESIONAL

Entendiendo por ensefianza profesional, no sélo la que se im-
partia en la Universidad, sino también en los centros de ca-
racter superior: Escuela de Artes y Oficios, Escuela Nacio-
nal de Minas, Bellas Artes, Seminarios, etc. En estos centros
el sistema disciplinario era similar al de la Escuela Primaria

y Secundaria.

Las Escuelas de Artes y Oficios fueron creadas debido a la

imperfeccion de las manufacturas, por la falta de lugares para
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la preparacion oficial, ya que la clase pobre y desvalida
de la sociedad no podia consagrarse a los estudios litera-
rios y cientificos, necesitando un lugar de teoria que le
ensefiase reglas de subsistencia, de lo contrario seguiria
sumida en la miseria como fuente de vicios y desdrdenes.
Contribuiria a la solucion de ciertas dificultades sociales,
a la seguridad y conservacién del orden establecido. La me-
dida armonizaria con la moralidad del pueblo. Para justifi-
car -en la sociedad- la creacién de tales escuelas se decia:

"Las artes representan la ciencia y la inteligencia puestas

en accion"s4.

Se hablaba también de un impulso vigoroso para la industria
en Antioquia, que a la par con la Instrucciéon cientifica en
los oficios, podria luchar contra las obras extranjeras, en-
sanchando el circulo de consumo de sus artefactos y que com-
pitiendo con los de igual naturaleza, los nuestros serian pre-

feridos .

El objetivo fundamental en la creacion de las escuelas de Ar-
tes y Oficios en su articulo resolutivo explica: "Las Escue-
las de Artes y Oficios tienen por objetivo formar artesanos

instruidos, laboriosos y honrados,que con su conducta sirvan
de ejemplo y que con sus conocimientos contribuyan al adelan-

tamiento de la industria y la reforma de nuestras clases tra-

54Garcia, Julio César. Historia de la Instruccién Publica en
Antioquia. Medellin, Universidad de Antioquia. 1962.
pag. 303.
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bajadoras"”. 5Pmplementando asi una educacion "practica" en
el sentido de preparar al hombre para una vida intensa y ex-
pansiva, se normatiza en el artesano una conducta que bajo

premisas como la honradez y la laboriosidad, regula eficien-

temente todas sus actividades.

En los Seminarios para poder ingresar a la Institucion era
requisito primordial pertenecer a "familia distinguida"”, "de
noble abolengo"; en ningun caso era admitido el alumno con
parientes que hubieran cometido alguna falta que afectara su
conducta moral, esto era valido para el hombre o la mujer;

no importaba si el aspirante a ingresar a la Institucion tu-
viera conducta Intachable. Se consideraba como causa de ex-
pulsiéon las faltas cometidas por un miembro de la familia du-
rante la estadia en el Seminario. De igual manera para dirigir
las instituciones educativas, especialmente los Seminarios, era
condicion indispensable pertenecer a "familia noble". En la
historia de la Instruccién Publica en Antioquia, aparecen las
virtudes de las familias Martinez - Pardo, correspondientes al
Dr. José Martinez Pardo director del Seminario de Antioquia en

el ano de 1869.

"Declaraciones juramentadas de los sefores: Antonio Gonzalez,

Francisco Montoya y José Joaquin Alvarez.

Que conocen el pretendiente y sus padres, a sus abuelos pater-

S5Garcia, Julio César. Historia de la Instruccion Publica en
Antioquia. Medellin, Universidad de Antioquia. 1962.
pag. 303.
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nos y maternos, los primeros naturales de los reinos de Espana
y Castilla y los segundos de la ciudad de Panama,que estas fa-
milias han sido tenidas por nobles y distinguidas en la ciudad
de Panama, Portobelo y esta capital. Varios de sus parientes,
primos y tios han sido becados del Colegio y ademas han gozado

de lustre y distincién en los lugares de origen.

Su padre juez del Cantén de Antioquia, procurador general del
Cabildo, su abuelo paterno Coronel de las Milicias, su abuelo
materno tesorero de la cruzada de Panamé.s.g3 Y se continuan
las virtudes de los tios. Algo similar regia para las sefori-

tas que pretendieron ingresar a la vida religiosa.

En el pensum del Seminario se anotan también las cualidades

del sistema disciplinario.

"Mucha firmeza en lo que toca a la integridad de la regla,
indulgencia en las faltas de fragilidad o de poca importancia,
una obediencia exacta fundada en los motivos de la conciencia,
sin embargo no puede ignorar los delincuentes que después de
la misericordia encontraran en caso de obstinacion una autori-

dad inflexible y justa".57

Garcia, Julio César. Historia de la Instruccién Publica en
Antioquia. Medellin. Universidad de Antioquia. 1962.
pag. 291.

57 |bid. pag. 291.
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Como vemos se trataba de imponer la disciplina por la concien-
cia regulada bajo el temor y la amenaza, pues, se recibiria

castigo en caso de ser obstinado.

En la Universidad: el régimen interno disciplinario no varia-
ba mucho de lo expuesto anteriormente. Como primera medida
para ingresar al plantel y para efectos de matricula, todo
alumno debia presentar una persona abonada por su responsabi-
ladad para que respondiera por él como acudiente. La inscrip-
cion y cancelacién de matricula requerian la intervencion del
acudiente. Al llegar el estudiante a la Universidad encontra-
ba en la puerta el letrero que decia: "La letra con sangre en-
tra".58 Las disciplinas y la férula (regla) eran instrumentos
de azote que deberian estar en un lugar visible, para que el a-
lumno meditara y temiera antes de cometer falta alguna. "En

un listéon fijo en un muro se hallan colgadas las disciplinas

la férula y la llave del calabozo"®°. Los anteriores instru-
mentos no podian ser utilizados (supuestamente) porque el Mi-
nisterio de Instruccién Publica, segun resolucion N? 23 del 17
de Marzo de 1911 como Decreto unico habia prohibido los casti-

gos corporales.

Sin embargo el Rector, Consejo Directivo, Profesores y demas
personas encargadas de la administracién utilizaban otros
instrumentos (suspensién, pérdida de beca, expulsidn, etc.)
58 Garcia, Julio César. Historia de la Instruccion Publica en
Antioquia. Medellin, Universidad de Antioquia. 1962.
pag. 291.

51 bid. pag. 291.



para la aplicacion del régimen disciplinario, sustituyendo
los de dolor con el fin de lograr una mayor efectividad. Se
pretendia transformar la filosofia anterior, deteniéndose
mas en la naturaleza humana del estudiante "Restando agresi-
vidad"- ante los ojos de la sociedad - al sometimiento de

la disciplina escolar por medio del uso de medidas mas suti-
les: "Se ha querido fundar la disciplina -se decia- levan-
tando la dignidad del estudiante, haciéndole concesiones ra-
cionales y estrechando las relaciones entre alumnos y profe-
sores, de manera que aquellos no vean en éstos el démine pre-
tencioso y suficiente que todos conocemos, sino el amigo que

se impone por su superioridad intelectual"69,

Reconociendo que anteriormente se subvaloro6 la dignidad per-
sonal del escolar, limitando demasiado su quehacer y tenien-

do pocas relaciones con los maestros, ya que la imagen social-
mente dada los distanciaba, se creyd por lo tanto conveniente
establecer un ambiente de cordialidad entre profesores y alum-
nos donde los primeros continuaban imponiéndose de todas formas
debido a su superioridad intelectual y a todo el proceso disci-

plinario inculcado en la escuela y el hogar.

60 Memorias e Informes. Antioquia. Secretaria de Educacidn
y Cultura. Informe del Secretarlo de Educacién Publi-
ca a la Asamblea Departamental. Medellin. Imprenta
Oficia 1. 1912. pag. 24.



10. EL GOBIERNO DEL SISTEMA ESCOLAR

Para garantizar la confiabilidad del sistema educativo y

sus resultados, se dotdé a éste de una estructura administra-
tiva que, de acuerdo a cargos de autoridad fijados lograra
realizar la labor educativa sin mayores dificultades, contan-
do con el respaldo de los diferentes estamentos gobernadores
de la escuela, dentro y fuera de ella. El alumno, y en ulti-
mo caso los padres de familia, no tenian nada que hacer y de-
cir -en el momento de no estar de acuerdo - contra la accidn

tomada en la escuela.

Para cumplir las necesidades de la cuadricula escolar, a cada-
uno de los niveles educativos (primaria, secundaria, unlversi-
dad)se le asignaron cargos especializados que garantizaban el

buen resultado de la actividad de ensefanza-aprendizaje; cada

uno de estos cargos tenia funciones diferentes, complementando-
se y delegando entre si, en orden ascendente y descendente res-
pectivamente en razdén del grado de autoridad conferida por los
maximos organismos educativos en cada nivel escolar. Haciendo
ver de esa forma a los estudiantes, padres de familia y a la so

ciedad lo valedero de la accion tomada y asi crear un ambiente



educativo "infalible" en el cual el grupo social creia, como
también en la forma en que se impartia la justicia con equi-
dad y prudencia en beneficio de la sociedad, buscando mante-

ner y reproducir las costumbres morales y culturales.

A cada cargo se le asignaban funciones explicitas dentro de
las cuales se podian tomar decisiones. Si dentro de las fun-
ciones de un cargo cualquiera no se podia tomar una determi-
nacion (hecho que de por si limitaba e inhibia la capacidad
de tomar iniciativas de la persona que ocupaba dicho cargo),
en orden ascendente algunos de los cargos inmediatos de au-
toridad lo podian hacer de acuerdo a la norma establecida,
su importancia y las circunstancias. En forma descendente,
se delegaba autoridad buscando mantener en el alumnado la
sumisién a la norma, el respeto a los superiores, la obedien-
cia, inculcando asi que "la autoridad tenia la razén y no que
la razdén tenia la autoridad". EI sistema escolar al estable-
cer todo esto se convertia en elemento vital para el gobierno

social .

Los cargos se proveian de acuerdo con el criterio del gobierno
y se atendian las necesidades de ellos, dandole prioridad a
maestros recios en su comportamiento para asegurar que la
imparticion de la disciplina, el orden y la instruccion esco-

lar se efectuaran en la forma deseada.
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Veamos como se estructurd el gobierno escolar segun las

funciones fijadas a cada uno de sus niveles:

Siendo aun incipiente el desarrollo del sistema educativo

y en tiempos en que el valor real de la educacion dentro

de la sociedad no se habia reconocido, muchos hogares se
mostraban remisos a enviar a sus hijos a la escuela, porque
al no ser rentable la educacion el hogar perdia un trabaja-
dor; ademas la cobertura del sistema gubernamental de la es
cuela no llenaba las necesidades de éste y no estaba defini-

do de acuerdo a los requerimientos de la época.

La capacidad de accion de cada uno de los cargos, se limita-

ba dentro de una cuadricula especifica de la vida escolar;
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no quedando asi, lugar alguno donde su gobierno no pudiera

actuar.

Analicemos lo mejor posible cada una de las funciones inhe-
rentes a los diferentes cargos instituidos dentro del siste-
ma escolar. Para tal efecto, en forma conjunta tomamos los

cargos con semejanza de funciones.

10.1 FUNCIONES DEL CONSEJO DIRECTIVO

Era el organismo de maxima autoridad en la Universidad; su-

pervisor, orientador y asesor del rector; marcaba las pautas
de organizacién y disciplina escolar, en cierto sentido era
un ente super-rector (rector de los rectores), de esta forma
el rector tenia la norma que lo gobernaba, para que no se le
presentara la oportunidad de excederse en sus actuaciones, y
asi poder tener un organismo en el cual sustentar y apoyar

sus decisiones y a la vez quien regulara sus funciones. EI
Consejo Directivo en la mayoria de los casos, lo uUnico que

debia hacer era ratificar lo dispuesto por el rector con ba-

se en la reglamentacion dada anteriormente por el consejo

mismo.

En sus funciones debia fomentar y respaldar la obediencia
a la autoridad establecida, la sumision del individuo a

las leyes, la practica y la periddica reproduccion del rito,
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el acatamiento y respeto a la norma, la transmisiéon y repro-
duccién ideoldgica, la delegacion de poder para hacer mas
fuertes y valederos, ante la sociedad, los rituales escola-

res .

Algunas de estas funciones son:

‘Decreto 404 de Mayo de 1904: ICFES

Articulo 5: Son atribuciones del Consejo Directivo.
(Escuela nacional de Minas).

Paragrafo 2: Dictar las resoluciones que considere necesa-
rias para la disciplina y la buena marcha de

la escuela .

Paragrafo 8: Decidir, a peticion del rector sobre la expul-
sion de los alumnos que hayan cometido grave
falta dando cuenta de lo resuelto al poder eje-

cutivo nacional en caso de expulsion.

Paragrafo 14:Declarar, en vista de los registros de asisten-
cia que se lleven en el establecimiento, qué
empleados de la escuela han perdido el derecho
a conservar su puesto por faltar a sus deberes
o por mala conducta y dar cuenta de esta decla-
ratoria al poder ejecutivo para su aprobacidn

o improbacion.

Paragrafo 16:Mantener el orden y la disciplina en el estable-
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cimiento, atajando y castigando severa y oportu-
namente todas las faltas de que tenga conocimien-
to, para llegar al cual tiene el deber y el dere-
cho de exigir a todos los empleados los informes

necesarios"61

Decreto 1831 de 1919
"Capitulo 11: Del Consejo Directivo: Funciones

(Escuela Nacional de Minas).

- Decidir a peticion del rector sobre la expul-
sién de los alumnos que hayan cometido faltas

graves":‘62

"Decreto 536 Marzo de 1920
Funciones del Consejo Directivo: (Escuela de Artes y Oficios)
Capitulo 11, Articulo 5: Cancelar la matricula a la alumna que

observe mala conducta"63.

Es claro que la funcion primordial de los Consejos Directivos
era la de organizar y reglamentar la vida escolar de acuerdo
a los requerimientos ideoldégicos del sistema, incrementan-
do y confirmando la imagen social sobre la autoridad, su

acatamiento, sumision y reproduccion. Delegar en los rec-
A

61lnstituto Colombiano de Fomento de la Educacién Superior.
Compilacién de Normas sobre la Educacién Superior.
Oficina Juridica. Volumen |V. Parte 2. Seccién 1.
Bogota. 1974. pag. 1243.
621b1d. pag. 1339.
631bid . pag. 1367 .
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tores y asignar a éstos sus funciones, reglamentandoles la
capacidad de ejecutar las medidas dispuestas por él. Acti-
var el proceso de reproduccion social e ideoldgica, mediante
la reglamentacion del quehacer, el ritual, la norma y la au-
toridad escolar, imponiendo la adaptacién del educando a la
vida social. Como norma general, los Consejos Directivos se
constituian con personas que hacian parte activa del gobierno
y la vida econdmico-social y junto con el rector, organiza-
ban todos los aspectos de la actividad escolar adecuandolos a

los intereses del sistema social vigente.

10.2 FUNCIONES DE LOS RECTORES Y DIRECTORES

Las funciones de los directores (primarla) y los rectores
(Secundaria y Universidad) eran las de actuar como maxima
autoridad dentro de la vida escolar, velar y responder por
el mantenimiento y cumplimiento del orden regulado, hacer
cumplir adecuadamente la norma, velar por el cumplimiento
del deber y las obligaciones del maestro hacia el gobierno,
la escuela y la sociedad, informar oportuna y detalladamen-
te cualquier anomalia que sucediera dentro del establecimien-
to y responder por el buen cumplimiento y desarrollo del pro-

ceso ensefianza-aprendizaje.

En resumen: Pedian expulsién de alumnos, sancionaban, super-

visaban, informaban, en fin, eran los representantes de la
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autoridad del gobierno y eran los garantes de "La letra con

sangre entra".

Dentro de las atribuciones que tenia se encontraban:

"Decreto 404 de Mayo de 1904
Articulo 7: Son funciones del Rector:

- Vigilar la conducta moral y social de los
estudiantes, tanto en el establecimiento

como fuera de él.

- Cuidar de que tanto los catedraticos como
los alumnos concurran puntualmente a las

respectivas clases.

Paragrafo 13: Solicitar, del Consejo Directivo la expulsidén
de los estudiantes que por graves faltas que
a ello dieren motivo, en concepto del rector
y del gobierno, por conducto del Ministerio
de Instruccion Publica, la separacion de los
empleados que cometieren faltas graves contra
la moralidad o la disciplina o pedir suspension

al Gobernador del Departamento.

Paragrafo 15: Dar aviso a los padres o acudientes de los alum-

nos de las faltas graves que éstos cometan, o
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cuando abandonen los estudios o sean ineptos para

la profesion o expulsados del establecimiento.

Paragrafo 18: Conceder licencia a los alumnos para con causa
justa dejar de concurrir a la escuela hasta por
15 dias y decidir sobre las excusas que aquellos

presenten por falta de asistencia"¢4.

"Decreto 1831 de 1919
Capitulo Ill del Rector (funciones)

- Vigilar la conducta moral y social de los es-
tudiantes tanto en el establecimiento como

fuera de él .

- Vigilar las ensefianzas que se dicten a fin
de que ellas no se aparten de la prescrip-
cién contenida en el articulo 41 de la Cons-

titucion Nacional.

- Hacer aplicar a los catedraticos y alumnos
gque no cumplen con sus deberes, las sancio-
nes que se establezcan para el efecto y en
caso de que éstas no sean suficientes, dar

cuenta al Consejo Directivo.

64Instituto Colombiano de Fomento de la Educacién superior.

Compilacion de Normas sobre la Educacion Superior.
Oficina Juridica. Volumen |IV. Parte 2. Seccién 1.
Bogota 1974. pag. 1244.
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- Solicitar la expulsiéon de estudiantes".65

"Decreto 536 Marzo de 1920
Capitulo Ill Deberes de la Directora:

Articulo 9: - Elaborar y hacer cumplir el tiempo de traba-

jo.

- Mantener el orden y la disciplina en la mar-

cha del establecimiento.

- Dar cuenta al Consejo cuando una alumna haya
faltado al retiro espiritual, o cuando haya
dejado de asistir a la escuela, cuando haya
observado mala conducta, para que el Consejo

resuelva lo concerniente".66
"Decreto 236 Febrero de 1925

Articulo 6: Son deberes de los directores:
- Mantener el orden y la disciplina de la escue-

la .

- Velar porque los celadores, profesores y alum-

nos cumplan estrictamente sus deberes.

- Dar cuenta al Consejo siempre que un alumno

haya faltado a los ejercicios espirituales

65|nstituto Colombiano de Fomento dela Educacion Superior,'
Compilacién de Normas sobre la Educacidon Superior.
Oficina Juridica. Volumen IV. Parte 2. Seccion 1.
Bogota. 1974. pag. 1.340.

66|bid. pag. 1.368.
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u observado mala conducta, o carezca de las ca-

pacidades suficientes para los estudios."67

"Decreto 174 Febrero 1927

- Es deber del rector vigilar por los medios de
que pueda disponer, la conducta moral y social
de los alumnos de la Facultad; aplicar penas
correccionales y dar cuenta de las faltas que

cometan a los padres o acudientes.

Capitulo IlIl: Son deberes y atribuciones del Rector:

- Mantener constantemente en la Facultad el or-
den y la disciplina en conformidad con los re-

glamentos.

- Calificar las excusas que presenten los alum-
nos por las faltas de concurrencia a actos o-
bligatorios. Dentro de la ejecucion de sus
funciones, los rectores debian dar y velar
por el cumplimiento de la norma, acostumbrar
en el ritual escolar a los estamentos educati-
vos, garantizar mediante la supervisién acadé-
mica la transmisién ideoldgica, utilizar la
autoridad delegada como un arma, garantizando
la obediencia y sumision al orden establecido".
67 Instituto Colombiano para el Fomento de la Educaciéon Superior.
Compilacion de Normas sobre la Educacidén Superior. Ofici-

na Juridica. Volumen IV. Parte 2. Seccion 1. Bogota
1974. pag. 1.454.

681 bid. pag. 1.493.
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10.3 FUNCIONES DEL VICERRECTOR SECRETARIO

Sus funciones le daban atribuciones de pequefos rectores,
haciendo las veces de segundos del rector y en ausencia

de éste, cumplian sus funciones. Eran las personas encar- |
gadas de supervisar que lo impartido por el rector se cum-
pliera,que sus companeros si llevaran a cabo el deber es-
tipulado; eran mediadores entre rector, profesores y estu-
diantes, tomaban decisiones de acuerdo al pensar del rector;
en suma debian estar de acuerdo en un todo con su superior,
coartando la capacidad de tomar decisiones por iniciativa
propia. Para llenar dicho cargo se requeria de personas
con ambiciones de poder, lo que llamaban "don de mando".

En un principio y para justificar plenamente el desarrollo
de la educacién, al cargo le asignaron las funciones de se-
cretario del establecimiento, en donde él tenia la oportu-
nidad de conocer mas detalladamente a cada uno de los alum-
nos de la escuela, ya que era la persona encargada de mante-
ner los libros reglamentarios de la misma en donde se consig-
naban: el lugar de residencia, oficio de los padres, edad,
enfermedades, religién, calificaciones, etc. Datos que ha-
cian mas profundo el conocimiento socio-econdémico del alum-

nado y que aportaban nuevas armas de sometimiento estudian-

til.

Entre sus funciones encontramos:

82



"Decreto 404 Mayo 1904
Capitulo IV: Del Vicerrector Secretarlo (funciones):

1. Cumplir y hacer cumplir las Ordenes de
que en uso de sus atribuciones le trans-

mita el rector.

2. Cerciorarse del grado de puntualidad con
que los catedraticos y alumnos concurran
a los actos de la escuela a que tengan o-
bllgacién de asistir, de lo cual Illevara
un registro diario en que conste la asis-
tencia de cada uno, para presentarlos al

fin de cada mes al rector de la escuela".69

"Decreto 1831 de 1919

Capitulo IV: Del Vicerrector Secretarlo (funciones):

14: Cuidar que los alumnos guarden las normas

de urbanidad"70.

En las funciones del Vicerrector, se veia mas claramente,
el resultado "positivo" que daba el delegar autoridad; en

los vicerrectores la labor de supervisar se hacia mas con-

69 Instituto Colombiano de Fomento de la Educacion Superior.
Compilacién de Normas sobre la Educacién Superior.
Oficina Juridica. Volumen |IV. Secci6on 2. Parte 1.

Bogota. 1974. pag. 1.245.

70 [bid. pag. 1339.
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creta y se limitaba atin més al estudiante. Entraban mas di-
rectamente a exiqir que la norma fuera cumplida y respetada,
sus actitudes hacia el alumno eran mas directas y lo afecta-

ban en el mismo sentido, no fueron legisladores sino ejecuto-
res de la ley, siendo las personas que en sentido mas concre-

to garantizaban el cumplimiento de la norma, quienes aplicaban
la sancion, castigo o estimulo sobre las acciones del estudian-
tado, "la letra con sangre entra". Mientras el consejo y los
rectores supervisaban, los vicerrectores y maestros, operaciona-
lizaban y organizaban la vida escolar, eran quienes mas direc-
tamente sentian el diario transcurrir del medio educativo y a -
demas las personas que ponian en practica la actitud escolar

reglamentada con mayor intensidad.

10.4 FUNCIONES DE LOS MAESTROS CELADORES

Llegamos al eslabon mas simple de la estructura educativa, el
maestro, quien era la célula que garantizaba que la "educacion”
se plasmara, que el mensaje ideologico (religioso y politico)

se reprodujera. Por lo anterior se puede entender que el maes-
tro era la persona que debia estar pendiente del comportamiento
individual del alumnado y corregirlo de acuerdo al reglamento
vigente, cuando era necesario: su actitud, sus maneras, su
forma de vivir, su posicion social y por encima de todo el

ser "maestro", hacia de ellos personas a las que se debia ren-

dir respeto en virtud de su funcion activa dentro del contexto
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social. En una palabra era el sostén del sistema educativo

Para cumplir acertadamente el objetivo propuesto, la socie-
dad d i 6 al educador un puesto de importancia, le asigno
funciones y le fij6 en el grupo social una imagen unica y
especial, inculcando socialmente que es una persona impor-
tante, y en ellos, que su mision es grande, atribuyéndole
virtudes de comportamiento y devocién catdlicas que lo ha-
cian ver como un paradigma de la sociedad. Todo el proceso
que desarrollé b anterior, hace que se fijen pautas de com-
portamiento muy exigentes y excluyentes a los maestros, las
cuales forman parte de un cédigo de conducta, que es aplica

do a éstos cuando falte a una de sus normas.

"Ley 2 de Diciembre de 1857:

"La legislatura del Estado impuso ciertas condiciones de
idoneidad y de buenas costumbres para poder aspirar a la

direccién de una escuela.
Cuando el numero de alumnos fuera no mayor de 25, la ense-
Aanza seria individual, cuando pasara de ciento se propon-

dria un subdirector y dos cuando pasara de doscientos.

Seran causas de remocion de un maestro (articulo 53):
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1. Sus opiniones inmorales o impias.

El abandono de sus obligaciones de familia.

La embriaguez.

El incumplimiento.

La ineptitud para el desempeio de sus funciones.

Tener caracter Iracundo o precipitado.

N o o~ w DN

Enfermedad contagiosa comprobada.

Se tenfa idea precisa de la alta significacién social del

magisterio...!.71

El lograr inculcar estas pautas de comportamiento y hacer
que él las cumpliera garantizaba el resultado del proceso
educativo. ElI alumno era constantemente vigilado en su
comportamiento social, rendimiento académico y en su expre-
sion oral. Realizar bien esta labor, hacia Indispensable un
reglamento que hiciera las veces de arma coartante e Inhibi-
dora en los alumnos, siendo los maestros quienes debian po-
nerlos en practica y hacerlos cumplir con todo el rigor del
caso,para asi evitar reincidencias y que el quebrantamiento
de la ley se volviera costumbre. EI principal inculcador
del rito, la norma, el concepto moral, la costumbre social,
era el maestro. En él los padres de familia confiaban la e-
ducacion de sus hijos, a él se le criticaba o agradecia la
educacion de ellos.

Garcia, Julio César. Historia de la Instruccion Publica en

Antioquia. Medellin, Universidad de Antioquia. 1962.
pag. 66.
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Para lograr lo anterior, ya se dijo, se necesitaba de la nor-
ma que acompafiara la correccion o medida pedagodgica del maes-
tro hacia sus alumnos, dicha norma era transmitida de jerar-
quia en jerarquia, asi cuando se pronunciaba un fallo en con-
tra de un alumno por parte de un maestro siempre habia quien

lo confirmara o lo desvirtuara.

Para educar maestros se crearon las normales, en donde no sé-

lo se les proporcionaba la instruccion minima de las materias
tradicionales, sino que se les daba a conocer las teorias pe-
dagdgicas en donde cada alumno maestro recibia orientacién en
la manera como debia comportarse en el diario transcurrir
escolar y la forma de realizar la practica disciplinaria en
cada uno de los casos que se requeria. Como resultado se ob-
tenia un maestro inculcador, severo, recio y cumplidor del
deber de acuerdo con los requerimientos del sistema socio-eco

némico imperante.

A la funcion de maestro se le agreg6 la de celador, para que
el estudiante sintiera la presencia del maestro como un ser
que cuidaba el actuar de cada uno de ellos. Este celaje del

maestro fue reglamentado de la siguiente forma:

Decreto 536 Marzo de 1920
Capitulo IV. Celadoras Profesoras:

Articulo 13: Deberes:
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Vigilar y hacer guardar el orden y la disciplina en las

clases conforme al reglamento.
Cumplir y hacer cumplir las Ordenes de la directora"72.

"Decreto 236 Febrero de 1925

Articulo 7: Son deberes de las celadoras y profesoras:

[l - Vigilar y hacer cumplir el orden y la disci-

plina en las clases conforme al reglamnnto"73.

Es interesante observar las atribuciones dadas a los maestros
por lo cual para tener una visiéon mas clara de ello transcri-
bimos el "Informe que el Director de Educacion Publica presen-
taba al Sefior Gobernador sobre la marcha del ramo en el ano

de 1941 (en Antioquia).
"Capitulo IV pag. 194: Derechos de los maestros:

El maestro tiene completa autoridad en todo lo que con-
cierne a los asuntos internos de la escuela, de acuerdo
con el reglamento, es responsable de los resultados y
por lo tanto ha de tener libertad para buscarlos, practi-
cando siempre métodos racionales aconsejados para adqui-

rir la educacion integral del nifo.

El maestro tiene pleno derecho para clasificar, gobernar

"2 Instituto Colombiano de Fomento de la Educacién Superior.
Compilacion de Normas sobre la Educacion Superior.
Oficina Juridica. Vol. IV. Parte 2. Seccidn 1.

Bogota. 1974. pag. 1.369.

73 |bid. pag. 1 .455.
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y corregir a los alumnos, los padres no pueden Interrum-

pir ni censurar los procedimientos pedagdgicos.

El maestro tiene derecho al respeto y confianza de los
padres, porque hace sus veces y es al mismo tiempo repre-

sentante del gobierno.

Tiene igual autoridad a la de los padres sobre los disci-
pulos, mientras éstos van a la escuela y vuelven a la ca-
sa; por consiguiente pueden castigar lo que hagan fuera

de la escuela con perjuicio de la misma y de la autoridad

del maestro.

Los visitantes escolares, las autoridades del distrito vy
el Inspector Local, estan en el deber de amparar al maes-
tro en sus derechos y contra toda pretensién Injusta o
procedimiento irrespetuoso de los padres o vecinos y si
de ellos no obtuviere protecciéon, puede solicitarla del
director de educacion publica. (Reglamento para las es-

cuelas primarias, art. 55)"74,

Como hemos podido analizar, el encadenamiento creado por el
gobierno dentro del sistema escolar, hacia que la educacion
de los alumnos se diera de acuerdo a los objetivos previamen-

te definidos; los cuales debian ser operadonal izados por cada

74 Memorias e Informes. Antioquia. Secretaria de Educacién y
Cultura. Informe del Secretarlo a la Asamblea. Mede-
[lin, Imprenta Departamental. 1941. pag. 194.
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uno de los estamentos educativos en orden ascendente; la an-

terior forma de operar establecia:

1.

Garantizar que la instruccién y la socializacién del a-
lumno estuviera dada en forma progresiva y que cada una

de las etapas del proceso conllevan a otras mas comple-

jas; era asi como la primera persona que actuaba direc-
tamente sobre el alumno era el maestro encargado de vigilar
constantemente las actitudes y aptitudes del educando; la
siguiente persona era el vicerrector quien ejecutaba de a-
cuerdo al Informe del maestro (ya empezaba, en forma ascen-
dente a funcionar el sistema educativo). ElI alumno era el
simple observador; para él, el vicerrector encaraba un gra-
do mayor de autoridad, no se le podia discutir, como perso-*
nificacion de la autoridad, sus fallos eran Inapelables,

habia que acatarlos sin discusién alguna.

Lo anterior era el resultado de la institucionalizacléon de

la autoridad de |la escuela.

En orden descendente era supervisados: se trataba que

cada uno de los estamentos directivos del sistema escolar
estuviera supeditado a las determinaciones del cargo que
le precedia; el consejo directivo estaba supervisado, re-
gulado y sometido, por las altas autoridades educativas,

Ministro y Presidente.
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Al rector lo supervisaba y sometia reglandolo el Consejo
Directivo; al Vicerrector el rector; al maestro el vice-
rrector; al alumno el maestro y los demas que giraban siem-

pre alrededor del quehacer estudiantil.

10.5 FUNCIONES DE LOS ALUMNOS

Las funciones de los alumnos se resumian en cumplir con el
reglamento especifico de cada institucion, en donde se asig-

naba a ellos: Deberes, derechos y sistema correccional.

Dicho sistema buscaba someter al alumno en cada una de las
etapas de la vida escolar haciendo que se realizara fielmente

las normas establecidas por el gobierno escolar.

Como deberes se tenian el cumplir con todos y cada uno de los
apartes del reglamento, los cuales limitaban seriamente el
libre accionar del alumno dentro de la vida escolar en cada

uno de sus ni veles.

Como términos mas usuales en el reglamento encontramos los
siguientes: "Se prohibe", "cumplir", "acatar", "obedecer",
"respetar”, "hacer", etc., las cuales en su mayoria imponian

y reducian al alumno a una actividad minima y lo que podian

ejecutar lo realizaban bajo la tute la de sus superiores y la

aceptacion de los mismos. Se puede observar con esto que la
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iniciativa y creatividad como condicién inherente al alumno

quedaba reducida ostensiblemente.

Los derechos que se tenian estaban referidos al marco estre-
cho de acciones que la escuela podia ofrecer: Instruccién,
formacion moral, recibir clases en un horario preestablecido

y "ser respetados”.

El sistema correccional se basaba en todas y cada una de las
sanciones a que se hacian acreedores los estudiantes al come

ter una falta que infringia el reglamento.

Como podemos ver, los estudiantes eran pasivos dentro de la
vida escolar, ellos debian ejecutar, nunca dar vida a su ini

ciativa, no aportaban nada, ya que todo estaba dado.



11. CONSIDERACIONES FINALES

La investigacién anterior, unido a las experiencias emana-

das de nuestra practica docente, nos lleva a considerar:

El desarrollo de la estructura del sistema educativo Colom-
biano desde sus inicios ha estado enmarcado por dos pautas
claramente reconocibles: la transmision de conocimientos vy
la inculcacion ideoldégica. Bajo estas dos directrices se ha
elaborado un complejo sistema educativo que garantiza una con-
tinuidad en sus fines; estableciendo una serie de normas que
permiten la perpetuacion del sistema en el transcurso del

tiempo.

La institucional11zac16n de la educacién necesito de la regla-
mentacion de sus practicas para lograr el objetivo propuesto,
dando origen a la configuracién de normas y ritos para ordenar
la vida escolar, que con el incremento del aparato educativo
se generalizaron haciendo que fueran convertidas en leyes y
decretos para asi conformar el reglamento escolar. Se legali-
za de esta manera la disciplina que regulaba la actividad de

los alumnos en la escuela.



A medida que se avanza en este proceso formativo el educador
se encuentra con problemas de comportamiento del escolar ori-
ginados en el medio donde comunmente se mueve el alumno y que
son exteriorizados en una u otra forma en la escuela. Dichos
problemas deben ser solucionados para lograr "el buen compor-
tamiento" del escolar. El estudiante es "adecuado" a las exi-
gencias del sistema social, haciendo que el maestro obligue

a sus alumnos a comportarse de igual manera, dando lugar asi

al proceso uniformador de la escuela. Para cumplir dicho pro-
ceso el maestro traza unas pautas minimas de comportamiento
dentro de la escuela. Estas pueden no cumplirse en razén de
una diversidad en la formacién familiar adquirida haciendo que
el maestro implemente dentro del marco estructural de la escue-
la la dualidad sancién-estfmu1 o y la ubique dentro de la disci-
plina para justificarse ante la familia, en virtud del proceso

socializador que ésta supuestamente cumple.

Es interesante observar en todo el transcurrir de esta forma-
ciéon como para llevar a cabo el establecimiento de los llamados
"buenos habitos" en el nifo tales como: moral, buen comporta-
miento, recato, orden, honradez, cumplimiento, etc., se llega
por via degenerativa al uso corriente y exagerado - con el ca-
racter de normal - de varios procedimientos que se constituyen
en una degradacién y denigracion de la integridad fisica y la
dignidad del nifno; todo lo contrario de aquello que paradojal-

mente se quiere construir en el escolar, haciendo uso de: "La
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letra con sangre entra".

El maestro en estas condiciones como vehiculo de poder,

se convierte en un instrumento con una doble funcién: La de
transmitir conocimientos y la de censor y aplicador de los
castigos, que la vision social del momento aprueba porque

los encuentra correctos.

La sociedad al afianzarse en la aplicacién de estas normas,
dado el grado de generalizacién y perfeccionismo que va ad-
quiriendo, pasa a exigir del maestro una actitud cada vez
mas drastica, lo que obviamente tendra que conducir a exce-
sos como: intimidar, humillar, cohibir y golpear, creando
una conducta en los nifios de pasividad frente a los requeri-
mientos de sus mayores, a la vez que interiorizando por el
sometimiento, un sentimiento de inferioridad reforzado por

el discurso educativo. Este sentimiento se pasa a usar en
los estudiantes para que los diferentes cuadros directivos

de la escuela pueda ejercer su poder en cualquiera de las oca-
siones que se requiera. Introyectando directa o indirectamen-

te que "La letra con sangre entra".

Las normas y procedimientos antes mencionados, traen dentro
del escolar - inconcientemente - una actitud de rechazo que
es patético a los ojos de los educadores y hace que éstos

busquen atenuarlo, surgiendo asi los estimulos, los cuales
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buscan acrecentar las actitudes positivas del alumnado frente

a los requerimientos del sistema educativo. Al implantarse

éstos, como medida pedagdgica, abren una loca carrera emulado-
ra entre los escolares por "ser los distinguidos", esta carre-

ra que ante los ojos de los educadores es sana y da buenos
resultados, no es otra cosa que una guerra intestina entre

el grupo estudiantil, manifestandose en multiples formas: que-
jas, peleas, insultos, chanzas, robos de implementos, etc.,
haciendo que los estimulos se diversifiquen: de honor, colabo-
racion, rendimiento, de buena disciplina, civismo, etc. dando

asi una gran variedad de oportunidades para ser estimulados y
que por obra y gracia de quien debia designarlos, en la mayoria
de los casos, recaian sobre un solo alumno. Se puede concluir
pues, que los estimulos se presentan como una dadiva que se o-
frece al alumno que acepta el grado maximo el condicionamiento

impuesto por la escuela.

Dicha dadiva o estimulo representa el "chantaje" por el cual

el alumno debe portarse de acuerdo a las normas dentro del
contexto escolar, olvidando asi que el factor primordial en

el funcionamiento de la escuela es la instruccion y creando

en el alumno la disposicion a "estar" en la escuela como un

ser inerte, pasivo, en pocas palabras "adaptado" y el cual
muchas veces es el llamado alumno "Bien Educado", pasando el
proceso de instruccion a ser secundario ante el proceso, mal

llamado, disciplinario - Labor moralizante, inculcadora y co-
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rrectiva - menospreciando la actitud de interés en aprender
¢ ilustrarse para pasar a valorar la actitud de aceptacion
al sometimiento, la inculcacion y el cumplimiento del ritual

escolar.

Actitudes que de por si no garantizan una educacion -en el
sentido mas amplio- clara, objetiva y cientifica, siendo el
producto final todo lo contrario de los factores antes men-
cionados, unida al compromiso con la reproduccion ideologi-
ca de la clase dominante; factor que por via di recta - en el
caso Colombiano - lleva a la gran masa estudiantil a conten-

tarse solamente a medio cumplir con su papel como tal.

La educacion no es el proceso en donde se imparte una serie
de conocimientos intelectuales y comportamentales, sino el
proceso en donde se impone un comportamiento y se informa un
conocimiento y quienes no logran adaptarse son eliminados,
luego de pasar por una serie de correctivos que supuestamen-
te son validos pero que en realidad lo que han realizado es

la inculcacion -en el estudiante- de una serie de medidas pu-
nitivas que han ido desde la persuacion hasta el castigo fi-
sico y que se han fijado en el alumnado como tnicos medios
de lograr el orden en el quehacer escolar, asumiendo asi el
papel discriminatorio y eliminador que conlleva al margina-
miento estigmatizador de todo aquel que no se enmarca en los

parametros rigidos acordados.
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Es justo anotar que con el transcurso de los anos los psi-
cologos y estudiosos del problema escolar se dieron a la

tarea de "suavizar" el proceso educativo dando a conocer de
una mejor manera el problema del aprendizaje, por lo tanto,
daban un fuerte bofetdén y propiciaban un remezdén en las pau-
tas antes descritas buscando revertir lo revertido en el sis-
tema educativo, haciendo énfasis en lo psicoldgico, pero en
una forma por demas audaz, los cuadros directivos y docentes
de la educaciéon Colombiana "tergiversan" dichas teorias y se
refuerzan con ellas para aplicar el mismo sistema disciplina-
rio pasando a ser mas sutil cada una de las connotaciones da-
das a la disciplina escolar. Reafirmando el "poder magiste-
rial" el cual se fortalecié de tal manera que hasta la sefal
mas indescifrable entra a hacer parte del proceso; ya no se
arresta, se suspende ( o sea no se le ensefia), ya no se casti-
ga al alumno, se le expulsa (no se le ensefia y se le margina),
lo anterior nos muestra que la disciplina escolar se radicali-

z0 y en todo se reforzd "La letra con sangre entra".
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CONCLUSIONES

De acuerdo con los planteamientos de nuestro trabajo, com-
prendido en el periodo 1880-1950 y a las caracteristicas
del grupo social descrito, podemos concluir, en términos
generales, que el proceso educativo en la sociedad Antio-
gquefa se desarrollé6 buscando la adoptacién del sujeto a

las necesidades y convivencia dentro del grupo social exis-

tente .

El desarrollo de este proceso cuenta con la intervencidn
directa y progresiva de tres Instituciones como son: la

familia, la escuela y la sociedad en general.

La familia como el nucleo que representa las condiciones
sociales requeridas en un momento dado para la produccion
del hombre mismo, va a verter en el nifo los primeros con-
ceptos establecidos por el condicionamiento ideoldgico que
la gran colectividad requiere para el comportamiento de

los individuos.



Tales conceptos giran en torno al Incremento de la individua-
lidad, el orden, el respeto, el acatamiento y las primeras

nociones sobre la conducta social.

En esta etapa el niio tiene en los padres los representantes

y aplicadores de las normas sociales vigentes.

La violencia fue el método normal llevado a cabo por éstos
para empezar a generar el estilo de vida requerido en los

hijos. El castigo fisico justifica los objetivos impuestos.

Lo anterior conlleva a los padres hacia una exigencia y valo-
racion al maestro de su mayor o menor grado de eficiencia por

la aplicacion de la violencia como parametro pedagogico.

En una segunda fase y como refuerzo a las nociones inculcadas
en la familia, entra en funcion, de una forma mas rigida la
escuela, la cual opera como centro de "promociéon" social e
instrumento de reproduccién de las ideas de la sociedad y

"seleccion" de los individuos.

Mediante el discurso educativo se busca la formacién de valo-

res, haciendo uso de las capacidades mentales y fisicas del

alumno.

La repeticion constante y mecanica de lemas y actitudes

("hombre hecho y derecho", "Bien educado", etc.), buscan
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introducir en el alumno una conducta especifica para la vida

coti diana.

De esta forma se Impide todo comportamiento libre motivado

por propios criterios o la espontaneidad.

Los conceptos que enmarcan la vida escolar son los de:
respeto a la autoridad, responsabilidad y puntualidad, mo-

ralidad y sociabilidad.

La autoridad como viabilizacion del poder buscaba la subor-
dinacién de unos a otros por medio de la interiorizacién de
un sentimiento de Inferioridad, dado con el establecimiento
de diferentes categorias: padres e hijos, adulto-nifio, maes
tros-alumnos, patron-trabajadores, cura-feligreses , gobierno

pueblo...

La responsabilidad y puntualidad son emanadas por el deber
("no siempre se hace lo que se quiere, sino lo que se debe")
que ha de ser cumplido de acuerdo con las necesidades plan-
teadas por la sociedad; acatar a toda norma (la campana, ho-
ra de entrada y salida, respeto Incondicional al superior,

etc.).

Moralidad y sociabilidad son dos conceptos determinantes

en la adquisicion de un "buen comportamiento social" como
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logro del cumplimiento de las ideas religiosas y sociales.
(No embriargarse, no "decir palabras“, no golpear a otros,

no obedecer, no...).

La educacion tiene un caracter exclusivamente correccional
y prohibitivo que requirio por ello la normativizacién vy
configuracion de un régimen disciplinarlo para la vida es-

colar. La nota dominante aca es lo que no se puede hacer.

Los anteriores conceptos se llevaron a cabo mediante la prac
tica de los rituales en la cuadricula escolar tales como:
el horario, el saludo reverencial ante los superiores, la o-
racion, los actos civico-religiosos, atencion al Ilamado de
la campana, cumplimiento del reglamento, aceptacion de las
sanciones, la busqueda de recompensas, la comprobacién del
"saber" y la competencia mediante los examenes (libreta de

calificaciones y registro de conducta y asistencia).

En el ultimo término de esta encantadora escala se encuen-

tra la sociedad en general que con sus instrumentos como la
Iglesia, gobierno y ejército, aparece como la recolectora vy
dispensadora de los logros tenidos por los Individuos en las

etapas anteriores.

En esta fase ya el individuo se encuentra en la sociedad

"clasificado", siendo declarado "apto" o "inepto", segun
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haya superado y asimilado correctamente o no las sugerentes
“trampas" del "se prohibe", del "cumplir y acatar", o el

"obedecer y respetar”.

- En esta forma se redujo al minimo toda iniciativa, creati-
vidad o comportamiento espontaneo del alumno o el ciudada-
no bajo la aplicacion de la coercién y restriccion en todas

las esferas de la vida humana.

- Hacia mediados de la época senalada, como "victimas del pro-
pio invento" se empezd a cuestionar timidamente la validez

de la violencia fisica como método para lograr los objetivos
propuestos por la sociedad Antioquena; se cambia entonces al
ejercicio de una violencia sutil, la cual es hoy motivo asi *

mismo de analisis que conduciran a la busqueda de otras con-

clusiones.
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