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La lectura concebida como una fase de creacidn que aporta, enriquece y recrea el texto, es un
proceso que le permite al lector construir activamente significados, aplicar estrategias
efectivas de lectura y reflexionar sobre su propio proceso lector (Guthrie &Taboada, 2005).
Leer es por lo tanto, una interaccién entre el texto, el contexto y el lector, en una extraccion

y construccion de significados (Hurtado, Serna & Sierra, 2001).

Entendida asi la lectura y el acto de leer, puede definirse la comprension lectora como un
proceso complejo que supone la interpretacion de un conjunto de palabras con relacion a un
contexto significativo, y la percepcion del impacto de su fuerza sensorial, emocional e
intelectual. Se hace necesario vincular la palabra a la experiencia del lector, dado que tal
proceso esta precedido de la compenetracién del lector con un texto dentro de un contexto
determinado (Rosenblatt, 2002).

El trabajo que se expone a continuacion pretende realizar un aporte a los procesos de
comprension lectora, mediante la identificacion de habilidades de comprension lectora, las
cuales, segun la experiencia investigativa, se adquieren y/o consolidan por medio de un

trabajo constante y estructurado en la sistematizacion de las funciones del pensamiento lector.

Por consiguiente, el objetivo que se pretendi6 alcanzar con el proceso de investigacion fue
comprender el proceso de desarrollo de habilidades de comprension lectora: rastreo y analisis
de la informacién en los nifios y nifias de la basica primaria que asistieron al programa Club

de Lectorcitos de la biblioteca José Félix de Restrepo.

Al efectuar la revision de trabajos previos sobre el tema en estudio, pudo evidenciarse la
existencia de un reducido nimero de investigaciones desde la Biblioteca Publica, orientados
de manera especifica a la comprension lectora, concretamente al desarrollo de habilidades
dentro de programas como el de los clubes de lectura. Se puso de manifiesto que en el campo

de la bibliotecologia las investigaciones se limitan al servicio y procesos bibliotecarios, al
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relacionados con labores administrativas y promocion y/o animacion a la lectura, pero desde

un ambito netamente cultural.

En el tema educativo se rastrearon algunas investigaciones de este corte, pero dirigidos a
jovenes bachilleres, universitarios, maestros en formacion y comprension lectora en una
segunda lengua; los estudios con sujetos de la basica primaria apuntaban principalmente al
desarrollo de estrategias de comprension lectora y a procesos metacognitivos; de igual forma
se encontraron investigaciones donde se empleaban pruebas y evaluaciones para medir y

diagnosticar el desarrollo de habilidades lectoras.

En vista de las escasas investigaciones relacionadas con el objeto de estudio dentro de las
Bibliotecas Publicas, se hace evidente, por ende, que las Instituciones Educativas no son el
unico medio donde se pueden disefiar, elaborar y difundir propuestas relacionadas con el
desarrollo de habilidades de comprension lectora; la Biblioteca Pablica juega un papel
preponderante como centro cultural, pues su objetivo tiende al fomento y promocion de la
lectura, orientado a la formacion y consolidacion de lectores con una alta competencia en
cuanto a la comprension de diversos portadores de textos. En este sentido, la Biblioteca
Publica aporta al proceso de alfabetizacion de los mas pequefios en la medida en que impulsa
el despliegue de habilidades de lectura, apunta al desarrollo de facultades de busqueda y
razonamiento de la informacién, estimula el progreso de las capacidades mentales, e
incentiva la adquisicién de conocimientos, a través de planes y programas tales como son los

clubes de lectura.

Para dar a conocer el analisis de resultados del proyecto de investigacién se puso en
consideracion tres articulos que intentaron responder a los objetivos que rigen el estudio,
cada uno de los cuales apunta a interpretar los procesos a partir de las categorias de analisis.
El primer de estos buscé responder a la pregunta ;Cémo se logra vincular la Biblioteca
Publica desde su Sala Infantil, a los procesos de comprension lectora de sus usuarios mas

pequefios y qué elementos deben tenerse en cuenta para llevar a cabo intervenciones que
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Clubes de Lectura? EIl segundo capitulo, pretendié comprender el proceso de desarrollo de
habilidades de comprensién lectora: rastreo y analisis de la informacion en los sujetos de
estudio. Por dltimo, se intent6 identificar el papel de la variedad textual en el desarrollo de

habilidades de comprension lectora durante el trabajo de practica.

10
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DE ANTIOQUIA 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Objeto de estudio
La infancia es un periodo fundamental de desarrollo y maduracion perceptiva, cognitiva,
social, afectiva, psicomotriz y del lenguaje de las seres humanos. Es una época de la vida en
la que se definen los principales habitos de aprendizaje. En relacion con ello, Peralta (2000
citado por Escobar, 2004) senala que “Es fundamental reconocer que en las primeras edades
se desarrolla y maduran las capacidades fundamentales y prioritarias: area del lenguaje,
sensorial, fisica y psicologica, de una manera global. Es un periodo vital, caracterizado por
un ponente ritmo evolutivo, donde la capacidad de adaptacién del sistema nervioso y del

cerebro es un factor determinante para el desarrollo posterior” (p. 140).

Teniendo en cuenta la importancia de los primeros afios de vida del ser humano, es menester
de la Escuela Primaria propender por el desenvolvimiento de los nifios y nifias en diversos
aspectos, desde lo cognitivo hasta lo social y personal, fomentando el desarrollo de
habilidades comunicativas y perfeccionando facultades basicas de razonamiento vy
abstraccion; asegurando la alfabetizacion de los infantes, proceso “que comprende todo el
desarrollo humano” (Braslavsky, 2003, p. 7) y haciendo uso del término de manera plural,
posibilitara el incremento de “habilidades de leer, niveles de comprension, dimensiones
funcionales sociales y culturales” (Braslavsky, 2003, p. 8) y en este sentido, el despliegue

de la capacidad de leer el mundo como lo propone Freire (s.f. citado por Braslavsky, 2003)

La alfabetizacion “efectivamente, mucho tiene que ver con la Escuela, sobre todo si dicha
alfabetizacion se contextualiza en el entorno escolar, pero que también depende de la
sociedad y de la politica” (Braslavsky, 2003, p. 7). Esta afirmacion muestra como el proceso
de alfabetizacion no esta determinado Gnicamente en un so6lo escenario y contexto, entran en
juego otros centros culturales que promuevan el incremento de capacidades y habilidades
comunicativas, como el caso de la Biblioteca, Institucion que “forma parte del sistema de

comunicacion de la sociedad y junto con otras instituciones propende por el bienestar y

11
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& Becerra, 1990, p. 19)

La Biblioteca Publica, especificamente la Biblioteca Infantil, se convierte en este sentido, en
una fuerza que favorece la excelencia educativa, cuando funciona como un elemento de
apoyo que es parte integrante del programa educativo en su conjunto. La Biblioteca por lo
tanto, aporta al proceso de alfabetizacion de los mas pequefios en la medida en que impulsa
y guia a los nifios y nifias al despliegue de habilidades de lectura, apunta al desarrollo de
facultades de bdsqueda y razonamiento de la informacion, estimula el progreso de las
capacidades mentales, incentiva la adquisiciébn de conocimientos y los proceso de

socializacion en general.

Bajo estos pardmetros, la Biblioteca Infantil forma parte de un nuevo sistema pedagogico
que tiende a complementar las lecciones recibidas en la Escuela, y de esta manera posibilitar
preparar lectores con habilidades de comprension altamente estructuradas, gracias a los
diversos programas y actividades de promocién de lectura, a la posibilidad de contar con
espacios para el trabajo con diversos portadores de texto, en su finalidad principal de

incentivar, motivar y promocionar a los nifios y nifias al habito de la lectura.

Especificamente la Biblioteca José Félix de Restrepo del municipio de Envigado, es una
Institucién promotora de proyectos culturales, educativos y civicos de la ciudad, que busca
desde su quehacer brindar a la comunidad envigadefia, servicios de consulta, investigacion y
formacion integral en las diferentes etapas de su vida, con el fin de contribuir al desarrollo
intelectual y social de la persona, para que se convierta en agente transformador de su
entorno. Concretamente su sala infantil y juvenil, enmarca unos objetivos que apuntan al
desarrollo e implementacion de procesos para el fomento de la lectura y escritura en nifios,
nifias y jovenes, ejecutando programas y actividades encaminadas a identificar y emplear los
sistemas de busqueda de la informacion, capacitar en el uso adecuado de los materiales
bibliograficos, despertar el gusto por la lectura y promover el habito lector, desarrollar la

capacidad de escucha, ampliar los niveles de atencidon y concentracion, incrementar los

12
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apuntan al despliegue de habilidades de comprensiéon lectora y aportan al desarrollo cognitivo

de los nifios y nifias que la frecuentan, en pro de su éxito escolar y socio-cultural.

Dentro de las actividades de promocion de lectura que llevadas a cabo en el Club de
Lectorcitos de la Biblioteca José Félix de Restrepo, se observd que dichas habilidades no son
desarrolladas en toda su extension por parte de la Instituciones Educativas y desde el hogar,
lo que se proyecta en los usuarios mas pequefios como problemas para localizar de manera
rapida datos e ideas en un texto, limitaciones para manifestar los objetivos de la lectura,
dificultades al recuperar datos y estructurar acontecimientos del texto, contratiempos al
analizar y argumentar el contenido e inconvenientes al jerarquizar la informacion para
realizar predicciones y lanzar hipotesis sobre las lecturas. Este tipo de dificultades e
inconvenientes limitan la capacidad de comprender lo que se lee, complican el identificar el
significado de las palabras que se incluyen en un texto, impiden que el lector visualice al
texto como un todo global y que sean capaces tanto de obtener informacion y elaborar una
interpretacion de ésta, como de reflexionar sobre su contenido; lo que se traducen en bajos
niveles de lectura y de comprension, situaciones que a nivel general afecta el desempefio

académico de los usuarios mas pequefos.

Por lo tanto, la experiencia en el Club de Lectorcitos en la Biblioteca José Félix de Restrepo
del Municipio de Envigado pone de manifiesto que nifios y nifias requieren constante apoyo
en el rastreo de la informacion y en el analisis de datos; se hace evidente que sus habilidades
de comprension lectora no se han desarrollado de acuerdo a sus potencialidades, lo que
dificulta la capacidad de busqueda y sintesis para registrar de manera puntual y especifica la
informacién requerida en las tareas escolares y den cuenta de una adecuada comprensién
lectora, entendida ésta como, “(...) una lectura significativa, (...) que debe apuntar a
construir sentido. No se trata solo de decodificar sino de interpretar: leer es comprender”
(Actis, 2006, p. 10) es procesar la informacién: categorizar los datos segin conocimientos
previos, “adecuar la informacion nueva al esquema y ajustar o modificar los esquemas

existentes para confrontarlos con la informacion nueva” (Bustamante & Jurado, 1995, p. 73)
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DEANTIOQUIA De lo anterior se deriva la necesidad de intervenciones que propicien cambios sustanciales

a nivel de la comprension lectora, en el rastreo de la informacion y en el analisis de datos;
situacion que no solo permitird el avance en el contexto académico y el desarrollo de
estrategias de aprendizaje, sino también en diversas situaciones que se le planteen en la vida

cotidiana.

Es asi como surgio el interés por llevar a cabo un proyecto de investigacion que intentara
comprender el proceso de desarrollo de habilidades de comprension lectora: rastreo y analisis
de la informacidn en los nifios y nifias de la basica primaria asistentes al programa Club de

Lectorcitos de la Biblioteca José Felix de Restrepo.

De esta forma, el mencionado estudio pretendié realizar un aporte al desarrollo de los
procesos de comprension lectora, a la identificacion de la relacion que se establece entre un
programa de lectura para nifios y nifias en la Biblioteca Publica y el desarrollo de habilidades
de comprension lectora: rastreo y andlisis de la informacion, asi como el reconocimiento del

papel de la variedad textual en el desarrollo de habilidades de comprensiéon lectora.

En el logro del objetivo central, la propuesta de la presente investigacion se consolidé con el
fin de desarrollar las habilidades de comprension lectora: rastreo y andlisis de la informacion
en los participantes; fueron las actividades del programa de lectura las que permitieron
identificar los avances de los nifios y nifias en el objeto de estudio. El progreso por lo tanto,
se manifesto en la practica misma a través de los diferentes instrumentos de recoleccién de

la informacion, a fin de que los resultados fueran parte del proceso.

Evidencia del estado del arte y de antecedentes de investigaciones sobre el objeto de analisis,
justifican como el presente proyecto es novedoso en su campo, pues no se identificaron
estudios dentro de la Biblioteca Publica que apuntaran especificamente al desarrollo de
habilidades de comprension lectora en usuarios de la basica primaria; no se encontraron
investigaciones que fusionaran estas dos categorias. Publicaciones sobre estos centros

culturales apuntan a la promocion de lectura en general y aspectos especificos del area de la
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DE ANTIOQUIA bibliotecologia. Por su parte, en el campo educativo se encontr6 informacion sobre el

desarrollo de estrategias de comprension lectora y procesos metacognitivos en nifios y nifias

de la béasica primaria.

En tales condiciones, este proyecto propende no sélo por obtener la ampliacion del campo de
trabajo en el &rea educativa, permitiendo abrir paso a ulteriores estudios que amplien y
fortalezcan, a través de las acciones desarrolladas, la relacién Biblioteca Publica-
comprension lectora, en las categorias: habilidades de comprension lectora, rastreo y analisis
de la informacién-estudiantes de primaria/usuarios Biblioteca Publica; sino también, ser de
gran utilidad para los nifios y nifias que asistan a la Biblioteca del municipio de Envigado,

para las Instituciones del sector, sus docentes y maestros en formacion.
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DE ANTIOQUIA 1.2. ANTECEDENTES

Para este proceso investigativo se buscé contar con antecedentes, tanto a nivel nacional como
internacional, que enmarcaran sus estudios en el desarrollo de habilidades para la compresion
lectora, y revelaran la efectividad de algunas propuestas pedagdgicas empleadas para dicho
fin; realizando en esta linea aportes de tipo teorico, practico y metodolégico.

A lo largo del texto se pueden visualizar tres investigaciones a nivel nacional, de las cuales

una es un estudio local. Se citaron igualmente 4 investigaciones a nivel internacional.

1.2.1. Investigaciones locales

A nivel nacional se ubica el trabajo realizado por Octavio Henao Alvarez profesor de la
Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, titulado “Competencias lectoras de
los alumnos de educacion basica primaria: una evaluacion en escuelas publicas de Medellin”,
en el afio 2001, el cual tuvo por objetivo evaluar y analizar el nivel de competencia lectora
en los estudiantes de tercero y cuarto de primaria. La muestra de estudio estuvo integrada por
1230 estudiantes de tercer grado y 1229 de cuarto grado, para un total de 2459 estudiantes,
matriculados en 37 escuelas de la ciudad.

En general, los alcances de esta evaluacion indican que la competencia lectora de los nifios
y las nifias en los grados sefialados, muestra niveles muy bajos, especificamente con relacion
a la capacidad inferencial, asi como una vision “restringida y pobre”? del proceso lector. Este
hallazgo le permitio al investigador deducir que mientras los estudiantes de la bésica primaria
no logren y desarrollen habilidades para la comprension lectora, llegaran a la educacion
secundaria con grandes carencias en diversos aspectos de la comprension y por ende con un

bajo rendimiento académico.

! Término empleado por el autor
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DE ANTIOQUIA - En relacion a lo anterior, el investigador sefiala que el proposito de la evaluacion efectuada

en su proyecto de investigacion fue ir mas alla de un simple diagnostico; busco contribuir, al
igual que la presente investigacion, a la generacion de planes y acciones que transformen la
ensefianza de la lectura, apoyandose no sélo desde la practica sino también desde lo tedrico,
presentando elementos conceptuales valiosos para validar las practicas pedagdgicas y
determinar cambios en los modelos conceptuales, en las précticas educativas y en los

modelos de evaluacion.

Ambas investigaciones, a pesar de la diferencia de los instrumentos y del proceder
metodolégico, buscaron demostrar que la ensefianza de la lectura no debe centrarse en un
acto de descifrar el codigo escrito, de aparear grafemas como un acto pasivo de simple
percepcion visual y un simple ejercicio mecanico de vocalizacion de palabras o frases. En
ambos casos, se pretendid que los sujetos de estudio comprendieran que leer va mas alla de
estas propiedades y que no es simplemente un fin para la realizacion de las tareas escolares

y para presentar evaluaciones.

1.2.2. Investigaciones Nacionales
En segundo lugar, se presenta el proyecto efectuada en 2007 por Maria Trinidad Gémez
Martinez Magister en Desarrollo rural, que lleva por titulo “Mediacion para la comprension
lectura en escuelas rurales de San Gil, Santander, Colombia” el cual ofrecié valiosos aportes
a nivel conceptual, tedrico y practico sobre la compresion lectora y sobre el desarrollo de

propuestas de intervencion frente a este aspecto.

La investigacion surge a partir de la observacién de los docentes participantes sobre la
dificultad de los estudiantes para comprender los textos leidos, para abstraer las ideas
centrales, parafrasear conceptos, la carencia de vocabulario y el inconveniente para evocarlo
espontaneamente. Por tal motivo, evidenciaron que los nifios y nifias se limitaban a tratar de
entender y memorizar los contenidos de los textos en forma literal sin hacer un esfuerzo en

cuanto al significado.
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DEANTIOQUIA - Teniendo en cuenta los resultados anteriores, la investigadora y los docentes participantes

efectuaron una seria de actividades que buscaron el desarrollo de operaciones mentales tales
como: identificacion, diferenciacion, representacion mental, transformacion mental,
comparacion, clasificacion, codificacion-decodificacion, analisis y sintesis, inferencia logica,
razonamiento hipotético y pensamiento divergente; y efectuaron unos ejercicios que
permitieron la mediacion de la conducta impulsiva, del sentimiento de capacidad, de
intencionalidad, de significado, de trascendencia, de cambio estructural y mediacion para

alcanzar eficiencia.

Los avances obtenidos en el trabajo de campo y en las actividades que mediaron estos
progresos, asi como las dificultades evidenciadas, impulsaron al presente proyecto a ejecutar
una seria de actividades propias de un club de lectura para nifios y nifias, que promoviera el
desarrollo de habilidades de comprension lectora los sujetos de estudio, estableciendo los
niveles de avance a lo largo del desarrollo de la propuesta e identificando los momentos por

lo que pasan los infantes en dicho proceso.

Por otra parte, se cita la investigacion de Flérez, Torrado, Mondragén y Pérez, afio 2003,
pertenecientes al grupo de investigacion “Cognicion y Lenguaje en la infancia” de la ciudad
de Bogota. El proyecto lleva por nombre “Explorando la metacognicion: evidencia en

actividades de lectura y escritura en nifios y nifias de 5 a 10 afios de edad”

Para este estudio se seleccionaron 36 sujetos (18 nifias y 18 nifios) de los grados transicion y
basica primaria de escuelas de la ciudad de Bogota. Se aplicaron dos tareas estructuradas, en
las cuales se utilizo la estrategia de pensamiento en voz alta y una entrevista posterior al
desarrollo de la misma. Para la recoleccion de datos se grabo en audio y video cada una de

las sesiones, para su posterior transcripcion y analisis.
Luego de llevada a cabo las tareas estructuradas y en el analisis la informacion, se encontrd

que la mayoria de los estudiantes se ubican en los niveles 1 y |1, y sélo algunos alcanzaron el

nivel mas exigente. De acuerdo al grado de escolaridad se encontré que a medida que los
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DE ANTIOQUIA  educandos estan en un grado mayor, el desempefio en metacognicion a nivel de lectura

mejora, pero a partir de un cierto punto vuelve a descender, mostrando la falta de
entrenamiento en estos Ultimos grados en cuanto a estrategias lectoras y desarrollo de
habilidades de comprensién lectora. A partir de estos hallazgos, se considera que existe un
aumento creciente de la metacognicion y de la comprension lectora a medida que avanza el
grado de escolaridad. Los nifios y nifias de transicion, primero, segundo y tercero presentan

un aumento gradual en relacion con el grado escolar.

A pesar de que ambas investigaciones estdn enmarcadas en dos objetivos diferentes, las dos
apuntan al trabajo de la comprension lectora. El proyecto citado brind6 claridad frente al
trabajo con grupos de diferentes edades, presentando elementos de cémo abordar la
poblacién, haciendo hincapié en los grados de dificultad de las actividades de intervencion

segun la edad y los grados de escolaridad.

Otras de las conclusiones presentadas en el proyecto es que la escolarizacion le permite nifios
y nifias manejar los conocimientos de dichos procesos a medida que aumentan las demandas
sobre ellos, lo cual favorece la elaboracion de procesos dindmicos que se manifiestan en
diferentes grados de explicacion, y permiten al sujeto desenvolverse dentro un nivel implicito
y un nivel explicito. En relaciona a ello, la idea de la presente investigacion es que ocurriera
una situacién similar en la Biblioteca Publica como centro de acceso a la informacién y a la
cultura, pues a través del desarrollo de propuestas de este tipo se busco que los usuarios se
interesaran por ir mas alla del acercamiento al texto escrito y se preocuparan mas por su

proceso de comprension lectora.

1.2.3. Investigaciones Internacionales
Pasando al plano internacional, se encuentra la investigacion titulada “Influencia de la
asistencia a la biblioteca en la comprension lectora de nifios de 7 a 8 afios de edad” efectuada
por Julissa Ynafuku Fukuhara, Cinzia Quispe Villacorta y Brian Nole Grados, afio 2004, de
la Escuela Académico-profesional de Bibliotecologia y Ciencias de la Informacion de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Peru.
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DE ANTIOQUIA | a poblacion sujeto de estudio consistio en 30 estudiantes del colegio Bertolt Brecht del

distrito de San Juan de Lurigancho en edades comprendidas entre los 7 y 8 afios de edad. Su
objetivo estuvo enmarcado en evaluar y analizar el nivel de comprension lectora de los
usuarios asistentes a la Biblioteca Escolar; asi como también, explicar la relacion entre el

nivel de comprension lectora y la asistencia a la Biblioteca.

Entre las conclusiones del estudio se revelan: no se halld relacion significativa entre las
variables de asistencia a la Biblioteca y comprension lectora; la Biblioteca no funciona como
puente a la lectura, no cumple su funcién de incentivar y promocionar a los nifios al habito
de la lectura, debido a que no existe motivacion suficiente por parte de los docentes y de la
Institucion en general para que los nifios y nifias asistan con regularidad a la Biblioteca
Escolar; y, el material bibliogréafico con el que cuenta la Biblioteca no motivan y llaman la

atencion de los usuarios asistentes, lo que se traduce en pocas 0 escasas Visitas.

Estos hallazgos fueron de gran interés para la presente investigacion dado que la poblacion
con la que se trabajo fueron nifios y nifias asistentes a una Biblioteca Pablica, y el objetivo
central del estudio estuvo enmarcado en desarrollar las habilidades de comprension lectora:
rastreo y analisis de la informacion, en los nifios y nifias asistencia a uno de sus programas

de lectura infantil.

Es a partir de esta investigacion que se evidencia la necesidad de generar estrategias desde la
Biblioteca Publica para crear espacios y programar actividades que promocionen y
promuevan la lectura en los nifios y nifias usuarios, desarrollando de esta forma habilidades
de compresion lectora; realizando en cierta medida un aporte la educacion desde diversos
ambitos, pues es vital comprender que la lectura es una destreza necesaria para el logro de

aprendizajes en diversas areas y contextos.
Desde otra mirada, podemos evidenciar el trabajo realizado por los docentes Juan Jiménez y

Ceferino Artiles de la Universidad de la Laguna Islas Canarias, afio 1990, registrado como

“Factores predictivos del éxito en el aprendizaje de la lectoescritura” el cual tenia como
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DEANTIOQUIA propdsito determinar los factores subyacentes a las pruebas de madurez y su valor

predictivo para el éxito en el aprendizaje de la lectoescritura. Para ello, se contd con una
muestra de 60 escolares, de los cuales 27 eran nifios y 33 nifias pertenecientes a colegios
publicos y privados de la Isla de Gran Canaria (Islas Canarias). La edad promedio de los

menores fue de 6 afios al comenzar el estudio.

Los resultados mostraron la contribucion de los factores lingiisticos y de organizacion
conceptual en la adquisicion de las habilidades tantos lectoras como de escritura, y el escaso
aporte de los factores de distribucion visomotriz y de memoria reproductiva. Estos hallazgos
sefialan la poca trascendencia de variables perceptivos-motrices para el aprendizaje de la
lectoescritura, contrario a lo que ocurre con las variables de dominio linglistico-

cognoscitivo, como predictores significativos de los aprendizajes simbdlicos.

En relacion a la presente investigacion, este estudio aportd elementos importantes, pese a que
fundamentd su trabajo en el empleo de pruebas de pre-lectura, que no es la linea de trabajo
de este proyecto. Entre tales aportes se encuentra el analisis de multiples variables que tienen
que ver con el éxito en el aprendizaje de la lectoescritura; como lo es demostrar, a través de
los productos, que leer no es solo procesar informacion grafémica y fonética sino también
informacion sintactica y semantica; por ello, sugiere que las habilidades linguisticas y
cognoscitivas convergen en forma mas directa sobre el proceso de leer y escribir. El proceso
de la investigacién muestra como las habilidades cognitivas, especificamente, presentan un
peso y un desarrollo al inicio de la escolaridad; su incremento depende entonces de las
practicas llevadas a cabo y de las actividades proyectadas para potenciar dichas habilidades,

dentro y fuera del aula escolar.

Dentro de este aspecto, los investigadores sefialan que la evaluacién de la lectura debe tener
en cuenta componentes del modelo psicolinguistico-cognitivo, el cual considera el
aprendizaje del lenguaje como un proceso de construccion sociocultural que se realiza a partir
de un conjunto de experiencias lingiisticas, metalinglisticas, comunicativas y del

conocimiento del mundo.
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DE ANTIOQUIA  En relacion a ello, los resultados obtenidos sefialan que la lectura puede concebirse como

la materia instrumental basica que posibilita los demas aprendizajes; por lo tanto, ésta se
convierte en la actividad esencial para la adquisicion de conocimientos. De esta forma, siendo
la lectura la base para la ensefianza general, se debe buscar en todo sentido, en las diferentes
instituciones promotoras del conocimiento, formar buenos lectores; caso especifico, la

Biblioteca Publica.

Finalmente, se demuestra como la adquisicion y desarrollo de habilidades linguisticas-
cognoscitivas depende de un conjuntos de experiencias linglisticas, metalinglisticas y de
conocimiento del mundo, como se sefialé anteriormente, las cuales son adquiridas por los
estudiantes en diferentes y variados contextos; hallazgo que dilucido el camino a seguir en la
presente investigacion en un programa de lectura para nifios y nifias dentro de un escenario

como la Biblioteca Publica.

Por otro lado, la investigacion efectuada por Gema Pascual y Edurne Goikoetxea, afio 2003,
“Resumen y formulacion de preguntas: efectos sobre la comprension lectora” se articuld con
la presente investigacion en la validacion, disefio y aplicacion de propuestas de intervencion

encaminadas al desarrollo de habilidades de comprension lectora.

Partiendo del sefialamiento que los estudiantes en edades escolares presentan dificultades
para comprender, y bajo el argumento que la comprension lectora es una destreza clave en el
aprendizaje y una habilidad que puede ser potenciada, se justifica la necesidad de estudios de

intervencion, como los llevados a cabo en esta investigacion.

Esta investigacion esta estrechamente relacionada con los objetivos del presente estudio, pues
la ejecucion de una propuesta que tuviera como plan de trabajo ocuparse de estrategias de
resimenes y preguntas, permitio que los participantes se exigieran en identificar, buscar y
relacionar informacion contenida en los textos, identificar lo esencial, desarrollar la fluidez,

y el andlisis de la informacidon; elementos que jugaron un papel importante en el desarrollo
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DEANTIOQUIA de habilidades de comprension lectora: rastreo y analisis de la informacion, bajo la

concepcion de ir mas alla de la decodificacion de un texto.

A continuacion se registra la investigacion denominada “Diagnostico de compresion lectora
en educacion basica de Villarica y Loncoche, Chile” realizada en el 2009 por la Doctora en
Linguistica Liliana Inés Fuentes con una muestra total de 71 cursos con 2277 estudiantes de

9 escuelas de Villarica y una de Loncoche.

En la prueba efectuada en la investigacion se evaluaron habilidades tales como: localizar
informacion al principio, en medio y al final del texto; conectar informacion de distintas
partes del texto con conocimientos previos del lector; conectar informacion de distintas partes
del texto para dar con la idea principal; aspectos que exigen ir mas alla del texto, razonar
(seleccionar, categorizar, priorizar y aplicar) y activar conocimientos previos. Este tipo de
destrezas, a pesar de que estan pensadas para una prueba evaluativa, se relacionaron
estrechamente con las habilidades de rastreo y analisis de la informacion que se desarrollaron

en los nifios y nifias asistentes al programa de Club de Lectura de la Biblioteca.

Los aportes conceptuales de este estudio permitieron justificar el porqué de la presente
investigacion y sustentar sus objetivos y la ejecucion de la propuesta de intervencion
pedagdgica. Entre estos podemos encontrar la definicion de comprension como acto
consciente en el que cada persona de manera particular y Unica da sentido a un texto y lo
incorpora en su sistema cognitivo, requiriendo la intervencion de sistemas atencionales y de
memoria, de percepcion, procesos de codificacion y de operaciones inferenciales.
Igualmente, el considerar la compresion lectora como factor clave en el éxito académico y
en la adquisicion de conocimientos en diversos contextos en los que se desenvuelve el ser
humano; asi mismo, el numerar algunos factores que influyen en las dificultades de
comprension lectora como las deficiencias en la codificacion, la pobreza de vocabulario, los

problemas de memoria y el escaso interés en la lectura por parte de los estudiantes.
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DE ANTIOQUIA - Otro aspecto de esta investigacion que impulso el presente estudio, parte de la conclusion

que da la autora sobre el fracaso en la lectura comprensiva, que puede ser causa de una serie
de factores, todos ellos muy interrelacionados, como la confusién sobre las demandas de la
tarea, la falta de conocimientos previos, un insuficiente control de la comprension y/o

problemas en el &mbito de lo afectivo-motivacional.

Ambos estudios consideraron que la evaluacion no debe quedarse Unicamente en un
diagnostico y en unos resultados sino que se debe ir mas alla, se debe buscar de cierta forma
solucionar estas dificultades a partir de propuestas donde se tenga en cuenta que la
comprension lectora es una destreza transversal en el curriculo y que el desarrollo de la

misma estaria favoreciendo el rendimiento en todas las asignaturas.

Los estudios presentados en este apartado justificaron la necesidad de realizar un estudio
sobre la comprension lectora, especificamente en el desarrollo de habilidades: rastreo y
analisis de la informacion, que potenciara en los nifios y nifias de la basica primaria, desde
otro ambito diferente a la Escuela como lo es la Biblioteca, destrezas de percepcion y
habilidad visual; localizacion de datos, ideas y tema en los textos; fluidez y precision de
datos; y elaboracion de inferencias de diversos tipos, como interpretaciones, hipotesis,

predicciones y conclusiones.
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DE ANTIOQUIA 1.3. JUSTIFICACION

La adecuada comprensidn lectora permite al sujeto desarrollar habilidades relacionadas con
el procesamiento de la informacion y pone en juego su capacidad de seleccionar los datos,
analizarlos, sintetizarlos, clasificarlos, identificar lo relevante de lo irrelevante, esquematizar
la informacion y almacenarla en su memoria a largo plazo, para posteriormente hacer uso de

sus conocimientos previos (Vallés, 2005).

El trabajo que se expone a continuacion registra el desarrollo de habilidades de comprension
lectora: rastreo y analisis de la informacion, en nifios y nifias asistentes al Club de Lectorcitos.
Se pretendié darle un sentido interdisciplinar al estudio con el propoésito de favorecer, no sélo
al grupo de estudiantes, sino permitir enriquecer la préctica pedagogica a nivel tedrico,

metodoldgico y préctico.

En este sentido, se intenta con dicha investigacion realizar un aporte a nivel pedagogico,
tedrico y metodoldgico que de una luz a futuras intervenciones en esta area, que enriguezcan
el quehacer desde las aulas y las Bibliotecas; sefialando la forma mas adecuada de
intervencion, los procesos metodoldgicos y practicos, las repercusiones de l1os mismos y los

aportes de este tipo de trabajos.

Desde lo metodoldgico, este proyecto difiere de otras investigaciones en el sentido que no
fue de su interés evaluar la comprension lectora, sino que su objetivo apunté al desarrollo de
una seria de habilidades lectoras, a partir de la propuesta de un programa de lectura para
nifios y nifias. El analisis no estuvo sujeto a resultados obtenidos en pruebas y evaluaciones
gue midieran la comprension lectora, sino a través de actividades y ejercicios que buscaron
observar y describir lo que ocurrié en la cotidianidad de un programa especifico de la
Biblioteca José Félix de Restrepo del municipio de Envigado, como lo es el Club de

Lectorcitos.
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DE ANTIOQUIA - Asi mismo, se pretendio contribuir a los dominios tedricos planteados frente al objetivo de

estudio, explorando a nivel investigativo y conceptual el desarrollo de habilidades lectoras:
rastreo y analisis de la informacion, posibilitando que tanto los docentes y bibliotecologos
como el personal de las Bibliotecas involucrados en el desarrollo del proceso lector de nifios
y nifias, puedan incluir en sus préacticas, actividades y estrategias que desarrollen y potencien
este tipo de habilidades.

Se ofrece por lo tanto, un aporte a la relacion Biblioteca Publica — comprension lectora, para
realizar una nueva lectura a las formas de ejecutar programas dentro de la Biblioteca Publica
en la promocion de lectura, que apunten a formar lectores habiles, creativos, reflexivos y

criticos, en pro de sus procesos académicos y culturales.
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1.4. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Como es el proceso de desarrollo de habilidades de comprension lectora: rastreo y
analisis de la informacidn en los nifios y nifias de la basica primaria asistentes al programa

Club de Lectorcitos de la Biblioteca José Félix de Restrepo del municipio de Envigado?

1.5. OBJETIVOS

1.5.1. Objetivo general
Comprender el proceso de desarrollo de habilidades de comprension lectora: rastreo y
analisis de la informacidn en los nifios y nifias de la basica primaria asistentes al programa

Club de Lectorcitos de la biblioteca José Félix de Restrepo del municipio de Envigado.

1.5.2. Objetivo especifico
Establecer la relacién entre el programa Club de Lectorcitos de la Biblioteca José Félix
de Restrepo y el desarrollo de habilidades de comprension lectora.
Caracterizar las diferencias que se establecen en el desarrollo de habilidades de
comprension lectora: rastreo y andlisis de la informacién en el programa Club de
Lectorcitos, segun las edades de los participantes.
Analizar el papel de la variedad textual en el desarrollo de habilidades de comprensién

lectora.
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Atendiendo a la configuracion e intencionalidad de la pregunta de investigacion esbozada en
el apartado anterior, y en la que se estructuran cada uno de los objetivos, se presenta a
continuacidn los referentes conceptuales del proceso de investigacion, los cuales sirvieron de
respaldo, desde la teoria y desde autores representativos, a las unidades de anélisis del

presente estudio.

En un primer momento, se sefialan elementos concernientes a la comprension lectora y se
detallan aspectos determinantes para este proceso. Se muestra entonces lo que la comprension
lectora trae consigo, lo que abarca dicha destreza, las variables de la comprension y el
propésito vy el significado de la triada: lector, texto y contexto, que encierra los objetivos de
la lectura y las metas que se buscan alcanzar en el proceso de lectura; elementos que
posibilitaron tener claridad conceptual frente al tema de investigacion, abriendo paso a la
consolidacién de las pretensiones de dicho estudio. Asi mismo, el identificar todas estas
categorias conceptuales permitio avalar, desde lo tedrico y desde los propdsitos trazados, los

objetivos alcanzados, para consolidar metodoldgicamente la préctica pedagdgica.

Complemento de lo anterior, se desarrollaron elementos de los procesos psicoldgicos basicos
y su relacion con los procesos de comprension lectora. EI manejo de estos conceptos
posibilitd a la presente investigacion, respaldar la base cognitiva en la que se fundamenta el
desarrollo de habilidades de comprensién lectora, permitiendo identificar los momentos por
los que pasan los sujetos de estudio en esa construccién y los aspectos que admitieron el

avance en los niveles de comprension.

Por tltimo, en este apartado se desarrolla teéricamente lo que supone los dos grandes bloques
de habilidades de comprension lectora: rastreo y analisis de la informacion, puntualizando en
los elementos que las identifican, los items que hacen parte de éstas y las habilidades que de
alli se desligan. La compilacion efectuada se considerd un valioso aporte dado que algunas

de estas habilidades son las que se pretendieron desarrollar en los nifios y nifias participantes
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el analisis de los resultados de las intervenciones y los datos emergentes de los instrumentos

de recoleccién de la informacién.

En un segundo momento del rastreo teodrico, se retoman elementos especificos de la
Biblioteca y del programa Club de lectura. Se expone la mision de la Biblioteca Publica en
relacién al fomento y promocion de la lectura; se resalta su aporte al proceso de alfabetizacion
de los mas pequefios; y se describe como el Club de Lectura, gracias a sus actividades
llamativas y ladicas, se convierte en un punto de encuentro para la construccion de

conocimiento y el desarrollo de habilidades en cuanto a la lectura.

En dicha sesion, se retoman aspectos en relacion a la promocion de lectura, a la importancia
de la narracién de diversos portadores de texto y a la consolidacion de espacios para nifios y
nifias dentro de las Bibliotecas Publicas. De la misma manera, en este apartado se presentan
elementos fundamentales que se deben tener en cuenta en propuestas de trabajo encaminadas

a la comprensién lectora.

2.1. Procesos de comprension lectora
La lectura puede ser definida “como un proceso constructivo (...) [que] considera al lector
como una persona capaz de construir activamente significados, de aplicar estrategias
efectivas de lectura y de reflexionar sobre su propio proceso lector” (Guthrie &Taboada,
2005, p. 17). Dentro de este proceso entra en juego una fase denominada por Hurtado, Serna
& Sierra (2001) como fase de creacion que “significa aportarle al texto, enriquecerlo y

recrearlo” (p. 3).
Por esto, el significado, “no habita en el texto ni en el lector aisladamente, sino que este es

fruto de un intercambio, donde el texto le aporta al lector y este al texto” (Hurtado, Serna &

Sierra, 2001, p.13), a partir de un determinado contexto.
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necesariamente de la implicacion activa y afectiva del lector, no es un aprendizaje mecénico,
ni se realiza todo de una vez, pues leer:
Es un proceso cognitivo complejo que activa estrategias de alto nivel: dotarse de
objetivos, establecer y verificar predicciones, controlar lo que se va leyendo, tomar
decisiones en torno a dificultades o lagunas de comprension, diferenciar lo que es

esencial de la informacion secundaria. (p. 3)

La lectura es entonces una relacién reciproca que se gesta entre un
Sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos, etc., y un texto que sirve como
el soporte portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica
y estética particulares, y que postula un modelo de lector. Estos elementos estan
inscritos en un contexto determinado y en una situacion de comunicacion en la que
entran en juego unos intereses, intencionalidades, ideologias y valores determinados

socialmente. (Henao, 2001, p. 36)

Se puede decir por lo tanto, que “leer es un proceso de construccion de significados a partir
de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector (...) la interaccion de los tres factores

determinan la comprension” (Hurtado, Serna & Sierra, 2001, p.1).

En este sentido, Braslavsky (2005) sefiala que la lectura es “la intervencion del lector en la
construccion del significado” (p. 50) y cita a Rudell (The literacy dictionary, 1995) para
definir que “la comprension es un proceso en el que el lector construye significados
interactuando con el texto a través de la combinacion de conocimientos y experiencias
previas; informacion disponible en el texto; interacciones o comunicaciones inmediatas,

recordadas o anticipadas” (p. 50).
Por ello, “cada lector comprende un texto de acuerdo a la realidad interior, a su experiencia

previa, a su nivel del desarrollo cognitivo, a su situaciéon emocional, entre otros” (Lerner,

1985 citado por Hurtado, Serna & Sierra, 2001, p. 2).
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comprension integrada de un amplio conjunto de conocimientos sobre el sistema de la lengua
escrita, desde aspectos formales y funcionales como la reflexion sobre las relaciones que se

establecen entre este sistema y el del habla.

Garcia, Gomez y Carriedo (2003 citado por Gonzélez, 2005) manifiestan que la lectura es
una actividad compleja que abarca desde la percepcion visual de signos graficos hasta la
construccién de significados, involucrando diversos procesos cognitivos como la percepcion,

la abstraccion, la interpretacion, memorizacion, entre otros.

En consecuencia, Snow (2001 citado por Gonzélez, 2005) define la comprension lectora
como ‘el proceso simultaneo de extraccion y construccion del significado (...)” (p. 15).
“Comprender un texto significa dar cuenta del mismo, para lo cual es necesario ubicar sus

ideas y sefalar la forma como se relacionan” (Hurtado, Serna & Sierra, 2001, p. 2).

Entendida de esta forma, la comprension lectora supone un papel activo en el intercambio de

ideas que se produce entre el lector y el autor, a través de un texto y en una situacion

determinada por el proposito del lector, por su intencién y necesidad de resolver un

determinado problema al momento de abordar un texto. El lector puede ir mas lejos y

construir significados nuevos que superen los significados expresados por el autor.
Decimos: “el lector interpreta el texto” (el lector actlia sobre el texto), o bien: “el lector
responde al texto” (el texto actia sobre el lector) (...) la accion es reciproca, en un
sentido y el otro. Debemos pensar en la situacion, es decir, en la transaccion entre los
dos que hace posible la obra. (Rosenblatt, 2002, p. 14-15)

Por lo tanto, lector y texto son dos aspectos de una situacion dinamica pues el significado no
existe de antemano en el texto o en el lector sino que adquiere entidad durante la transaccion
en su contexto (Quintana, 2004). Por consiguiente, los significados que surgen de esta
relacién reciproca posibilita a los sujetos:

- Establecer relaciones entre las ideas que se desarrollan en un texto.
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Jerarquizarlas (darse cuenta de cuéles son mas importantes que otras).
Generalizar y sacar conclusiones.
Comparar, ejemplificar, resumir y transferir ideas presentes en un texto.

Comprobar las ideas implicitas e explicitas del texto.

Dichos elementos segun Actis (2006), dan paso a lo que se conoce como lectura comprensiva;

los cuales estan estrechamente relacionados con el rastreo y analisis de la informacion en la

medida que posibilitan tareas de ubicacion, sintesis y razonamiento de la informacion.

Segun estos aspectos, Palincsar & Brown (1984 citado por Solé, 1992) indican algunas de

las actividades cognitivas que deben activarse con la lectura:

Comprender los propdsitos explicitos e implicitos de la lectura: supone responder las
preguntas queé tengo que leer? ;oor qué/para qué tengo que leerlo?

Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el contenido
del texto: da respuesta a ¢qué se yo acerca del contenido del texto? ¢qué se acerca de
contenidos afines que me puedan ser Utiles? ;qué otras cosas sé que puedan
ayudarme, como informacién del autor, del género, del tipo de texto, entre otros?
Identificar la informacion relevante y esencial: lleva al sujeto a identificar ¢cuél es la
informacion que proporciona el texto y que es necesaria para lograr mi objetivo de
lectura? ¢qué informaciones puedo considerar poco relevante por su redundancia o
por ser poco pertinente para el propdsito que persigo?

Evaluar el sentido del texto y su compatibilidad con el conocimiento previo: posibilita
preguntarse por ¢tiene sentido el texto? ¢ las idas expresadas presenta una coherencia?
¢se relaciona o no con lo que yo pienso, aunque siga una estructura argumental
l6gica? ¢se entiende lo que se quiere expresar? ¢que dificultades plantea el texto?
Revision y recapitulacion periddica del texto: responde a las preguntas ¢;que se
pretendia explicar en determinado parrafo o capitulo? ¢cuél es la idea fundamental
que puedo extraer de determinado apartado? ¢puedo reconstruir el hilo de los

argumentos expuestos? ¢tengo una comprension adecuada de los mismos?
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Elaborar y probar inferencias de diversos tipos como interpretaciones, hipétesis y
predicciones y conclusiones: da respuesta a ¢queé le podria ocurrir a este personaje?
¢cual podria ser el final de la historia? ¢qué sugeriria yo para solucionar el problema
que se plantea? ¢cudl creo yo que seria el significado de esta palabra que me resulta

desconocida?

Por otro lado, haciendo alusién al campo metodol6gico, Baumann (2001), al hablar de la

ensefianza de la comprension lectora, retoma cinco fases que deben tenerse en cuenta al

momento de trabajar con los estudiantes:

1.
2.

Introduccion: explicacion de los objetivos perseguidos con la compresion del texto.
Ejemplo: el profesor actia como modelo en la lectura de un texto, con la finalidad de
que los estudiantes comprendan el objetivo de la actividad.

Ensefianza directa: el profesor muestra, describe y explica la habilidad que se
pretende instruir.

Aplicacion dirigida por el profesor: la idea es que los estudiantes practiquen lo
ejemplificado.

Préctica individual: utilizando nuevo material, los estudiantes entrenan de manera

independiente la habilidad aprendida.

En relacién a lo anterior, Aristizabal (1990) sefiala que propuestas encaminadas al trabajo

con la comprension lectora deben incluir dentro de sus momentos y actividades elementos

como:

Identificar los objetivos de la lectura.

— Encontrar las ideas centrales.

— Hallar el orden légico de las ideas.

— Inferir ideas.

— Extraer informacidn explicita e implicita en el texto.

— Encontrar el significado de las palabras en el contexto.
— Interpretar y analizar la informacion.

— Localizar informacion especifica (scanning).
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— Interpretar gréficos, iméagenes y/o diagramas.
— Interpretar titulos, subtitulos, simbolos y/o signos.

— Evaluar la lectura.

A partir de los expuesto anteriormente y partiendo de la idea de que la lectura y los procesos
de comprension lectora no son componentes mecanicos y no son el resultado unicamente de
la decodificacidn de un sistema de signos, se hace alusion por lo tanto, a un modelo de la

lectura como proceso transaccional.

Dicho modelo proviene del campo de la literatura, desarrollado por Louise Rosenblatt quien
define que entre el lector y el texto surge “una sintesis Uinica” que constituye el significado,
el cual es relativo pues depende de las transacciones que se produzcan entre lectores y textos

en un contexto especifico (Quintana, 2004).

Por consiguiente, Rosenblatt (2002) expone que todo acto de lectura es un acontecimiento o
una transaccion que involucra a un determinado lector y a un patrén de signos en particular,
y a un texto, que ocurre en un momento determinado, dentro de un contexto particular. En
lugar de entidades fijas que actlan una sobre la otra, el lector, el texto y el contexto son
aspectos de una situacion dindmica total. El significado no existe de antemano en el texto o

en el lector, sino que se adquiere durante la transaccion entre dicha triada.

Seglin la autora, la palabra “texto” supone un conjunto de signos capaces de ser interpretados
como simbolos verbales. Lejos de poseer ya un significado que puede ser impuesto a todos
los lectores, el texto es simplemente marcas sobre papel, un objeto en el ambiente, hasta que
algun lector efectlia una transaccion con éste. Por su parte, la expresion “lector” implica una
transaccion con un texto, y el término “texto” implica una transaccion con un lector. El
“significado” es aquello que sucede durante dicho intercambio. De ahi el equivoco de
creerlos entidades separadas y distintas en lugar de factores de una situacion global
(Rosenblatt, 2002).
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lector, texto y contexto, donde no solo entran en juego aspectos de tipo cognitivo (sujeto) y
referencial (texto) sino los procesos socioculturales propios del contexto que rodea el proceso
de lectura, como también las experiencias afectivas y vivenciales del lector (Quintana, 2004).
La lectura es un proceso (...) de interaccidn entre escritor, lector, texto y contexto. En
este sentido, uno y otro constituyen significados acordes con algunas circunstancias de
conocimiento previo, tanto del lenguaje como del tema en si mismo (Calderon-Ibafiez
y Quijano-Pefiuela, 2010, p. 36).

De ahi que en la actualidad la compresion de lectura se visualice bajo una dimension
simbolica, en la que el sujeto interactia con un texto para producir significados, en un
contexto socio-cultural politico e historico. Por lo tanto, es éste “un proceso cognitivo,
semioldgico, cultural, social e histdrico de caracter complejo (...)”, donde se establece una
relacion entre el texto, el conocimiento, las expectativas y propdésitos del lector, en contextos

sociales, culturales, politicos e historicos (Alvarez, 2008, p.16).

Dicha postura busca complementar la perspectiva sociolingtistica con un enfoque socio-
cultural; “en una vision sociocultural de la lectura se hace énfasis especial en los por qué,
para qué y qué se lee como preguntas centrales de comprension de la practica lectora”
(Alvarez, 2005b). De tal manera que,
Leer se asume como el proceso cognitivo, semioldgico, cultural, social e historico de
cardcter complejo e interactivo entre el mensaje expuesto en el texto (...) y el
conocimiento, las expectativas y los propdésitos del lector, dentro de contextos sociales,

culturales, politicos e histdricos determinados. (Alvarez, 2005b)

En la 14° Jornadas de Bibliotecas Infantiles, Juveniles y Escolares celebrada en Espafia
(2006) se concreta que la comprension de lectura se concibe como un proceso de utilizacion
de claves proporcionadas por el autor en funcion del propio conocimiento o experiencia
previa del lector, en relacidn a un contexto de lectura que posibilita crear, elaborar e integrar

elementos propios del autor, el lector, el texto y el contexto de lectura.
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comprensiva de lo que se descubre en la lectura, a partir de la propia realidad del sujeto, de

su cultura, del contexto de lectura. Asi, se incorpora lo leido al propio esquema del lector,

valorando reflexiva y criticamente la informacion.

2.1.1. Componentes del proceso de comprension lectora
El lector: los lectores construyen el significado y pueden llegar a maltiples sentidos a
partir del mismo texto, segun las caracteristicas personales y el propdsito de cada uno,
aun cuando compartan la misma cultura, las mismas experiencias y los mismos
conocimientos. “El significado puede variar para cada lector segun el momento y los
propositos con que lee el mismo texto (...) los propositos responden a intereses propios

que generan las necesidades de leer y escribir” (Braslavsky, 2005, p.52).

En dicha relacion por lo tanto, “el lector, al interactuar con el texto, no fotocopia
automaticamente en su mente el significado del mismo, sino que realiza un proceso que

lleva su tiempo” (Hurtado, Serna & Sierra, 2001, p. 2).

Hurtado, Serna & Sierra (2001) sefialan 4 elementos fundamentales en la forma como el
lector logra la comprension lectora:

e Propositos: “conciencia que posee el lector de lo que busca al enfrentarse a un
texto” (p. 6). Responde al para qué de la lectura.

e Nivel de desarrollo cognitivo: “capacidad del sujeto para asimilar, es decir, para
aplicar los esquemas disponibles para resolver los problemas que se le
presentan” (p. 7).

e Situacion emocional: la realidad afectiva del lector en el momento de la lectura
condiciona también la comprension. “Los significados se construyen a partir de
la interaccion entre la realidad interior del sujeto que lee y la realidad exterior
en la que habita el texto” (p. 7).

e Competencia lingiiistica: “conocimiento que el lector posee de su lengua, su

1éxico, su sintaxis, y el modo de utilizarla” (p. 7).
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la motivacion para leer, ademés de que ofrece multiples claves para interpretar el

contenido del texto” (p. 17).

Dado que los interlocutores: lector y autor, no comparten la situacion (o el escenario),
ésta “solo puede ser recreada con la reconstruccion del contexto” (Braslavsky, 2005,

p.52).

Respecto a este item, Hurtado, Serna & Sierra (2001) proponen tres tipos de contextos:
e El textual: “relaciones intratextuales que permiten la delimitacion y
construccion de un significado” (p. 10-11).
e El extratextual: “factores como el clima o el espacio fisico donde se realiza la
lectura” (p. 11) asi como también la posicion.
e El psicoldgico: “hace alusion a la percepcion, el temperamento, las actitudes,
los conocimientos, las experiencias del lector al enfrentarse a la lectura de

cualquier tipo de texto” (p. 11).

- El texto: lo que determina al texto no es la extension sino la intencién comunicativa
(Hurtado, Serna & Sierra, 2001).

El tipo de texto genera determinadas expectativas que disponen al lector para la
comprension de distintas variedades discursivas. Su disposicion sera distinta si se
encuentra frente a una historieta, un telegrama, la prensa, un informe cientifico o una
factura.
La intervencion del lector en la construccién del significado difiere con el tipo
de texto. No es lo mismo si se trata de un texto que presenta objetivamente una
informacion que si se trata de un texto cientifico donde puede haber
interpretaciones diferentes de los datos, o de uno literario donde interviene la

imaginacion del lector. (Braslavsky, 2005, p.53)
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2.1.2. Variables de la comprensién lectora
Velocidad y eficiencia de la decodificaciéon de palabras y acceso léxico: “si la
decodificacion no es automatica, numerosos recursos se emplean en el reconocimiento
de palabras, dejando asi una reducida capacidad cognitiva para la comprension lectora”
(Just & Carpenter, 1987 citado por Gonzélez, 2005, p. 25.).

Desarrollo del vocabulario: el vocabulario se convierte en una fuente sumamente
importante para la comprension lectora. Beck & McKeown (1991 citado por Gonzélez,
2005) sefialan que ser consiente de palabras nuevas no implica identificar totalmente
esas palabras; se requiere entonces de un determinado tiempo ‘“hasta que Ia
representacion cognitiva de las palabras nuevas sea lo suficientemente sélida como para

afectar a la comprension del nino” (p. 26).

Comprensién de la estructura del texto: “supone la integracion de las preposiciones

contenidas en el texto dentro de una idea global y coherente” (Gonzélez, 2005, p. 27).

Elaboracion de inferencias: implica dar coherencia al texto identificando los elementos
implicitos. El autor menciona dos tipos de inferencias:

e De coherencia: son necesarias para la comprension del texto y encierra la

integracion de los conocimientos previos del lector con la informacion del texto.

e Elaborativas: amplian y favorecen la informacion que se encuentra en el texto;

son inferencias complementarias de la comprension.

Conocimiento previo: “El conocimiento previo, los recuerdos y las experiencias
personales son aspectos fundamentales para la elaboracion de algunos tipos de
inferencias. Este bagaje de conocimientos serd integrado en la representacion del

significado del texto que el lector construye” (Gonzélez, 2005, p. 30).

Autoevaluacion y guiado de la comprension: se define como los cuestionamientos que

hace el lector en su proceso “si lo que leen tiene sentido, si estan aprendiendo, cuales
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son las ideas principales, si estan disfrutando de la lectura”, (Gonzalez, 2005, p. 30) y
cudles son las dificultades que presentan en dicho desarrollo de la misma. Estas
habilidades son mas estructuradas a medida que los nifios y nifias avanzan en su proceso

lector y adquieren un modelo mental constituido.

2.1.2.1. Variables modulares de la comprension lectora
Experiencia lectora: leer a los nifios desde temprana edad es ejercer sobre ellos una
experiencia que los llevara a ser lectores en potencia, a desarrollar la comprensiéon lectora
y las habilidades que ésta supone. “Leer a los nifios podria acrecentar su interés por la
lectura, suscitarles curiosidad y entusiasmo por aprender a leer” (Gonzalez, 2005, p. 32).
Anderson, Wilson & Fielding (1988) y Cipielewski (1992) (citados por Gonzalez, 2005)
en algunas de sus investigaciones han encontrado que a mayor tiempo de exposicion a

la lectura, por parte de los nifios, mayor comprension lectora.

Motivacién para la lectura: comprende el interés personal por la actividad de lectura. “La
motivacidn tiene un rol importante en la frecuencia de exposicion a la palabra impresa,
algo que se considera un predictor de la comprension lectora” (Anderson, et al., 1988;
Cunningham & Stanovich, 1991 citado por Gonzales, 2005, p. 33).

Respecto a este item, Solé (1992) sefiala que para alcanzar el reto que supone la
comprension lectora se debe entender el proposito de la actividad a realizar, se debe
encontrar interesante y de alguna forma llamativa e importante, se debe sentir el apoyo
y la ayuda de un otro para afrontar el trabajo frente al texto, pues los aspectos

motivacionales y afectivos actlan como motor del aprendizaje.

2.1.3. Procesos psicologicos para la comprension lectora

Los procesos cognitivos y las operaciones implicadas en la comprension lectora “incluyen el

reconocimiento de las palabras y su asociacion con conceptos almacenados en la memoria,

el desarrollo de ideas significativas, las extraccién de conclusiones y la realizacion entre lo

que se lee y lo que ya se sabe” (Vallés 2005, p. 55). Todo esto exige un multiple trabajo en
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experiencia frente al texto.

2.1.3.1. Procesos psicologicos basicos

2.1.3.1.1. Percepcién

Es la que permite que la informacion textual sea transmitida a las estructuras corticales del

cerebro en donde se llevara su posterior procesamiento. La informacion reunida es producto

de los sentidos de la vista, del sistema auditivo o0 mediante el tacto cuando se hace en cddigo

braille. De esta forma “Una correcta discriminacion visual, tactil y audivo-fonética

contribuiran a lograr una buena comprension lectora” (Vallés 2005, p. 53).

o

o

Percepcion visual: interviene en los 6rganos de la vista mediante los movimientos
oculares de saccadas Y fijaciones, que consiste en la realizacion del deslizamiento
de la vista en las palabras de los reglones que se lee, de modo asociativo. En este
proceso se produce la focalizacion visual para identificar periféricamente las letras,

silabas y palabras. Este proceso permite que el ojo humano perciba las palabras.

En la comprension lectora estos movimientos se realizan secuencialmente; sin
embargo, al momento de buscar informacién de manera arbitraria al fin de encontrar
un dato determinado (una fecha, un dato numérico, una palabra, etc.), se realiza un

barrido visual.

2.1.3.1.2. Atencion
Atencidén selectiva: supone un esfuerzo de control y de autorregulacion de la
atencion. “El lector debe focalizar su atencion en el texto objeto de lectura y rechazar
otros estimulos externos o internos que le puedan distraer” (Vallés, 2005, p. 56).
Atencion secuencial: Al momento en que el lector hace una lectura continua pone
en juego el proceso de analisis y sintesis para ir logrando identificar el significado

de lo que lee, logrando con ello extraer las ideas centrales y realizar inferencias.
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Vallés (2005), indica como “Mediante este proceso el lector recapitula, resume y atribuye
significado a determinadas unidades linglisticas para que las palabras leidas se vertebren en
una unidad coherente y con significado (comprension de texto)” (p. 56). Se requiere entonces
el proceso de analisis y sintesis ocurra de manera simultanea en el proceso lector, para evitar
que ocurran errores de exactitud lectora como omisiones, inversiones, sustituciones, entre

otros.

El autor muestra como “Mientras se lee se esta produciendo una percepcion visual de las
letras, se reconoce, se decodifica (correspondencia, letra, guion, sonido)” (Vallés 2005, p.

56), se integran en las silabas, las palabras las frases y éstas a su vez en el parrafo.

2.1.3.14. Memoria
Proceso de almacenamiento que interviene en el proceso de lectura y comprension.

o Memoria a corto plazo: logica de la lectura a medida que se va leyendo, activando
los mecanismos de asociacidn, secuenciacion, linealidad y recuerdo. Se produce un
proceso de memoria inmediata al evocar los nuevos contenidos y aspectos del texto,
con los datos ya existentes.

o Memoria a largo plazo: establece vinculos de significados con conocimientos
previos, consolidado asi aprendizajes significativos (Ausubel, Novack & Hanesian,
1983 citados por Vallés, 2005) reforzando los esquemas cognitivos archivados en la

memoria del sujeto.

Para la comprension lectora es necesaria la interconexion significativa entre los dos
tipos de memoria. La informacién que se capta llega a la memoria sensorial y pasa
a la memoria de trabajo que la almacena en la memoria a corto plazo, pasando luego
a la memoria a largo plazo. La memoria de trabajo permite la evocacion de los
conocimientos previos almacenados en la memoria para realizar las
correspondientes inferencias y lograr asi una comprension lectura estructurada
(\alle, 2005).
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En la comprension lectora se pone en funcionamiento una serie de procesos cognitivos-
linglisticos que tienen un papel determinado. El lector requiere recobrar de su memoria la

informacidn semantica y sintactica, para obtener la informacion del lenguaje escrito.

2.1.3.2.1. Acceso léxico
Faculta al lector para recuperar informacion semantica y sintactica disponible en la memoria

a largo plazo. items denominado Iéxico mental o vocabulario basico personal (Vallés 2005).

2.1.3.2.2. Acceso sintactico
Permite las interacciones estructurales entre las palabras que constituyen las frases para
alcanzar informacion presente en el texto.
o ldentificacion de sefiales linglisticas: orden de la frase, estructura de la palabra,
su funcion sintactica, prefijos, sufijos, etc.
o Acceso sintactico inmediato: el analisis de las sefiales linguisticas se realizan de
manera simultanea a la lectura de cada palabra.
o Memoria de trabajo: “almacén de interpretaciones sintacticas ambiguas
condiciona la integracion del sentido del texto que se lee” (Fernandez, 2004 citado
por Vallés, 2005, p. 58); por lo tanto, a mayor memoria de trabajo mayor

comprension lectora.

2.1.3.2.3. Interpretacion semantica
Posibilita la comprension a partir de “representaciones abstractas formadas por unidades
proposicionales, siendo especialmente relevantes las inferencias que debe realizar el lector
para comprender, relacionando elementos del texto, tales como proposiciones o frases, y se
realizan para atribuir significado cuando no existe evidencia explicita de los mismos o se
producen dudas” (Vallés, 2005, p. 52).

Este proceso permite la elaboracion de inferencias donde el lector obtiene datos nuevos del

texto a partir de sus interpretaciones y de cuerdo al contexto, con el fin de agregar
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comprension.

2.1.3.3.  Procesos afectivos
La lectura, como cualquier otra actividad humana “no esta exenta de valoracién emocional.
En el proceso lector intervienen otros factores que tienen un componente emocional o
afectivo. Se trata de los estados de animo emociones, sentimientos y deméas fenomenologia
afectiva que la lectura produce en el alumno” (Vallés, 2005, p. 59). Esto lleva a que el sujeto

se comporte de determinada manera frente a le lectura o tome decisiones respecto a ella.

Lo que se busca entonces es que la lectura resulte un acto placentero y el lector logre
experimentar un estado de animo positivo y favorable, sentimiento que esta estrechamente
relacionado con el termino fluir de Csikszentmihalyiel (1998 citado por Vallés, 2005) que se
define “como un estado mental y emocional con sensacion de gran bienestar y satisfaccion
que permite una mejor relacion de las tareas habituales” (Vallés, 2005, p. 59) olvidandose
del tiempo presente, pues la atencion esta dirigida totalmente a la actividad, en este caso la

lectura.

Por lo tanto, para lograr una adecuada comprension lectora juega un papel fundamental la
experiencia afectivo-emocional, lo que logra la puesta en practica los recursos cognitivos y

linglisticos.

En relacién a lo expuesto anteriormente, el autor pone énfasis en el rol del profesor como
promotor del desarrollo de esta comprension lectora; su propuesta de trabajo podra estimular
el desarrollo de capacidades cognitivas en sus estudiantes “al poner en practica en la lectura
procesos como explicar, evaluar, comparar, contrastar, apreciar, informar, clasificar, definir,

designar, sustituir, inferir, descubrir, deducir, etc.” (Vallés, 2005, p. 50)
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Antes de comenzar este apartado, es pertinente definir lo que alude el término habilidad. Las
habilidades son aptitudes de los sujetos que pueden adquirirse y/o reforzarse a través de la
practica. “el desarrollo de habilidades s6lo pueden lograrse mediante un entrenamiento que

implique disposicion, esfuerzo y constancia” (Arredondo, 2006, p. 26).

Por lo tanto, una habilidad supone la capacidad de un determinado sujeto para trasladar
conocimientos en acciones (Griffin & Sigh, 1999 citado por Arredondo, 2006). Segun
Arredondo (2006), como sinénimos de esta palabra se encuentran: arte, aptitud, capacidad,

competencia, destreza, técnica, practica, entre otras.

Una particularidad fundamental de las habilidades consiste en que preparan al sujeto para
realizar al mismo tiempo varias operaciones; al combinar varias de ellas se convierte en una
totalidad o accion unica. Igualmente, éstas se identifican por su flexibilidad pues es posible
que al variar las condiciones del medio en el que se desenvuelve el sujeto las habilidades se

re-estructuren (Arredondo, 2006).

Como aporte final de Arredondo (2006) al tema de las habilidades, se puede sefialar que
Una condicién necesaria en las habilidades es que se requiere estrictamente un
esfuerzo particular ya sea cognitivo o emocional o su combinacién para lograr la
meta. En el nivel cognitivo, utiliza la sistematizacion de las funciones del
pensamiento. A nivel emocional, las habilidades expresan siempre el desarrollo y
evolucion de la personalidad, en donde se observa el deseo de cambio. (p. 26)

En relacion a las habilidades de comprensién lectora, Vigostsky (1983, 1984 citado por
Solovieva & Quintanar, 2008) incluye la lectura dentro de las funciones psicologicas
superiores, al lado de proceso como la memoria, el pensamiento, el lenguaje, pues como
forma de comunicacion, constituyen un acontecimiento para el desarrollo de la psique

humana.
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lenguaje se hacen conscientes y se logran analizar a través de la lectura, llevando al sujeto al

nivel mas alto de meditacion de sus procesos psicoldgicos

La lectura como una compleja actividad mental supone de un supuesto estructural en el
cumplimiento de su objetivo principal: la comprension. En relacion a lo anterior y teniendo
en cuenta las habilidades del pensamiento y la psicologia de la lectura, se puede sefialar que
la lectura es un proceso complejo que comienza con la funcién visual: sacudidas; término
empleado desde afios atrds por autores como Crowder (1985) para explicar el movimiento
que hace el ojo a lo largo de las lineas de un texto, en el caso de la lectura. Esta fijacion no
consiste Unicamente en el tiempo en que se obtiene informaciodn visual sino en el tiempo en

que esta informacion es procesada por niveles superiores del sistema.

Inicialmente hay un reconocimiento visual de los simbolos y la asociacion de los mismos con
las palabras para pasar a la relacion de estas con las ideas. Pero este primer paso, a pesar de
ser un proceso basico, no es mecanico, pues para cumplir los objetivos propuestos, debe
existir la conciencia del sujeto para interrelacionar lo observado con lo que hay en su mente:
los conocimientos previos y la experiencia. “la informacion que resulta del paso por el
sistema visual se compara con la informacion almacenada en la memoria, que define las
categorias conceptuales posibles” (Crowder 1985, p. 40). Por lo tanto, el estadio de
comparacion con la memoria en el reconocimiento de patrones, es el primer paso l6gico de
la lectura; es un proceso elemental que parece automatico. Este proceso por consiguiente,
exige no s6lo lamadurez mental y un dominio del lenguaje sino que requiere de la experiencia

del sujeto, producto en la interaccion con el medio en el que se desenvuelve.

En relacion a ello, Vallés (2005) considera que es fundamental en el aprendizaje de los nifios

y jovenes en cuanto a la lectura, el desarrollo de habilidades para leer comprensivamente.
Disponer de una adecuada competencia en lectura comprensiva es una garantia para
acceder al conocimiento escrito (...) esta competencia es bésica para la basqueda y

localizacion de informacion en diversidad de textos escritos (...) para resolver
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disfrutar con la lectura, entre otras tareas. (p. 50)

Bajo estos pardmetros, Suarez (2008) establece una serie de habilidades y técnicas lectoras

indispensables a la hora de desarrollar programas de lectura:

HABILIDAD TECNICAS
- Percepcion visual - ldentificacion rapida y vision
- Agilidad visual periférica

- Apoyo visual para la eliminacion de

elementos distractores.

- Localizacion répida de datos, ideas y - Lectura de rastreo
tema
- Reconocimiento previo
- Precision de datos
- Fluidez

- Percepcion gestaltica

- Motivacioén lectora - Cronolectura
- Retroalimentacion
- Auto-percepcion del logro y analisis

de la informacion

Dichas habilidades y técnicas posibilitan, paulatinamente, preparar al lector para enfrentarse

a los desafios que supone leer comprensivamente.
Del mismo modo, Botran (2008) enumera una seria de habilidades que fundamentan el
trabajo de lectura, potenciando los procesos de comprension de los estudiantes:

- Explicitar objetivos de la lectura.
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Recuperar datos.

Jerarquizar la informacion.

Estructurar acontecimientos de la lectura.
Resumen y sentido global.

Realizar predicciones e hipdétesis de significado.
Activar conocimientos previos.

Relacionar lo conocido y vivido con los leido.
Realizar todo tipo de inferencias.

Reconocer estructuras de la lectura.

Reconocer la intencionalidad del texto

Reflexionar y valorar el contenido.

Paralelamente, Barone (2006) categoriza estos elementos en ocho grandes grupos, del que se

desligan las habilidades que se desarrollan en dichos procesos de comprension lectora:

Habilidades comunicativas:
e Comprender comunicaciones orales.
e Expresarse en forma oral.
Habilidades analiticas:
e Analizar y resolver situaciones problematicas.
e Diferenciar entre informacion relevante y no relevante.
Habilidades generativas:
e Realizar inferencias.
e Elaborar hipotesis.
e Extraer conclusiones.
Habilidades Organizativas:
e Establecer comparaciones.
o Establecer relaciones causa-efecto.

e Establecer relaciones temporales.
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e Evaluar ideas y sucesos.
e Comprobar hipdtesis.
- Habilidades de integracion:
e Aplicar contenidos aprendidos a situaciones nuevas.
e Integrar contenidos de diferentes aéreas.
- Habilidades metarreflexivas:
o Reflexionar sobre el propio proceso de aprendizaje.
- Habilidades relacionadas con la autonomia:
e Comprender indicaciones.
e Trabajar independientemente.

e Revisary corregir las producciones.

Por su parte, Rosenshine (1980 citado por Gonzalez, 2005) reconoce un conjunto de
subhabilidades que estructuran la comprension lectora, las cuales se dividen en tres grandes
areas:
1. Localizacion de detalles: reconocer, parafrasear, encontrar elementos concretos.
2. Habilidades de inferencia simple: comprender palabras por el contexto, reconocer
relaciones de causa-efecto, comparaciones y contrastes.
3. Habilidades de inferencia compleja: reconocer la idea principal, sacar conclusiones,

predecir resultados.

Los aportes de los diversos autores presentados en este apartado y las habilidades sefialadas
por los mismos, permitieron a la presente investigacion efectuar el estudio, analisis y
seleccion de las habilidades de comprension lectora y su respectiva clasificacion en dos
grandes bloques: rastreo y andlisis de la informacién. A continuacién se presenta la
organizacion y sistematizacion de las habilidades desarrolladas en el trabajo de campo de la

investigacion.

48



li\ﬁ\ ,I£SI AD
DE ANTIOQUIA 2.2.1. Habilidades de rastreo y andlisis de la informacién

Elosua, Garcia Madruga, Gomez & Lopez (2012) sefialan que existen dos conjuntos de
habilidades lectoras: habilidades que tienen que ver con los procesos de descodificiacion,
como la identificacion de las palabras en un texto y habilidades que implican procesos de
comprension propiamente, como la realizacion de inferencias. “A medida que se van
automatizando las primeras, se van desarrollando también las segundas, ya que se liberan
recursos cognitivos que pueden dedicarse a la comprension” (Elostia, Garcia Madruga,
Gutiérrez, Luque & Garate, 2002; Garcia Madruga, Elosta, Gutiérrez, Luque& Garate, 1999;
Oakhill & Cain, 2007a, 2007b; Oakhill, Cain & Bryant, 2003 citados por Elosla, Garcia
Madruga, Gomez & L6pez, 2012, p. 208).

En esta misma linea, Garcia Madruga (2006 citado por Heit, 2012) expone que existen dos
requisitos basicos para el desarrollo de la comprension lectora:
1. Adquirir y dominar las habilidades de reconocimiento y decodificacion de las
palabras.
2. Adquirir habilidades de busqueda y construccion de significados, utilizandolas

estratégicamente bajo control cognitivo.

“Ambos requisitos siguen una secuencia evolutiva especificas, ya que las primeras son

necesarias para adquirir las segundas” (Heit, 2012, p. 87).

Por lo tanto, podemos dividir y ubicar en dos grandes bloques el conjunto de habilidades de
comprension lectora. Estos bloques estan interconectados y bien podria decirse que se

presentan de manera sucesiva en el proceso de lectura.
En momento inicial de la lectura se alertan los sentidos: se agudiza la percepcion visual, se

estimula la memoria auditiva y/o visual, y se pone en juego las destrezas cognitivas que

llevan a la formacidn de determinados procesos mentales (Caparros & Carril, 2006).
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bésicos y las asociaciones instantaneas. En palabras de Eco (1992 citado por Suarez, 2010)
supone ¢l reconocimiento del primer nivel de significado del mensaje. “podemos decir que

en este nivel detectamos lugares comunes del contenido del texto” (p. 47).

En la presente investigacion esta primera categoria recibe el nombre de RASTREO, que bien
podria definirse como la extraccion de la informacion de un texto, la cual se realiza
generalmente a través de la percepcion visual. Este primer momento implica la combinacion
de procesos de decodificacion de un patron visual: analisis visual, y procesos de acceso al
significado almacenado en la memoria del lector. Este primer conjunto hace parte del sistema
semantico, “sistema de la memoria a largo plazo en el que se almacenan los conocimientos

sobre los significados de las palabras” (Gémez & Vieiro, 2004, p. 22).

Se evidencia entonces que, luego del reconocimiento visual, la informacidn se registra en la
memoria; después, tiene lugar un proceso de exploracion rapida que termina al poner en

relacién ésta con las categorias memorizadas.

Las habilidades involucradas en el rastreo de la informacién posibilitan la identificacion de
unidades bésicas de informacion para integrarlas a unidades superiores con significado, que
segun Gomez & Vieiro (2004), son procesos de orden superior que posibilitan asignarle un

significado al texto en el contexto de comprension.

Estos autores indican que en este paso del proceso lector intervienen 4 tipos de informacion:
¢ Informacion estimular: proveniente de los signos linguisticos graficos; se identifica
el formato fonémico y grafémico.
e Informacion léxica: almacenada en la memoria del lector, la cual se activa con el
estimulo visual.
e Informacion contextual linglistica: procedente del texto; facilita el proceso de
identificacion de las palabras a partir del lugar a funcion dentro del texto.

e Informacion contextual extralinguistica: procedente de la memoria del lector.
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0 no relevantes para el proceso. Al percibir las unidades linguisticas realizan
simultineamente inferencias, “y al hacer uso de la memoria se activan l0s conocimientos

precedentes del acto de leer que el sujeto posee (...) las imagenes, conceptos, entre otros”

(Gémez & Vieiro, 2004, p. 28).

En este sentido, Crowder (1985) define que la lectura depende de un proceso de equilibrio
entre una representacion almacenada en la memoria y la entrada de informacion sensorial
proveniente de la reaccion visual ante una configuracion escrita. Pero
La lectura no consiste simplemente en transferir informacion desde la letra impresa
hasta la mente del lector sino que también contribuye el almacén de conocimiento
del lector. Al leer, aportamos nuestra propia experiencia (...) interpretando y

extrapolando a partir del texto. (Crowder, 1985, p. 119)

Por lo tanto, la interpretacion supone una asociacién entre lo que se lee en el texto, dado el
proceso cognitivo del sujeto, su relacion con el contexto y la motivacion y experiencia

personal.

Por otro lado, el segundo de estos dos grandes bloques implica el establecimiento de
asociaciones entre los significados del texto para construir relaciones de agrupacion,
inclusion, causa, efecto y exclusion, que constituyen el sentido de los textos. “En este nivel
completamos los vacios del texto y establecemos la cooperacion textual” (Eco, 1992 citado

por Suérez, 2010, p. 47).

La lectura supone un desciframiento de signos fonéticos, pero I6gicamente, debe trascender
esta operacion y remontarse a un proceso mental que permita la comprension de significados
que ellos denotan, y mas alla todavia, a las connotaciones que tiene el discurso escrito con
relacién al contexto en el cual se reproduce, como también el impacto que es capaz de

producir en otros (contextos) (Cajiao, 2005).
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ANALISIS, que corresponde al nivel més profundo, en el que la informacion se integra con

los conocimientos y habilidades del lector; es la organizacion del pensamiento.

En este nivel se pasa de la comprension bésica del texto a la comprension de ideas que no
son expresadas literalmente en el texto. Segun Gomez & Vieiro (2004), este proceso desde
el punto de vista cognitivo, es un proceso de alto nivel porque la informacion pasa a formar

parte de la representacion mental del significado, dotandola de mayor sentido y coherencia.

Lo anterior justifica entonces la hip6tesis de que leer es comprender, y esto supone un
proceso de atribucion de significado al texto, que implica la intervencion activa del lector
pues el resultado de la comprension no so6lo es el resultado de la informacion codificada. Por
ello, para una mayor y adecuada comprension de los textos, los sujetos deben hacer todo tipo

de inferencias, las cuales son necesarias para una representacion completa del mismo.

En este misma linea, Molina (2008) sefiala que a este nivel el sujeto logra establecer una
conexioén de la informacién entre los niveles de procesamiento de la informacion; dicho
procesamiento implica la activacién y verificacion de las estructuras de conocimiento a
distintos niveles de abstraccion, posibilitando que el lector interprete la informacién explicita
e implicita, realice inferencias, integre y relacione el contenido del texto y se genere unas

expectativas.

Si bien, el andlisis de la informacién no sélo permite al lector interpretar informacion
implicita del texto y efectuar inferencias sino también activar los conocimientos previos,
reconocer la intencionalidad del texto, realizar predicciones e hipotesis, jerarquizar la
informacion, elaborar resimenes y reflexiones sobre el contenido del texto, desarrollar

estrategias, controlar y regular el proceso lector, entre otras habilidades lectoras.

Las ultimas investigaciones en el tema arrojan como la comprensién lectora debe ser

abordada desde diversas perspectivas, involucrando mdaltiples variables que posibiliten
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mas importante cuando ocasiona un impacto en el lector, y en su contexto y no sélo como el
desciframiento de un codigo lingiiistico”. (Zuleta, 1995 citado por Latorre, Navarro &
Ramirez, 2007, p. 21). De manera que, la lectura posibilita la modificacion de estructuras de
conocimiento en el lector, por lo que se percibe como una actividad comprensiva compleja,
que implica un proceso activo del procesamiento de la informacion por parte del lector, quien
en el acto de leer, efectla tareas de analisis, sintesis, creacion y/o reconstruccion (Gispert,
2001)

En relacion a las dos categorias de habilidades: rastreo y andlisis, es pertinente sefialar que
para lograr una comprension estructurada, sea cual sea el nivel evolutivo en que se realice,
requiere disponer de formatos claros, previamente utilizados en contextos comunicativos que
sirvan como referencia, puesto que se dificulta la posibilidad de anticipar o realizar
predicciones si antes el lector no ha estado en contacto con multiplicidad de textos y
portadores (Azzerboni, 2008).

Asi mismo la habilidad de construir significados evoluciona con los afios; por lo tanto se
pueden establecer niveles potenciales de dicha habilidad segun la edad cronolégicay el grado
de escolaridad de los estudiantes (Maldonado, Rodriguez & Sandoval, 2012).

Luego de la lectura y estudio de las habilidades descritas en los apartados anteriores, de la
informacion obtenida en las investigaciones que se sustentan como antecedentes y en relacion
a los objetivos del presente estudio, se considera pertinente definir el listado de habilidades
que se configuraron como las directrices del presente estudio, las cuales se desarrollaron y
fomentaron, a partir de diversas actividades y ejercicios, durante las sesiones de trabajo con
los nifios y nifias participantes del Club de Lectorcitos de la Biblioteca José Félix de Restrepo

del municipio de Envigado.
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2.2.1.1.1. Localizacion rapida de datos, ideas y tema
Primera identificacion que hace el lector del texto al que se enfrenta, reconociendo los signos
e interpretando el codigo. Artiles & Jiménez (1990) definen esta habilidad como la capacidad
para percibir las diferentes partes de un todo “y recomponerlas entre si posteriormente” (p.
27)

Henao (2001) sefiala que es ésta una “capacidad de ubicar e identificar elementos que
aparezcan explicitamente en el texto” (p. 51). Este proceso perceptivo posibilita al lector
reconocer el texto como representacion del lenguaje, como el proceso que permite encontrar

el significado de las palabras (Gispert, 2001).

Por su parte, Gispert, (2001) indica que es este es el primer paso del proceso perceptivo de
la lectura, que incluye un componente Optico y un componente cognitivo mediante el cual
los estimulos graficos perceptivos visualmente se convierten en unidades con significado.
“En la lectura comprensiva, los vocablos son reconocidos y sus significados relacionados
para obtener la significacion conjunta de las ideas expresadas por el autor del texto” (p. 96).

La comprension lectora permite extraer informacion a partir de un texto impreso.

2.2.1.1.2. Reconocimiento de la macroestructura y superestructura

textual
Son estas estructuras organizativas de los textos; la primera haciendo alusion a la estructura
semantica del portador, el contenido; y la segunda es el formato propio de cada tipo de texto,

la forma.

Reunidos en una habilidad, éstos posibilitan “captar y utilizar adecuadamente las partes o
elementos que configuran el texto, su organizacion y la trama de sus interrelaciones” (Henao,

2001, p. 51).

Segun Gonzalez (2005) este item considera el desarrollo de habilidades como:
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comprension lectora. A medida que los nifios se entrenan en la lectura se incrementa
la habilidad para identificar este tipo de ideas; se evidencia entonces, un cambio en
el tipo de informacion que consideran relevante.

e Sensibilidad a la estructura jerarquica: es la identificacion y conciencia de la
estructura del texto en ideas principales, secundarias y triviales que complementan
la informacion.

e Comprension de la estructura logica del texto: aumenta con la experiencia del lector
al familiarizarse con la variedad textual; se desarrolla por consiguiente, la

sensibilidad a las estructuras del texto.

Oller & Serra (2001) expone que “En la mayoria de los textos hay un ntcleo de informacion
esencial y otro suplementario. No distinguir entre estos dos tipo de informacidn puede llevar
a los alumnos a distorsionar el significado global del texto” (p. 39). Una vez reconocidas
estas ideas principales y aquellas que son su complemento, el lector puede jerarquizarlas y

sintetizarlas.

Esta misma linea, Echavarria & Gaston (2000 citado por Maldonado, Rodriguez & Sandoval,
2012) sefialan que esta habilidad pone énfasis en la construccion del significado, partiendo
del supuesto de que todo proceso de comprension implica la presencia de un lector activo,
que aporta al texto sus conocimientos y esquemas previos que tiene consecuencias segin el

texto de que se trate.

2.2.1.2. Habilidades de andlisis de la informacién
2.2.1.2.1. Realizacién de predicciones e hipotesis
Proposiciones que establecen relaciones. Implica la formulacion de conjeturas, al inicio y
durante el proceso de lectura. Se relacionan con la recuperacion de informacion desde la

representacion del texto en la memoria (Escudero, 2010).
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sucedera, como continua, cudl es el final; gracias al uso de pistas o claves gramaticales,
logicas, culturales y conocimientos previos. “hay que promover las predicciones e hipotesis
de los alumnos, hay que dejar que ellos formulen preguntas mas que formularlas nosotros”
(Solé, 1996, p. 11).

Colomer (1997) sefiala que “Los procesos de elaboracion llevan al lector mas alla del texto
a través de inferencias y razonamientos no previstos por el autor” (p. 6). Se sitiia en este
ambito la elaboracién de predicciones, la construccion de iméagenes mentales, la respuesta
afectiva, la formulacion y comprobacion de hipotesis, la integracion de la informacién con

los conocimientos del lector y el razonamiento critico.

Se requiere entonces de lectores que procesen “en varios sentidos la informacion presente en
el texto, aportandole sus conocimientos y experiencia previa, sus hipotesis y su capacidad de
inferencia, un lector que permanece activo a lo largo del proceso, enfrentado obstaculos y

superandolos de diversas formas (...)” (Solé, 1996, p. 2).

Se busca ademas de ello que el lector durante el proceso de lectura realice un automonitoreo
de sus predicciones, hipotesis e inferencias para lograr una comprension significativa y critica
de lo que lee. “[el lector] tiene que (...) ir comprobando si sus predicciones son ciertas para

poder modificarlas, si es necesario, y plantearse otras nuevas” (Oller & Serra, 2001, p 39).

22122 Realizacion de inferencias
Capacidad “para trascender la informacion explicita del texto descubriendo significaciones

ocultas, formulando hipdtesis y elaborando conjeturas” (Henao, 2001, p. 51).

Supone ir mas alla de la superficie del texto para hacer inferencias acerca de las ideas que no
se encuentran explicitamente formuladas en el texto. ““(...) constituyen un proceso necesario
para la construccién del modelo mental de la situacion descrita en el texto” (Gonzalez, 2005,
p.23).
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son procesos constructivos para tratar la informacion proveniente del texto y aquélla
almacenada en la memoria. ElI proceso de inferencias se ha operacionalizado en el
instrumento, a través de:
e Deduccion de detalles, secuencias y comparaciones a partir de la informacion
explicita.
e Prediccion de resultados de la informacion global o de ciertas partes del texto.

e Parafraseo, analogias y usos literarios.

Segun Henao (2001) existen cuatro tareas de lectura para dicha habilidad:
e Inferir que un evento fue la causa del otro.
e Enuna serie de argumentos, concluir cual es el principal.
e Identificar generalizaciones.

e Describir la relacion entre dos personajes.

Segun Goodman (1982, citado por Hurtado, Serna & Sierra, 2001) la inferencia es “la
facultad para deducir y concluir acerca de aquellos componentes del texto que aparecen
implicitos” (p. 5).
La inferencia es un medio poderoso por el cual las personas complementan la
informacidn disponible utilizando el conocimiento conceptual y linglistico y los
esquemas que ya poseen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir
lo que no estd explicito en el texto. Pero también infieren cosas que se haran
explicitas mas adelante. La inferencia es utilizada para decidir sobre el
antecedente de un pronombre, sobre la relacion entre caracteres, sobre las
preferencias del autor, entre muchas otras cosas. Incluso puede utilizarse la
inferencia para decidir lo que el texto deberia decir cuando hay un error de
imprenta. (Goodman, 1986, p. 21-22)
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previos
Habilidad definida como la “capacidad para recordar y emitir palabras, frases y pequefias
narraciones (...). En esta capacidad, estan interviniendo los procesos perceptivos de

memoria” (Artiles & Jiménez, 1990, p. 28).

Esta supone la retencion de informacion, asi como también los procesos posteriores de

evocacion gracias a la localizacion de los datos que se realiza inicialmente en la lectura.

Lerner (1985, citado por Hurtado, Serna & Sierra, 2001) determina que
El conocimiento previo del lector es un factor determinante en el proceso de
construccion del significado. Ese ‘“conocimiento previo” estd constituido no
solamente por lo que el sujeto sabe sobre el tema sino también por su estructura
cognoscitiva, es decir, la forma en que esta organizado su conocimiento, los
instrumentos, de asimilacion de que dispone por su competencia lingdistica en

general y el conocimiento de la lengua en particular. (p. 6-7)

Segun Henao (2001) existen unas tareas que desarrollan este proceso de comprension:
¢ Identificar informacidn pertinente para un objetivo especifico de lectura.
e Buscar ideas especificas.
e Buscar definiciones de palabras o frases.
e Identificar el contexto de un relato.

e Encontrar la oracién que enuncia el tema o la idea principal.

Esta habilidad aporta al proceso de construccion de significados en la medida en que implica
identificar aspectos formales o de contenidos, establecer relaciones entre la informacion
explicita e implicita, e interpretar el sentido de diferentes partes del texto y su globalidad
(Ministerio de Educacién de Chile, 2007a citado por Maldonado, Rodriguez & Sandoval,
2012).
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y de elaborar a partir del texto. Para que sea utilizado positivamente, el conocimiento previo
existente debe ser activado. ElI conocimiento previo no se emplea autbnomamente, se
requiere de las acciones y la activacion para lograr la efectividad del aprendiz (Guthrie &
Taboada, 2005).

Solé (1992) plantea que comprender es atribuir significacion, y esa significacion sélo puede
ser atribuida a partir de lo que ya sabemos, a partir de los conocimientos previos. Para
comprender un texto, ademas de poder descodificarlo, es necesario disponer de algunos

conocimientos que permitiran interpretar su contenido.

Es necesario entonces establecer relaciones significativas entre lo que se sabe, se ha
experimentado y lo que aporta el texto. Al comprender lo que esta escrito se esté relacionando
informacion de nuestros esquemas previos con informacién nueva, lo que posibilita

simultaneamente ampliar nuestros conocimientos (Solé, 1992).

2.2.1.2.4. Interpretacion de significados de palabras y frases dentro
del texto
Interpretacion, segin Henao (2001), se refiere “al conocimiento de la significacion, atributos
y funciones basicas de las palabras que integran un texto” (p. 51). “El conocimiento del
significado de las palabras es un prerrequisito para la comprension del texto (...) el
reconocimiento de palabras tiene una alta correlacion con la adquisicion de nuevos
conocimientos” (Guthrie & Taboada, 2005, p. 7).

Por lo tanto, la interiorizacion de las palabras va mas alla de obtener su significado y su
relacion con el contexto. “Se trata de un proceso gradual de aprehension del significado al
que se van afiadiendo progresivamente diferentes matices” (Gonzalez, 2005, p. 26).
Las palabras son mas faciles de percibir en un contexto que en el vacio (...) las
palabras no se perciben normalmente de modo aislado, sino que se produce en su

medio natural, es decir, en frases significativas. (Crowder 1985, p. 89)
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mayor nivel en la comprension lectora desarrollan un amplio vocabulario, y por ende el

habito de la lectura.

2.2.1.2.5. Resumen y sentido global del texto
Esta habilidad exige al lector centrarse en los contenidos importantes del texto, obligandole
a realizar un procesamiento mas activo y profundo del mismo. “(...) el resumen exige buscar
informacidn, relacionar la informacion, evaluar la importancia de las ideas y construir una

proposicion que englobe lo esencial del texto” (Goikoetxea & Pascual, 2003, p. 441).

De esta forma, el sentido global del texto permite conectar informacion de distintas partes
del texto para dar con la idea principal, usando las reglas de seleccién, generalizacion y
elaboracion; es ir méas alla del texto: seleccionar, categorizar, priorizar y aplicar, y activar los

conocimientos previos (Goikoetxea & Pascual, 2003).

2.2.1.2.6. Reflexion y evaluacién del proceso de comprension lectora
Conjunto de habilidades que “hace referencia a la aptitud del lector para juzgar, evaluar,
comparar y reaccionar frente al contenido del texto a la luz de su experiencia, conocimientos,
emociones o valores” (Henao, 2001, p. 52). Permiten “construir una comprension mas
especifica 0 mas completa del texto, a partir de la integracion de los conocimientos y

experiencias previas” (Guthrie & Taboada, 2005, p. 19).

Guthrie & Taboada, (2005) sefialan que existen unas tareas que desarrollan este proceso de
comprension, entre ellas encontramos:

e Discernir el mensaje o tema general del texto.

e Considerar alternativas a las acciones de los personajes.

e Comparar y contrastar informacion del texto.

e Inferir el ambiente o tono de un relato.

e Interpretar una aplicacion de la informacion del texto al mundo real.
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o evalta con base en su conocimiento del mundo o en lecturas anteriores” (p. 19). Indica
ademas algunas de las tareas de lectura para dicha habilidad:
e Evaluar la probabilidad de que los eventos descritos hayan ocurrido en realidad.
e Describir como el autor invento un final sorpresivo.
e Juzgar si la informacion del texto es completa y clara.

e Determinar la perspectiva del autor sobre el tema central.

La reflexion que se da a lo largo de toda la actividad lectora debe poder considerar la
informacidn recibida y contrastarla con las ideas previas, haciendo de esta forma los cambios
necesarios (Oller & Serra, 2001).

La evaluacion por su parte, es definida por Oller & Serra (2001) como un proceso continuo,
que debe darse a lo largo de todo el proceso lector, y simultanea con los mecanismos de
autorregulacion. No estar al tanto de lo que se esté leyendo ni evaluar los resultados puede

suponer “un aparente avance en la lectura pero no la comprension de la misma” (p. 41).

2.3. La Biblioteca Publica y los procesos de comprensién lectora
Antes de comenzar este apartado es de suma importancia marcar la diferencia entre la
Biblioteca Publica y la Biblioteca Escolar, para pasar posteriormente a desarrollar los

elementos caracteristicos de la Biblioteca Publica que son de interés para el presente estudio.

Existe una distincion clara entre Biblioteca Publica y Biblioteca Escolar, pues la primera de
éstas vive, en muchos momentos, “una tradicidon mas critica o, al menos, recorren caminos
de accion social distintos; busca una educacion mas social y una tarea de formacion politica”
(Alvarez, 2005a, p. 165). Mientras que la Biblioteca Escolar es un espacio educativo

integrado al proyecto educativo y curricular de los centros.

Alvarez, Castrillon, Mufioz, Osorio & Otalvaro (2010) manifiestan que la Biblioteca Escolar

ha de ser el centro y eje de la escuela, sobre el que gire el desarrollo del curriculo y el cambio
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comunidad educativa y debe favorecer el cumplimiento de todos los objetivos educativos de
las Instituciones.
Es un espacio educativo de documentacion, informacion y formacion, organizado
centralizadamente integrado por recursos bibliograficos, documentales vy
multimediales, que se ponen a disposicion de toda la comunidad escolar para aportar
el proceso de ensefianza - aprendizaje y para propiciar el acceso al conocimiento y a la

formacion permanente. (Garcia, 1998 citado por Alvarez et al., 2010, p. 8)

2.3.1. LaBiblioteca Publica como Institucién Social y Cultural
El Grupo de Investigacion en Biblioteca Publica? (citado por Jaramillo & Montoya, 2005)
define la Biblioteca Publica como una Institucion de caracter social y cultural, cuya finalidad
es permitir que los miembros de una comunidad tengan acceso libre y gratuito a la
informacion, para la satisfaccion de necesidades en el plano educativo, informativo, cultural
y personal; posibilitando “la construccion y articulacion de relaciones democraticas, por

medio de servicios y programas (...)” (p. 35).

Orlanda Jaramillo (2013a) en su texto “Biblioteca Publica, Ciudadania y Educacion Social”
afirma que la dimension social y ciudadana de la Biblioteca Publica se establece desde la
triada:

1. Organizacién (lo que es): tiene como objetivo la creacion de estrategias que permitan
el acceso a la informacién y al conocimiento necesario para interactuar como ser
social. La Biblioteca Publica le apuesta a la formacion de usuarios como sujetos
sociales participativos y responsables de su accionar. “En este sentido, la biblioteca
publica como organizacién es una construccion social dinamizada e intencionada,
donde tienen lugar préacticas sociales, culturales y educativas que contribuyen al

bienestar de los individuos y de la sociedad; es un lugar de encuentro e interacciones”

(p. 82).

2 Adscrito al centro de investigaciones en Ciencia de la informacion de la Escuela Interamericana de
Bibliotecologia. Universidad de Antioquia
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fin de cumplir los objetivos y la finalidad de la Biblioteca Publica; se traducen en el
disefio de ejecucion de servicios y programas que buscan responder a las necesidades
de la comunidad.

3. Relaciones con los usuarios (lo que debe ser): constituyen los acuerdos entre los
asociados y la Biblioteca Publica con el proposito de dinamizar las acciones de ésta,
tendientes a interrelaciones, intercambios, articulaciones y desarrollo humano a nivel

individual y social.

Al permitir el acceso libre y gratuito a la informacion, este centro cultural ofrece grandes
posibilidades y construye uno de los mejores medios para hacer efectivos los derechos a la
educacion permanente y a la cultura, consagrados en la Constitucion (Yepes, 1997). Los
servicios a cargo de la Biblioteca Publica estan regulados a favor del usuario y de su derecho
a la informacion, al conocimiento y la cultura. Por lo tanto, estos servicios deben ser de
calidad (implica procesos de planeacion, accion y control), pertinentes, oportunos y plurales,

y garantistas de la diversidad cultural y linguistica (Ley de Bibliotecas Publicas, 2011).

La Biblioteca Publica es una agencia de comunicacion, informacion y conocimiento en la
comunidad; como tal, “forma parte del sistema de comunicacion de la sociedad y junto con
otras instituciones propende por el bienestar y desarrollo educativo, cultural, social (...) del
individuo y del colectividad” (Mejia, et al., 1990, p. 19). Por ello, brinda acceso al
conocimiento y la informacién gracias a toda una serie de recursos y servicios que estan a

disposicion de todos los miembros de la comunidad.

En esta linea, Misas (1995) precisa que la biblioteca es una guia fundamental de lectura y
aprendizaje, laboratorio y centro de experimentacion para todos, centro de recursos
pedagdgicos, centro de material didactico y constituye una ayuda imprescindible para el
desarrollo académico y socio-cultural de los nifios, nifias y jovenes.

Su mision consiste en buscar una educacion individualizada e integral del usuario, en

cuyo proceso se advierten objetivos claros y actividades concretas tanto individuales
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propio desarrollo y es donde el determina su propio ritmo de aprendizaje, segun sus

intereses, capacidades e iniciativas. (p. 17-18)

Como corolario, la ley de Biblioteca Publica del Ministerio de cultura (2011) sefiala que la
Biblioteca Publica més que ser un centro de preservacion del patrimonio bibliogréfico, es un
centro de consulta al servicio de los usuarios. “es un escenario para la lectura de todo tipo de
textos, inclusive audiovisuales; un espacio activo de encuentro de ciudadanos y comunidades
en torno a la cultura, la ciencia, la educacion, el divertimiento y el intercambio universal de

conocimiento” (p. 7).

Lo anterior evidencia que hoy por hoy la sociedad trasciende la concepcion tradicional de
Biblioteca Publica como centro de almacenamiento, conservacion y organizacion de textos,
permitiendo de esta forma, que los asistentes a las Bibliotecas intervengan activamente en su

proceso de formacion.

Por consiguiente, es sustancial que estos centros sociales y culturales adquieran un
compromiso fundamental con los usuarios; es preciso que, al ofrecer una multiplicidad de
fuentes bibliograficas, se estimule y promueva cambiar el papel del usuario como simple
receptor que absorbe el conocimiento de parte de los libros, por el de agente activo en el
proceso de consulta y adquisicién de conocimiento, empleando diferentes técnicas de
basqueda y recurriendo a diferentes recursos de manera voluntaria; lo cual posibilita
desarrollar la independencia y asimilar los conocimientos con un alto grado de autonomia,

dado que el usuario se instruye haciendo, actuando, pensando Y sintiendo.

2.3.2. Lalecturay la Biblioteca Publica
Segun Alvarez (2005a), Las Bibliotecas Publicas adquieren tareas de promocion social de la
lectura orientadas principalmente al mejoramiento de la inclusion social y politica de los
sujetos, al desarrollo y acceso a claves de interpretacion en la Ilamada sociedad de la

informacion, al acercamiento a redes de informacion, al desarrollo y promocion de la
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calidad de vida.

La Biblioteca Publica desde los programas de lectura, en su compromiso activo con el
hombre, se opone a la lectura mecénica, a la lectura obligada y a la lectura restringida en la
actividad escolar. “(...) ondear banderas vindicatorias del lector voluntario, comprensivo,
autonomo, selectivo, en suma de una manera particular de concebir lo humano con lo diverso,

intersubjetivo, abierto” (Alvarez, 2005a, p. 56).

En este sentido, en el estudio titulado “La promocién de lectura en las Bibliotecas Publicas
de Medellin” (Alvarez, et al., 2008) se expone una idea del concepto de lectura: la lectura
como practica de sociabilidad ligada al encuentro de los sujetos; supone un proceso de
construccion, de elaboracion colectiva permanente, en el que tiene presencia el sujeto en
todas sus dimensiones: bioldgica, afectiva, cognitiva, comunicativa, valorativa, ética, lidica,

politica y cultural.

De ahi que los investigadores determinaran las finalidades de la lectura desde dos &mbitos:
1. Individual: permite al sujeto adquirir conocimientos y desarrollar habilidades de
pensamiento y de comunicacion que conduce al sujeto a acceder a la informacion,
comunicarse, elaborar conocimientos, interpretar, ampliar sus horizontes mentales y
confrontarse culturalmente.
2. Social: en la medida en que el sujeto desarrolla habilidades lectoras, puede
desenvolverse con mayor facilidad en el medio, contribuyendo a los procesos

culturales y sociales.
La lectura, por tal razon, se considera como una practica propia del comportamiento social,

“involucra tanto el ser lector como actuar como lector o dicho de otra manera, la esfera de lo

intimo y la esfera de lo publico” (Alvarez, 2008, p. 27).
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ciudadana y de avances en el desarrollo social.
Se representa a la lectura como una practica vinculada con la promocion de la esfera
publica, en tanto que construye sujetos ilustrados frente al mundo y su propia realidad
personal, individuos capaces de establecer vinculos racionales con el mundo natural y
social. (Alvarez, 2005a, p. 173)

La lectura configura la vida o la experiencia en el mundo a partir de los procesos culturales
en los que nace y crece el sujeto, bajo los cuales se apropia a lo largo de su existencia por la
via de la socializacién; inicialmente en la familia (socializacién primaria) y posteriormente

en la escuela y demas centros culturales, como la biblioteca (socializacion secundaria).

La lectura es por ende, un fendmeno humano y social de insondable impacto, que debe ser
considerada como el hecho modular, como la circunstancia generadora de la Biblioteca. “la
biblioteca es la Unica institucion social con principios abiertos y democréaticos, creada para
el lector (...)” (Alvarez, 1992).

Por lo anterior, es como se puede determinar que la Biblioteca Publica es una Institucion
social que promueve iniciativas de formacion de lectores; es un espacio promotor de
habilidades de lectura al posibilitar el acercamiento y el acceso a los diversos materiales de
lectura (Alvarez, et al., 2008).

De alli la razén de ser de la Biblioteca Publica, cuya mision estd encaminada al fomento y
promocion de la lectura, y orientada a la formacién y consolidacion de lectores con una alta
competencia en cuanto a comprension, busqueda y analisis de la informacion contenida en

los diversos portadores de textos.
2.3.3. Lapromocién de lectura en la Biblioteca Publica

En pro de alcanzar los objetivos planteados en cuanto a la lectura, surgen los planes de

promocion de lectura que permiten disefiar y desarrollar estrategias para fomentar y fortalecer
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sociedad, designadas a promover el deseo de leer.

La promocidn de lectura es por lo tanto, la accion social por excelencia de la biblioteca; es el
trabajo de intervencion sociocultural que busca generar cambios en los sujetos, en su
experiencia, contextos e interacciones. En su dinamica, intenta formar lectores como actores
sociales, capaces de responder a los retos de la vida, de la sociedad, la cultura y la politica
(Alvarez, 1997). Es una estrategias social, cultural y politica que opta por ejercer una
intervencion dirigida a transformar las maneras de percibir, valorar, imaginar y usar la lectura

como dimension cultural (Alvarez, 2008).

Por tal razon, la promocion de la lectura es una accion social que buscar acercar a individuos
y a la sociedad a la lectura, en aras de transformar sus practicas y representaciones desde las
acciones que puedan realizar diferentes instituciones sociales como la Biblioteca Publica
(Alvarez, et al., 2008). Como sefiala Alvarez, et al. (...) La promocion de lectura es una
practica social con profundos vinculos en las dinamicas del mundo de la vida y el sistema
(...)” (2008, p. 166).

Se puede indicar entonces que la promocion de lectura es un sistema de acciones concretas,
planificadas con una intencionalidad, encaminadas a la formacion de lectores. Este proceso
se materializa en el trabajo con los lectores, en la orientacién planificada sobre por qué, para

qué y qué leer.

Como sefiala Alvarez, et al. (2008). “La promocién de la lectura es la mediador entre los
lectores y el mundo de la lectura, de los libros que esperan ser redescubiertos
permanentemente por nuevos lectores” (p. 183). La promocion de lectura pretende configurar
una sociedad lectora, una sociedad que desarrolle la lectura en diferentes dimensiones de la
vida intima, social y politica desde la intencién y el compromiso de la promocion del

ciudadano como lector critico (Alvarez, et al., 2008).
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y la sociedad la necesidad de comunicar, conocer y construir a través de la lectura. (Alvarez,
1997). Bajo estos parametros, Alvarez, et al. (2008) especifican como la biblioteca busca
formar dos perfiles de lectores:

e Uno de ellos es formar lectores con habilidades para usar la informacion desde
perspectivas mdaltiples, criticas y autdbnomas que le permitan una proyeccion en el
mundo social.

e El segundo perfil estd enmarcado en formar lectores “lucido-placenteros” que vean
la lectura como inversion de su tiempo libre, como un espacio divertido y ameno,

sujetos que puedan llegar a sentir placer por el acto de leer.

Puede percibirse en consecuencia, que el término promocion de lectura es un concepto
amplio que hace referencia a una intervencion social y cultural que buscan acercar a los
sujetos a la lectura. Es la columna vertebral de las bibliotecas en el ideal de formacion de una
sociedad lectora; ésta incluye una serie de acciones estructuradas y sistematizadas en pro de
la formacién de un comportamiento lector, que posibilite a los sujetos interpretar el mundo y

asumir una postura critica y reflexiva frente a él.

2.3.4. La Biblioteca Publica y su seccion infantil
La Biblioteca Publica es el lugar indicado para conocer y probar los libros, es el lugar donde
los nifios pueden “experimentar”, pues se le “propone una escogencia amplia y gratuita, sin
intensiones utilitarias o estrictamente pedagogicas” (Machado & Sandroni, 1984, p. 37). La
Biblioteca Publica facilita la libre seleccion del material, promoviendo el contacto agradable

con los portadores de texto.

En el Manifiesto de la Unesco (Gomez, 2002) respecto a las sesiones infantiles de las
Bibliotecas, se especifica que estas surgen de la necesidad de crear y consolidar los habitos
de lectura en los nifios y nifias desde los primeros afos, de brindar posibilidades para su

desarrollo personal y estimular su imaginacion y creatividad. Ello vincula de manera estrecha
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a la lectura.

Por lo tanto, las sesiones Infantiles dentro de la Bibliotecas Publicas tienen como objetivo
principal acercar a la lectura a los méas pequefios, fomentar la imaginacion y el desarrollo
personal y humano de los nifios y nifias a través de actividades que promuevan el proceso de
lectura. “los nifios deberian frecuentar la biblioteca desde muy pronto, iniciando un contacto
agradable con los libros ilustrados, incluso desde antes de su ingreso a la escuela” (Machado
& Sandroni, 1984, p. 39). De esta forma, la Biblioteca posibilita el encuentro entre los nifios
y las nifias, permitiéndoles “participar activamente en el funcionamiento de aquello que es
su biblioteca. Seria un lugar de encuentro entre los nifios y de una posible apertura del camino
de la lectura” (Machado & Sandroni, 1984, p. 39).

Una de las tareas fundamentes de los profesionales de apoyo de las Bibliotecas Publicas para
los méas pequefios, seria entonces
Ayudar a los lectores a encontrar lo que corresponde a su intereses, sus solicitudes o
sus expectativas (...) ademads, incrustar el libro en la vida cotidiana para que se
convierta a la vez en un placer, es un instrumento de referencia y constituya una

ampliacion de la experiencia personal. (Patte, 1984, p. 110)

De esta forma, uno de los objetivos de este tipo de espacios es formar nifios lectores con el
ideal de que sean en un futuro “adultos lectores y lectores adultos, puesto que la lectura puede
enriquecer toda una vida, pero también por el placer que ellos pueden encontrar alli” (Patte,
1984, p. 112).

Las Bibliotecas Publicas en sus sesiones infantiles, deben diferenciar espacios, servicios,
actividades, colecciones, que respondan a las necesidades e intereses de los usuarios segun
su edad. En este sentido, Machado & Sandroni (1984) sefialan que dada la estructura

dindmica de la Biblioteca infantil, la variedad de actividades son validas y necesarias para
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atraido por el periodiquito, por los juegos, por la hora del cuento” (p. 39).

Una espacio como estos debe permitir multiples y muy distintas actividades: mirar cuentos e
imagenes, escuchar narraciones, dibujar y colorear, compartir con los padres, hermanos,
abuelos 0 amigos, disfrutar juegos de mesa, buscar libros y llevarlos a casa, conversar con

los amigos sobre los descubrimientos realizados, entre muchas otras posibilidades.

De ahi la necesidad e importancia de lograr una organizacién de los espacios; que estos
permitan interacciones ricas y diversas con los demas, con los objetos, con el medio
circundante. Debe ser este, un entorno afectivamente seguro y llamativo, convirtiéndose asi
en fuente de riqueza (Gomez, 2002). La sala infantil de las Bibliotecas Publicas debe ser por
lo tanto, acogedora, atrayente y comoda. El profesional de apoyo ha de esforzarse para que
con su organizacién y decoracion se consiga un lugar atractivo, interesante, sugestivo y a

veces magico.

2.3.4.1. Los portadores de texto para nifos y nifias
Los textos creados para nifios y nifias son “manifestaciones y actividades con proposito
ludico o artistico dirigido al nifio, a través de la palabra hablada o escrita” (Sastrias, 1998, p.
15); por lo tanto el cuento, las canciones, rimas, rondas, adivinanzas, juegos de palabras,
trabalenguas, juegos dramaticos, leyendas, fabulas y novelas hacen parte de los portadores
de texto que pueden y debe ser trabajando en la infancia, y se constituyen como valiosos
elementos para tener en cuenta en la ejecucion de propuesta de intervencién encaminadas a
la comprension lectora. Se debe considerar por ello al juego, como el mejor vehiculo para
acercar a los nifios a la lectura pues éste es un mecanismo pedagogico importante para el

aprendizaje y un elemento que acomparia al hombre durante toda la vida.
En este sentido Sastrias (1998) sefiala que existen diferentes formas de acercar a los nifios y

nifias a la lectura, en las que no se incluye Unicamente el trabajo directo y personal con los

libros sino a través de otros medios como la cancion, el cuento que se narra o se lee antes de
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grupo social, los trabalenguas y adivinanzas, las noticias y articulos compartidos en grupo,

entre otros que desarrollan actividades psicomotoras e intelectuales.

Cabe sefialar entonces que al referirse a portadores de texto para los pequefios lectores, no se
hace alusidén Gnicamente a textos literarios sino también a aquellos que involucran elementos
argumentativos, expositivos, instruccionales, periodisticos, cientificos, entre otros que
desarrollen la variedad textual; aspectos que buscan propiciar una comprension lectora mas

integral.

Cuando acercamos a los infantes a diversos portadores de texto, se logra un mayor desarrollo
de todas las funciones linguisticas, se aumenta los conocimientos sobre diversos temas y se
amplia el mundo de las experiencias; se adquieren por lo tanto, las herramientas necesarias

para desarrollar habilidades de comprension lectora.

Frente a la vision que la mayoria de los nifios y nifias tienen sobre la lectura, nos encontramos
generalmente que suelen asociarla con el trabajo escolar; por lo tanto, se hace explicable, en
cierta medida, el rechazo de los estudiantes de hacer parte del mundo de los libros. Se requiere
para ello entonces, “una estrategia adecuada que permita tener un espacio para jugar con la
lectura y demostrar a los nifios con hechos, que este puede ser una aventura extraordinaria y

el mejor antidoto para la soledad y el aburrimiento” (Sastrias, 1998, p. 8).

Objetivos fundamentales de las lecturas para nifios y nifias (Sastrias, 1998):
e Divertir: las lecturas sirven a los nifios y nifias de pasatiempos y les proporcionan
placer y entretenimiento.
e Formar: las diferentes narraciones ayudan a los pequefios lectores a reconocer los
valores éticos y estéticos, a formar juicios criticos y fomentar el gusto por las
expresiones artisticas. Los capacita, desarrolla y educa en el ejercicio de lectura.

e Informar: orientan y enteran acerca de los diferentes temas que se traten en los relatos
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Hacer una seleccion adecuada de las lecturas a trabajar con los nifios y nifias no es tan
sencillo; se deben tener en cuenta “ciertas caracteristicas para catalogar los libros de acuerdo
con la edad e intereses de cada lector en particular, de un grupo de nifios mas o menos

homogéneo, o de otro heterogéneo”. (Sastrias, 1998, p.16)

Caracteristicas de las lecturas para nifios y nifias (Sastrias, 1998):
e Lenguaje: debe ser claro, sencillo, conciso; sin que signifique pobreza de lenguaje.
e Vocabulario: adecuado a la edad del lector. Es conveniente que se incluyan nuevas
palabras para que se amplie su conocimiento del idioma y se forme su gusto estético.
e Tema: divertido, interesante y facil de comprender. Podra ser realista, de interés social,
magico, fantastico, didactico, humorista, de aventuras, de ciencia ficcidn, entre otros.

e Extensidn: debe estar de acuerdo con la edad y experiencia del lector.

2.3.4.2. Clubes de lectura para nifios y nifas
Uno de los objetivos esenciales de la educacion actual es estimular el proceso evolutivo de
los pequefios, especialmente en aquellos aspectos relacionados con el proceso de desarrollo
de habilidades lectoras, de comprensién y aspectos relacionados con la expresion oral y

escrita.

Dichos procesos son unos de los mecanismos mas importantes del aprendizaje y, por esta
razon, deben ocupar un lugar central en la vida de los nifios y nifias, dado que son
fundamentales para el desarrollo y el perfeccionamiento del lenguaje; ademas, son un factor

de maduracidn intelectual y de la vida afectiva.

De ahi la importancia de estimular la lectura y su comprensién, pues las narraciones
constituyen el primer acercamiento a la literatura y al placer de la lectura. Cuando se lee una
historia a los méas pequefios y se estimula a conocer el interesante mundo de la lectura, se esta
ayudando a formar un lector, pero mas todavia, se esta ayudando a formar a una persona

creativa; a través de la lectura, los nifios desarrollan la imaginacion, enriquecen el lenguaje
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significativa en la medida en que las narraciones despierten la fantasia y la creatividad en

diferentes ambitos.

En palabras de Solé (1995)
La lectura no s6lo es uno de los instrumentos mas poderosos de que disponemos para
acceder y apropiarnos de la informacion; también es un instrumento para el ocio y la
diversion, una herramienta ladica que nos permite explorar mundos diferentes a los
nuestros, reales o imaginados; que nos acerca a otras personas y a sus ideas, que nos
convierte en exploradores de un universo que construimos en nuestra imaginacion. (p,
4)

Espacios como la Biblioteca Publica ofrece grandes posibilidades y se constituye en uno
de los mejores medios para alcanzar algunos objetivos encaminadas a la promocion de la
lectura y al fomento de lectores criticos, autbnomos y universales. La esencia de la
promocion y de la animacion de la lectura es acercar a un individuo, grupo o comunidad
a la lectura, de tal forma que esta sea asumida, no solo como un medio indispensable en
la adquisicion de conocimientos e informacion, sino como un espacio que posibilite el

asombro y el placer.

Las Bibliotecas Publicas al desarrollar propuestas como los clubes de lectura, buscan que los
infantes descubran en el acto de leer la posibilidad de recrearse y transformar su entorno.
Estos espacios, de caracter llamativo, pedagdgico y ludico, les permiten a los pequefios
lectores conocer el mundo de la realidad y de la fantasia, emocionarse, dejar volar la
imaginacion y activar sus capacidades comunicativas, linglisticas y creativas. Ademas, es
una invitacion al juego y a la diversion, descubriendo el placer de la interaccion en este tipo
de actividades con sus pares y mayores, aquellos que colaboran en la direccion de las

actividades.
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para nifios y nifas, es un espacio para el fomento de la lectura de los més pequefios, a partir
de actividades previamente planeadas que buscan alcanzar los objetivos de formar nifios y

nifas lectores.

Segun esta autora, los clubes de lectura son
Realmente un tiempo de recreo, en el que debe prevalecer un ambiente de libertad y
respeto a los gustos e ideas de cada nifio en particular y del grupo en general, por lo
que todas las técnicas que se emplean tienen un carécter ladico, informal y atractivo.
(Sastrias, 1998, p. 48)

En esta misma linea Hurtado, Serna & Sierra (2001) definen un club de lectura como
Un tiempo-espacio de interrelacion entre un lector, un texto y un contexto, donde el
dialogo, la discusion, la pregunta, la creacion, el trabajo en grupo, la accién, la
conceptualizacion... como elementos dinamizadores, estan al servicio de su principal
propésito: la comprension (p.33). [El trabajo grupal en los clubes de lectura] permite
a los integrantes aprender a pensar y a actuar junto con otro, es decir, a copensar y
cooperar, [son estos] procesos grupales de intercambio de informacion (...) activador
del pensamiento; juegan un papel de mediacion en la construccion de procesos
interactivos de aprendizaje y de solucion de problemas. (Hurtado, Serna & Sierra,
2001, p. 35)

Es la conjugacion del pensar, el hacer y el sentir, en la que convergen la participacion vy el
aprendizaje a través del lenguaje y sus vinculos con la palabra escrita, la oralidad, el gesto,

la imagen grafica y otras formas de expresion (Hurtado, Serna & Sierra, 2001).
Debido a su importancia, es necesario planear cuidadosamente cada una de las narraciones y

actividades, puesto que de ellas depende la actitud y formacion de los nifios y nifias

participantes.
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Para alcanzar los objetivos propuestos para un club de lectura, es necesario contar con unas
fases que estructuren el adecuado desarrollo, viabilicen las metas a alcanzar y consoliden el

trabajo realizado con los participantes.

Estas fases permitiran gradualmente que los nifios y nifias se interesen por todas y cada una
de las actividades del club, les guste escuchar lecturas o narraciones, consideren a los libros
como parte de su entretenimiento, expresen libremente opiniones acerca de la lectura y de

los libros, y empiecen a leer en privado.

Las siguientes fases son propuestas Sastrias (1998) en su libro “Como Motivar a los Nifos a

Leer”.

Primera fase “Conociendo un poco sobre las lecturas y narraciones”

El objetivo central de esta fase es familiarizar a los integrantes al mundo de la lectura, a los
distintos portadores de texto y tipos de narraciones, como adivinanzas, juegos de palabras,
poesia, cuentos en imagenes, lectura de cuentos, fabulas y leyendas, identificar las palabras
claves de la narracion, conocer el significado de algunas palabras, entre otros.

En el trabajo en bibliotecas, esta fase que bien se podria llamar de preparacion, da la
posibilidad de habituar a los participantes al espacio cultural, con el fin de que conozcan su
organizacién y funcionamiento, y se sientan motivados a visitarla frecuentemente, no solo

para efectuar sus tareas académicas sino para realizar diversas lecturas.

- Lectura en voz alta
Es esta una comunicacion directa entre el promotor de lectura y los participantes; requiere
de la preparacion previa del portador de texto para conservar la belleza del material e
imprimirle la fuerza requerida en la interpretacion. “Conviene preparar un cuento breve, de

acuerdo con la edad y los intereses del auditorio, conocerlo y comprenderlo. No se requiere
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necesaria” (Sastrias, 1998, p. 52).

Para llevar a cabo la lectura en voz alta es necesario:
- Dar a conocer la ficha técnica de la lectura: nombre de la narracion, tipo (cuento,
fabula, leyenda, etc), autor, afio, entre otros aspectos.
- Dar vida al cuento a través de movimientos corporales y expresiones faciales.
- Interpretar a los diferentes personajes con cambios de voz.
- Pronunciar con claridad correctamente y llevar un ritmo adecuado de la voz.

- Dirigirse a todos los participantes.

Segunda fase “El gusto por la lectura”
Su objetivo principal radica en que ademas de disfrutar la lectura, se incite al pequefio lector
a valorar su calidad estética y literaria y a profundizar en los temas. Sin perder su caracter de

juego y diversion deberéa llevarse a cabo en un ambiente agradable y cordial.

Para una mejor comprension de la lectura es importante guiar a los participantes a conocer
cémo son los personajes, sus cualidades y defectos, el tiempo y el lugar, el sentido de las
palabras, el orden cronolégico de los acontecimientos, los detalles aparentemente
insignificantes pero que deben tomarse en cuenta, el tema y los valores del cuento, entre otros

elementos.

Tercera fase “La consolidacion”
En esta fase el nifio ya debera interesarse por si mismo en la lectura privada y voluntaria.
Para realizar las actividades se podran utilizar estrategias antes efectuadas, pero con un grado
mayor de dificultad e incluir otras tales como:
- Debates: busca conocer las opiniones de los participantes acerca de las lecturas, los
personajes, acontecimientos, entre otros, que pueden generar un debate.
- Lecturas comentadas: con anticipacién se hace saber a los nifios y nifias que habra

una sesion para comentar el libro que se esta trabajando. El dia indicado el promotor

76



USI i\“' l-RSll)x D
DE ANTIOQUIA comienza efectuando comentarios e ideas sobre el libro, animando a los participantes

a dar a conocer los sentimientos que suscitaron con la lectura, los aspectos que
Ilamaron su atencion, elementos que nos les haya gustado, qué valores encontro, entre
otros aspectos.

- Resefia de libros: permite que los nifios y nifias destaquen los puntos principales,
resuman la trama y que la resefien a sus compafieros, quienes pueden participar con

la toma de notas y con preguntas al final la intervencién del encargado.

2.3.4.3. Lecto-juegos
Martha Sastrias (1998) los define como “la asociacion de la literatura en el juego, una
actividad innata de los seres humanos, que disfrutan tanto adultos como nifios y les sirve para

relajarse y expresarse sin inhibiciones” (p. 46).

Segun la autora, los lecto- juegos han sido creados para ayudar a la formacion de lectores
“por lo mismo, podemos considerarlos como juegos propiciadores del interés del nifio por la
lectura, de la correcta asimilacion de esta y de su desarrollo psicointelectual”. (Sastrias, 1998,
p. 47) Ademaés de ello, posibilitan la creatividad, estimulan la curiosidad y potencia el espiritu
investigador. “(...) son actividades que propician el interés del nifio en la lectura de una
manera agradable. No son juegos comunes que sirven Unicamente para divertirlo o

entretenerlo” (Sastrias, 1998, p. 67).

Es primordial por lo tanto, que el mediador conozca el grupo de pequefios con los que se va
a trabajar, teniendo claridad frente a sus edades, grado de escolaridad, etapa lectora, intereses
y necesidades para el desarrollo de las actividades y la dindmica de trabajo. “el método debe

adaptarse a los nifios y no los nifios al método” (Sastrias, 1998, p. 66).

Este método no es rigido; contrario a ello, es una estrategia flexible que permite adaptar las
actividades y ejercicios al grupo de estudiantes, y posibilita al promotor o quien trabaje la
lectura en los nifios (sea el docente, bibliotecdlogo o cualquier profesional dedicado a este

fin) adquiera una amplia gama de lecto-juegos, que le servira para diversos fines y momentos.
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de cada grupo, cuidando que cuando se adapte, modifique o invente un nuevo juego [0
ejercicio lector] no se pierda de vista el proposito u objetivo principal: que el nifio
guste de la lectura, se adentre en el contenido del texto para que pueda comprenderlo

e interpretarlo, pero sobre todo, que disfrute. (Sastrias, 1998, p. 67)

El proposito principal de este método es permitir que los nifios y nifias disfruten y
comprendan la lectura; objetivo que lleva implicitamente un sin nimero de aprendizajes y
beneficios para el desarrollo intelectual y social de los lectores. Estos se relacionan
principalmente con las emociones, los afectos, la personalidad, la asimilacion, la atencion, la

deduccidn, la retencion y los sentimientos.

Los lecto-juegos estan estructurados para realizarse, posterior a la narracion efectuada por el
mediador, o bien después de la lectura individual de los pequefios. Los lecto-juegos pueden
practicarse en el taller de lectura, la biblioteca, el hogar o cualquier otro lugar. Un aspecto
importante para el éxito de los lecto-juegos radica en que el profesional que interviene en la
actividad debe que conocer ampliamente el portador de texto a trabajar, “(...) es muy dificil
transmitir entusiasmo si a uno mismo no le gusta el material que va a presentar” (Sastrias,

1998, p.68).

Una anotacion importante que realiza la autora, es tener claridad frente a lo realmente
importante al desarrollar un lecto-juego: la lectura; las actividades subyacentes, sean
manualidades o juegos, son complementarias a la actividad central; éstas acompafian y
apoyan en el desarrollo de habilidades lectoras. “Facilmente podria convertirse es un taller
de lectura, en un taller de actividades manuales, desvirtuandose el concepto original y

perdiéndose de antemano los beneficios que se perseguian” (Sastrias, 1998, p. 67).
Actividades y lecto-juegos

Martha Sastrias (1998) presenta una seria de actividades relacionadas con su teoria,

encaminadas a la promocién de lectura y la comprension lectora. Entre estas se encuentran:
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Actividades de expresion corporal - te lo digo con mi cuerpo, te lo digo con mis
gestos: supone la representacion de la idea central de un portador de texto).

Juegos de representacion dramatica: representacion teatral de una lectura efectuada
con anterioridad.

No es cierto: identificar los errores y las incoherencias en la narracion.

Juegos de letras: todos aquellos ejercicios que involucren palabras y frases
especificas del portador de texto para encontrar significados, sinénimos, juegos de
palabras, formar nuevas palabras y frases, encontrar series de palabras, entre otros.
Sigue la historia: llevar un orden en determinados acontecimientos, sean historias
creadas por el grupo de nifios o el recuento de una historia ya trabajada (recuento).
Entrevistas: disefiar y efectuar encuestas y entrevistas a compafieros, amigos o
adultos acerca de un tema o un portador de texto.

Restmenes y resefias - Hoy te lo recomendamos: los nifios expondran a sus
compafieros cuentos, libros o algin portador de texto que hayan trabajado con
anterioridad, dando a conocer las ideas centrales, datos del autor, sentimientos que
suscito la lectura, una posicion frente al tema y el portador de texto como tal, entre

otros.

79



UNIVERSIDAD

DE ANTIOQUIA 3. RUTA METODOLOGICA

3.1. Tipo de investigacion
Siendo el objeto de estudio de esta investigacion, conocer el proceso de desarrollo de
habilidades de comprension lectora: rastreo y analisis de la informacion en los nifios y nifias
de la bésica primaria asistentes al programa Club de Lectorcitos de la biblioteca José Félix
de Restrepo, se planteé como metodologia un estudio de corte cualitativo de tipo descriptivo,

enmarcado en un estudio de caso.

La metodologia cualitativa le otorgo a la presente investigacion la posibilidad de describir el
fendmeno sometido a andlisis; es una investigacion dirigida hacia la experiencia de los
participantes y se pretendié encontrar como se da la dinamica y como ocurre el proceso del
asunto o problema. En palabras de Galeano (2004) “la investigacion social cualitativa a punta
a la comprension de la realidad (...) pone especial énfasis en lo subjetivo y vivencial y en la

interaccion entre sujetos de la investigacion” (p.21).

La posibilidad de insertarse en el contexto del centro cultural de manera cercana, favorecid
el capturar relatos, discursos y observaciones sobre la realidad de los participantes; con el
objeto de conocer, describir, comprender e interpretar los significados de los momentos,

comportamientos, acciones y discursos de los nifios y nifias hacia la comprension lectora.

Se enmarca el estudio en una investigacion de corte descriptivo dado que se buscé puntualizar
en aspectos caracteristicos de la poblacion sujeto de estudio. De esta forma, se pudo obtener
las notas que caracterizaron la realidad estudiada. Segun Hernandez, Fernandez & Baptista
(1991) los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades importantes de grupos o
fendmenos que son sometidos a analisis. Describen diversos aspectos o componentes del

fendbmeno.

Por consiguiente, se ofrece una descripcion sobre las experiencias de los sujetos tal como se

presentaron, en el escenario del Club de Lectorcitos, logrando una descripcion del contexto
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rastreo y analisis de la informacion.

El presente proyecto se delimitd en un estudio de caso, puesto que esta estrategia de
investigacion posibilitd recoger, organizar y analizar datos del lugar propio donde ocurrieron
los acontecimientos, permitiendo un estudio detallado y comprensivo del caso objeto de
interés. Segun Galeano (2004), el estudio de caso, “al centrarse en la particularidad, pretende
construir un saber en torno a ella, al tiempo que recoge en la singularidad una perspectiva
privilegiada para el conocimiento de lo social” (p. 69). De esta forma, este tipo de
investigacion permite unificar la experiencia y la realidad humana en torno a las précticas y
acciones de los seres humanos, centrando “su preocupacion en la construccion de un

conocimiento que reuna lo individual y lo cultura en un espacio tnico” (Galeano, 2004, p.

69).

En el contexto de esta investigacion, un estudio de casos admitio acercarse a la realidad
concreta y detallada; de esta forma, fue posible vincular un espacio cultural como la
Biblioteca Publica a los procesos llevados a cabo por los nifios y nifias participantes del Club
de Lectorcitos en el desarrollo de habilidades de comprension lectora. Se logré un
acercamiento a la descripcion e interpretacion de determinado comportamiento observado en
los participantes, respecto al desarrollo de tales habilidades; identificando los momentos por

los que pasaron los nifios y nifias en dicho proceso.

3.2. Técnicas
3.2.1. Observacion participante
Galeano (2004) define la observacion participante como una técnica que “se refiere a la
recoleccion de informacion que realizan observadores implicados, como investigadores,
durante un periodo de tiempo (...) suficiente para observar un grupo: sus interacciones,
comportamientos, ritmos, cotidianidades” (p. 35). Son las descripciones detalladas de las

acciones, los discursos y el transcurrir cotidiano de un grupo social en determinada situacién
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modificaciones a medida que se esta dentro del contexto observado.

En términos de la autora, la observacion participante concretamente es una ‘“‘estrategia
interactiva” en la cual, el investigador asume el papel de miembro del grupo, participando de
las diversas situaciones y cumpliendo determinadas funciones, mediante técnicas como la
entrevista, historias de vida, revision documental; posteriormente el investigador “analiza e
interpreta los hechos o eventos sociales por medio de la confrontacion entre las I6gicas de

los actores y la suya” (p. 35).

La observacion participante se utilizd durante el estudio para la recoleccion de la

informacidn, donde se observo el proceso llevado a cabo por la poblacion sujeto de estudio.

3.2.2. Entrevista semi-estructurada
La entrevista es “un instrumento eficaz de gran precision en la medida que se fundamenta en
la interrelacién humana, siendo el orden social un orden dialéctico. En concreto, la entrevista
proporciona un excelente instrumento heuristico para combinar los enfoque practicos,

analiticos e interpretativos implicitos en todo proceso de comunicar” (Sierra, 1998, 277).

Wolcott (1993) plantea que “entrevistar a un informante es un punto de partida excelente
(...). Como cada entrevista ha de completarse y transcribirse (...) el investigador empieza a
acumular una cantidad considerable de datos tangibles” (p. 136-137), que se estudian,

analizan y se pueden clasificar por temas.

Para la investigacion, se disefio un formato sencillo con unos topicos que posibilitaron
estructurar el momento de la entrevista, con el fin de incluir los diversos elementos necesarios
para el desarrollo del andlisis de la informacion; se buscd relacionar estos items con los datos
obtenidos durante el trabajo de campo. Estos fueron:

e Significado de “leer” y de “lectura”.

e Enfasis en la comprension lectora.
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e Importancia de procesos para el fomento de la lectura en nifios y nifias.

e Los nifios de la basica primaria frente a la lectura.

e Dificultades comprension lectora.

e Relacion comprension lectora y éxito escolar.

e Vinculacion de la Biblioteca Publica al desarrollo de habilidades de comprension
lectora en sus usuarios méas pequefios (nifios y nifias de la bésica primaria).

e Biblioteca José Félix de Restrepo: actividades para el desarrollo de habilidades de

comprension lectora de los nifios y nifias usuarios de la sala infantil.

En consecuencia, se busco a través de la entrevista semi-estructurada obtener informacion
relevante sobre las ideas y experiencias de los entrevistados sobre la comprension lectora y
la vinculacion de la Biblioteca Publica a estos procesos, con el fin de apuntar al objetivo de
describir la relacién que se establece entre el programa Club de Lectorcitos de la Biblioteca
José Félix de Restrepo del municipio de Envigado y el desarrollo de habilidades de
comprension lectora en usuarios de la basica primaria. Inicialmente se efectud la entrevista a
uno de los participantes del Club, posteriormente a un padre de familia de uno de los
lectorcitos y a un docente de una Institucion Educativa a la que asisten varios participantes,

por ultimo se realizo la entrevista al director de la Biblioteca.

Ulterior a la realizacion de las entrevistas, se realizé en un primer momento un analisis textual
que permitié organizar la informacion por categorias, para posteriormente realizar un analisis
relacional donde se contrastaron los elementos encontrados. Seguidamente se efectudé un
analisis critico que permitid hilar los datos; es decir, realizar una interpretacion de la
informacion, contrastando la teoria con lo que ocurrié en la realidad: triangulacién de la
informacion (Cisterna, 2005). Se llevaron a cabo procesos de reagrupacion, de contraste y de

analisis de datos a la luz de los objetivos de investigacion (Strauss & Corbin, 2002).
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3.3.1. Bitécora de viaje: “un viaje por la lectura”
Atendiendo a los objetivos de comprender el proceso de desarrollo de habilidades de
comprension lectora y caracterizar las diferencias en dicho proceso segun las edades de los
participantes, cada uno de los estudiantes disefid una bitacora en la que quedaron consignados
los productos de las diferentes sesiones contempladas en la propuesta, los cuales sirvieron de

evidencias para el andlisis de la informacion.

Las bitacoras permanecieron en la biblioteca y se pudo tener las evidencias durante el proceso

para analizarlas, estudiarlas y compararlas, en relacion a los objetivos de investigacion

3.3.2. Diario de campo
Este instrumento fue utilizado durante la realizacion del proyecto con el fin de rescatar
informacion pertinente y resaltar datos relevantes para los propositos de identificar la relacion
que se establece entre el programa Club de Lectorcitos de la biblioteca José Félix de Restrepo
y el desarrollo de habilidades de comprension lectora: rastreo y analisis de la informacion en
los nifios y nifias participantes; asi como también posibilito describir el proceso de desarrollo
de habilidades de comprension lectora para el rastreo y analisis de la informacidn, y analizar
el papel de la aplicacion de estrategias focalizadas en el desarrollo de habilidades de

comprension lectora.

3.3.3. Formatos de observacion para la sistematizacion de la informacion
Instrumentos que permitieron delimitar la observacion, concretamente en aquellos aspectos
que fueron de interés para el proyecto. En estos se consignd de manera especifica los
elementos que se fueron percibiendo en las diferentes sesiones y en cada una de las
actividades realizadas, teniendo en cuenta el proceso llevado a cabo en el desarrollo de las
habilidades a potenciar: rastreo y andlisis de la informacion, de manera general por el grupo

y segun los rangos de edades (ver anexo No. 1).
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La Biblioteca José Félix de Restrepo es una Institucion cultural perteneciente a la Sociedad
de Mejoras Publicas de la ciudad de Envigado, entidad sin animo de lucro que ha buscado
desde sus inicios servir desinteresadamente a la ciudad, siendo promotora de proyectos

culturales, educativos y civicos de Envigado.

La Biblioteca busca desde su quehacer brindar a la comunidad envigadefia, servicios de
consulta, investigacion y formacion integral en las diferentes etapas de su vida, con el fin de
contribuir al desarrollo intelectual y social de la persona, para que se convierta en agente

transformador de su entorno.

La sala infantil y juvenil, enmarca unos objetivos que apuntan al desarrollo e implementacion
de procesos para el fomento de la lectura y escritura en nifios, nifias y jovenes, ejecutando
programas y actividades encaminadas a identificar y emplear los sistemas de blsqueda de la
informacidn, capacitar en el uso adecuado de los materiales bibliograficos, despertar el gusto
por la lectura y promover el habito lector, desarrollar la capacidad de escucha, ampliar los
niveles de atencion y concentracion, incrementar los conocimientos sobre diversos temas y
ampliar el mundo de las experiencias; elementos que apuntan al despliegue de habilidades de
comprension lectora y aportan al desarrollo cognitivo de los nifios y nifias que la frecuentan,

en pro de su éxito escolar y socio-cultural.

El Club de lectorcitos es uno de los programas que se lleva a cabo en la Sala Infantil, con el
objetivo de despertar el gusto por la lectura y el interés por la literatura, por medio de
narraciones o lecturas de diferentes portadores de texto. Busca a partir de su propuesta de
intervencion desarrollar habilidades de comprension lectora, potenciar la capacidad de
escuchar en forma apreciativa, incrementar los conocimientos sobre diversos temas y ampliar

el mundo de las experiencias.
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inician su proceso de lecto-escritura o se encuentran desarrollando sus habilidades lectoras y

el gusto por la lectura.

3.4.1. Objetivos del Club de Lectorcitos
Objetivo general
Despertar el gusto por la lectura y el interés por la literatura por medio de narraciones o

lecturas de diferentes portadores de texto.

Obijetivos especificos
o Desarrollar la capacidad de escuchar en forma apreciativa.
o Despertar el gusto por la lectura y el conocimiento por los portadores de texto.
o Ampliar la atencion y concentracion en los nifios y nifias.
e Incrementar los conocimientos sobre diversos temas y ampliar el mundo de las
experiencias.

o Lograr el desarrollo de valores y virtudes.

3.4.2. Integrantes Club de Lectorcitos
El grupo de infantes que participaron en la investigacion estuvo compuesto por 15
integrantes, 6 nifios y 9 nifias, en edades comprendidas entre los siete y once afios de edad,
gue se encontraban en la basica primaria en Instituciones Educativas del municipio. Estos
usuarios asistieron los sabados para participar en el Club de lectura, en el horario de 10:00

a.m.a12:00 p.m.

3.4.3. Propuesta de Intervencién pedagogica
La propuesta disefiada para el Club de Lectorcitos se convirtio en la base para el trabajo de
campo de la presente investigacion; se retomaron estrategias, actividades y ejercicios en
talleres alli planteados para disefiar cada una de las sesiones de intervencion, posibilitando
comprender el proceso por los que pasaron los nifios y nifias sujetos de estudio en el

desarrollo de las habilidades rastreo y analisis de la informacion, encaminadas a la
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evaluara el estado inicial y final de los participantes, de manera que se buscé que fuera
concretamente la propuesta la que definiera los avances en la practica misma; es decir, se
pretendio comprender el proceso de desarrollo de habilidades de comprension lectora: rastreo
y analisis de la informacion partiendo de una experiencia de lectura como el Club de
lectorcitos.

Las actividades definidas para la propuesta, surgieron de los resultados del trabajo de campo
en la Sala Infantil de la Biblioteca José Félix de Restrepo: del marco de referencia, del
diagnostico de la Institucion, de las observaciones, diarios de campo que de alli surgen, y del
analisis de esa informacion. Asi mismo, se respaldaron los datos resultantes de los anteriores
elementos con los procesos llevados a cabo en la presente investigacion: referentes tedricos
y antecedentes investigativos, identificando las habilidades relacionadas con el rastreo y
andlisis de la informacion, las dificultades en ese campo y las acciones y tareas que se pueden

realizar para el desarrollo de dichas habilidades en nifios y nifias.

La propuesta surge de la idea de conferir al lector la m&xima importancia en los procesos que
implican la comprension de textos; por lo tanto, sus actividades, ejercicios y tareas fueron
pensadas para los nifios y nifias sujetos de estudio, en sus intereses, capacidades, gustos, su
nivel de motivacion, sus conocimientos previos, su edad, grado de escolaridad, entre otros
aspectos; situacion que lleva a concebir al lector como un sujeto activo en el proceso de

comprension lectora.

Las habilidades que se pretendieron desarrollar no se registraron de manera fragmentada ni
se presentaron en forma desarticulada; sin embargo, cada ejercicio y actividad apunt6 a
fomentar en mayor grado algunas de éstas. Todas las habilidades se trabajaron conjuntamente
y se agruparon a medida que el lector se ejercitaba en su proceso e iba adquiriendo habitos y
destrezas lectoras (ver ejemplo planeacion, anexo No. 2). Dichas habilidades se convirtieron

en los indicadores a observar en cada una de las sesiones de intervencion. Estas son:

87



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

- Localizacion rapida de datos, ideas y tema

RASTREO DE LA INFORMACION _—

- Reconocimiento de la macroestructura y
superestructura de los textos

- Realizacion de predicciones e hipotesis

- Realizacion de inferencias

- Recuperacion de datos y activacion de

ANALISIS DE LA INFORMACION conocimientos previos

- Interpretacién del significado de palabras
dentro del texto

- Resumen y sentido global del texto

- Reflexion y evaluacion del contenido

Teniendo en cuenta lo anterior, se desarrollaron tres fases en las cuales se tuvo en cuenta el
fomento de algunas habilidades de comprensiéon lectora: rastreo y andlisis de la informacion,
segun el nivel, el objetivo, y el tipo de actividad. A continuacion se describe groso modo,

algunos elementos propios de cada una de éstas.

Fase inicial “Viajemos al mundo de los textos”: Goodman (1980a; 1980b citado por
Morales, Rincén & Romero, 2005), establece que el lector, gracias a la oportunidad de
relacionarse con diversos textos, reconstruye el significado través de una interaccion con el
texto, pues “la lectura es un juego de adivinanzas psicolingiiistico complejo” (p. 198) que
requiere el uso de los conocimientos previos del lector, de sus experiencias y su capacidad
para efectuar predicciones, anticipaciones y reconstrucciones. En este sentido, “el significado

no reside en lo impreso, sino que ha de ser aportado por el lector” (p. 198).

Esta primera fase buscd, por consiguiente, que los lectorcitos efectuaran un recorrido por el

camino de la lectura, a través de portadores de texto conocidos por ellos y abordados en otros
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los mismos.

Fase intermedia “lectu-divertido”: permitir que los estudiantes se acerquen a textos poco
familiares para ellos, posibilita, segun Greimas (1983 citado por Morales, Rincon & Romero,
2005), que se desarrollen “una serie de competencias relativas a los distintos tipos de textos,
lo cual le permitira transaccionar con el texto, construir un significado coherente” (p. 200)
que lleve al sujeto, paulatinamente, a superar los obstaculos y dificultades que se le presenten

al enfrentarse a algun tipo de texto.

Por tal razon, el proposito de este segundo momento de la intervencion pedagdgica permitid
acercar a los lectorcitos a otros portadores de texto no familiares para ellos y/o poco
trabajados. Asi, se demuestra que disefiar propuestas encaminadas a ayudar, impulsar y
motivar un comportamiento lector, favorece, en palabras de Petit (2001 citado por Morales,
Rincon & Romero, 2005), el introducir a los nifios y nifias “a una mayor familiaridad y a una
mayor naturalidad en el acercamiento a los textos escritos. ES transmitir pasiones,
curiosidades (...). Es proponer al lector maltiples ocasiones de encuentros y de hallazgos”
(p. 201). Es difundir la idea que es posible acceder a diversos textos literarios y no literarios,
y encontrar en todos no sélo la magia, como en los cuentos e historietas, sino también

informacidn valiosa para la vida del sujeto.

Fase final “Jugando a ser un experto”: como sefiala Rosenblatt (2002), una persona se
hace lectora s6lo cuando se establece la transaccion con el texto, no antes; por ello, se requiere

del contacto directo y detallado con los diversos portadores de texto.

En relacion a esto, Goodman (1986), expone que trabajar con los nifios y nifias diversos
portadores de texto, desarrolla en ellos destrezas en cuanto a la comprension, tales como:
identificar y seleccionar las pistas adecuadas para cumplir un objetivo determinado en la
lectura; ampliar su campo de conocimientos para activar dichos aprendizajes en otros

momentos; anticiparse y deducir posibles situaciones dentro del texto; relaciona lo que
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leido para confirmar, apoyar una idea, 0 buscar méas pistas para dar solucion a un enigma;
emplear el contexto para probar la pertinencia semantica y gramatical; hacer inferencias a
partir de la informacién que ha construido; entre otras, que estructuran el proceso de

comprension lectora de los sujetos.

Por esta razon, en esta fase se pretendio que los lectorcitos pudieran acercarse a portadores
de texto de mayor complejidad linguistica, fomentando el trabajo con aquellas lecturas poco
familiares para los estudiantes, dando paso, de igual forma, al desarrollo de habilidades para

el manejo y comprension de diversos tipo de textos.

La comprensién de los textos abordados durante las tres fases, se contrastd con la produccion
textual de los participantes, cuando al crear nuevos textos, a partir de los existentes, reflejaron
el dominio de las superestructuras y macroestructuras textuales; visibilizando que a mayor

experiencia mayor nivel de detalle y apropiacién en su produccion.

FASE SESION PORTADOR DE TEXTO
FASE INICIAL No. 1y No. 2 Cuento
“Viajemos al mundo de No. 3 Cancion
los textos” No. 4 Historieta
No. 5y No. 6 Texto dramatico
No. 7 Instructivo
FASE INTERMEDIA .
No. 8 Instructivo: receta
“Jectu-divertido”
No. 9 Carta
No. 10 Relato histérico
FASE FINAL No. 11 y No. 12 Noticia
“Jugando a ser un
No. 13y No.14 Articulo
experto”
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siendo 14 sesiones en total para 9 portadores de texto.

Apuntando al objetivo de conocer el papel de la variedad textual en el desarrollo de
habilidades de comprension lectora, se considera pertinente exponer de manera sucinta el

término portadores de texto.

3.4.3.1. Portadores de texto
Los seres humanos necesitan transmitir unos mensajes y organizarlos de una manera definida
y estable para que sean reconocibles y cumplan con los objetivos de la comunicacion. Es asi
como surgen los textos. “No puede pensarse la comunicacion sin pensar en los textos, porque

la comunicacion se realiza o se concreta a través de ellos” (Actis, 2006, p. 15).

Se puede sefialar entonces que el texto es una “Unidad linguistica comunicativa que concreta
una actividad verbal de caracter social, en la que la intencion del hablante produce un cierre
semantico-comunicativo, de modo que el texto es autbnomo”. Un portador de texto es por lo

tanto, el soporte material del texto (Azzerboni, 2008, p. 39).

De esta forma “Como hablantes y escritores (escritores no en un sentido literario, sino como
alguien que escribe), todos los hombres conocen de modo intuitivo qué son los textos, porque

dia a dia se comunican a través de ellos” (Actis, 2006, p. 15).

¢ Qué es entonces un portador de texto?
e Estodo aquello que puede ser leido o transmitido.
e Esunaunidad de lenguaje coherente.
e Se construye a partir de un sistema de signos
e Posee intencién comunicativa.
e Lacomunicacion es producida por uno o por varios emisores:
v Los hablantes, en el caso de los textos orales.

v" Los escritores, en el caso de los textos escritos.
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de recepcionarlos (escuchar y leer) se produce por medio de la relacion que

establecemos con otras personas.

Segun Kaufman & Rodriguez (1993) se puede hablar de 7 tipos de textos comunes en el

entorno escolar:

1. Textos literarios Cuento
Novela
Poema
Obra de teatro
2. Textos periodisticos Noticia

Articulo de opinién
Reportaje

Entrevista

3. Textos de informacidn cientifica

Definicion

Nota de enciclopedia
Informe de experimentos
Monografia

Biografia

Relato histérico

4. Textos instrucciones Receta
Instructivo
5. Textos epistolares Carta
Solicitud
6. Textos humoristicos Historieta
7. Textos publicitarios Avisos
Folleto
Afiche
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literarios y no literarios de diversa complejidad, propdsitos, estructuras y modalidades
discursivas (Ministerio de Educacion de Chile, 2007a citado por Maldonado, Rodriguez &
Sandoval, 2012).

3.5. Plan de analisis
La metodologia cualitativa, propone una amplia gama de posibilidades al momento de
analizar la informacidn recogida y sistematizada; para efectos de este estudio, se efectué un
momento descriptivo, luego un momento analitico-comprensivo y finalmente uno critico de

los datos obtenidos.

Con el fin de organizar y sistematizar la informacion, se estructuraron los datos en un
esquema expositivo, definido por Sabino (1998) como un elemento ordenador que permite

clarificar los contenidos de los diferentes instrumentos de recoleccién de la informacion.

Fue éste una guia, un hilo conductor que buscd armonizar los diferentes elementos del
momento de analisis; permitié obtener una clave para ir incorporando diversas informaciones
e ideas que se presentaron al momento de organizar los datos. “un esquema es valioso en la
medida en que posee una sélida logica interior y una cubertura completa de los puntos a
tratar” (Sabino, 1998, p. 133). Este posibilité por lo tanto, configurar las secciones que
hicieron parte de los capitulos del analisis de los datos que prefiguran el indice general del

trabajo de investigacion.

Para clasificar los datos en el esquema expositivo se tuvo en cuenta los niveles de datos
propuestos por Echavarria (2008):

1. Antes de organizar los datos se tuvo la informacion proveniente de las fuentes e

instrumentos de recoleccion de la informacion; se buscO por consiguiente, la

correspondencia entre lo que contenian los datos y lo que ocurrié en la realidad.
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Paso seguido, al ir paulatinamente vaciando los datos en el esquema se produjeron
algunas transformaciones sobre los conocimientos. “Por un lado, pueden seleccionar
alguna parte de todo lo que recolecta, pero ademas ordena o pasa en limpio todo su

material, con la cual construye datos de nivel II” (Echavarria, 2008, p. 22).

En este segundo nivel se lograron obtener algunas inferencias; situacion que se fue
transformando al momento en que se comenzo a identificar palabras claves y agregar
no sélo comentarios sino pequefios andlisis. “En esta fase el investigador ya no trata
de lograr un parecido a la realidad, sino que directamente va produciendo
interpretaciones de ella” (Echavarria, 2008, p. 23).

En el nivel 1V se comenz0 a jerarquizar la informacion: se eliminaron algunas partes
poco relevantes y a seleccionar aquellas claves para el andlisis; esto requirié una
lectura minuciosa de los datos del esquema. Se efectudé un reordenamiento de la
seleccion del nivel 111 empezando a evidenciarse mayor coherencia y cohesion entre

las proposiciones.

El ultimo nivel correspondié a la formacion de matrices y redes que le dieron sentido
al texto, respondiendo a los objetivos de investigacion. En este nivel se efectud el
analisis critico de los datos, que supuso la interpretacion de la informacion,

correlacionando la teoria con lo que ocurrio en la realidad.

En este nivel se llevd a cabo el proceso de triangulacién de los datos, definida por
Cisterna (2005) como la “accion de reunion y cruce dialéctico de toda la informacion
pertinente al objeto de estudio surgida de una investigacion por medio de los
instrumentos correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de resultados de
la investigacion” (p. 68). Por ello, se dice que la triangulacion es un proceso de
reagrupacion que permiten contrastar y analizar los datos, a la luz de los objetivos
(Strauss & Corbin, 2002).
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con la teoria, la practica y la voz del investigador.
Estos momentos permitieron estructurar la informacion proveniente de las distintas técnicas

e instrumentos, y dieron paso al anélisis de resultados, el cual se fundamenta en tres articulos

investigativos que buscaron dar respuesta a los objetivos del estudio.
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4.1. Capitulo No. 1
4.1.1. La Biblioteca Publica como centro cultural y su papel en los procesos de
comprension lectora

La presente reflexion investigativa consta de dos momentos fundamentales que dan forma y
sentido al cuerpo de trabajo. En un primer momento se hace un acercamiento a la categoria:
Biblioteca Publica y su Sala especializada para nifios y nifias, y la vinculacién de este centro
cultural a los procesos de comprensidon lectora. En un segundo momento se profundiza en el
desarrollo de habilidades de comprension lectora en el programa Club de lectorcitos de la
Biblioteca José Félix de Restrepo del municipio de Envigado. Durante el articulo se
puntualizan elementos de la correspondencia entre estos centros culturales, los Clubes de
lectura y los procesos de comprension lectora, en relacion con los resultados obtenidos en el
trabajo de campo y los aportes de las entrevistas y observaciones efectuadas.

El trabajo en la Biblioteca Publica y la experiencia en la promocion de lectura a los usuarios
mas pequefios ha gestado en el docente investigador la inquietud y el desafio de ocuparse de
los procesos de comprension lectora de los nifios y nifias, a través de programas y actividades
que aporten no solo a los procesos de lectura de diversos portadores de texto en la
consolidacién de lectores, sino a la formacién personal y social de estos pequefios asistentes

del centro cultural.

La Biblioteca Publica, entendida como escenario de acceso al conocimiento, presenta un
espacio apropiado para brindar a los primeros lectores las herramientas para aproximarse a
la cultura y a la sociedad, gracias a los espacios que puedan abrirse para la integracién con
diversos textos, no solo libros o material impreso, porque se habla de diferentes portadores
de texto que llevan a que el conocimiento sea cada vez mas universal. Sin embargo, la
importancia radica en como educar y qué programas disefiar y ejecutar para una mejor
comprension lectora. Surge entonces la pregunta: ;como se logra vincular la Biblioteca

Publica desde su Sala Infantil, a los procesos de comprension lectora de sus usuarios mas
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aporten al desarrollo de habilidades de comprension lectora?, pregunta que busca entonces
responder a uno de los objetivos de la presente investigacion de establecer la relacion entre
el programa Club de Lectorcitos de la Biblioteca Publica José Félix de Restrepo del
municipio de Envigado y el desarrollo de habilidades de comprension lectora en nifios y nifias
de la bésica primaria.

4.1.1.1. Maés alla de la comprension de lectura: un compromiso de la Sala
Infantil de la Biblioteca Publica

Las nuevas corrientes sociales consideran la Biblioteca Publica como “una institucion social
y politica promotora del desarrollo social y de la participacion ciudadana” (Alvarez, 2005a,
p. 13). Por ser considerada una Institucion Social cumple el papel de “promover y facilitar el
acceso libre y gratuito a la informacion, la cultura y al conocimiento, como también una
forma de brindar a la poblacién una alternativa educativa, cultural y de ocupacion del tiempo
libre” (Jaramillo, 2013b, p 72). Por lo tanto, como agencia de comunicacion, informacion y
conocimiento, ofrece una serie de recursos y servicios que estan a disposicion de todos los
miembros de la comunidad; sus intervenciones parten de la seleccidn, adquisicion,
organizacion y difusion de la informacion a través de la promocion y animacion a la lectura,

y el fomento y divulgacion de la cultura.

Las Directrices IFLA/UNESCO para el desarrollo del servicio de Bibliotecas Publicas (2001)
sefialan que estos centros culturales desde el momento mismo de su creacion tienen la
responsabilidad de respaldar el proceso de aprendizaje de la lectura de los nifios y nifas;
deben crear y organizar espacios y programas especiales, que les permitan a estos usuarios
conocer la Biblioteca Publica y disfrutar de los portadores de texto y actividades, porque los

libros y el acto de leer constituyen los pilares del aprendizaje y la difusion del conocimiento.
En este sentido, "Al proveerse de una amplia gama de materiales y actividades, las bibliotecas

publicas proporcionan a los nifios la oportunidad de experimentar el disfrute de la lectura y

la emocion de descubrir el conocimiento y las creaciones de la imaginacion (...). A los nifios
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permaneceran siendo usuarios en el futuro” (IFLA/UNESCO, 2001, p. 45). Asi lo entiende
el docente entrevistado cuando afirma
Creo que es indispensable mas espacios para el fomento a la lectura, que se creen esos
lugares como bibliotecas (...) para que ellos vean la lectura como algo natural y que
hace parte de su medio, que le aprendan a tomar amor, para ir paulatinamente pues,
creando en ellos mejores procesos de comprension, analisis, reflexion y pues que sean

criticos (...). (Entrevista No. 3, jueves 17 de octubre 2013)

Surgen entonces espacios dedicados a los infantes, los cuales se convierten en “Colmenas de
diversas actividades que le permiten [a nifios y nifias] tener vivencias tan interesantes y
variadas como para ayudarlo a madurar intelectualmente” (Hurtado, 1986, p. 14);

estimulando ademas el desarrollo emocional, social y cultural.

La Sala infantil es, por lo tanto, un espacio cuyos servicios especializados estan dirigidos a
los lectores mas pequefios. Enmarca unos fines educativos, formativos y recreativos, donde
a través de las diversas actividades se estimula el gusto por la lectura: por placer o por deseo
de conocimiento. “Para el nifio la sala infantil es el lugar donde se siente animado a participar
en actividades que despiertan curiosidad intelectual, originalidad y espiritu constructivo; por
medio de ellas logra manifestarse, realizarse y desenvolver sus pensamientos y deseos”

(Hurtado, 1986, p. 13).

Este tipo de espacios permiten el acceso de los estudiantes a la informacion y a la literatura
en general, ampliando en todo sentido el horizonte conceptual y cultural. Buscan estimular
en los infantes el acto de leer, a fin de desarrollar habilidades de comprension lectora que los

transforme en lectores asiduos, y les permita desenvolverse activamente en la sociedad.
Por tal motivo, la misién de la Sala Infantil esta encaminada al fomento y promocién de la

lectura, y orientada a la formacién y consolidacién de lectores con una alta competencia en

cuanto a la busqueda y analisis de la informacion contenida en los diversos portadores de
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misma y son la base de otras actitudes vitales (Calderon-Ibafiez & Quijano-Pefiuela, 2010).

Puede afirmarse, entonces, que uno de los contextos principales donde se debe desarrollar la
comprension lectora de los nifios y nifias es la Sala Infantil de la Biblioteca Publica; pero una
lectura con sentido y no Unicamente enfatizar en que lean un determinado namero de libros
y exponer estadisticamente la cifra de los textos de lectura en circulacion. Al respecto, el
docente entrevistado preciso
Las bibliotecas deben tener pues presente que no es solo que la gente vaya y preste
libros, y mas con los nifios, que se haga ese asesoramiento de la lectura, que el nifio
pueda contar lo que leyd, que pueda dar su punto de vista, que lo corrijan si esta
equivocado (...) es como asesorarlos si van por buen camino en la comprension de lo
que leyeron; que les incentiven el leer, que conozcan muchas cosas que en la Escuela
es dificil... (...). (Entrevista No. 3, jueves 17 de octubre 2013)

Cabe sefialar que al hablar de comprension lectora se hace referencia al acto de leer y a lo
que éste supone. Por ello, es importante tener claridad que leer es un medio para adquirir
informacion, es una accion que permite construir significados. El acto de leer debe ser
entendido como la capacidad que tienen los sujetos para comunicarse e intercambiar
informacion con su comunidad. Es un proceso central de “interaccion entre el lector, el texto
y el contexto, todo lo que resulta en un proceso dinamico, interactivo y altamente
intencionado por parte del sujeto” (Parodi, 2010, p. 51). Como lo expresa uno de los
participantes del proyecto, (...) “leer es comprender bien lo que leo, o entender la
informacion que hay en un texto, una lectura (...) saber todo, que uno pueda hablar facil de
lo que leyo... que aprenda pues lo que uno lee” (Participante Club, entrevista No. 1, sabado

10 de agosto 2013).
Bajo esta concepcion, leer no es sélo un acto de decodificacion lexicosintactica, a pesar de
la importancia de este proceso, sino que también incluye una serie de procesos de orden

psicosociolinguisticos relacionados con situaciones comunicativas del contexto de la lectura;
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texto es leido en un contexto especifico con objetivos determinados (Parodi, 2010).
(...) decodificar un sinnumero de signos, pero esta decodificacion debe hacerse de
manera consiente, comprendiendo cada una de las palabras, significados e ideas que
se van formando con la lectura de estos signos, es como decir, pues que es la leer es la
unioén de poder codificar los simbolos y poder interpretarlos de manera consciente.

(Docente, entrevista No. 3, jueves 17 de octubre 2013)

El acto de leer, interpretado desde estos parametros, supone formar lectores con alta
competencia en cuanto a la comprension; por ello, es fundamental desarrollar habilidades
relacionadas con el procesamiento de datos, que incrementen, como lo sefiala Vallés (2005),
la capacidad de seleccionar la informacion, analizarla, sintetizarla, clasificarla, diferenciar lo
relevante de lo irrelevante, esquematizar la informacion y almacenarla en su memoria a largo
plazo, para posteriormente hacer uso de sus conocimientos previos; aspectos que se
estructuran a medida que el lector adquiere experiencia frente al texto; producto de su
disposicion y de las mediaciones de los sujetos que hacen parte de su entorno. Como se
especifica en una de las entrevistas: “[con la compresion lectora se desarrolla] la
concentracion, la atencion, cosas que son importantes para que comprendan lo que lean (...)”

(Padre de familia, entrevista No. 2, sdbado 28 de septiembre 2013).

Esto muestra por consiguiente, que leer se ensefia, e igualmente se ensefia a comprender lo
que se lee. A través de diversas actividades se puede guiar a los nifios y nifias a interactuar
con el libro, con sus personajes, situaciones, historias y con la vida misma del autor. Y en
algin momento dado, mirarse a si mismo y al medio que lo envuelve, desarrollando
habilidades que les permitan descubrir el sentido y el significado de lo que se lee, extrayendo
elementos fundamentales para el andlisis y reflexion, que les permita una argumentacion
estructurada de sus ideas frente a lo leido.

[Leer se define] como la capacidad de reflexionar sobre un texto escrito, es decir la

comunicacion que se establece entre el autor y la persona que esta leyendo el libro, o

entre el autor y el nifio, que es el caso que tenemos en este momento (...) y asi intenta
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el propdsito que quiere dar el autor del libro. (Director Biblioteca, entrevista No. 4,

miércoles 20 de noviembre 2013)

Leer es por lo tanto, una oportunidad que se instaura en el tiempo y retine un lector especifico,
con un texto determinado y unas circunstancias particulares, que dan paso a una relacion

reciproca, a un circuito dinamico, a un proceso transaccional (Rosenblatt, 2002).

En este sentido, la Biblioteca Publica como centro cultural, permite fortalecer el puente entre
el lector y el texto, para lograr una sélida relacion y una adecuada comprension lectora.
Respecto a esta relacion, Hurtado (2012) expone que en la perspectiva sociocultural el
enfoque de la lectura que defiende la triada lector, texto y contexto en la comprensién de
significados y sentidos, considera que “en los procesos de ensefianza (...), se deben abordar
en forma equitativa estos tres factores que determinan la comprension textual (...) donde
aparece con cierta fuerza el rol de los contextos, como condicionadores de la comprension”
(p. 11). El autor argumenta que en esta propuesta sociocultural, la lectura no se limita a una
experiencia individual sino que se pasa a considerar como una practica social, dado que el
sujeto al llevar a cabo los procesos de lectura comprende unos significados, adopta un rol y
unas posturas y participa en una determinada organizacion de la comunidad, porque se
requiere mas que el conocimiento linguistico de los signos y el desarrollo de procesos
cognitivos (Cassany y Aliagas, 2009 citado en Hurtado, 2012). En este sentido, Londofio y
Soler (2009 citado en Hurtado, 2012) aducen que para dominar la lectura es necesario que
ésta se transforme en cultura, en la manera de ver y comportarse en el mundo. Por ello, la
Biblioteca Publica en su objetivo de desarrollar procesos de comprension lectora posibilita
el acceso a la informacién y al conocimiento de la cultura, y de la sociedad a la que se

pertenece.

Bajo esta linea, la lectura es considerada un constructo socio-cultural, porque la practica

lectora se vincula especialmente con el entorno social del aprendiz. Entender la lectura como
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transformar el entorno, y que el contexto apoya a dicha transformacién. Como lo expresa uno
de los entrevistados (...) “leer es como cultivar el alma, es aprender, es entender lo que leo
porque pues... solo la palabra leer ocupa muchos campos (...)” (Padre de familia, entrevista
No. 2, sabado 28 de septiembre 2013).

Tomasello (s.f., citado en Villar, 2003) afirma que el lenguaje se convierte “en una
herramienta fundamental en la aparicion de habilidades y competencias fundamentales (...)”
(p. 84). En concordancia con el trabajo Ilevado a cabo en la Biblioteca Publica este autor
expone que “La lectoescritura (...) o incluso en lenguaje serian (...) buenos ejemplos de
habilidades cognitivas de naturaleza sociocultural, que encuentra su fundamento en procesos

de evolucion e historia cultural (...)”. (p. 91).

Por esta razon, el mecanismo esencial con el que cuentan los sujetos para desenvolverse en
el universo simbolico de la cultura, no es otro que la lectura, en la medida en que
(...) cubre en una forma compleja la capacidad de desciframiento del conjunto
semiotico a través del cual esa cultura transporta sus significados, los cédigos de
comportamiento, los mecanismos de relacion humana y organizacion social, los
valores éticos y religiosos y las préacticas cotidianas que rigen la satisfaccion de las

necesidades basicas. (Cajiao, 2005, p. 53)

La lectura es por consiguiente, un proceso fundamental que no sélo informa y comunica, sino
que permite identificar los fendbmenos de la existencia humana y del mundo, generando la

posibilidad de conocimiento para explicar, reconstruir o transformar la realidad.

La Biblioteca Publica como mediadora de este circuito dinamico: lector-texto-contexto, debe
motivar con mayor fuerza y empuje la participacion de los miembros de su comunidad, con

el fin de consolidar esta triada social. Para cumplir dicho propdsito, es primordial comenzar

3 Definido asi por Cassany (citado por Hurtado, 2012)
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actividades creados desde la Sala Infantil, corresponde despertar el gusto y el interés de los

nifios y nifias por el mundo de las letras, del lenguaje, de aquel un universo inimaginable.

No basta entonces con preocuparse de que los nifios y jévenes sean capaces de leer un texto;
se debe ir méas alla, se debe buscar en este sentido el goce por la lectura y el compartir con
otras préacticas. Cuando se comparte la experiencia de la lectura como se comparte un
momento especial o un objeto querido, cuando la experiencia de leer se prolonga al tiempo
libre, cuando se aprende a leer en grupo y también en la intimidad y el silencio, se accede
realmente al universo de lo escrito.

(...) incentivar el trabajo en equipo, el trabajo en grupo (...) si se lee en grupo (...)

ellos se van a motivar (...) si se lee en grupo, que va a hacer? el nifio va a querer

después de que salga de clases, en la casa va a seguir leyendo el libro. (Docente,

entrevista No. 3, jueves 17 de octubre 2013)

Fotografia 1
Actividad de ambientacion

La lectura siempre tiene un fin, un proposito, no ocurre en el vacio; este proposito esta
influido por variables motivacionales, como son el interés y el conocimiento previo. El
objetivo del lector, previo a la lectura, puede estar externamente impuesto o ser internamente

generado. (Gonzélez, 2005). Con respecto a este tema, el entrevistado No. 3, sefialo
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deben darse la oportunidad de conocer la lectura, de acercarse al texto escrito para
conocer este mundo, disfrutarlo y sacarle el mejor provecho. Creo que esto va de la
mano con el ejemplo y la motivacién que reciba del medio, principalmente la familia
y la Escuela. [Asimismo, intervienen] (...) aspectos de tipo comportamental como la
motivacion y el entusiasmo y aspectos sociales como el acompafiamiento y motivacion

de los adultos que rodean al menor. (Docente, jueves 17 de octubre 2013)

Por ello, la lectura como cualquier otra actividad humana, no esta exenta de valoracion
emocional. “En el proceso lector intervienen otros factores que tienen un componente
emocional o afectivo. Se trata de los estados de animo, emociones, sentimientos y demas
fenomenologia afectiva que la lectura produce en el alumno” (Vallés, 2005 p. 59). Esto lleva
a que el sujeto se comporte de determinada manera frente a la lectura o tome decisiones

respecto a ella.

El ideal entonces es que la lectura resulte un acto placentero y el lector logre experimentar
un estado de animo positivo y favorable frente al texto. “La motivacion tiene un rol
importante en la frecuencia de exposicion a la palabra impresa, algo que se considera un
predictor de la comprension lectora”. (Anderson, Wilson y Fielding, 1988; Cunningham y

Stanovich, 1991 citados en Gonzales, 2005, p. 33.)

Como corolario, se puede afirmar que la Biblioteca Publica aporta al proceso de
alfabetizacion de los mas pequefos en la medida en que impulsa y guia a los infantes al
despliegue de habilidades de lectura, incentiva la adquisicion de conocimientos y los
procesos de socializacion en general. Bajo estos parametros, la Biblioteca Publica forma
parte de un nuevo sistema pedagogico que tiende a complementar las lecciones recibidas en
la Escuela, y de esta manera prepara lectores con habilidades de comprension altamente
estructuradas, gracias a los diversos programas Yy actividades de animacion y promocion de

lectura, a la posibilidad de contar con espacios de lectura libre de diversos portadores de
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habito de la lectura. Asi lo manifesto el padre de familia entrevistado
(...) las bibliotecas son unos sitios muy importantes para los nifios y la lectura... (...)
las actividades de la biblioteca la animan mas a leer y eso le ayuda a las cosas del
colegio [a la participante del Club]. Y no s6lo con la lectura de cuentos sino con todo
lo que les pongan a leer, es como un entrenamiento para que aprendan a comprender

lo que leen. (Entrevista No. 2, sdbado 28 de septiembre 2013)

Por lo anterior, y gracias a la experiencia del trabajo de campo, se puede concluir que las
Salas Infantiles son espacios para el encuentro, la comunicacion, la informacion, la
socializacion, el didlogo, la cultura, el aprendizaje, el conocimiento de la sociedad y la
diversion.
(...) crear el gusto por la lectura de una forma divertida y agradable (...) la Sala infantil
una forma de divertirse, de recrearse, de informarse libremente, sin tener ningun tipo
de imposicion (...) actividades muy ludicas que desarrollan habilidades lectoras y
comprensivas (...). (Director Biblioteca, entrevista No. 4, miércoles 20 de noviembre
2013)

Como cierre de este primer momento, se sefiala que la Sala Infantil de la Biblioteca Publica
cumple un papel fundamental en los procesos de comprension lectora de los usuarios mas
pequefios, pues su funcién y responsabilidad no se debe quedar en el acto de promocionar la
lectura como tal, sino brindar las herramientas para alcanzar niveles altos de comprension,
de descubrimiento del sentido de los textos, identificacion de los objetivos y elementos

fundamentales del portador, analisis de la informacidon extraida y reflexién sobre la misma.

4.1.1.2. EIl Club de lectura para nifios y nifias, un aporte social de la
Biblioteca Publica a los usuarios mas pequefios

La Sala Infantil de la Biblioteca Publica se logra vincular a los procesos de comprension

lectora de los usuarios mas pequefios, en tanto enmarca y traza unos objetivos que apuntan

al desarrollo e implementacion de procesos para el fomento de la lectura y escritura en nifios,
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Estos bien podrian definirse como un programa que surge como instrumento para impulsar
la cohesion social, en la medida en que fomentan la lectura, incrementan el nivel cultural de

los usuarios, sirviendo como lugar de encuentro de la comunidad.

Un Club de lectura se convierte en un espacio dinamico de actividades participativas que
busca formar lectores avidos, mas por conviccidn que por obligacion escolar. “En estos
encuentros los nifios viven toda una participacion: se comunican de manera perfectamente
espontanea: sus preguntas, sus entusiasmos, sus conocimientos y sus experiencias” (Patte,

1978, p. 167).

Durante la jornada de bibliotecas infantiles, juveniles y escolares (1999) se llego a la
conclusion de que el Club de lectura de la biblioteca infantil surge de la union de dos intereses
complementarios: el grupo de nifios y jovenes interesados en participar en actividades de
lectura, y un equipo de bibliotecarios que a través de las actividades de promocién de lectura,

incentiven la formacion de lectores cohesionados y habilidosos

En tales condiciones, un Club de lectura es una excelente manera de incitar a la lectura y
promover el amor por los libros entre nifios y nifias; de esta forma entran en contacto con los
diversos portadores de texto de una forma mas amena, ludica y llamativa. En los Clubes de
lectura los participantes conocen autores y generos nuevos en profundidad, desarrollan
un espiritu critico, ademés de cultivar la imaginacién, socializar, hablar en publico,
perfeccionar la expresion oral y escrita, ampliar su vocabulario y desarrollar habilidades de
comprension lectora que les posibilita construir significados y reconstruir el mundo de las
letras. Frente a este topico el Entrevistado No. 4 expresa
(...) desde la Sala infantil (...) creando Clubes de lectura, me parece muy importante
(...), se hacen tantas actividades ludicas tantas actividades manuales, tantas
actividades que entren mas al nifio al mundo de la lectura, es una forma que la
biblioteca puede aportar a estos nifios. (Director Biblioteca, miércoles 20 de
noviembre 2013)
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de los mejores medios para alcanzar algunos objetivos encaminadas a la promocion de la
lectura y al fomento de lectores criticos, autonomos y universales. La esencia de la
promocion y de la animacion de la lectura es acercar a nifios y nifias a la lectura, de tal
forma que ésta sea asumida, no s6lo como un medio indispensable en la adquisicién de
conocimientos e informacion, sino como un espacio que posibilite el asombro y el placer.
Un aspecto importante respecto a este topico es resaltado por el docente entrevistado
(...) Es dificil para la Escuela cumplir todos los objetivos ella sola, se necesitan de...
esta clase de (...) convenios, vinculaciones... que la Escuela trabaje con la sociedad,
que los nifios puedan ver la lectura como un elemento de nuestra sociedad. (...) estas
Instituciones no trabajen aisladas (...) mantengan en contacto con las bibliotecas
publicas (...) para trabajar unidos por una misma causa (...). (Docente, entrevista No.

3, jueves 17 de octubre 2013)

Bajo estas directrices, la Biblioteca José Feélix de Restrepo del municipio de Envigado, a
través de su Sala Infantil y de su propuesta “Club de Lectorcitos” busca que los infantes
descubran en el acto de la lectura la posibilidad de recrearse y transformar su entorno. Para
ello crea un espacio llamativo, pedagogico y ludico que les permita a los pequefios lectores
conocer el mundo de la realidad y de la fantasia, emocionarse, dejar volar la imaginacion y
activar sus capacidades comunicativas, linglisticas y creativas. Adicionalmente, este espacio
los invita a jugar y divertirse, descubriendo el placer que otorga el juego en grupos y la

interaccion con sus pares y mayores, que colaboran en la direccion de las actividades.

El Club de Lectorcitos esta dirigido a nifios y nifias que inician su proceso de lectura y
escritura o se encuentran desarrollando sus habilidades y el gusto por la lectura. Dicho
programa busca despertar o continuar con el interés generado en los pequefios por la lectura,
mediante narraciones o lecturas de diversos portadores de texto. Encara unos objetivos que
apuntan a capacitar en el uso adecuado de los materiales bibliograficos, a despertar el gusto
por la lectura y promover el habito lector; desarrollar la capacidad de escuchar en forma

apreciativa, aumentar el nivel de atencion y concentracion, incrementar los conocimientos
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y virtudes; elementos que apuntan al despliegue de habilidades de comprension lectora y

aportan al desarrollo cognitivo de los nifios y nifias que la frecuentan, en pro de su éxito

escolar y socio-cultural. Asi lo afirma uno de los entrevistados
[La creacidon de este tipo de espacios en la Biblioteca José Félix de Restrepo es] muy
importante porque genera [en los participantes] desde una muy temprana edad un
conocimiento que le ayuda a desarrollar su creatividad, su inteligencia, su forma de
interpretar textos, le da una gran capacidad de concentracion, y esto le va a permitir
que en un futuro cuando lea textos mas cientificos, mas avanzados, le sean entendibles
con mayor facilidad. Que le guste leer. (Director Biblioteca, entrevista No. 4,

miércoles 20 de noviembre 2013)

La Sala Infantil de la Biblioteca José Félix de Restrepo del municipio de Envigado como
medio que permitié el cumplimiento del trabajo de campo del presente proyecto de
investigacion, a traves de la ejecucion y puesta en marcha de la propuesta de intervencion,
proporciono los elementos necesarios para establecer la relacion entre EI Club de Lectorcitos
y el desarrollo de habilidades de comprension lectora en nifios y nifias de la basica primaria.
Dicha concomitancia estuvo mediada por el desarrollo del proceso lector de los participantes
y el despliegue de sus capacidades lectoras, gracias a la posibilidad de permitir a los infantes
el disfrute de la lectura individual y colectiva, y del acercamiento a diversos portadores de

texto.

En concordancia, la propuesta del Club de lectorcitos permiti6 el desarrollo de destrezas para
comprender, interpretar, reconstruir, valorar y evaluar un texto; asi como habilidades para
realizar inferencias, predicciones, identificar las ideas principales y los propositos de la
lectura; posibilitdo ademas promover valores como la tolerancia, el respeto a la palabra y a las
ideas; a fomentar la creatividad y el pensamiento critico; a incentivar la participacion en otras
actividades culturales y literarias y a propiciar un espacio para conversar, debatir, aprender

y valorar las ideas de los demas.
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Félix de Restrepo posibilito, en palabras del director del centro cultural
Crear el gusto por la lectura de una forma divertida y agradable, no de una forma
impuesta, crea mas expectativas en el nifio (...) los nifios han encontrado en la Sala
infantil una forma de divertirse, de recrearse, de informarse libremente (...) todo lo
que tiene que ver con el fomento a la lectura, las horas del cuento, las manualidades,
el cuento manual con el que se trabaja, el cuento individual, el cuento por grupos
pequefios, los mismos nifios leyéndole a otros nifios; entonces son actividades muy
ludicas que desarrollan habilidades lectoras y comprensivas que es lo mas importante
(...) los nifos salen de la biblioteca (...) le cuentan a los papas que fue lo que hicieron
dentro de la biblioteca, y me gusta mucho, porgue la Sala infantil fuera de que se hace
fomento a la lectura, como parte de este amor por la lectura, se integra con otras
actividades, como: el cine, como es una obra de teatro, una obra de titeres, como es la
visita de diferentes personajes, con diferentes profesiones, que cuentan desde su
profesién como ven las cosas, entonces los nifios van creando una expectativa muy
grande, la mente se les abre demasiado y ya van a querer indagar mas sobre todas esas
cosas, y lo mejor de todo este proyecto, desde la Sala infantil, es que los nifios desde
esa edad se van formando una idea de lo que quieran hacer, o lo que quieren ser en su
futuro, eso de que depende? Del buen ejemplo que se da desde la Sala infantil (...) del
buen ejemplo de los diferentes profesionales que visitan la Sala infantil (...). (Director

Biblioteca, entrevista No. 4, miércoles 20 de noviembre 2013)

Respecto a estos aportes del programa Club de lectorcitos al desarrollo de habilidades de
comprension lectora, los padres de familia igualmente evidenciaron los avances de los chicos
frente al proceso; una madre de familia considera que
(...) las bibliotecas son unos sitios muy importantes para los nifos y la lectura... pues
por ejemplo con [su hija] las actividades de la biblioteca la animan mas a leer y eso le
ayuda a las cosas del colegio. Y no sélo con la lectura de cuentos sino con todo lo que
les pongan a leer, es como un entrenamiento para que aprendan a comprender lo que

leen, a que sean pues... como habilidosos y pilosos para la lectura, que se concentren,
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No. 2, sédbado 28 de septiembre 2013)

De igual forma, una docente de una Institucion a la que asisten dos participantes del Club,
afirma sobre la experiencia en el trabajo con estas dos estudiantes
(...) se les ve que les gusta la lectura y que todo ha sido producto del incentivo que
reciben fuera de la Escuela. Son sUper pilosas, conocen muy bien los portadores de
texto, participan, hasta hay una de ellas que es mi monitora en el area de espafol. La
otra ha despegado mas, se le ve el avance desde principio de afio, estar en el Club le
ha ayudado mucho... mmmm... la veo que comprende mas las lecturas y trabaja muy
bien. La que te digo que es mi monitora esa desde hace rato ha sido asi. (Docente,

entrevista No. 3, jueves 17 de octubre 2013)

Fotografia 2
Entrega de diplomas
Finalizacion del proyecto

En este orden de ideas, un elemento de suma importancia en el desarrollo de habilidades de
compresion lectora y que fue uno de los aspectos que respaldd la puesta en marcha del

presente proyecto, es la evaluacion de la lectura.

La intencion del proyecto de investigacion del Club de Lectorcitos supone sustituir la

concepcion de evaluacion como un fin, como un método para identificar Gnicamente el estado
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avance Yy el proceso de desarrollo de las habilidades de comprension lectora: rastreo y analisis

de la informacion en los participantes.

Es tan generalizada la idea de la evaluacion como un fin, que asi lo hizo saber uno de los
entrevistados
(...) la evaluacion siempre va a ser una cosa que asusta mucho, y mas a los nifios...
eh... pues, veo que las cosas a veces son como para el momento y ya, y les preguntas
cosas de un libro y ya, y yo creo que se pueden hacer muchas cosas para que el profesor
mire eso de como fue que comprendieron lo que leyeron. (Padre de familia, entrevista
No. 2, sdbado 28 de septiembre 2013)

La evaluacion de la lectura estd dada principalmente por el desarrollo de una serie de
preguntas que remiten a un estudio literal del texto y no a una reflexion y analisis, elementos
que darian paso a la argumentacion y permiten aprendizajes significativos, mostrando una
verdadera lectura y una comprension del portador de texto trabajado. Como especifica uno
de los participantes del Club en relacion a la evaluacion de lectura en la Escuela: “(...)

respondemos preguntas, hacemos resimenes (...)” (Entrevista No. 1, sdbado 10 de agosto

2013).

Por lo tanto, en el Club de lectorcitos se considerd la evaluacion de la lectura como un
acompafiamiento que brindd a sus pequefios usuarios las herramientas necesarias para
desenvolverse en el medio, para formarse e identificarse como lector y descubrir el mundo

de posibilidades que subyacen a la lectura.

La Sala Infantil logra estos objetivos a través del disefio y ejecucion de actividades que
motivan la lectura, que atraen a los nifios al mundo de las letras, despierta en ellos el interés
y fomenta el desarrollo de habilidades; aspecto que es corroborado por el docente

entrevistado cuando dice

111



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

(...) es bien conocido en el medio esto de la evaluacion como un proceso, uno lo
escucha mucho ahora en todas las reuniones e investigaciones que se hacen al respecto,
pero eso a veces se queda en el papel y no se sabe lo importante que es esto para los
procesos de los nifios... no se debe tener en cuenta s6lo un momento especifico de
eso0s procesos sino todo la evolucion y proceso... pues no es como mirar un punto del
camino sino todo... para poder darle las verdaderas oportunidad a los chicos. Asi debe
ser la evaluacion también de los procesos de comprension, que sean mas amplios, no
solamente ponerlos a leer algo y que saquen los personajes y que cuente lo que paso
sino ir mas alla; estas cosas son importantes porque hacen parte de los textos y uno
mira si entendieron realmente, pero uno les debe ir ensefiando a los nifios a ir méas all,
a tener la oportunidad de pensar, reflexionar y dar sus puntos de vista frente a los textos
y las lecturas que se hace... pues, la evaluacion debe ser como algo paulatino, no de
un momento sino que la evaluacion también les ensefie cosas a los nifios. (Docente,

entrevista No. 3, jueves 17 de octubre 2013)

Fueron por consiguiente, las mismas actividades y ejercicios la que permitieron evaluar los

aprendizajes y alcances de los participantes frente al trabajo llevado a cabo. Conocer esta

experiencia no se logré en un solo momento, se requiri6 del estudio y analisis de cada uno

de los mismos a lo largo de la propuesta. Asi, la evaluacion de la comprension lectora fue

entendida como un proceso y no unicamente por los productos adquiridos en un determinado

momento; éstos apoyaron y aportaron al proceso, pero se constituyeron como un medio y no

como un fin. Respecto al item mencionado, uno de los entrevistados expone

(...) los libros que leen los nifios, son libros impuestos no son libros que sean con un
fin o para recrearse o informarse, pero de una manera mas creativa (...) siempre han
sido como libros impuesto (...) después de haber leido el libro les hacen una
evaluacion, entonces que hace el nifio, el nifio lee para la inmediatez, lee para
responder unas preguntas: ¢de quién era el principito?, ¢quiénes eran los autores?,
¢cudl era el tiempo?, ¢cudl era el argumento?; en fin, para eso estudian. Después de un
mes o dos meses le preguntan al mismo nifio si se leyé el principito y no le va a decir

absolutamente nada, porque no hizo una lectura comprensiva sino que estudio para la
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simplemente para que le aportara algo en la vida. (Director Biblioteca, entrevista No.

4, miércoles 20 de noviembre 2013)

Se evidencia entonces, que el proceso de comprension lectora requiere de unos momentos y
de un tipo de guia que oriente al lector menos experto a adquirir y desarrollar una serie de
destrezas que le posibiliten gradualmente ser un lector mas habil. Esta necesidad y el
concepto de interaccion, surge de las teorias socioculturales y de su mayor exponente,
Vigotsky, quien determina que mediante la guia y el apoyo de un experto, de un par mas
capaz, los nifios y niflas logran realizar tareas que superan sus propias destrezas y
conocimientos, y a medida que van adquiriendo los nuevos elementos, el apoyo se puede y
debe ir minimizando (Villar, 2003).

En términos de Vigotsky, esta mediacion es llamada Zona de Desarrollo préximo, definida
en palabras del autor como
La distancia entre el nivel real de desarrollo (alcanzado por el nifio), determinado por
la capacidad de resolver de manera independiente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracion de otro compafiero més capaz. (Vigotsky, 1979, p. 132)

Con relacion al aprendizaje e inclusién al mundo del lenguaje, las interacciones con los
adultos y con los pares méas avanzados tienen un papel relevante en los procesos de lectura 'y
comprension. Como lo sefiala en el entrevistado No. 2 frente a la correlacion entre el
investigador y los chicos del Club, a partir de propuesta pedagdgica: “(...) me parece muy
bueno pues es una ayuda, pues ante todo me parece primordial ese acompafiamiento y que a
ella [su hija, participante del Club] le guste leer” (Padre de familia, entrevista No. 2, sdbado

28 de septiembre 2013).
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El aprendizaje de la lectura y la escritura se logra a traves de ejemplos de usos
relevantes del lenguaje y con la creacion de contextos sociales en los cuales el nifio, de
manera activa, pueda aprender a usar el lenguaje de modo tal que encuentre el sentido
y el significado de las actividades pedagdgicas en las cuales participa. Por otro lado,
los juegos desempefian un papel importante en la activacion de la zona de desarrollo
préximo (p.5-6).

Asimismo, este autor explica como Vigotsky “llama la atencion que a la zona de desarrollo
proximo no se llega mediante la practica de ejercicios mecéanicos, aislados, atomizando una
cierta materia de conocimiento” (p. 6). A nivel académico, esta mediacion supone por lo
tanto, de un programa planeado y programado por expertos, donde se disefien y ejecuten un
sinnimero de actividades y ejercicios para dicho fin; donde se tenga en cuenta el grado de
escolaridad, edad, posibilidades e intereses de los participantes, como también que sea un

proceso paulatino y en continuo avance.

En este sentido, es de suma importancia reconocer que para lograr los fines y objetivos
sefialados en el presente analisis, se debe contar con profesionales idéneos, capacitados,
creativos y novedosos. Quien estd a cargo de una Sala infantil y del disefio y ejecucion de
sus programas, debe ser un profesional con conocimientos especiales en literatura infantil,
pedagogia y psicologia; pues es éste quien influye positivamente en la formacién de habitos
de lectura y fomenta en las actividades que realiza, el desarrollo de habilidades lectoras, con
el fin de fortalecer los procesos de comprension de lectura. Debe ser un sujeto preparado, con
experiencia profesional en el area, que ame su trabajo, que tenga una excelente relacion con
los lectorcitos, que sea un ejemplo y un motivador, debe conocer muy bien el material
dispuesto en la Sala infantil, debe ser un excelente guia para acompariar a los chicos en el
proceso, debe ser disciplinado y dedicado para planear y ejecutar rigurosamente todas las

actividades.
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el papel de conducir a otros a gozar el placer de la lectura; debe estar motivado de antemano
para la gran aventura de leer. Deben estar capacitados en la puesta en practica de estrategias
de desarrollo de la comprension lectora, debe tener amplio conocimiento sobre el marco
conceptual de las funciones de la lectura, sobre el desarrollo de habilidades lectoras y su

evaluacion.

Por tal razon, los promotores de lectura o profesionales dentro de estos centros culturales,
deben tener en cuenta al momento de establecer las actividades, dos objetivos fundamentales
de la lectura para nifios: divertir y formar®; tener asimismo claridad sobre el material de
trabajo seleccionado, el cual debe contar con un lenguaje claro, sencillo y conciso; ademas
de un vocabulario adecuado a la edad del lector, sin que esto quiera decir que no se puedan
incluir nuevas palabras para ampliar el 1éxico. Igualmente se deben seleccionar portadores
de texto con temas divertidos e interesantes, que capten la atencion de los participantes, y

que su extension sea acorde con la edad del lector.

En conclusién, el profesional encargado de la sala infantil debe despertar el interés de los
participantes, suscitando la necesidad de saber, de informarse y de investigar; en otras
palabras, es quien incentiva el aprendizaje, fomenta el habito y el gusto por la lectura y logra
que el lector se valga de ella como elemento més efectivo para su desarrollo personal, social

y cultural.

Gracias a este proceso investigativo, puede inferirse entonces que la lectura y los procesos
de comprension lectora son construcciones culturales que requieren de diversas Instituciones
Sociales que acomparien a los lectorcitos en su proceso de aprendizaje. Por lo tanto, la familia
y la Escuela, como principales centros de socializacion, deben gestar la conciencia y formar

el habito de asistencia a la Biblioteca Pablica para lograr consolidar, no solo en los nifios y

4 Sastrias en su texto Como motivar a los nifios a leer, incluye uno mas, denominado informar; este supone
orientar sobre los temas trabajados en los portadores de texto; no solo formar en habilidades sino en contenidos,
aportando asi a que los nifios y nifias adquieran un bagaje conceptual y temaético.
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de investigacion, y de esta forma acercar en mayor medida a los infantes al mundo del

lenguaje; proceso iniciado en dichos espacios de socializacion primaria.

Partiendo de los aportes del Club de lectorcitos a los procesos del lenguaje y al desarrollo de
habilidades de comprension lectora de los usuarios mas pequefios, se itera que debe
fomentarse su participacion en las Bibliotecas Publicas, para que el trabajo frente a la lectura
adquiera un caracter integrador que pueda garantizar el fin de la promocion de la lectura: la
comprension. La practica misma permite definir entonces que este tipo de espacios
desarrollan habilidades para acceder al mundo del conocimiento, a la cultura, para preparar

al aprendizaje de maltiples saberes.

Esto supone que la lectura comprensiva aporta a los diversos procesos, es una tarea para la
vida y no una cuestion de inmediatez; no hace referencia Unicamente a cuestiones
académicas. Se evidencia entonces que la lectura se debe realizar con un fin especifico, tiene
unos objetivos claros que deben ser identificados y especificados por el lector; pero esa

lectura debe trascender, no debe ser momentanea sino que debe apuntar a construir sentidos.

Puede afirmarse entonces que el fin Gltimo de la promocion de lectura y de los programas de
la Biblioteca Publica frente al proceso lector de los participantes, es lograr el desarrollo de
habilidades de comprension lectora, las cuales guardan relacion con la capacidad de rescatar
lo principal del texto, de hacerse preguntas sobre la lectura y su proceso lector, de analizar la
informacion, de argumentar lo que lee, de ser criticos y reflexivos, de ir mas alla de lo que se

ve; porque leer es mas que decodificar; leer es comprender, interpretar, crear.

De las anteriores elucubraciones surge la ambicion de trazar unas metas y objetivos claros
tendientes a disefiar estrategias que conduzcan a desentrafiar, parafraseando a Alvarez (2008)
la tremenda institucionalizacion de la lectura alrededor de la escuela y la biblioteca,
intentando la ciudadanizacion de la lectura, traspasando los limites de tales instituciones,

promoviendo la lectura como condicién de vida en sociedad y cultura. La aspiracion mayor
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interaccion con el mundo, de sus posibilidades sociales y culturales y de formacion como

persona, como sujeto y como individuo.

4.2. Capitulo No. 2
4.2.1. Rastreo y analisis de la informacion, habilidades fundamentales en el
desarrollo de los procesos de comprension lectora
En el estudio del desarrollo de habilidades de comprension lectora se hace necesario
examinar las diversas dimensiones del ser humano que inciden en el resultado final del
proceso. Una de ellas esta referida a los factores de tipo cognitivo, vitales para lograr una

interpretacion sélida y estructurada de los diferentes portadores de texto.

La finalidad de las presentes elucubraciones fue realizar un aporte a los procesos de
comprensidn lectora desde el &mbito cognitivo, a partir de la implementacion de la propuesta
de intervencion disefiada en el Club de lectorcitos de la Sala Infantil, con el fin de vincular
la Biblioteca Pubica al proceso de desarrollo de habilidades de comprension lectora en sus

usuarios mas pequefios.

Para la exploracion de estas unidades categoriales se tuvieron en cuenta diversos
instrumentos para la recoleccion de la informacién, tales como el diario de campo, los
trabajos de los participantes condensados en la bitacora: un viaje por la lectura y los formatos
de observacién para la sistematizacion de la informacion; instrumentos investigativos y
testimoniales del proceso de intervencion. Las referencias utilizadas para sustentar las
unidades de analisis estuvieron constituidas por extractos textuales de dichos instrumentos y
responden a las actuaciones de los participantes, a la voz del investigador y al soporte tedrico

de algunos autores.
Bajo estos parametros, el estudio intentd responder a la pregunta ¢qué pasa en la mente del

sujeto lector?, cuestionamiento que fue dilucidado a partir del andlisis del objetivo del

proyecto de investigacion: comprender el proceso de desarrollo de habilidades de
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primaria que asistieron al programa Club de Lectorcitos y la caracterizacion de las diferencias

que se establecen en dicho proceso segun las edades de los participantes.

Fotografia 3
Bitdcoras: un viaje por la lectura

En este orden de ideas, puede aseverarse que en el desarrollo del proceso lector intervienen
diversas operaciones mentales, 1o que supone que es necesario contar con un cerebro
estructurado que permita al sujeto la actividad de comprender lo que lee; en consecuencia,
Parodi (2010) argumenta que se requiere de un 6rgano cuyas neuronas hayan alcanzado su
madurez para especializarse ante determinados estimulos y realizar de forma efectiva el
proceso de sinapsis respectivo; conexiones que posibilitardn mas adelante los recuerdos, las

evocaciones, la interpretacion y la perdurabilidad de la informacién.

Basandose en la maduracion cerebral, Lopez-Escribano (2009) concluye que el proceso
lector
(...) depende de la habilidad del cerebro para conectar e integrar diferentes fuentes de

informacion, especificamente, visual y auditiva, lingiistica y conceptual. Esta
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velocidad con que cada una de ellas puede conectarse con las otras. (p. 64)
La lectura es la capacidad humana que precisa de un trabajo conjunto entre diversas areas del
cerebro, y que supone la puesta en marcha de una serie de funciones cerebrales para dotar de
significado todo lo que se lee y permitir elaborar una representacion coherente de esta

informacion, tal y como se puede observar en la ilustracion 1.

percepcion
visual:
extraccion de
la

infermacion
La infermacian Analisis
pasa a formar . visual y
T
parte dela y/d Y procesos de
representacidn U o <& g acceso al
mental del W I/ . r
N o A . significado
significado S T
Organizacion del Integracién de
pensamiento: unidades basicas
Integracion de los de informacian
conocimientos previos con unidades
y habilidades del superiores con
ector significado

llustracion 1
Desarrollo de habilidades de comprension lector a partir de la teoria
de Gomez & Vieiro (2004)

En tal sentido, en una de las entrevistas realizadas en el proceso investigativo del presente
estudio, se indica que en el proceso de lectura
(...) intervienen diversos aspectos, de tipo cognitivo que les posibilitan a los nifios
tener la maduracion correspondiente para enfocar visualmente los signos y
descifrarlos, la parte neuronal y de maduracion cerebral que les permita hacer
consciente el proceso y llevar a cabo los procedimientos correspondientes para la

decodificacion y comprension. (Docente. Entrevista No. 3. Jueves 17 de octubre 2013)
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acercamiento a la narracion, al libro, al cuento; situacion que ocurre en el hemisferio derecho
que le permite escuchar, comprender y expresar emociones frente a la lectura; dentro del
proceso de aprendizaje identifica las partes: letras, palabras y silabas; y posteriormente
establece su combinacion, gracias al hemisferio izquierdo y su especialidad en el lenguaje.
La lectura es un proceso complejo en el que se involucran factores como la “percepcion y
discriminacion de formas y sonidos; la asociacion de sonidos con la apariencia fisica de las
letras, y significados con grupos de palabras; la atencidn, la memoria y factores visuales y

motores” (Lopez-Escribano, 2009, p. 66).

Asi las cosas, el proceso lector es posible, gracias a unos mecanismos, operaciones y
funciones cerebrales, que segun Vallés (2005) permiten “(...) el reconocimiento de las
palabras y su asociacion con conceptos almacenados en la memoria, el desarrollo de ideas
significativas, las extraccion de conclusiones y la realizacion entre lo que se lee y lo que ya
se sabe” (p. 55). Se infiere de 10 anterior que la lectura es un proceso que requiere de una
conexion neuronal amplia y articulada que posibilite constituir la forma como el sujeto
procesa la informacion y la extrae del mundo que le rodea. “Todo lo que estd oyendo [y
viendo el lector] lo esta transformando y lo esta organizando dentro de su propio cerebro”

(Director Biblioteca. Entrevista No. 4. Miércoles 20 de noviembre 2013).

La comprensidn lectora, por tanto, pone en funcionamiento una serie de procesos cognitivos-
linglisticos que cumplen un papel especifico. Se requiere de un acceso Iéxico que permita al
lector recuperar informacién semantica y sintactica disponible en la memoria a largo plazo;
de un acceso sintactico que posibilite las interacciones estructurales entre las palabras que
constituyen las frases para alcanzar informacion presente en el texto, y de la interpretacion
semantica que facilita la comprension de representaciones abstractas, atribuyéndole
significado, cuando no existe evidencia explicita de los mismos, o cuando existen dudas
(\Vallés, 2005). Dicha comprensidn lectora es producto de un conjunto de procesos mentales

que interacttan entre si, permitiendo consolidar la lectura como la capacidad de actuar sobre
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determinadas.

Todo esto exige un arduo trabajo en el procesamiento de la informacion, aspecto que se
estructura a medida que el lector adquiere experiencia frente al texto; experiencia que se logra
a través de la participacion en programas especializados como los Clubes de lectura, en los
que no solo se busca que los participantes le tomen amor a la lectura, sino que desarrollen un
sinnumero de habilidades de comprension lectora que les permita acceder al mundo de las

letras.

Dicha experiencia supone ademas el desarrollo y fomento de unas destrezas lectoras que
posibiliten, segun los items propuestos en el texto, involucrarse en el mundo del lenguaje,
comprender lo que es leer y lo que esto representa; incrementar los niveles de motivacion
lectora y despertar gusto y fascinacion por la lectura; adquirir una alto nivel de comprensién,
interpretacion, andlisis y argumentacion de los portadores de texto trabajados; desarrollar
procesos de percepcion, atencion, sintesis, memoria; aspectos que aportan al proceso lector

y a la vida del sujeto como integrante activo de una cultura y de una sociedad.

4.2.1.1. Habilidades de rastreo de la informacion
Luego de examinar los procesos cognitivos llevados a cabo por el sujeto lector, se describe
de manera puntual cada una de las habilidades que hicieron parte del proyecto, las cuales
fueron desarrolladas en cada una de las actividades y ejercicios presentados en la propuesta
de intervencién pedag6gica. Complementario a ello, se elabord un esquema que sintetiza el
proceso en tres pasos, que muestra de manera general y secuencial el desarrollo de cada una
de las habilidades. Asimismo, se presenta una descripcion de las diferencias evidenciadas
segun las edades de los participantes; el grupo de lectorcitos se dividio en tres niveles segln

la edad y grado de escolaridad de los participantes (nivel 1, nivel 2 y nivel 3).
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El proceso del desarrollo de habilidades de comprensién lectora comienza por el grupo de
habilidades denominadas rastreo de la informacion, las cuales posibilitan la identificacion de

unidades basicas de informacion para integrarlas a unidades superiores con significado.

Estas habilidades implican identificar y reconocer elementos dentro de un texto: detalles,
ideas principales, secuencias de relaciones causa-efecto, rasgos de personajes, caracteristicas
de situaciones especificas, entre otros; componentes, principalmente de caracter explicito y
de comprension literal, que se configuran como una puerta de entrada para enfrentarse de

manera estructurada a los textos.

A partir de los elementos pertenecientes a dicha habilidad, la propuesta de intervencién
pedagogica apuntd a direccionar actividades que posibilitaran a los estudiantes reconocer,
discriminar e interpretar la informacion de los textos para asociarlos a las experiencias
previas; asimismo se buscd que los chicos lograran hacer un reconocimiento de los temas

abordados en los portadores de texto y los detalles alli presentes.

Todas las actividades de la propuesta potenciaban en cierta medida esta habilidad, pues los
indicadores de observacion definidos para evidenciar el desarrollo de cada una de las
habilidades, se relacionaban directamente con localizar datos, ideas y el tema en general de
los diversos portadores de texto. Entre estos, definidos en los protocolos de observacion, se
encontraban:

o ldentificacién de las ideas centrales del texto.

e Jerarquizacion de la informacion.

e Diferenciacion de datos relevantes e irrelevantes.

e Evocacion de conocimientos previos.

e Identificacion y contextualizacion del significado de las palabras.

e Establecimiento de relaciones entre las ideas.

¢ Reconocimiento de relaciones de causalidad entre las distintas partes del texto.
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duda para activar procesos que potencien las diversas habilidades de comprensién lectora, no
solo aquellas definidas como de rastreo de la informacion sino también las de analisis, pues
esta habilidad: localizacion rapida de datos, ideas y el tema general de las lecturas, es la
puerta de entrada al proceso de comprension lectora, donde a partir de la percepcion visual
se logra la identificacion de unidades bésicas de informacion y se da paso al proceso de
analisis visual y de acceso al significado almacenado en la memoria del lector. Por esta razon,
todo programa encaminado al desarrollo de habilidades de comprension lectora debe iniciar
desde este punto, dado que extraer informacion de determinado texto implica, no solo
decodificar el signo linguistico, sino ademas, explorar en todo sentido el portador de texto

trabajado para dar una respuesta sobre el mismo.

Una de las primeras actividades que apunt6 al desarrollo de esta habilidad hizo parte de las
actividades de la sesion del portador de texto: el cuento. Los participantes debian trabajar
sobre una historia cuyos parrafos se encontraban en desorden y luego de una lectura
minuciosa, ordenarlas a fin de lograr una articulacion coherente. Este ejercicio llevé a los
participantes a efectuar asociaciones entre lo que percibian y lo que conocian sobre el
portador: el cuento debe tener un inicio, que explica quiénes son los personajes, donde
suceden los hechos, cuando ocurren y por qué; un nudo, donde se presenta el conflicto o el
problema de la historia; y un desenlace, que es la parte donde se da la solucion al problema
y donde finaliza la narracion. A partir de estas unidades los chicos debian fijar su atencion

en el orden en que se presentaban los hechos e identificar la verdadera secuencia légica.

Se pudo observar que los chicos que leyeron con detenimiento, que realizaron comparaciones
entre los parrafos, que unieron los fragmentos buscando la coherencia y la cohesion de la
informacion y que leyeron en repetidas ocasiones lo que iban realizando, fueron quienes
lograron articular el cuento siguiendo una continuidad lI6gica, cOmo se prueba en la siguiente

evidencia:
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Porador de texto: el cuento Ko -

El siguiente participante, gue se encusnira en €l nivel 3. |2 dio un orden coherente a los pamafos para formar e d
el rompecuentos Clentne
CUENTO ORIGINAL ORDEMAMIENTO DE PARRAFDS [

La primera vez que Pompilia s& asoma &l rio y vio lo largo que | La primera vez que Pompilia se asomo al rio vy vio lo largo
tenia =l cuello, no le hizo ninguna aracia; “este rio no s buen | que tenia el cuslle, na le hizo ninguna gracia; “sste rio no
espejo”. se dijo” Me miraré en la laguna, que tiens el agua | &5 buen espejo’, se dijo” Me miraré en la laguna, qus
mas tranquila”. tiene el agua méas tranguils”.

% antes de que el sol brillara demasiado, Pompilia corrid a ls | ¥ antes de que el ol brillara demasiado, Pompilia corrio s
lzguns para mirarse hisn. Al comprobd gue nada habia | |z laguna pars mirarse bien. Alll comprobd gue nada habia
cambiado: su cuello parecia una larga vara con una cabecita | cambiado: su cuello parecia una larga vara con una
en la punts. cabecita en la punta.

Muestra jirafa quedd muy mal impresionada; observabs de | Muestra jirsfa quedd muy mal impresionada; ohservaba de
recjo cuanto animal le cruzaba cerca, deseando que algunc | reojo cuanto animal le cruzaba cerca, deseando gque
e le pareciera, y na los halld mas que en su propia familia. glguno se l2 parsciera, y no los halld mas gque en su propia
familia.

*3% si pruebo a encogerme un poco? A lo mejor asi el defecto
se notard menos”, penso ella. Pero el resultado fue peor, | Por muchos messs la joven jirafa sufio calladamente lo
porgue se le hize una joroba. “Seguiré probands”, suspird muy | gue ella crefa un terrible defecto. Estaba tan desconsolada
bajito Pomgpilia. “Tengo que seguir probado”. que hasta quiso s=r como la rana Camelia, que pareciz
una betija.

Por muchoz meses Ig joven jirafa sufrio calladamente lo que
glla creig un terrible defecto. Estaba tan desconsolada que | Pasd un lsngo tiempo sin gue Pompilia dejara de pensar
hasta quizo ser como Ia rana Camelia, que parscia una botija. | &n lo mismo, pero sin hallarls remedic. Ella crecia, ss
estiraba v —a la vez- también crecia su cuello, que siguid
Pasd un largo tiempo sin gque Pompilia dejara de pensar en | mostrando una pequefia cabeza y cuemitos  muy
lo mismo, pero sin hallars remedio. Ella crecia. se estiraba v | graciosos, como dos caramelos.

—a la vez- también crecia su cuello, gue siguid mostrando una
pequefia cabeza y cuemitcs muy graciosos, como dos | °.Y si pruebo a encogerme un poco? A lo mejor asi el
caramelos. defecto 22 notara menes®, penso ella. Pero gl resultado
fus peor, porque =& le hizo una joroba. “Segquirg
Esta vez, la pequenis jirafa fug a vivir a una cueva, decidida 3 | probando”, suspird muy bajitc Pompilia. “Tengo gue seguir
zalir sdlo durante la noche; pero como Pompilia era timida, en | probado”.

tuanto =& vio zola en la oscuridad, echd a correr y 82 acurmuco
jurto & su mama Esta vez, la pequefia jirafa fue & vivir & una cuevs,
decidida a salir 26lo durante la noche; pero como Pompilia
_.Canzada de su secretd lucha, un dia entendid que con | era timids, en cuanto se vio =ols en |s cscuridad, echo s
negarse a Ser como £1a, solo conseguia estar siempre friste v | correr y 22 acumucd junto a su mama.

arinconada. Por eso Pompilia hize asi: comprd veinte metros

de cintas de difersniss colores vy se llend de lazos el | ...Cansada de su secreta lucha, un dia Ejntenu:li-:': gue con
larguisimo cuello para que fodos la miraran. % resulid gue | negarss a ser como era, solo conseguis estar siempre
Pompiliz se veia muy linda! triste y aminconada. Por eso Pompilia hizo asi: compra

veinte mefros de cintas de diferentes colorss v =2 llend de
lzzos el larguizime cuello para que todos ks miraran. Y
regultd gue Pompilia g2 veia muy linda!

El orden dado por el estudiante muestra una sscuencia logica. A pesar de los cambios efectuados, no se altera |a ezencia
del cuento.

Evidencia 1
Actividad portador de texto: el cuento. Sesion No. 1
Participante Nivel 3
Gracias a los resultados obtenidos en el proceso de investigacién, se logré dilucidar que la
lectura no constituye Unicamente la decodificacion de unos signos linglisticos, pues se
corroboré que a medida que los lectorcitos se conectaban visualmente con el texto
(percepcion visual), reconocian e integraban dichos signos para formar una secuencia de
analisis que le daba un significado a las letras, palabras y frases, permitiendo de esta manera

identificar el sentido global de la lectura efectuada. Por lo tanto, lo que se buscé con cada
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lector lograra percibir y reconocer la palabra escrita como una unidad global.

Otra de las actividades que buscé fomentar esta habilidad de localizar y reconocer datos e
ideas dentro de un texto, consistia en que los lectorcitos identificaran una secuencia de
palabras que los llevaran a seguir paso a paso unas indicaciones sobre el portador de texto:
el instructivo. Cada participante recibio un formato con una informacion y unas indicaciones
donde se explicaba cobmo armar un juego, qué fichas contenia éste, cual era su objetivo y
cémo se lleva a cabo. De manera general se observé que los participantes de los tres niveles
(nivel 1, nivel 2 y nivel 3) comprendieron los primeros pasos a seguir para elaborar el juego:
recortar el tablero, las fichas y las monedas; doblar el tablero segun las marcas en el carton,
separar en bolsitas las fichas y las monedas; y decorar la bolsa para guardar el juego. Este
primer instructivo fue comprendido a cabalidad por los nifios y nifias y no se requirié apoyo

para efectuar las acciones.

Luego de completar las primeras acciones (organizar el juego de mesa) y armar los equipos
para comenzar las partidas (por niveles), se dio paso a leer y comprender el instructivo con
el objetivo y las reglas del juego. Se evidenciaron algunas caracteristicas especiales en cada
uno de los grupos de trabajo; éstas se detallaran posteriormente en la caracterizacion segun

los rangos de edad (niveles).
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Juego: la carrera del ahorro
Portador de texto: el instructivo. Sesion No. 7

Como se ha mencionado a lo largo de la investigacion, en el desarrollo de las habilidades de
rastreo y andlisis de la informacion juegan un papel preponderante los procesos psicologicos
bésicos, los cuales fundamentan la comprension lectora, en la medida en que posibilitan dotar
de significado todo lo que se lee y elaborar una representacion coherente de la informacion.
Bajo estas premisas puede relacionarse el desarrollo de la habilidad aqui analizada con los

procesos atencionales del lector.

Segun Parodi (2010), la atencion es un proceso mental que permite aprender a usar diversos
signos, dado que no se memoriza y analiza aquello a lo que no se le presta atencion. La
atencion es la capacidad humana que permite al sujeto concentrarse, focalizar su interés en
un determinado elemento. Este estado de conciencia posibilitd que los nifios y nifias pusieran
especial cuidado a las actividades propuestas para desarrollar aspectos claves de la habilidad
en cuestion. De esta forma, lograr que los participantes atendieran a las actividades, les
permitié ordenar los estimulos percibidos y las ideas del texto, para posteriormente procesar

y analizar la informacién.

Percepcidn Anélisis visual dentificacion de las
. . diferentes partes del
visual de los de los signos .
. . todo y |a conexion
signos percibidos entre si
Paso 1
llustracion 2

Linea de tiempo
Localizacion rapida de datos, ideas y tema.
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Nivel 1.
En este primer nivel se encuentran los nifios y nifias de los grados primero y segundo de
primaria en edades comprendidas entre los 7 y 8 afios edad. Durante las distintas sesiones se
mostraron como un grupo entusiasta y dispuesto a trabajar; en general, preguntaban con
facilidad ante una duda y buscaban en todo momento cumplir con los objetivos de las

actividades.

En cuanto al desarrollo de esta primera habilidad, se identificé en los primeros trabajos
condensados en la bitcora: un viaje por la lectura, poca informacion de los textos trabajados.
En la forma de realizar los ejercicios se percibié que identificaban menos detalles, dado que
eran poco minuciosos para extraer los datos. Estas situaciones revelaron que este grupo era
el menos perceptivo; cualidad propia de la edad de los participantes, pues en este nivel estan
comenzando a consolidar el proceso atencional, rasgo que se obtiene con los afios y con la
experiencia del sujeto en actividades que requieran de un tiempo mayor de trabajo y

concentracion.
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El participante, gue se encuentra en el nivel 1, seleccion ideas de cada uno de los parrafos para efectuar|a “sintesis™ de
la lectura; a continuacion soélo se presenten algunos de estos.

La primera vez que Pompilia se asomo al rio y vio lo largo Al 70
quetenia el cuello, no le hizo ninguna gracia; “este rio no es 1 J VI
buen espejo”, se dijo.” Me miraré en la laguna, que tiene el
agua mas tranquila”.

Y antes de que el sol brillara demasiado, Pompilia corrio a la
laguna para mirarse bien. Alli comprob6 que nada habia
cambiado: su cuello parecia unalargavara con una cabecita
en la punta.

“2Y si pruebo a encogerme un poco? A lo mejor asi el
defecto se notard menos”, penso ella. Pero el resultado fue
peor, porque se le hizo una joroba. “Sequiré probando”,
suspiré muy bajito Pompilia. “Tengo que seguir probado”.

v

Esta vez, la pequena jirafa fue a vivir a una cueva, decidida
asalirsolo durante la noche; pero como Pompilia era timida, | g euavd Gl bard fers 1040 MU0
en cuanto se vio sola en la oscuridad, echo a correry se | - AN v

acurruco junto a su mama.

...Cansada de su secreta lucha, un dia entendio gue con
negarse a ser como era, solo conseguia estar siempre triste
y arrinconada. Por eso Pompilia hizo asi: compro veinte | - .
metros de cintas de diferentes colores y se llent de lazos el | = ©
larguisimo cuello para que todos la miraran. jY resultd que
Pompilia se veia muy lindal

Evidencia 2
Actividad portador de texto: el cuento. Sesion No. 1
Participante Nivel 1

Por tal motivo, la capacidad de atencion del sujeto lector en esta edad es menor, lo que lleva
a que identifiqguen menos detalles e ideas dentro de un texto, omitan elementos importantes
0 agreguen otros no tan significativos; sin embargo, no puede aseverarse que €s0S POCOS
detalles registrados no se constituyan como elementos fundamentales de las lecturas, ni

permitan realizar analisis y dar respuesta a situaciones en relacion a los textos. Son estos
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herramientas al lector para que gane experiencia valiosa para el proceso y explore elementos

que necesitard mas adelante.

Generalmente este progreso no lo logra el sujeto por si sélo, requiere de apoyo y del fomento
de una serie de destrezas que le permitan perfeccionarse en la marcha. Por consiguiente, para
incrementar el nivel atencional y por ende aportar al desarrollo de esta habilidad, es necesario
disefiar actividades que faciliten a los nifios y nifias centrar su atencion y focalizar su interés,
para reforzar los estimulos y lograr mayores grados de percepcion que permita a los lectores
identificar mas detalles, elementos fundamentales y secuencias de acontecimientos que

conecten los elementos del texto en una unidad.

Uno de los ejercicios que permitio evidenciar estos avances fue el trabajo con el portador de
texto: el instructivo. Se observa cdmo los chicos a partir de una actividad de su interés como
es el juego, logran percibir cada uno de los detalles de los instructivos para cumplir con el
objetivo de la sesion. A continuacion se presenta un fragmento del diario de campo donde se

muestra el proceso del segundo momento del instructivo: las reglas del juego.
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Portador de texto: el instructiviol | =

Observaciones sobre el proceso de la actividad S50, 4
Participantes nivel 1

» De los tres equipos fue este el que mas se demoro para comenzar
la partida. Tuvieron que leer en varias ocasiones el instructivo para
identificar que debian seleccionar de los jugadores un banguero,
quien seria el encargado de manejar las monedas del juego.

+ El banguero entregd 1as monedas indicadas a cada jugador y entre
todos seleccionaron el color de la ficha gue identificaria a cada
jugador.

* [niciaron sin ninguna dificultad el juego, lanzaban los dados en el
turno correspondiente, avanzaban en las casillas v en general
cumplian las instrucciones alli especificadas.

« Algunos lectorcitos presentaron dificultades en casillas que tenian
doble indicacion como en Ia casilla No. 10 has ganado 5 monedas
pero has perdido 2 en el camino, devuélvete hasta la casilla No. 8.
Los chicos pedian al banco las 5 monedas sin descontar las 2
perdidas y/o no comprendian que debian devolverse a la casilla
MNo. & Asi mismo, el banguero en ocasiones no comprendia tales
situaciones y no entregaba las monedas correspondientes.

« En su mayoria los participantes comprendieron las indicaciones del
juego; no obstante, llegar a la meta implico al investigador explicar
en varias ocasiones gue no habian ganado pues no tenian las 30
monedas que indicaba el juego como requisito para ganar y debian
devolverse tantas veces fuera necesario hasta conseguir las 30
monedas y estar en la Ultima casilla del juego.

Evidencia 3
Fragmento diario de campo.
Actividad portador de texto: el instructivo. Sesién No. 7
Participantes Nivel 1

Nivel 2.
Los participantes de este nivel se encontraban entre los 8 y 9 afios edad y cursaban los grados
tercero y cuarto de primaria. Gracias al desarrollo de la propuesta y a los resultados obtenidos
durante las sesiones, este grupo se denomind de transicion, pues se encontraban en una etapa
intermedia donde se notaban mayores niveles de comprensidén en comparacion con los chicos
del nivel, 1 pero no lograban adn estructurar las habilidades como los estudiantes del nivel
3.
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las ideas y explicar los datos pertenecientes a los textos trabajados. Podria decirse que su
nivel de percepcion ha aumentado en comparacion a sus pares de menor edad, como también
su capacidad de atencion; ésta se prolonga por espacios mayores de tiempo, lo que les permite
ser méas conscientes del texto y su contenido, identificar mayor nimero de detalles y

particularidades y ser mas reflexivos al enfrentarse a los diversos portadores de texto.

Para indicar el proceso de esta habilidad en los distintos niveles, se presenta el fragmento del
diario de campo de la sesion del instructivo, correspondiente a este grupo, donde se analiza
la partida y los comportamientos de los participantes el transcurso del ejercicio.

Portador de texto: el instructivo
Observaciones sobre el proceso de la actividad :&
Participantes nivel 2

« Comenzaron de manera mas rapida que los chicos del grupo del
nivel 1. Seleccionaron el banquero y repartieron tanto las monedas
como las fichas que identificaria a cada jugador.

e Lanzaban los dados respetando los tumos y seguian las
indicaciones de las casillas.

¢ Solo se presento un caso en el que un participante no comprendio
la doble indicacion: la casilla No. 9 sefialaba que el jugador habia
gastado en el parque de diversiones mas de lo que habia ganado
en las maquinas, por lo tanto, debia pagar al banco 4 monedas y el
dinero restante debia pagarlo devolviéndose hasta la casilla de
inicio. El chico tampoco entendid que debia pagar esas cuatro
monedas y s6lo puso su ficho en la casilla de partida, el banquero
le cobro las monedas y se le tuvo que explicar el por qué.

* Realizaron algunas preguntas respecto a la casilla que da por
terminado el juego, pero en general comprendieron que debian
tener las 30 monedas requeridas.

Evidencia 4
Fragmento diario de campo.
Actividad portador de texto: el instructivo. Sesién No. 7
Participantes Nivel 2
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nivel medio: una transicion entre los primeros pasos en el desarrollo de habilidades de
comprension lectora y la estructuracion de las mismas, puesto que los lectorcitos identifican
con mayor facilidad secuencias de hechos y perciben los procesos requeridos para cumplir

los objetivos.

Nivel 3.
A este nivel pertenecen los nifios y nifias del grado quinto de primaria, en edades
comprendidas entre los 10 y 11 afios edad. Haciendo alarde de ser los mayores del grupo, la
mayoria de los estudiantes se mostraron con una actitud participativa y de interés; se
preocupaban constantemente por realizar los ejercicios correctamente y en varias ocasiones

ayudaban a sus comparieras de menor edad.

Durante el desarrollo de la propuesta de intervencion pedagogica se observé que los chicos
fueron alcanzando mayores niveles de percepcion al enfrentarse al portador de texto;
centraban su atencion con mayor facilidad en los elementos requeridos para dar respuestas a
las actividades propuestas. En los trabajos reunidos en la bitacora: un viaje por la lectura y
en los apuntes del diario de campo, se advierten procesos de creacion de significados donde
en los textos y actividades se establecen relaciones entre las ideas, hay una recepcion activa

de la informacion y un control sobre los ejercicios.

Siguiendo el mismo ejemplo registrado en el analisis de esta habilidad, se presenta el
fragmento del diario de campo concerniente a este nivel de participacién, donde los
lectorcitos lograron el reconocimiento y evocacion de elementos dentro del texto trabajado,

la identificacion de las ideas principales y las secuencias de los acontecimientos.
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Portador de texto: el instructivo %

Observaciones sobre el proceso de la actividad Sigs, ¢

Participantes nivel 3

» L eyeron de forma grupal las reglas del juego. Desde un comienzo le
preguntaron al investigador si estaban en lo correcto respecto a bajo
qué condiciones se ganaba el juego, demostrando en sus
argumentos que comprendieron las reglas expresadas en el
instructivo.

¢ Avanzaron por cada una de las casillas siguiendo las observaciones,
entregando o recibiendo las monedas segun cada uno de los casos.

* No sélo obtuvieron un primer ganador para el juego sino que todos
finalizaron la partida, asignandose posiciones de llegada.

Evidencia 5
Fragmento diario de campo.
Actividad portador de texto: el instructivo. Sesion No. 7
Participantes Nivel 3

Uno de los objetivos del disefio y puesta en marcha de este tipo de propuestas es el despliegue
de aprendizajes significativos, dado que con el desarrollo de habilidades de comprension
lectora se busca consolidar la experiencia del lector frente a diversos portadores de texto para
que cambie su forma de ver y de enfrentarse a la lectura, para que vaya mas alla de las letras
impresas, que entienda y aporte a los contextos de lectura; en definitiva, para que la vida del

sujeto no sea la misma luego de emprender un proceso lector.

4.21.1.2. Reconocimiento de la macroestructura y superestructura
textual

Identificar los componentes y la intencionalidad de un texto supone revisar globalmente su
contenido, para forjarse una idea del mismo a través de la observacion de titulos, subtitulos,
subrayado de palabras, imagenes, mapas, entre otras claves. Con el desarrollo de esta
habilidad, se busca por lo tanto, crear un panorama general sobre el texto, que permita
identificar la superestructura y la macroestructura del mismo. Al tener claridad sobre estos
elementos, el lector, de manera mas eficiente, podra identificar cuales son y como estan

ordenadas las ideas dentro del texto, y reconocer los propositos de la lectura.
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macroestructura, como caracter esencial del texto, es responsable de que se logre una
coherencia entre las ideas. EI reconocimiento de la macroestructura permite al lector reducir
el texto a las partes mas importantes, “(...) expresion estructural de la ‘idea principal”
(Paradiso, 2001, p. 10). Por su parte, la superestructura es considerada como un nivel de
mayor abstraccion que se concreta en una secuencia; es una representacion en la mente del
lector de un esqueleto global de la estructura del texto. De esta forma, la superestructura lleva
a encontrar un esquema mental preformado, que sea adecuado a determinado texto. “La
superestructura textual tiene cierto isomorfismo con los esquemas cognoscitivos del sujeto

que construye un texto” (Paradiso, 2001, p. 8)

Uno de los objetivos de la propuesta fue acercar a nifios y nifias a la variedad textual, donde,
mediante actividades de promocién de lectura, tuvieran la oportunidad de acercarse a
diferentes portadores de texto y lograran conocer sus caracteristicas y particularidades, para
alcanzar de esta manera niveles altos de comprension; no sélo en portadores de texto
conocidos y trabajados por los estudiantes, sino avanzar a otras estructuras que seran de gran

utilidad en su proceso lector.
Durante una de las sesiones de trabajo se efectud un ejercicio con el portador de texto: la

cancion; para identificar las partes que componen este tipo de estructura se realizé un juego:

la culebrita.
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Fotografia 5
Juego: la culebrita
Portador de texto: la cancion. Sesién No. 3

Los participantes debian avanzar por cada una de las bases del juego de la culebra, de la
cabeza a la cola, pasando por diversas pruebas donde respondieron preguntas y puntualizaron
elementos acerca del portador de texto y su familiaridad con éste. Dentro de estos elementos
se encontraron:

e ;Qué es una cancion?

e ;De qué partes estd compuesta una cancion?

e ;Como se llaman los parrafos que componen una cancion?

e ;Como se llama el parrafo que mas se repite en la cancion?
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e (Qué es un cancionero?

Muchos de estos aspectos eran identificados por los lectorcitos; indicaron qué era, cbmo era
y qué elementos contenia el portador de texto, mostrando con ello conocimiento de la
superestructura de la cancion. No obstante, los estudiantes requirieron ejemplificaciones que
les permitieran relacionar lo tedrico con el aspecto practico de este portador; situacion que

posibilitd que se mostraran mas competentes al enfrentarse a ulteriores actividades.

Luego de este ejercicio se trabajé sobre una cancion especifica, que fue elegida por los
lectorcitos. Luego de cantarla en repetidas ocasiones con ayuda del karaoke, los nifios y nifias
recibieron la hoja de la bitcora para realizar un ejercicio de identificacion de la organizacion
y componentes del texto. Debian demostrar la comprension del portador, reemplazando

palabras dentro de la cancién, sin cambiar su sentido, y apuntado al mensaje central.
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Portadoer de texto: la cancion
Se presentan algunos parrafos de la cancion trabajada, en los que se
sefialan las palabras a cambiar y las opciones para elegir la alternativa
mas adecuada, segun el tema y sentido del portador.

MONA LISA

Bebe hoy me leyantd' con ganas’ de Tienes algo an ti
volverie & enamorar Amor Que no sé que me enloquece *
Mi corazdn destaparg’ Tuu tuuwy,,
Y aunque suene muy cursi Has despertado en mi
Para que nunca lo olvides El deseo que no desaparecs
Hoy voy a recordarte que

Contigo descubri *
Me gncanta® tu sonrisa Mona lisal Que la solteria
Tiene algo que hipnotiza® no as tan genial™ como parece
Me hechiza Nunca olvides mi vida que
Me ancanta tu mirada
Tu cara anamorada Me encanta tu sonrisa Mona lisal
Y el sabor de tu boca Tiene algo que hipnotiza
Cuando te beso Me hechiza
Cuando t& besol Me gncanta’’ tu mirada

Tu cara enamorada
Hey nifia bonitg® Y ol sabor de tu boca
Mi cielo mi sol mi brisa Cuando te baso
Mi astrella mi princesita Cuarndo te beso!

Tienes todo 1o que un hombre necesita’

Labios de miel - =

Ojos do luna ! fmpiné  donmind  desperts
Delicin y dulzura en tu cuerpo y u piel fmiedo deseos afdn

' Desnudeeé  deslumbrard  exhibicé
Y lo mejor de todo Baby ' Deslumbra gusta enamora
Es que ereos

" Domina fascing sdormece

Toda Para mi Toda para mi " procions dioss  coquets
"Desen wunlle procise
Pues uu g fSeduce asusty enpmora

" Aprendi imaging  soféd
Widcl byena trinte
Y Feseing  enlogumce sonraja

Se chserva que los cambios efectuados por el participante se relacionan
estrechamente con el tema de la cancidn. A pesar de no haber elegido
todas las opciones correctas, los cambios efectuados no modifican el
sentido del portador.

Evidencia 6
Actividad portador de texto: la cancion. Sesion No. 3
Participante Nivel 2

Este tipo de ejercicios muestra que al identificar el proposito del texto y la macroestructura
y superestructura del portador, el lector esta en la capacidad de discriminar las partes que
componen el todo, manifestar el sentido global del contenido y el propésito del mismo;
mostrando con ello un proceso de abstraccion del significado de las ideas.
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durante la ejecucion de la propuesta, se comprueba que esta habilidad fue intensificando la
comprension inferencial, en tanto que los lectorcitos lograron ir mas alla de aspectos literales
del texto, identificando sentidos implicitos del mismo; en palabras de Gispert (2001), dicha
comprension logra, en cierta medida, deducir e interpretar las intenciones y propoésitos del

texto, las ideas y las aseveraciones que alli se registran.

Lo anterior puede corroborarse con los resultados obtenidos en la actividad realizada sobre
las caracteristicas y componentes del portador de texto: la carta. Para cumplir el objetivo de
la sesion se realizo la dindmica: cartas de memoria, en la que las fichas del juego contenian
partes y unidades del portador a trabajar. Una vez cumplida la intencién del juego, se unieron
algunas fichas para formar una carta completa y observar el todo que componian las partes;

durante esta fase se cuestiono a los participantes de la siguiente manera:
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FPortador de texto: la carta
Tanto &l inicio como al fimal del ejercicio, se efeciuaron algunas preguntas generales sobre |a caria
¢ "=5 . Una cosa que uno escribe & otra persona cuando no estan shi
cerguita, o pues para pedir algo” (participante nivel 1)

* "Es um escrito que uno hace para ofra persona para contare algo o

-

i Qué es unz carta? . .
cuando uno necesita alge” {pariicipants nivel 2)

# “Esun texio gue envia un mensaje & ofrs persona. Tiene un emisar y
recepior. % tiene lugsr y fecha® (participante nivel 3)

¢ "En uns heja uno saluds v pone el mensaje v después escribe e
nombre de uno” {participanta nivel 1)
;Qué elementos componen una | *  “Primers uno hace un saluda a quien le va s ascribir, escribe la carts,
carta? se despide v le pone |a fecha” (participanie nivel 2)
¢ "Quién |la escribe, para quién es la caria y ya lo que uno le dice”
{participanie nivel 2}

* “Ahi mismo se porque o saludan a uno y le cuenta algo & uno y tiene
los nombres y la fecha” {participants nivel 1)
¢ Como sabemos que un + ‘"Tiene los nombres, la fecha y lo que dice la carta asi organizado
at = = .
deterrminado esCnto es una como debe ser” (paricipanie nivel 2}
carta?
¢+ “Porgue tiene una forma organizada con el emisor, el recaptor, la

fecha y &l escrito. S saludan y se despiden” (participante nivel 2)

# “Si, porque gueda como una carta sino nio lo serfa” {participants nive
1]

:E= necesario al redsctar una # "Si, porgue asi 52 sabe gue dice y quien ls escribid, zh... ¥ la facha”

carta qua ésta contengs fodos {participanie nivel 2]

os elementos de su estructurs® | ,  -Sj porque si ne, no serfa una carta y podria ser una nots o algo ssi.

Une fiene que saber a quign le va a escribir la carta, lo que le wva &

escribir y firmarla™{parficipants nivel 3}

¢ “Pars uno ssber que es una caris ¥ entenderla” (participants nivel 1)
¢ "Pues para qQue sea una carta, =i, pues.. para gue esté ordensada”

For que |a carta debe tenar , L. . .
c 9 {paricipante nivel 2)

unz esiruciura especifica? .
¢+ “Porgue ftodos los textos fienen que temer unos pasos para uno

entenderlos y saber como hacerlos” (participante nivel 2)

# “Para gque cuando ung tenga una [caria] poder saber que eso &5 una
carta. Tambign cuande uno tenga gue hacer una cara saber cémo es
gue se hace una" (participanis nival 1]

i Para qué nos sirve conocer
como estd organizada la carta v
queé =lementos la componan?

¢ “Por que es necasario saber lo que es, pues el texto, y saber quien
escribe 2l mansaje y para guien es” [participante nivel 2)

¢ "Pars saber gue |a leciura gue ung tiene s uns caris y eniender bien
gue es lo que dice y porque se lo dicen, y saber bien cuando uno vays
a hacer una” (participante nivel 3)

Los nifios y ninas a fravés de la actividad, aprendieron que la identificacion de la esfruciura de los poriadores
de texio les permite temer una mirada global de la lecturs que se realiza, posibilitandoles comprender el
contenido general, los propositos, ideas principales, organizacion de la informacion v la coherencia enire las
deas; elamentos que les seran Oliles al momento de enfrentarse nuevaments a un texto que responda a la
misma superestructura textusl

Evidencia 7
Trascripcion audio.
Actividad portador de texto: la carta. Sesion No. 9
Participantes de todos los Niveles
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la estructura del texto permite atribuirle significado a los hechos con los que el lector se
encuentra, interpretandolos dentro de un marco conceptual que sera activado posteriormente
en otra experiencia de aprendizaje, luego de un proceso de interpretacion e interiorizacion.
De esta forma, la organizacién del texto permite una mejor comprension de su significado,

conservando esa informacién en la memoria del lector.

Revision Atribucion de Interpretacion de la
global del significados a los estructura del texto y
) los propédsitos de la
contenido hechos lectura
Paso 1

llustracion 3
Linea de tiempo
Reconocimiento de la macroestructura y superestructura textual

Caracterizacién segun los rangos de edad.
Una adecuada comprensién de los textos depende, en gran medida, de la identificacion de
ciertos segmentos que hacen parte de la estructura y organizacion interna del portador. Con
las actividades disefiadas para la propuesta pedagogica se busco que los chicos reconocieran
la configuracion global de los portadores, puesto que al enfocar la atencion, se percibe la
escena visual como un todo compuesto por unas partes ordenadas de manera coherente segun
un tipo especifico de estructura; identificar esta totalidad posibilité posteriormente seccionar

en diversas partes el todo, para pasar de un analisis global a uno especifico.

En cada uno de los niveles, el proceso de desarrollo de esta habilidad se llevo a cabo de
manera secuencial; es decir, a medida que la propuesta avanzaba, se trabajaron distintos
portadores de texto, lo que condujo al discernimiento de nuevas estructuras textuales, que

suministraron las herramientas para que los lectorcitos obtuvieran un conocimiento
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en cualquier momento, a los diversos textos.

Nivel 1.

Con relacion a este topico, se establecid, en la actividad con el portador de texto: el cuento,
que a partir de una estructura conocida por los nifios y nifias se les puede instruir para trabajar
con estructuras textuales de mayor complejidad:

Portador de texto: el cuento
A partir de una estructura sencilla y de un portador conocido por los lectorcitos, se buscé que
identificaran y comprendieran la superestructura del texto: inicio, nudo y desenlace.

LA GALLINA DE LOS HUEVOS DE ORO

Y resulta que un dia, trabajando en el
campo y lamentandose de su suerte, le
apareciéd un duende y le dijo: -Buen
hombre, he oido tus lamentaciones.
Toma esta gallina que pone un huevo de
oro- asi entonces el labrador metid la
gallinita en una cestita para venderia en
la ciudad, pero como se desatd una
tormenta tuvo que regresar a casa.

Estando bajo su techo pensd que
podria matar & la gallina para
poder coger todos los huevos que
habia en su interior. Cuando la
matd, no tenia nada en su interior
era igual que las demas

Erase un labrador, tan pobre que ni
siquiera poseia una vaca. Era el
mas pobre y desdichado de toda la
aldea, y a diario se quejaba de su
condicion.

La mayoria de los participantes lograron cumplir con el objetivo de Ia actividad, mestrando
con ello el conocimiento conceptual del portador de texto.
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Actividad portador de texto: el cuento. Sesion No. 2
Participante Nivel 1

Puede asegurarse que para conocer un tipo de texto, es menester la practica en el manejo de
los mismos. Se deben fortalecer unas aptitudes basicas a partir del acercamiento a los diversos
portadores que posibiliten el paso a niveles superiores. Se adquieren destrezas y se aprenda
a conducirlas cuando se participa activamente en el trabajo con los diversos portadores de

textos y sus superestructuras.

Nivel 2.

Los tres niveles mostraron un avance lineal en la identificacién de la organizacién y los
componentes del texto; a medida que avanzaba la propuesta salieron a flote marcadas
diferencias entre los niveles 1y 3; en este Gltimo se apreciaron procesos de abstraccion mayor
(ver nivel 3). Quedo claro entonces que el nivel intermedio prepara a los lectorcitos para
pasar, de la identificacion de la estructura general del portador, a la correspondencia entre los
elementos del texto, a las relaciones de causa-efecto entre los sucesos, y a las comparaciones

y reordenamiento de secuencias.

Portador de texto: el cuento

Una vez leido el cuento, los participantes, de manera grupal, debieron responder algunas preguntas sobre el contenido del texto y otras referidas a
elementos de la estructura textual del porfador trabajado. A continuacion se detallan algunas respuestas sobre este Ultimo aspecto.

Participantes nivel No. 1

Participantes nivel No. 2

Participantes nivel No. 3

¢Cual de las partes es mas
importante?
i Por que?

‘mmm... pues... el inicio es
muy Iimportante pero... todas
son importantes porque o si no
queda como mocho”

‘Pues todas porque juntas hacen el
cuento completo”

“Todas son importantes para que &l
cuento tenga un sentido, pues se
entienda”

¢ Que pasaria si suprimimos
alguna de las partes?

“No se va a entender”

‘No estaria completo y asi no se
entenderia bien, no se entenderia
todo”

‘Quedaria incompleto el cuento,
puede que se entienda pero quedaria
faltando algo”

¢ué pasaria si invertimos las
partes del texto?

‘eee. pues queda
desordenadoy uno no entiende
lo que dice”

‘Queda como un rompecabezas mal
hecho, como el rompecabezas que
hicimos que tenia que estar
ordenado”

“Jajaja. Si, como cuando el rompe-
cuentos. Pero puede que se entienda
pero tienen que quedar bien
organizadas las partes porque no se
puede empezar por el final sin saber
que paso al principio 0 que no se
explique después. Como nos dijiste
tu, al poner las partes tienen que
quedar organizadas bien para que se
entienda, para que quede... jlogico?
[s1, l6gico]”

A pesar de que las respuestas siguen una misma linea, se observa, en las diferencias de edad, mayores niveles de abstraccion que permiten pasar
de la globalidad del contenido del portador a la realizacion de una conexion entre los elementos del texto.
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Transcripcion audio.
Actividad portador de texto: el cuento. Sesion No. 2
Participantes de todos los Niveles

Nivel 3.
Durante el trabajo de campo los participantes de este nivel desarrollaron habilidades para
identificar elementos propios dentro de un texto, reconocer situaciones y generar relaciones

entre las ideas y las expresiones del texto, bien fueran explicitas o implicitas.

Portador de fexto: Ia noticia

La noticia titulada “No hay donde botar mas basura” presentaba una informacion precisa sobre el crecimiento
de las basuras en el mundo, y sefialaba que cada vez era mas complicado encontrar un lugar para desecharla,
situacién que justifica los altos niveles de contaminacién de nuestros tiempos.

A partir del juego: siguiendo |as pistas, los lectorcitos debian responder a cada una de las sefiales para dar
cuenta de la noticia trabajada. Al comenzar el juego se realizd la explicacion de las pistas; asl mismo, éstas se
encontraban en el tablero: Quién (implicados), Como (el proceso), Por qué (causas), Donde (lugar donde
ocurren los hechos) y Cudndo (fecha, hora o momento historico)

Farticipantes Nivel 1

Participantes Nivel 2

Solucidn de pistas

QUIEN: “1as basuras”

COMO: “hay mucha basura y ya no cabe
y no hay donde botarla”®

POR QUE: “se esta contaminando la
naturaleza”

DONDE: “en el mundo”

CUANDO: “en este momento”

QUIEN: “las basuras y la gente que
contamina’

COMO: “la gente hace mucha basura y
ya no hay donde botarla”

POR QUE: “botamos mucha basura y
eso contamina el planeta”

DONDE: “en todo nuestro planeta”
CUANDO: “ya hace afios y ahora, que
hay mucha basura®

£Qué nos dice la noticia?

*Que hay gue cuidar la naturaleza y no
tirar basura porque ya no hay donde
botarla, hay mucha basura y eso
contamina”

“La noticia nos muestra que hay mucha
contaminacién porgue hay mucha
basura y no hay donde botarla. La
noticia nos ensefia sobre la naturaleza,
para gue no le hagamos dafio porque
la estamos acabando. Eso nos quiere
decir la noticia y yo también digo eso
porque estamos acabando con Ia
naturaleza y no reciclamos. Debemos
reciclar para utilizar eso gue nos sirve
y asi botamos menos basura”

En ambos casos se observa que los lectorcitos identifican, en cada una de las pistas, el tema central del
portador; de igual forma, deducen que dado el alio indice de basuras, se esta afectando la naturaleza en
general. El participante del Nivel 3 infiere otro tipo de elementos que lleva a gue su (ltima respuesta avance
hacia niveles superiores, puesto que se observa una solucion al planteamiento de la naoticia, que no se
contemplaba literalmente en el texto y que lo llevd a activar sus conocimientos sobre el tema y a reflexionar
sobre los mismos.

Evidencia 10
Trascripcion audio. Apartado evidencia 22
Actividad portador de texto: la noticia. Sesion No. 11
Participantes Niveles 1y 3
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textual, donde se desarrollaron habilidades durante los distintos momentos de la propuesta, a
través del trabajo con los diversos portadores de texto; situacion que permitié que al culminar
las sesiones, los participantes lograran identificar los objetivos de la lectura, analizaran los
datos y sus implicaciones, conocieran la finalidad del texto, al reconocer la funcion
comunicativa de su estructura; y dar un indicio de juicios de valor, a pesar de la complejidad

textual de los portadores.

Se concluye que el reconocimiento de la macroestructura y superestructura en los portadores
de texto, permite al lector comprender el modo en que estan organizadas y expuestas las ideas
dentro de un texto, y, por tanto, favorece los procesos de comprension y posibilita la
seleccidon de la informacion, su organizacion, elaboracion y almacenamiento, para hacer uso
de ella en otros contextos de aprendizaje. Este andlisis se detallara mas ampliamente en el
siguiente acépite investigativo, que responde al objetivo de conocer el papel de la variedad

textual en el desarrollo de habilidades de comprension lectora.

4.2.1.2. Habilidades de analisis de la informacién
4.2.1.2.1. Realizacion de predicciones e hipdtesis
Esta habilidad, entendida como un grado mayor de abstraccion de la lectura, esta
caracterizada por la anticipacion de elementos dentro de un texto. El desarrollo de tal
habilidad conduce al sujeto, como lo sefialan Salvador & Gutiérrez (2005), a adquirir la
capacidad de pronosticar lo que vendra posteriormente en el texto, a partir de lo que sabe
sobre el tema, de lo que ya ha leido o sobre la estructura del texto. Estas hip6tesis se validan

confrontando las representaciones mentales con el texto y su intencionalidad.

Con el desarrollo de esta habilidad se comienza a efectuar un trabajo que posibilita la
organizacion del pensamiento, trascendiendo el plano puramente literal; se ingresa al grupo
de habilidades denominadas de analisis de la informacion, que supone un nivel superior en
la representacion mental del significado para dotar de mayor sentido y coherencia la

informacion.
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personales, asociativos e imaginativos, mediante los cuales el sujeto, segin indica Mejia
(1992), estructura unos esquemas cognoscitivos que le permiten plantearse hipotesis y
expectativas respecto a la informacién de la lectura y a su proceso lector, captando por lo
tanto, significados linglisticos producto de las interacciones con el texto y el contexto de

lectura.

Desarrollar esta habilidad en el grupo de trabajo implico que los lectorcitos reconstruyeran
el significado deducido en el texto, relacionandolo con su experiencia lectora y con el tema
objeto de lectura. Con el incremento y practica de este tipo de habilidades se logré que en los
ejercicios y en las producciones, los participantes enfocaran su atencion en detalles de la
lectura, en patrones y secuencias, predijeran determinadas situaciones, verificaran sus

predicciones y llegaran a conclusiones.

En un primer momento los lectorcitos no se atrevieron a lanzar ideas e hipotesis con respecto
a los textos abordados; pero cuando se les suministraron las explicaciones y los ejemplos
correspondientes a la sesion, mostraron mayor seguridad para realizar predicciones, en tanto
que de modo grupal construyeron hipétesis a partir de los titulos, imagenes y apartados de la
lectura, e intentaron comprobar las hipdtesis y evaluar los resultados.

Fotografia 6
Actividad grupal: realizacion de prediccion e hipdtesis.
Estrategias de lectura
Portador de texto: el cuento. Sesion No. 2
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individuales, se observaran acercamientos a la lectura y a su contenido, gracias a la
realizacion de anticipaciones; como se infiere de una actividad de la sesion No. 2, donde los
nifilos y nifias a partir de algunas estrategias de lectura debian predecir determinados

elementos del portador de texto a trabajar.

FPortacor de texio: el cuento
A, partir de una estructura sencilla v de un portador conocido por los lectorcitos, s2 busco
gue efectuaran predicciones acerca de su contenido. Inicialmente solo se presentd el
titulo, luego 1a portada v asi sucesivaments se iban afiadiendo mas elementos dal texto

a la actividad. La siguiente evidencia es de uno de los participantes del nivel 2.

Preguntas

Predicciones

Comprobacion de hipdtesis

A partir del titulo del
cuento: ;Sokre queva a
tratar la historia?

‘Sobre una nifia gue es
bonita™

“Si trato de una nifia gue era muy
bonita porgue era muy negriia ¥
hermosa’

A partir de |a portada:
i Sobre qué va atratar la
historia?

‘De una nifa que era
negrita ¥ un conejo gue
g2 yuelven amigos
gue van al mar’

“Si es |a nifa negrita v = congjo, v
i gale el mar, viven alla pero no se
van de paseo”

Antes de comenzar a
lesr:
;iZ0mo te imaginas que
sera el protagonista de
esta historia’?

‘Es una nifia muy
querida que le gustaira
mar y que s amiga de
un congja”

‘Es una nina querida pero no sabe
porgue  es  negrita  entonces
embolata al congjo  diciéndole
COSAs que no son”

£CIE pasara durante |3
historia?

‘Clue se vuelven amigos
W 52 van a vivir al mar”

‘Cué el conejo vive enamorado de
esa negrita v guiere ser negrito,
pero no se vuelve asi sino gue
figne hijitos negritos”

£Como hara el congjo
para volverse negro?

‘Se pinta el pelo”

‘Pues intentd muchas cosas que le
dijo la nifia pero no se puso negrito
para siempre”

Luego de leer algunas
partes del cuento:
;5era que si se vuelven
amigos el congjo v la

‘Si vy ella ya no le dice
mas mentiras”

‘La mama de la negrita era 1a gue
sabia porgue ella era negrita y &l
se DUsCa una coneja negra para
tener congjitas negritos, v [Uego se

nifa? vuelven muy amigos”
Antes de terminar la Tee el conejo  se | “El congjo se casa con la congjita
lectura: vuelve negro” negra y tienen bebés vy una es
£Como termina la negrita v 1a nifia la quiere mucho ¥
historia? todos se vuelven amigos”

&5e han cumplido estas predicciones?: “pues, (rie) en algunas cosas me equivoque

pero en otras no.

& Qe diferencias hay entre [0 previsto al principio v 1o que realmente dice el texto®:
pues yo pense que iban para el mar y ellos como que vivian alla, y no eran pues muy

amigos pero a lo ditimo si.

&Y, Qué mas?: gue el conejo no se volvio negro sino que se enamord de una conejita
negra y tuvieron una congjita neagrita como la nina. Eso na lo dije yo [no 1o predijo).

Se observa gue gracias a la lectura detallada, al acompafiamiento v 2 12 estrategia de
pregunta s2 logra una construccion del texto por parte del lector; en un principio se
generan unas ideas v expectativas de la lectura, v luego relacionan dichas predicciones
con el texto.
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Evidencia 11
Transcripcion audio.
Actividad portador de texto: El cuento. Sesion No. 2
Participante Nivel 2

Con el avance de la propuesta y el desarrollo de habilidades, los participantes fueron logrando

consolidar de manera articulada sus predicciones, tomando consciencia de importantes

detalles, necesarios para tener en cuenta al momento de realizar anticipaciones.

Un elemento que favorecid el desarrollo de esta habilidad fue comprender que cuando se

hacen predicciones pueden correrse algunos riesgos, puesto que hacer una prediccion no

implica una exactitud en lo que se expresa; anticiparse a una lectura supone tener en cuenta

muchos aspectos, lo que, dada la gama de posibilidades, no ofrece, inexorablemente, certeza

frente a tal prediccion. Los lectorcitos advirtieron que es menester realizar una lectura

detallada y comprensiva que posibilite verificar las hipétesis iniciales; aspecto expresado por

un participante en una de las actividades, como se subraya en la evidencia No. 12.

Portador de texto: texto dramatico

Durante el trabajo con el portador de texto, se fueron estructurando ideas, conclusiones
y s& lanzaron preguntas relacionadas con el tema, el tipo de texto v elementos claves del
desarrollo de algunas habilidades. Llama la atencion del investigador el dialogo suscitado
con uno de los participantes del Nivel No. 3 acerca de la realizacion de predicciones.

Participante

‘Es que uno puede pensar una cosa al ver una lectura, uno se imagina
cosas de lo que se va a tratar porque el titulo le da a uno ideas o los
dibujitos, y con eso uno se imagina mas o menos; como cuando uno va a
ver una pelicula, qgue unoc mas 0 menos cree que va a ver pero puede que
sea asi o salga con unas cosas diferentes...”

Investigador

Entonces... jqué pasa con lo que te imaginas, como compruebas esas
predicciones?

Participante

‘Pues uno tiene que mirar bien, como dices ta: aprender a leer las
imagenes y las pistas misteriosas que nos da el texto. Entonces uno debe
ser cuidadoso y mirar bien, y luego leer bien para mirar si las cosas eran
como uno se las imaginaba. Y eso luego le queda a uno mas facil cuando
lee otro cuento u otra lectura”

No se lanzaron directamente preguntas a los estudiantes; la situacién anterior ocurrio en
el transcurso del gjercicio, y fue el estudiante quien a través de la dinamica expuso sus
ideas sobre el trabajo efectuado. El investigador se interesé en ahondar acerca de las
reflexiones del participante.
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e Fragmento diario de campo.
Portador de texto: texto dramdtico. Sesion No. 6
Participante Nivel 3

A través de las actividades, los lectorcitos comprendieron que se realizan predicciones e
hipdtesis a partir de la informacion que el texto va proporcionando, de la situacién o contexto
de lectura y de la experiencia con los textos. Igualmente comprobaron que si las hipotesis
anticipadas son coherentes con la informacidn presentada en el texto, o si en el proceso de
verificacion se corrigen las ideas erroneas, se logra mas facilmente integrar la informacion a
sus conocimientos, para continuar construyendo un significado global del texto y trasladar

dicho aprendizaje a otras experiencias de lectura.

En palabras de Gispert (2001), una vez realizada la identificacion y comprobacion de las
hipdtesis se activan en la mente del lector unos esquemas de conocimiento que originan unas

expectativas sobre el contenido del texto, anticipandose a la informacion del mismo.

Observacion identificacion de

detallada de los formulacion de N
elementos de la expectativas s.lgm“!caf 05
lectura linglisticos
Paso 1
llustracion 4

Linea de tiempo
Realizacion de predicciones e hipdtesis

Caracterizacion segun los rangos de edad.

Nivel 1.
Las predicciones fomentan en los nifios y nifias la imaginacion, a través de la anticipacion de
situaciones que requieren fortalecer las expectativas respecto a la informacion de la lectura.

Los lectorcitos de este nivel mostraron capacidad inventiva para imaginar situaciones dentro
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sesiones, ayudarlos a concretar las ideas y que éstas tuvieran estrecha relacion con las pistas

entregadas por el portador de texto.

Paralelo sesion No. 2 — sesion No. 9
Portador de texto: el cuento. “Nifia Bonita” Portador de texto: la carta

Preguntas

Predicciones

Preguntas

Predicciones

A partir del titulo del
cuento: ;Sobre qué
va atratar la

“De una nifia bonita
(rie)"”

A partir del saludo vy
encabezado de Ia
carta: ;Qué le va a

“Que esta feliz en ese
pais donde esta
estudiando”

historia? contar Carcl a su
madre?
A partir de la “De una nifia que era | ;Por qué ha sido una | “porque ha aprendide

pertada: ;Scbre que
va a tratar la
historia?

negrta y un conejo
muy tierno y la nifia era
la duefia del conejo y
se querian mucho’

linda experiencia estar
estudiando en oftro
pais?

mucho y yo creo que
a hablar chino
también porque la
muchacha estd en
Pekin-China"

Antes de comenzar a
leer:
¢ Como te imaginas
que sera el
protagoenista de esta
historia?

“Pues es la nifia y es
muy linda, y le gusta
mucho pasar con el
conejo porque en la
casa se lo quieren
comer”

¢Por qué ha sido duro
para ella
acostumbrarse a la
comida?

“Porque alla comen
muy raro”

¢ Qué pasara durante
la historia?

“Que la nifa salva al
conejoc porgue como
los conejos se los
comen, enlacasaselo
quieren comer”

;. Qué se puede decir
de |la fotografia que le
envio a su mama?

“Que esta muy feliz y
que conoce mucha
gente”

Luego de leer
algunas partes del
cuento:
¢ Coémo hara el
conejo para volverse

“La nifia lo pinta”

negro?
Antes de terminarla | “el conejo tiene que
lectura: buscar magia para
¢ Cémo termina esta | volverse negrito”
historia?
Evidencia 13

Trascripcion audio.
Portador de texto: paralelo cuento- carta. Sesiones No.2y 9
Participante Nivel 1

En la sesion No. 2, a pesar de dar algunas pistas importantes, y luego de leer elementos claves
de la lectura, se observaron predicciones muy amplias y poco relacionadas con el portador.
En la dltima pregunta, por ejemplo, luego de leer: la nifia ya iba a ponerse a inventar algo
de unos frijoles negros, cuando su madre, que era una mulata linda y risuefia, dijo: ningun
secreto, encantos de una abuela negra que ella tenia. Ahi el conejo, que era bobito pero no
tonto, se dio cuenta que..., a pesar de entregar este elemento, la participante augura que el

conejo para volverse negro necesita de magia.
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que la participante concreta mas las ideas y tiene en cuenta componentes claves del portador
para dar sus respuestas; asi, supone que la chica ha conocido mucha gente y tiene nuevos

amigos por la fotografia anexada a la carta.

Nivel 2.
Como se ha venido sefialando en el desarrollo de esta habilidad, es por medio de las
predicciones que el lector se atreve a anticipar lo que puede ocurrir en el texto, dando un
primer paso en su lectura; con ello, logra identificar la estructura y el propésito de la misma.
Vemos cémo los chicos a medida que se enfrentaron a los diferentes portadores de texto,
fueron ampliando su capacidad de suponer lo que iria ocurriendo y confirmaron las ideas
creadas en torno a la lectura; aspectos que lograron construir gradualmente una interpretacion

que los acercd a una comprension del portador de texto.

Validacion de estos procesos, en una de las sesiones de trabajo y como estrategia para
presentar a los participantes el portador de texto correspondiente, se efectuo el juego de artes
adivinatorias donde los chicos, a través de la dindmica del turbante, debian anticiparse a
elementos del texto. Cada estudiante, en su turno de juego, se ponia el turbante adivinador y
a partir de las fichas de trabajo debia dar una respuesta segun la situacion presentada; dentro
de la ficha se daban pistas para que los lectorcitos comprobaran sus hipdtesis. Asi se
constataron algunas de los comportamientos en la dinamica de juego de los chicos de este

nivel.
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Portador de texto: texto dramatice

Situacién - hipdtesis

Pistas - comprobacion

llamada: los pequefios 0s0s?

* ;Crees gue puede aparecer otro personaje en la obra

— “Si, pero deben salir los pequefios ositos”

e Esta es una historia sobre la amistad donde los ositos
siempre habian sido amigos y tenian una amiga muy
especial, una amiga no-oso

— “Si, hay otro personaje pero los ositos son los mas
importantes”

¢ Qué puedes decir de |la obra a partir
de esta imagen?
— “Que trata de un duende que
corre”

Participantes Nivel 2

e Acotacion: (Se abre el telon y aparece en escena un
duende caminando muy apurado por todo el escenario
mirando su reloj)

— “Ah... el duende estaba corriendo porque tenia afan y
por esc miraba el reloj”

Es evidente que se logra la construccion de predicciones en la medida en que se establecen hipotesis precisas en relacion a la informacion que

se va encontrando en el texto.

Fragmento diario de campo.
Portador de texto: texto dramadtico. Sesion No. 5

Participante Nivel 2

Nivel 3.

Continuando con el ejemplo de la evidencia anterior, pudo establecerse que no existe una

diferencia significativa entre los niveles 1 y 3 de una sesion avanzada; no obstante, los chicos

del nivel 3 tienen més en cuenta las sefiales de los textos para efectuar las predicciones, pues

no basta con dejar volar la imaginacion, sino que se hace necesaria la generacion de

expectativas en torno a la lectura.
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Portador de texto: texto dramatico

Situacicn - hipdtesis

Pistas - comprobacion

Participantes Nivel 1

En la pista de la historia: los pequefios osos. se habla
de una amiga no-oso ja qué se refiere el autor?
— “Pues gue la amiga no se llamaba oso”

La amiga no-oso es una hermosa mariposa
— “(rie) no se llamaba oso porque era una mariposa (rie)
dijo no-oso porgue es una mariposa’

Yo, el rey. ordeno que todos los perros del mundo
tengan derecho a: ir de viaje con sus amos, a participar
en carreras y concursos, a dormir en cojines, a comer
en plato, a jugar con pelotas, a que los bafien, los
cepillen y los traten con carifio. ; Por qué el rey ordena
esto?

— “Porgue la gente maltrata a los perritos y mucha

gente no los guiere”.

Rey: hago entrega de este importante documento a los
perros para que sus derechas sean respetados.
Perro lider: (dirigiendose a los ofros perres): es un honor
informarles gue en este papel estan escritos nuestros
privilegios.
— “Si, en el cuento la gente estaba inrrespetando a los
perritos [irespetando] (rig) irespsatando a los perros”

Participantes Nivel 3

Habia una vez un conejo que corria velozmente
seguide de dos perros. De su madriguera salid
rapidamente un compafiero del congjo y le dije:

- “iPor qué corres?”

Los perros eran animales de caza que perseguian conejos
para gue su amo comiera y vendiera su carne. Los conejos
son animales muy solidarios y colaboradores
— “Entonces no le pregunts nada sino que lo ayuds... [el
investigador le repite: el compafierc del conejo le dija:
] ven a mi madriguera para que no te pase
nada”

i De que tratara la cbra titulada: La otra hisforia de
Caperucita Roja?
— “Cuentan una nueva historia del cuento que ya
nos sabemos”

Narrador: seguro que todos voseotros conoceéis el famoso

cuento de Caperucita Roja, y seguro que os dio pena la

pobre Caperucita, devorada por el lobo... pues nos han

engafiado a todos... realmente no sucedid asi y yo os
contaré que paso realmente. .

— “(rie) si, una nueva... eh (piensa) [version] si, version
del cuento de Caperucita”

En el siguiente fragmento de |a sesidn de trabajo se demuestra que el conocimiento de los portadores de texto y la practica en el desarmrcllo de
habilidades de comprensidn lectora, concretamente la realizacidn de predicciones e hipdtesis, permite consclidar la capacidad constructiva del
lector, puesto que efectuar anticipaciones y validar estas hipdtesis posibilita que continuamente se confronten las ideas recreadas por el lector y
se verifiquen las ensefanzas que ofrece el propio texto, consolidando la experiencia del proceso lector.

Evidencia 15

Portador de texto: texto dramadtico. Sesion No. 5

Participantes Niveles 1y 3

El proceso de lectura, se itera, debe permitir que el lector verifique las hipotesis planteadas

al comienzo de la lectura, lo que conduce a que se creen nuevas predicciones a partir de la

informacidn que se obtiene mientras se avanza en la lectura (Gispert, 2001).

Por lo tanto, la habilidad de prediccion y la construccion de hipotesis aportan al desarrollo

del pensamiento divergente; probabilistico que se concreta en la verificacion de los supuestos

que parten del establecimiento del nivel de significacién, posibilitando reconocer aciertos y

desaciertos,

identificar

omisiones, validar

precisiones,

corroborar inexactitudes vy

complementar la informacion para una mayor comprension de los textos.
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La habilidad para realizar inferencias parte de la capacidad del lector de activar el
conocimiento previo, aquél que esta ya almacenado, y utilizar toda esta informacion para
organizar e interpretar los nuevos datos provenientes de la lectura efectuada. “Las inferencias
completan constructivamente el mensaje recibido, mediante la adicion de elementos
seméanticos no explicitos, pero consistentes con el contexto de comunicacion y con los

propios conocimientos previos del lector” (Escudero, 2010, p. 2).

Por tal razon, inferir supone identificar y deducir la informacion no visual del texto a través
de un contexto de lectura. A pesar de ser un elemento que cotidianamente emplea el sujeto
al enfrentarse a un portador de texto, se advierte la necesidad de fortalecer este tipo de
habilidad, que se constituye como un aspecto basico en los procesos de comprension, en la
medida en que realizar inferencias lleva a unir dos fragmentos de informacion en una
edificacién nueva; como sefiala Gutiérrez & Salvador (2005), el lector construye cadenas de

inferencia extrapolandose a nuevas situaciones.

Desarrollar esta habilidad de comprension lectora, perteneciente al grupo de analisis de la
informacion, posibilité a los participantes acercarse a una interpretacion y comprension
coherente de los portadores de texto trabajados, llevandolos a alcanzar un nivel de re-creacion
del texto abordado. Con la propuesta de intervencién del Club de lectorcitos se busco
fortalecer propiedades y particularidades de dicha habilidad, para que los lectores lograran
usar ideas e informaciones explicitas en un texto, con el propésito de elaborar un conjunto
de conjeturas a partir de lo leido. Se fomentaron pensamientos que fueran mas alla del texto
como tal, al efectuar inferencias de detalles, ideas principales, secuencias de relaciones causa-

efecto, rasgos de personajes, entre otros, que estructuraron un nivel de comprension lectora.
Trabajar este item implicé que los nifios y nifias se hicieran conscientes de que la

comprension no se agota en el texto, sino que trasciende a un sentido interno que posibilita

una lectura profunda. Un claro ejemplo de ello fue al trabajar el portador de texto: la receta.
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UiA- En un momento especifico de la sesidn se efectuaron algunas preguntas donde los nifios y

nifias debian inferir aspectos que no se especificaron en la elaboracion del plato de comida.

Portader de texto: la receta “pizza”
Respuestas de los participantes respecto a las preguntas de la actividad Ne. 1 de la sesién

¢+ “Como los nifios se pueden guemar decirle a la
mama o a la abuelita o un mayor que le ayuden
para que no se vaya a3 quemar o a cortar’
{participante nivel 1)

+ “Saber gue receta va a hacer para saber que
necesita” (participante nivel 2)

+ “Se necesitan unos ingredientes y las cosas para
hacer la receta [utensilios de cocina]” (participante
nivel 3)

iQué  requerimientos  previos  se
necesitan para comenzar la receta?

+ “No queda como dice la receta porgue queda con
mas de ese ingrediente” (participante nivel 1)

+ “Sicambia... pero un poguito no mas” (participante
nivel 2)

+ “Uno le puede echar un poquitc mas de alguncs
pero no mucho... no le puede echar de todos mas
porque hay unos ingredientes que deben ser asi
como dice ahi en la receta” (participante nivel 3)

¢« "Por ofra de esas maticas que sepan rico”
(participante nivel 1)

+ “Por cebolla o Jamén y pifia y queda hawaiana®

ila albahaca por cual ingrediente se {participante nivel 2)

podria reemplazarse? + ‘pues por cualquier cosa de las que le echan a la
pizza: jamadn, tocineta, maicitos, los honguitos...
pues depende del nombre de la pizza que vaya a
hacer” (participante nivel 3)

+ Respuesta grupal
Depende del tipo de pizza: pifia, jamon, maicitos,
champifiones, tocineta, pepperoni...

£Qué pasa si afiadimos mas de algunos
de los ingredientes que dice en la recets;
se altera mucho o poce el resultado?

Entonces ;Qué otros elementos podrian
afiadirse sin alterar mucho la receta?

Evidencia 16
Transcripcion audio.
Actividad portador de texto: la receta. Sesion No. 8
Participantes de todos los Niveles

Otro ejercicio que permitio el desarrollo de la presente habilidad consistio en entregar a cada
estudiante un conjunto de varios ingredientes; los chicos debian inferir a que receta
pertenecian los ingredientes y cudl era el orden correspondiente de éstos para la elaboracion
de la receta. Por otra parte, y en funcion de inferir los significados y dar sentido a las palabras

y frases ambiguas dentro de un texto, se realizaron actividades tales como apareamiento de
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correspondientes, aquéllas que se relacionaran y dieran sentido a las oraciones.

Este tipo de ejercicios permitio ir estructurando de manera gradual en los lectorcitos, una
representacion mental de los portadores de texto trabajados, posibilitando con la préctica el
ir més alla de elementos de tipo literal, pues la comprension lectora se encuentra bajo el
control de procesos inferenciales de orden superior. De manera que se buscd que los
participantes aprendieran a poner sobre la mesa lo que leen y su interpretacion, a fin de tener

una vision mas amplia de su proceso lector y poder de esta manera, aportar con ideas propias.

Activacion de Organizacion e Deducir la
!OS. ||nterpretai:|ccjm de informacion no
05 nuevos datos .
conocimientos ; visual del texto
previos obtenidos
Paso 1
llustracion 5

Linea de tiempo
Realizacion de inferencias

Caracterizacién segun los rangos de edad.

Nivel 1.
La comprension lectora es un proceso complejo; requiere de realizar inferencias sobre el
significado que se establece frente a un texto en determinado contexto. Los nifios y nifias del
grado primero y segundo, se encontraron en una etapa inicial en dicho proceso, dado que
desde el comienzo se les dificultaba relacionar la informacion nueva con los conocimientos
gue poseian frente a determinado tema, y articular todos estos datos para presentar por si

solos las deducciones requeridas en el trabajo con los diversos portadores de texto.
Fue necesario incentivar la realizacion de inferencias a partir de las diferentes actividades; se

requirié ejemplificar en varias ocasiones como debia realizarse los ejercicios para cumplir

los objetivos especificados, estimulando a los participantes para que posteriormente
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[N

desarrollo de dicha habilidad.

Fotografia 7
Actividad historieta. Sesion No. 4

Luego de varias sesiones de trabajo se pusieron de manifiesto algunos avances de los chicos
de este primer nivel. En algunas actividades se observaron elementos no textuales, producto
de las conexiones efectuadas entre los datos nuevos provenientes de las lecturas realizadas y
los conocimientos adquiridos previamente; progreso que les permitio responder a elementos
implicitos de los textos, tal y como se presente en el siguiente ejercicio, donde a partir de una
historieta incompleta se debian deducir las situaciones a las que se enfrentaban los personajes

y responder a una serie de interrogantes:
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Portador de texto: la historieta

Respuestas de los participantes respecto a las preguntas de la actividad de la sesién

éCudl es el tema de
la historieta?

éCual es laidea

principal? {Queé
pasa en la
historieta?

¢Doénde ocurren los
hechos?

¢COmo termina la
historia? ¢Cual es
el final?

Nivel 2.

Evidencia 17
Ejercicio portador de texto: la historieta. Sesion No. 4
Participante Nivel 1

En los participantes de este nivel, que ha sido llamado de transicion, se lograron mayores

avances que en los de menor edad; inicialmente se atrevieron a inferir algunos datos

requeridos para cumplir las actividades, trayendo a colacién conocimientos previos y

poniéndolos en juego para relacionar los datos correspondientes; avances que son producto

del desarrollo de la propuesta, la cual ayudd a nifios y nifias a superar las dificultades y a

potenciar los elementos ya adquiridos en el fomento de la habilidad para realizar inferencias.

La evidencia No. 16, puede constatar respuestas claras y relacionadas con aspectos implicitos

y explicitos del portador de texto abordado.
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Avanzar en esta habilidad supone construir de forma activa significados, interpretar los
vacios que presentan los textos y realizar las deducciones respectivas; estos elementos no
ocurren en el vacio sino que se adquieren a partir de un contexto determinado que aporta a la

comprension de lo que el sujeto esta leyendo.

Los estudiantes que estaban en un grado académico superior presentaron, gracias a la
propuesta de intervencidn, un incremento significativo de las destrezas relacionadas con las
inferencias: lograron, en mayor grado que sus demas compafieros, efectuar algunas
relaciones Idgicas o semanticas entre las proposiciones o sucesos contenidos en el texto, que
se les dificultaron al inicio de la propuesta; sin embargo, los chicos de este nivel, desde un
inicio, profundizaron en mas detalles en comparacion a sus comparieros, y se acercaron ain
mas en la elaboracion de conclusiones sobre los textos. Respecto a estas ultimas, en las
composiciones finales se observaron mayores abstracciones, 1o que les permitié elaborar

deducciones mas estructuradas.

En la Gltima actividad correspondiente al portador de texto: la noticia, se puede observar que
los participantes lograron inferir los elementos requeridos; sin embargo, los de mayor edad
realizaron inferencias estructuradas y sus respuestas fueron mas completas, denotando el

proceso sefialado en la linea de tiempo de la presente habilidad (ver ilustracion No. 5).
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Portador de texto: la noticia

Respuestas de los participantes respecto a las preguntas de la actividad de la sesidn

;Cual es laidea
principal de la
noticia?

QR [05 1516905005 JRgEndka 46 I 50 9Ervvang
de 1a5 1or fogud GIguies

¢ El titulo tiene

relacion con la

noticia? Si —no
ipor qué?

9 90cqe as 5lag gq|g®'3ii degeaRde las
foftcgas  eators e qodna dety QR a5 waoq
\{eeteNTet

;Hay alguna
informacion que le
sobra al texto, qué
no corresponde a

la noticia?

91 h(}/ 00 0O rooalortie Qe Yabla de
05 ClomAZ0

El parrafo final del
texto no seria el
indicado para
terminar la noticia,
;cudl crees ta que
podria ser el final?

QUe CoIdeMES s o ks jov foras Ganie)
Que Yo SoblCry, R Soa ooce CORERICYH que Son
el 9 mbolo ade\ ooy t'\_"lt‘,\’_")\r'}') Y QA o kol
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En términos generales, la recuperacion de datos “es el proceso por el cual el conocimiento
adquirido se rescata de la memoria permanente, activandose en el momento o situacion
requerida por la cognicién y la accion humana” (Rivas, 2008, p.233). Este proceso de
activacion se efectGa generalmente de manera implicita, en las distintas actividades que se
realizan cotidianamente; sin embargo, dicho proceso cobra fuerza e implica mayor esfuerzo

cuando la recuperacion se hace de manera consciente, puesto que se convierte en una

Portador de texto: |a noticia

Respuestas de los participantes respecto a las preguntas de la actividad de la sesion

(Cudleslaidea |\~ 7 f on) g,
principal de la - 2 Ak [
noticia?

= r‘/.r- > I /..
CI /B /qr #b ,/C)/J

L
’ -

98

]

¢El titulo tiene —
relacién con la
noticia? Si — no f &

ipor qué?

— e — —

¢Hay alguna
informacién que le .

sobra al texto, qué AN & / /<) &, / é3 h )/&é’?ﬂj}
no corresponde a (S -
la noticia?
El parrafo final del ., o
tetonoseriael |(COM0 [ O neof [Z0or )
indicado para ‘ Alvohde 107 fo,f

terminar la noticia,
¢cual crees ta que
podria ser el final?

Evidencia 18
Comparacion entre niveles

Ejercicio portador de texto: la noticia. Sesion No. 12

Participante nivel 3 (arriba)
Participante nivel 2 (abajo)

4.2.1.23.

previos

Recuperacion de datos y activacion de conocimientos
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por lo tanto, de condiciones especificas para recordar determinados saberes o activar datos
previamente adquiridos, momento en el que intervienen los diversos procesos cognitivos que

desarrollan y fortalecen destrezas en los sujetos.

Habilidad que adquiere vital importancia en la comprension lectora, dado que
constantemente se busca rescatar de la memoria informacién proveniente de un portador de
texto; asi, el sujeto hace uso de su memoria para evocar hechos e ideas claramente planteados
en una lectura; se recuerdan detalles, ideas principales, secuencias, significados, relaciones
causa-efecto, rasgos caracteristicos, entre otros, para dar cuenta de nuevos procesos Yy
desafios, cuando el lector se enfrenta a los portadores textos. Se reitera, entonces, que
recuperar datos de un texto leido, permite dar a conocer la comprension implicita y explicita
de un texto y da cuenta de cual fue el nivel de comprension adquirido, y como se procesaron

los datos recibidos.

A medida que se lee un texto, se realizan analisis semanticos de palabras y frases, donde se
establecen relaciones reciprocas entre la informacion entrante y la almacenada, de donde
surgen suposiciones o hipétesis que se van verificando a medida que se progresa en la lectura,
conducentes a la comprension del significado y elaboracion de nuevas representaciones
mentales. (Elosua, Garcia Madruga, Garate, Gutiérrez & Luque, 1999, citado por Rivas,
2008).

En consecuencia, la memoria hace posible la comparacion de la representacion mental con
los mensajes provenientes del exterior. La memoria no sélo cumple la funcion del
reconocimiento del signo, sino que permite una serie de procesos cognitivos de orden
superior (integrar, comparar, generalizar, inferir, deducir) que posibilitan el desarrollo de la
capacidad de seleccionar la informacion que se quiere integrar, enriqueciendo y modificando

de este modo el conocimiento previo (Parodi, 2010).
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cognitivos de orden superior, los cuales suponen niveles méas complejos y sustanciales del
proceso de comprension del significado e interpretacion de un texto; como lo sefiala Rivas
(2008) “las operaciones de su memoria de trabajo se concentran en el proceso controlado,
voluntario y consciente de comprension del significado” (Rivas, 2008, p.177). Por ello, el
sistema de memoria permitié a los nifios y nifias almacenar datos para luego procesarlos,
analizarlos e interpretarlos, como medio que ayudd y fortalecié los procesos de comprension

lectora.

La recuperacion y activacion de conocimientos previos requiere, como se menciond en
precedente parrafo, que el sujeto analice detalles, informes y acciones recientes para rescatar
de su memoria aquéllos necesarios y pertinentes para cumplir con determinados objetivos.
Dicha recuperacion puede darse a partir de la evocacion de datos almacenados en la memoria,
en una situacion de aprendizaje anterior, y en el recuerdo de elementos de una lectura en un
momento Yy actividad especifica; ésta, sin duda, pasara a ser informacién almacenada en la

memoria, que puede ser recuperada ulteriormente.

Como claro testimonio del mencionado aspecto, pudo corroborarse que en un comienzo
algunos lectorcitos no fueron capaces de establecer conexiones con su propia experiencia,
presentando por ello algunas dificultades; motivo por el cual, las situaciones y hechos en
algunos momentos, se tornaron confusos para ellos. Al avanzar la propuesta, superaron tales
obstaculos, lo que posibilité la adquisicion de un nivel de entendimiento que se consolid6

como un importante soporte para el aprendizaje.
En una de las dltimas sesiones se trabajé en el portador de texto: relato histérico; se

practicaron algunos ejercicios, que culminaron con un conversatorio sobre aspectos

relacionados con el tipo de texto trabajado.
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Portsdor de texto: relsto histonco

Luego de trabsjarde maners individual ls lecturs cormespondiente sl porisdorde texto: relato histonco, y de recordar los
elementos y la estructura propis, se pkdid a los nifos y ninas que respondieran slgunsas praguntas acarca del contenido

zDe qué trats Is historia?

“De cuando Jesus nacio que no habia donde entonces nacio en un
pesebre y fusron los Reyes Msgos alid” {participante nival 1)

“Del nacinento de! nifio Jesis en un pesebre yla visita de los Reyes
Magos™ (participante nivel 2)

“La historis que nos leiste es sobre el nacmiento del nifo Jesis, nos
cuents sobre lo que tuvieron que psasar Maris y José, que 2! nific nacid
en un pesabra yluego slié legsron los Rayes Msgos® {psrticipante nivel
3)

;Qué le dijp el angel s Maria?

“Que bs 8 quedsr embsrazsds de” (participants nwvel 1)
“Que ibs s tener un hijo de Dios” (participante nivel 2)
“Que ers Is elegida de Dios para tener s su hijp” (psrticipante nivel 3)

Maria le dijo 8 José que estabs
esperando un hijo de..

“mmmm..." {participante nivel 1)
“Da Dios" (participante nivel 2)
“De! Espintu Santo que era Dios” (participanta nivel 3)

:Por qué emprandieron N‘lan's y Jos2 el
visje hacis Belen?

“Porque el emperador los mando s Belen™ (participante nivel 1)
“Porque 2l Emperadorios mandod s donde nacieron” (participante nivel 2)
"El emperador Cesar dijo que tenian que irse pars sus ciudades de
nscimiento entonces como José era de Belén les tocd visjar pars slia”
(participante nivel 3)

¢Porqué Maris y José tuvieron que
hospedarse en un Establa?

“Porque habia muchs gente y no habia donde dormir (participante nivel
1)

“Porque habis lleagado muchs gente y no habis hospedsaje entonces 2l
establo fue Jo primero que vieron pars descansar porque Mars estabs
agotsda por el embsarazo y no podia mas” (paricipante nvel 2

“Habia muchs gente en Belén y las casas para dormir estaban todas
ocupsdss, entonces en el camino enconiraron un establo comodo pars
pasaris noche porque Maris estaba muy cansada” (participante nwvel! 3)

;Porqué jos Reyes Magos llzgaron s
Belen?

“Porque las estrellas les dijeron que hsbis nacido e! hjo de Dios”
(participante nivel 1}

“Almirar 8 las estrelias se dieron cuenta que habis nacido el hijo de Dios
y sigueron uns estrelis hasts que se encontraron con Jesis en 2l
pesebre " [pariicipante nivel 2)

“Yo escuché uns vez que 2los eran unos estudiosos de las estrellas
entonces se dieron cuents que habisnacido el mesias y parsiguieron ia
astrella hasta Balén” (participante nivel 3)

:Cuéntos eran los Reyes Msgos?

“Tres” (psriicipante nwvel 1)

“Efla [sefialsndo 8 su compsafiera del Nivel 3] dice que més de tres jijiji"
(participante nivel 2}

“En Jo que yo escuché dicen que no saben cusantos ersn pero que la
histons dijo que ersn 3: Melkchor, Gaspar y Bsltasar, y que no se ssbe si
eran Reyes que eran mas como astronomos” (participanta nival 3)

cQue = ofrecieron los Reyes Magos a!
nific nacido?

“Inciencio, Mirra y Oro” (participante nivel 1)
“Incienso, Mira y Oro” (participante nivel 2)
“Pues dicen que Incienso, Mira y Oro” {participsnte nivel 3)

:Que slemantos nuevos encontraste en
el ralato en relacion s ia historis que ya
conocias?

“Que se hsbian do psrs Belen porque el Empersdor os msndo”
{participanta nivel 1)

“Nuavo... ([piansa)que se fueron para Balén porqua se tenian que irpams
sus lugares de nacimiento y que estuvieron en un establo porque no
encontraron mas donde descansar (participante nivel 2)

“Que se fueron de Nazaraeth pars Belén porgue el Emperador Cesardio
Is orden de visjar s sus lugsres de nacimiento” (paricipsnte nivel 3)

¢Que slementos nuevos faltaron enege
relato en relacion a la historia que ys
conociss?

“Nads... todo asi” (paricipante nval 1)

“Lo que le dijo Maria 8l angalque uno dice en lss novensas de diciembra:
iHe aqui ia esclavs del Sefior. Que se haga su pslabral, algo asi... (re}"
(participante nivei 2)

“Puessunque entods parie sale lo de los tres Reyes Msgos y que eran
Meichor, Gaspar y Baltasar, yo hsbis escuchado que no eran Reyes y
que no sabjan cusntos eran, que no eran tres” (participante nivel 3)

Se puade advertirque Ias preguntas no spuntan unicamante s dsr respuestas itersles 8 psriir del contenido del texto,
sino que sdemas los lectorcitos, relacionsron informacion aimacenads en su memons con nuevos dsetos encontrados en

el relato.
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e Fragmento diario de campo.
Actividad portador de texto: relato histérico. Sesion No. 10
Participantes de todos los Niveles

Se resalta que los chicos consiguieron evocar datos de un texto especifico abordado en la
misma sesion de trabajo, con el fin de recuperar informacion precisa y oportuna para cumplir
con el propdsito del ejercicio; de igual forma, relacionaron conocimientos previos con los
elementos del relato historico para completar sus respuestas. Se intentd por consiguiente, que
durante este tipo de actividades, los estudiantes consiguieran una comprension profunda, no

solo literal y superficial, de los textos abordados.

Fotografia 8
Actividad Relato histérico. Sesién No. 10

Seguidamente se hace un recuento de algunas sesiones donde los chicos a través de didlogos
espontaneos, lograron comunicar la relacion entre la informacion procesada, analizada y
memorizada, producto de actividades efectuadas en sesiones anteriores, y los nuevos datos o

situaciones a las que se enfrentaban posteriormente.
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Portador de Participant Momentos de las F tos de dial
texto pantes sesiones ragmentos de dialogos
“Queda comeo un rompecabezas mal
Nivel No. 2 Al efectuar | hecho, como el rompecabezas que hicimos
preguntas sobre el | que tenia gue estar ordenado”
El cuento contenido y | “(...) Como nos dijiste td, al poner las
Nivel No. 3 estructura del texto | partes tienen que quedar arganizadas bien
para que se entienda, para gue quede.
;logico? [si, ldgico]”
Al corregir  un | “Es que si uno no mira bien los dibujitos y
elemplo en el que | trata de saber gue dice las imagenss es
no existia | muy dificil. Como dice la profe y hicimos en
La historieta Nivel Mo 1 correspondencia la historieta grande, uno tiene que, comao
entre las imagenas | adivinar que estad diciendo y haciendo el
¥ los textos | mufiequitos de los dibujos”
{dialogos)
“Pues uno tiene gue mirar bien, como dices
t0: aprender a leer las imagenes y las
Reflexian del | pistas misteriosas que nos da el texioc.
El texto . participante  sobre | Entonces uno debe ser cuidadoso y mirar
dramatico Nivel No. 3 la realizacion de | bien, y luego leer bien para mirar si las
predicciones COSas eran como uno se las imaginaba. Y
esc luego le gueda a uno mas facil cuando
lee otro cuento u otra lectura”
Al llevar a cabo las | "Asi como lo hicimos la clase pasada,
estrategias de | debemos leer bien. mirar y tratar de saber
La carta Nivel No. 1 lectura _en la | que nos esta diciendo la lectura y cuando
presentacion del | terminamos sabemos si lo gue nos
portador Imaginamos era asi o no, y ya uno mira si
era como unc decia”
“Esc no es un articulo porgue el que lo
Al recordar el | escribié esta contando algo y ya, y no esta,
El articulo Nivel Na. 2 portadar”trahaja.do pues como con sus palabras y lo que
en la sesion anterior | piensa [dando su opinign] aja. La ultima
clase wvimos eso, y también cuando
jugamos ceon las noticias”
En las respuestas de los participantes se percibe que lograron trasladar aprendizajes ya interiorizados
a nuevas situaciones presentadas en sesiones posteriores. Una informacién analizada y almacenada
marca ciertos caminos en las nuevas situaciones de aprendizaje.

Evidencia 20
Fragmentos del diario de campo.
Recuento varios portadores
Participantes de todos los Niveles

En la recuperacion de datos de las actividades resefiadas, los estudiantes precisaron recordar
pormenores acerca de las explicaciones y ejemplos proporcionados sobre los portadores de
texto abordados: su estructura y contenido, para relacionar dichos recuerdos con detalles y
circunstancias recientes y con los nuevos elementos de actividades subyacentes, pues como
sefiala Solé (1996) utilizar informacién que fue construida, organizada y categorizada, se

convierte en un soporte para nuevos aprendizajes.

Gracias al trabajo realizado con los estudiantes del Club, pudo establecerse que los

enunciados provenientes del texto se organizan y categorizan en la mente del lector, para
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DE ANTIOQUIA  posteriormente permitir su recuperacion y uso en acciones que lo requieran. Se enfatiza

que la comprension lectora, como parte del proceso del conocimiento, precisa de la
experiencia y los aprendizajes del sujeto para hacer una interpretacion de acuerdo con sus
propios esquemas; de ahi que constantemente se plantee que el lector es quien recrea el texto;
por lo tanto, el autor le da un sentido a su mensaje y quien lo recibe hace su propia
interpretacion de éste, de acuerdo a la comprensién de la nueva informacién que recibe y a

los esquemas que ya posee; alli, el contexto de lectura juega un papel preponderante.

La habilidad a que se ha hecho referencia aporta a la comprension lectora en general y
respalda la efectividad de la propuesta; los lectorcitos lograron pasar de una compresion
literal a una inferencial, dando pasos hacia un nivel alto de comprension; en sus trabajos y en
las acciones ejecutadas durante las actividades, se percibieron cambios significativos en lo
concerniente a la actitud y aptitud frente a los portadores de texto; denotaron mayor confianza
y soltura al enfrentarse a las lecturas y al momento de efectuar los ejercicios propuestos,

gracias a la experiencia adquirida en el proceso.

el Recuperacion de Conexion entre la
Identificacion de los i . . -
. informacién informacion evocada
datos requeridos en la
iy almacenada en la y los nuevos datos
accion de lectura :
memoria presentados

Paso 1

llustracion 6
Linea de tiempo
Recuperacion de datos y activacién de conocimiento previos

Caracterizacion segun los rangos de edad.

Nivel 1.
Como en todas las habilidades de rastreo y analisis de la informacion, se requirié de la
practica para desarrollar en los lectorcitos destrezas especificas que les permitiera enfrentarse

de manera exitosa a los diversos portadores de texto. En el momento inicial de la presente
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DE ANTIOQUIA  propuesta pedagdgica, dado que aln no se habian realizado muchas explicaciones y

[N

ejercicios, algunos nifios y nifias de este nivel presentaron dificultades para rescatar de su

memoria elementos importantes para dar cuenta de las actividades propuestas.

Portador de texto: 1a historieta

Luego de trabajar varias actividades en torno al portador, se propuso un juego gue tenia por objetivo
aclarar dudas respecto a la estructura del texto y/o afianzar los aprendizajes sobre el mismo. Al finalizar se
pidié a los chicos gue, de manera individual, respondieran algunos interrogantes. A continuacion se detalla
el ejercicio de un participante del Nivel 1

Historieta: Condorito tiene un taller de computadores y un cliente llama para pedirle que le ayude con un
problema que tiene en su equipo. Conderito le hace varias preguntas pero el sefior no sabe de qué le habla
el personaje. Condorito termina el cuadro diciendoe: llévalo de vuelta al lugar que lo compraste (épara qué?)
para que devuelvas el equipo y les digas que eres demasiado tonto para tener un computador.

éDe qué trata el portador de texto?

éPor qué el sefior le hace tantas
preguntas a Condorito?

iEl sefior logra comprender las
explicaciones de Condorito?

iCémo termina la historieta?

En el transcurso de la actividad, el estudiante pide explicacion sobre la Gltima pregunta. Luego de dar su
respuesta, que se registra en el cuadro, se le orienta para que observe nuevamente |3 imagen; esta es la
segunda respuesta a la pregunta:

Evidencia 21
Fragmento diario de campo.
Actividad portador de texto: la historieta. Sesion No. 4
Participante Nivel 1

Con la evidencia anterior y el andlisis de los demas trabajos se contempla que inicialmente

era necesario motivar a los nifios y nifias para dar respuesta a los ejercicios planteados; se
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DE ANTIOQUIA  requirio de constantes ejemplificaciones para cumplir con los objetivos sefialados para cada

una de las sesiones. Notese el avance en trabajos referenciados en la evidencia No. 6 del

portador de texto: la cancion, evidencia No. 10 del portador de texto: la noticia, evidencia

No. 12 del portador de texto: texto dramatico, evidencia No.16 del portador de texto: la

receta, entre otras; donde se observa la asociacion de conocimientos, que supone que los

participantes llevaran a cabo un proceso de transferencia de la informacion aprendida y

almacenada, a la nueva, proveniente de los textos.

Con un fragmento de la evidencia No. 10 se pone de manifiesto el logro obtenido por los

participantes, al realizar asociaciones entre los distintos datos y conocimientos previos y

nuevos, estableciendo diversas conexiones que les permitié interpretar, con soélidos

argumentos, los textos abordados en la propuesta.

Portador de texto: la noticia

nuestros tiempos.

La noticia que titulaba: “No hay donde botar méas basura” presentaba una informacion precisa
sobre el crecimiento de las basuras en el mundo, y sefialaba que cada vez era mas complicado
encontrar un lugar para desecharla; situacion gue justifica los altos niveles de contaminacion de

Participantes Nivel 1

Participantes Nivel 3

“‘Que hay que cuidar la
naturaleza y no tirar basura
porque ya no hay donde
botarla, hay mucha basura y
es0 contamina”

¢ Qué nos dice la noticia?

“La noticia nos muestra que hay
mucha contaminacion porque hay
mucha basura y no hay donde
botarla. La noticia nos ensefia
sobre la naturaleza, para que no le
hagamos dafio porque la estamos
acabando. Eso nos quiere decir la
noticia y yo también digo eso
porque estamos acabando con la
naturaleza y no reciclamos.
Debemos reciclar para utilizar eso
que nos sirve y asi botamos menos
basura”

En ambos casos se observa que los lectorcitos deducen que dado el alto indice de basuras, se
esta afectando la naturaleza en general. El participante del Nivel 3 infiere otro tipo de elementos
que lleva a que su Ultima respuesta avance hacia niveles superiores, puesto que se observa una
solucion al planteamiento de la noticia, que no se contemplaba literalmente en el texto, vy lo llevo
a activar sus conocimientos sobre el tema y a reflexionar sobre los mismos

Evidencia 22
Fragmento diario de campo.

Actividad portador de texto: la noticia. Sesion No. 11

Participantes Niveles 1y 3
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Nivel 2.

La experiencia con los diferentes portadores de texto permitié percibir un incremento en los

niveles de destrezas para recordar datos y hechos de las lecturas trabajadas, asi como para

interpretar e integrar ideas con experiencias y conocimientos previos, luego de participar en

las diferentes actividades de la propuesta de intervencion.

Portador de texto: el articulo

En la dltima actividad correspondiente al portador de texto: el articulo (sesion No. 14), se
llevé a cabo un ejercicio donde se entregaron formatos correspondientes a diferentes
portadores de texto. Los estudiantes debian elegir, entre todas las estructuras, cuales
pertenecian al portador de texto abordado en 1a sesion.

De las estructuras
icuales
corresponden al
portador de texto: el
articulo?

Lo 4

0

,1Q

2
/ (o

ylos

¢ Por qué los
formatos anteriores
pertenecen al
portador de texto: el
articulo? ;Qué
estructura deben
contener?
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Evidencia 23

Actividad portador de texto: El articulo. Sesién No. 14
Participante Nivel 2
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DE ANTIOQUIA  En esta representacion se puede comprobar que uno de los grandes progresos del trabajo

con los lectorcitos fue el procesamiento constructivo de los datos trabajados, tanto en el

conocimiento y ejercitacion de los portadores de texto, como en los temas abordados.

Nivel 3.
Como se ha venido sefialando en la descripcion de la presente habilidad, una lectura
comprensiva supone un procesamiento profundo de los datos almacenados en la memoria del
lector, gracias al analisis previo, para luego ser utilizada en diversos contextos. Como sefiala
Solé (1996) “Adquirir, almacenar y utilizar la informacion alude a la posibilidad de construir
significados sobre ella, de organizarla y categorizarla, lo que favorece la memorizacién

comprensiva de esa informacion y su funcionalidad” (Sol¢, 1996, p. 3)

Portador de texto: la cancion
Luego de varias actividades con estas canciones, se pidio a los estudiantes agregar otra estrofa segun la
tematica de la cancidon. Se transcribe |la respuesta de un participante del Nivel 3.
Estrofas La tarara Vamos a contar mentiras Tengo, tengo, tengo
Estrofa 1 Tiene la tarara Ahora que estamos reunidos, Tengo, tengo, tengo.
Un vestido blanco ahora que estamos reunidos, Tu no tienes nada.
Que solo se pone vamos a contar mentiras, tralara, Tengo tres ovejas
En el jueves Santo vamos a contar mentiras, tralara, en una cabana.
Vamos a contar mentiras.
Estrofa 2 Tiene la tarara Por el mar corren las liebres, Una me da leche,
Un cesto de frutas por el mar corren las liebres, otra me da lana,
Que si se las pido por el monte las sardinas, tralara, y otra me mantiene
Me las da maduras por el monte las sardinas, tralara, toda la semana.
por el monte las sardinas
Estrofa creada Tiene la tarara Por el cielo anda el gato, Tengo, tengo, tengo.
(formato audio- Un perrito muy tierno por el cielo anda el gato, Tud no tienes nada.
transcripcion) Que ladra suavecito por el lago las gaviotas, tralara, Tengo tres cangrejos
Y esto todo bonito por el lago las gaviotas, tralara, en una playa.
por el lago las gaviotas.
Los estudiantes lograron un proceso constructivo en la medida en que sistematizaron, ordenaron, e
interpretaron la informacion para recuperar posteriormente los significados requendos.

Evidencia 24
Transcripcion audio
Actividad portador de texto: la cancién. Sesion No. 3
Participante Nivel 3

El estudiante de este nivel emplea una informacion ya procesada y almacenada para crear
nuevas ideas con sentido, segun el objetivo que se pretendia alcanzar con el ejercicio; se

distingui6 por una mayor abstraccién de las ideas a partir de unos datos conocidos, aspecto
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en las evidencias No. 19 y No. 20 de la presente habilidad, donde existié una excelente

participacion de los nifios y nifias de este nivel, al aportar y tener ideas para crear nuevos
textos; potenciando su produccién textual, enriqueciéndose como lectores y escritores

activos.

4.2.1.2.4. Interpretacion de significados de palabras y frases dentro
del texto

A lo largo del presente analisis se ha planteado que leer comprensivamente comienza con el
reconocimiento de las palabras dentro de un texto, estableciendo conexiones entre los signos
gracias a los esquemas mentales que posee el lector; de esta manera, se logra asignarle
significados al texto en el contexto de comprension. Siendo estos elementos la base del
proceso, hay muchos otros aspectos que intervienen en dicha fase, pues la lectura no se queda
Unicamente en una decodificacién lexicosintactica, sino que la informacién procesada por el
lector se integra a sus conocimientos y habilidades; con el reconocimiento del signo se avanza

a procesos de organizacion del pensamiento.

El lector nuevamente requiere de la habilidad para descifrar los significados de algunas
palabras dentro del texto que se comprende; en este ciclo ya se ha iniciado el proceso de
analisis, por lo que se requiere identificar la idea a la que hace alusion determinada palabra,

partiendo del contexto que la define.

Se concreta por lo tanto, que conocer el significado de las palabras dentro de un texto supone
una relacion directa tanto con el nivel semantico del lenguaje como también con el sintactico
“por cuanto el significado deriva también del orden y de la secuencia lingiiistica en la que se
encuentra la palabra” (Gutiérrez & Salvador, 2005, p. 32). Al tener acceso al 1éxico de un
determinado texto, se permite un aumento gradual en el repertorio y vocabulario de los nifios
y nifas, lo que implica la comprension de la informacion proveniente de los textos y la

expresion clara de ideas en diversos contextos de lectura.
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DEANTIOQUIA - En el siguiente ejemplo podemos observar el proceso de tres de los participantes del Club,

en una actividad inicial de la propuesta y en una actividad de las Ultimas sesiones de

intervencion. Se transcriben elementos de la evolucion de los estudiantes en dos momentos

del trabajo de campo, evidenciando como logran reconocer el valor de las palabras dentro de

un texto, al mismo tiempo que identifican la importancia del contexto para la comprension

de elementos especificos dentro de una lectura.

Portadores de texto: la cancion y la noticia

Paralelo entre una actividad inicial de 1a propuesta y una actividad final, con i@ participacion de los tres Niveles. Se observa un primer y segundo momento en la
evolucion ¥ avance de 1S lectorcitos en dicha habiidag

esas palabras en el texto?

Primera parte
Momento de la propuesta
Primer momento | Segundo momento
Preguntas Nivel 1
‘Pues ka busco en el diccionano” ‘Primero miro 51 me dicen que es ahi en fa lectura’
(,Quzen:cnt:spmﬁru:l ls;gtr:;{;cado [¢Y luego qué haces?] “Pues busco lo que
significa y ya sé que dice
¢ Como aparece el significado de | “Se busca en el diccionarno” ‘Las explican en cualquier momento®

A veces llega la lluvia
Para limpiar las hendas

Entre las torfugas que guedan vivas en Ias Islas Galapagos
se encuentre una veterana que era una cria en la época en

5 A veces solo una gota que Charles Darwin's realizé su famosa visita (1835) Las
«Que 5‘9’;‘““ la Pg‘:?e’;a?_. enel Puede vencer la sequia tortugas gigantes son los verlebrados que viven més afics
Sequia: (busca en el diccionario) “Largo | Velerana “no se... ahl dice que dura mucho, ¢no?” (busca en
periodo de liempo seco” el diccionario) de edad y experiencia en un oficio
ntonces. .. ¢,como ionas esto e ice que no S, que es vieja, pero como asi que un oficio
E MO refac ‘Que él le di ha llovido” “Pue! ) ) i oficio” [']
con el texto?
¢Que pasa con estas palabras “Uno aprende cosas nuevas’ “Aprendemos cosas que luego nos sirven’
nuevas que aprendes?

*se le explica por separado la stuacion, y finalizada [a actividad se recuerda que es necesano saber elege en un diccionano el significado correcto
de una palabra en un contexio de lectura determinado

Transcripcion audio

nda
Momento de la
Primer momento |  Segundo momento Primer momento | Segundo momento
Preguntas Nivel 2 Nivel 3
+Que haces para saber el | "Ublizo el diccionano™ | “Uno lee bien y si no | “La puedo mirar en el diccionano | “Leo bien por los lados de esa patabra a
significado de una entende [a busca en el | o mirar s ahi [sefala los textos] | ver s me la explican, depende del lema
paiabra &n un texto? diccionario” axplican que es” que lea”
¢ Como aparece el “Pues sale la palabra | "Aparece la palabra y mas | "Puede aparecer en las lecturas | "En las lecturas muchas veces se exphcan
synificado de esas dficll y si uno no | abajo pueden decir que | que 85 S uno no enbiende bien | las palabras mas abajo, dependen del
?__|entiendelabusca’ | es” 0" | (duda) contexto”
¢ Qué significa la Sequia (busca en el | Velerana "Que es muy | Sequia. ‘que sin agua hay | Velerana ‘que esvigja, pues dcen que las
palabra enel decionano) “falta de | vieja y dura muchos aflos” | sequedad, pues seco” tortugas gigantes son s vertebrados que
porfador de lexto? lluvia durante un largo viven mas anos’
(ver cuadro anterior) percdo de tempo”
Entonces... (como “El habia de golas de | ‘Que esa palabra tiene | ‘Que si hay agua le cwa las | "Cue hay una lortuga que es muy velerana
relacionas estoconel | agua y despuéds de | que ver con que duran | hendas y si hay agua ya no hay | y era chiquita en 1835, entonces ha vivido
texto? sequia. entonces ahi | muchos afos’ sequedad, el sequia’ mucho porque &8s lorfugas &5 un
(ver cuadro anterior) ya no hay agua” verlebirado que dura muchos anos”
“Aprendemos  nuevas | “Que Ias palabras que nos | “Uno sabe mas palabras nuevas | “Uno aprende mucho nuevas palabras y si
¢ Qué pasa con eslas paiatras™ salen  nuevas y  no | yesas le seven después” después le salen en olra parte uno ya sabe
palabras nuevas que conocimes, ya  luego que & y no bene que buscar en el
aprendas? sabemos que son y las dccienario”
entendemos’
Evidencia 25

Actividad portador de texto: la cancién y la noticia. Sesiones No. 3y 12

Participantes de todos los Niveles
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DEANTIOQUIA  Es ésta, una clara muestra del desarrollo de la presente habilidad en los lectorcitos, tanto

entre niveles como a partir de los avance durante el trabajo de campo. Esta evidencia es
valiosa para el anélisis investigativo, pues es una pequefia prueba de la eficacia de la

propuesta de investigacion pedagdgica y del proyecto en general.

Son significativos los progresos, tanto en la forma de proceder como en las respuestas que
brindan; se advierte en el cuadro la soltura de los participantes para expresar ideas, teniendo

en cuenta los aprendizajes adquiridos en diversas sesiones y actividades.

Asi mismo, los nifios y nifias logran gradualmente identificar el diccionario como una
herramienta importante para examinar el significado de una palabra de un texto; sin embargo,
posteriormente, gracias a las explicaciones, ejemplificaciones y actividades llevadas a cabo,
logran descifrar que el contexto juega un papel fundamental en la comprension lectora,
puesto que gracias a un examen detallado del texto se puede reconocer el significado de una
palabra segln el contexto de lectura, lo que se conoce como claves contextuales, que han
sido detalladas a lo largo de texto, las cuales se condensan a través de los sinénimos,
antonimos, definiciones, palabras concomitantes, entre otras, que permiten deducir el

significado de las palabras, usdndolas para la comprensién del texto.

Progreso, tanto mas valioso, cuanto que la identificacion del significado de las palabras es
un proceso mediante el cual el sujeto reconoce y otorga significados a dichas proposiciones,
para llegar a un verdadero conocimiento de las mismas. Cabe resaltar por lo tanto, la
importancia de la préctica lectora para desarrollar las habilidades de reconocimiento de
palabras y acceso léxico, para el fomento de recursos cognitivos destinados a la construccion
de significados de textos (Heit, 2012).

De lo anterior se puede colegir entonces, que al identificar el significado de las palabras
dentro de un texto se produce un reconocimiento de determinados signos, gracias a la
conexion con los esquemas mentales donde se almacena una especie de diccionario que se

activa al momento de enfrentarse al texto. “Lo que tiene que ocurrir, es encontrar la relacion
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DEANTIOQUIA entre el signo escrito (significante) y una representacion mental que el sujeto tiene

(significado). Este diccionario se denomina lexicon” (Paradiso, 2007, p. 94), el cual es un

conocimiento individual en relacion con el vocabulario comun para determinada lengua.

En el proceso llevado a cabo durante el trabajo de préctica, se advierte que dotar de
significado la informacién recibida implica el desarrollo de diversos procesos cognitivos que
incluyen, como lo sefiala Escudero (2010) la decodificacion de la palabra, el acceso Iéxico,
el procesamiento sintactico, distintos niveles de representacion mental, la realizacion de
mdaltiples inferencias que conectan conocimiento implicito del lector (su conocimiento

previo), y las actividades subyacentes a la lectura.

Portador de texto: Relato histérico
Luego de leer el relato y de trabajar en diversas actividades sobre el portador, se
entregé a cada estudiante un apareamiento con el que se pretendia observar la
conexion ejecutada entre las palabras abordadas en la lectura y su significado
correspondiente.

o

Persona que procede de otra

O Comprometido
b. Cajon donde se echa la comida a los
©_Establo animales de campo
1 Descendiente ¢. Reverenciaron a un ser que consideraron
divino
_~ Hospedaje
d. Que es responsable de una promesa
_C Adoraron
e. Lugar donde come y descansa el ganado
_4Y Pesebre

f. Alojamiento que se le da a una persona

Se observa que las actividades realizadas en tomo al portador les permitieron a los
estudiantes identificar el significado de las palabras del texto. Los lectorcitos lograron
comprender que a pesar de que el significado de las palabras sea ambiguo, es el mismo
contexto de lectura que ayuda a dar un sentido a las palabras y frases. Algunas de
estas palabras guardaban una estrecha relacion entre si, de acuerdo al significado; fue
gracias a las explicaciones y ejercicios, que los participantes trataron de darle un
sentido a las proposiciones a partir de la propia lectura, teniendo en cuenta pistas que
el mismo texto arrojaba.

Evidencia 26
Actividad portador de texto: Relato histdrico. Sesiones No. 10
Participante Nivel 3
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DEANTIOQUIA - Pudo notarse que desarrollar la habilidad para interpretar los significados de las palabras

dentro de un determinado texto, permitio que los lectorcitos gradualmente aprendieran a leer
las pistas contextuales y a tener un conocimiento general de la lectura, lo que los llevé a
inferir, en la mayoria de los casos, el significado de las palabras a partir del contexto, de los
conocimientos previos y la experiencia de nifios y nifias frente en su proceso lector. De esta
manera, queda claro que el lector, al enfrentarse al texto, elabora hipotesis sobre los posibles

significados de las palabras a partir del contexto, alcanzando asi el sentido global del texto.

Como corolario, se puede afirmar que el fomento de esta habilidad permite que el lector
adquiera cierta destreza y velocidad al momento de enfrentarse a los portadores de texto,
puesto que comprende que no es necesario conocer el significado del 100% de las palabras
dentro de una lectura, dado que el mismo texto ofrece unas pistas para deducir su significado.
En esta linea, los nifios y nifias aprenden a identificar las palabras claves, es decir, aquéllas
cuyo significado debe conocerse, porque son las que aportan informacion importante y

significativa acerca del contenido.

Se demuestra que los resultados obtenidos durante el trabajo de campo, son equivalentes a
los elementos propuestos por Cassany (2007 citado por Maqueo, 2004) en relacién con al
camino emprendido por los lectores para identificar el sentido de las palabras. Asi, sefiala
que los lectores, al captar el significado del texto, deben manejar tres elementos
fundamentales, siendo el primero la comprension de la estructura gramatical de la frase; el
segundo, poseer un conocimiento 0 experiencias previas que permitan conocer el contenido
del texto; y el tercero, ser capaz de plantear hipétesis sobre las palabras faltantes, las que

luego son comprobadas o verificadas.
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Conexion entre los
signos a partir de
los esquemas
mentales

Paso 1

Interpretacion del significado de palabras dentro del texto.

Asignacion de
significados al texto en
el contexto de
comprension

llustracion 7
Linea de tiempo

Caracterizacion segun los rangos de edad.

Nivel 1.

Aumento gradual
en el repertorio y
vocabulario

Una de las actividades de la sesién No.10 consistio en encontrar las parejas correspondientes

entre la definicién de un término y el significado de una palabra subrayada dentro de una

frase. El objetivo era que los chicos identificaran cuél definicion correspondia a la palabra

seleccionada de una frase, en relacion con el sentido global de la misma. Los términos hacian

parte de un texto abordado como ejemplo del portador correspondiente a la sesion de trabajo,

donde se habian aclarado las dudas respecto a las palabras que dificultaron la lectura.
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Portador de texto: Relato histérico
Algunas fichas del juego de memoria. Unir las parejas correspendientes: definicion — significado

iDejen de hablar chacharal Estoy Conservacion chistosa y sin sentido.
cansado de cirlas. Parloteo

iDespabilal Debes estar alerta | ‘ Despertar. Estar atento y animado

Iba a llegar tarde. Tomo su vaso y Cantidad de cualquier liquide que se
behid el contenido de una bocanada. toma o se arroja por la boca de una vez
Mo podias faltar mama con tus Diche con el que indirectamente se
recurrentes pullas... lo sé, yame lo has llama la atencion a alguien

dicho varias veces. ..

Finca, tierra, propiedad, campo

Alli nos encontrabamos, en los predios que
alguna vez pertenecieron a mis abuelos. ..

Durante el juego los nifios y nifias iban tomando de a dos fichas intentando armar las parejas
correspondientes. A continuacion se transcriben algunes didlogos del grupo de participantes del Mivel
1:

Nifio 1: {toma la ficha. Lee: dicho con el que indirectamente se llama la atencion a alguien. Toma la
segunda ficha: jDejen de hablar chacharal Estoy cansado de oirlas) si, estas son

Investigador: ;estas seguro?

Nifio 2: no... yo crec que no... chachara es otra cosa...

Mifio 1: si, no, no es esa...

Investigador: recuerda donde quedarcn esas dos para cuando luego encuentres sus parejas.

Luego de varios turnos se vuelve a sacar la ficha gue contenia la palabra chachara

Nifio 3: {lee: jDejen de hablar chacharal Estoy cansado de oirlas) |a pargja es esa, alli esta (toma la
ficha correspondiente y lee: Conversacion chistosa vy sin sentido. Parloteo) esa es porque en la
lectura el sefior estaba bravo con sus hijas porgue estaban hablando mucho y haciendo bulla,
riendose.

Investigador: muy bien

Continua el otro jugador

Nifio 4: {toma una ficha y lee: Allil nos encontrabamos, en los predics que alguna vez pertenecieron
a mis abuelos. .. (posteriormente busca su pareja, que sabia el lugar en el gue se encontraba)
Investigador: jestas seguro?

Nifio 4: si, porque el perscnaje recuerda friste la finca adende iba en las vacaciones y que era de sus
abuelos.

Evidencia 27
Fragmento diario de campo
Actividad portador de texto: relato histdrico. Sesion No. 10
Participante Nivel 1

Esta actividad permitio a los estudiantes establecer diferentes tipos de relaciones entre los
significados de palabras para aportar al sentido de las oraciones, de los parrafos y del texto
en general. Asi mismo, resulta claro que potenciar este tipo de habilidades posibilita la
integracion de las nuevas palabras aprendidas a los conocimientos ya almacenados y
procesados por el lector, para luego ser utilizadas en otras actividades de lectura; lo que
genera aprendizajes significativos en la medida en que logran extrapolar conocimientos

adquiridos a nuevas situaciones de aprendizajes.
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Fotografia 9
Juego de karaoke. Sesion No. 3

Fue posible evidenciar este avance en la mayoria de los participantes; no obstante, en los
lectorcitos de este nivel se percibié un incremento en el progreso, pues en las primeras
sesiones, segun puede notarse en varias evidencias y descripciones de las distintas
habilidades desarrolladas durante el proyecto, estos nifios y nifias eran temerosos al
enfrentarse a los textos, se limitaban para hacer predicciones, dar juicios y sefialar hipotesis
respecto a elementos dentro de las lecturas, y especificamente se confundian con las primeras

actividades relacionadas con esta habilidad, tal como se advierte en la siguiente muestra.
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Portador de texto: la cancion

Como actividad complementaria del portador trabajado, se explica a los participantes el uso del
diccionario y se enfatiza en la blsqueda de las definiciones correctas de las palabras segun el
contexto de lectura; por lo que se debe revisar cual de |os significados se ajusta a la palabra y el
sentido global de |a frase y del texto. A continuacion se presenta un fragmente de las respuestas
de un participante del Nivel 1 y del Nivel 3 en unas de los ejercicios de cierre de la sesion.

Preguntas

Participante Nivel 1

Definiciones de destaparé:

o Abrir — quitar la tapa

¢ Exhibir — mostrar — dar a
conocer

Cancion:
“Mi corazon destaparé
Y aungue suene muy cursi’

¢ Cudl de las definiciones se
acomoda mas a la cancién?

Definiciones: enloguecer
¢ Chiflarse - trastornarse

Cancion:
“Tienes algo en ti

Tuu tuuu...
Has despertado en mi

¢ Cual de |as definiciones se
acomoda mas a la cancion?

« Encantar — seducir - fascinar,

Que no sé qué me enloguece

El deseo que no desaparece ”

Preguntas

Participante Nivel 3

Definiciones de destaparé:

o Abrir — quitar la tapa

e Exhibir — mostrar — dar a
conocer

Cancion:
“Mi corazon destaparé
Y aunque suene muy cursi’

¢+ Qué significado tiene la
palabra subrayada en la
cancion?

Antes de enfregar la hoja, 2 un lado de su
complementa con:

respuesta

Definiciones: enloguecer
¢ Chiflarse - trastornarse
« Encantar — seducir - fascinar,

Cancion:
“Tienes algo en ti
Que no sé qué me enloguece
Tuu tuuu...
Has despertado en mi
El deseo que no desaparece ”

¢+ Qué significado tiene la
palabra subrayada en la
cancion?
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o Actividad portador de texto: la cancién. Sesion No. 3
Participantes nivel 1y Nivel 3

Entre estos dos estudiantes se ven diferencias al inicio de la propuesta. Los chicos del nivel
3 eran mas resueltos y decididos al dar sus respuestas, sin que esto significara que las
soluciones brindadas fueran las mas correctas, pero era evidente que tenian una idea general
del significado. Por el hecho de arriesgarse a expresar sus ideas se acercaban al objetivo;
comenzaban de esta forma a cuestionar sus respuestas y a dar diversas soluciones en la
basqueda de aciertos. En algunas de las actividades muchos de los chicos emplearon como
estrategia de aprendizaje el ensayo-error, que les permitio posteriormente ser mas exactos en

las respuestas.

Nivel 2.
Gracias a la teoria que respalda la investigacion y los resultados obtenidos en el trabajo de
campo con los chicos, se ha corroborado que para interpretar el significado y sentido de un
texto no es suficiente conocer la definicion de cada uno de los términos que integran una
lectura o investigar el significado de aquellas palabras que desconocemos por completo; es
preciso reconocer la conexion correspondiente entre las distintas expresiones dentro del
texto, como se pone de relieve en el siguiente ejemplo, a través de uno de los estudiantes de

este nivel.
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Los estudiantes debian llenar los espacios en blanco con palabras que se ajustaran al sentido
del texto. E! objetivc era que lograran identificar las claves coniextuales que permitieran
identificar las palabras oculias. A medida que los estudiantes completaban 1a caria, se lanzaron
preguntas acerca de sus respuesias.

Medellin, 3 de octubre de 2013

Querida Juanita

Por fin tengo tiempo para (o 40, he tenido una semana muy ocupada y apenas
tengo la oportunidad, aunque lo he tenido pendiente. Te he =4 /2 Ha 4.2 mucho, sabes
que siempre te llevo en mi corazon.

Nuestras Ultimas y/ - ¢~ o 2 fueron increibles, conocer otro pais nuevo para las dos
fue maravilloso. Tengo varias ___C 5.5 *en miescritorio y cada vez que las veo recuerdo
lo bien que la pasamos. Ojala préximamente podamos £ 5+ 2/ o< juntas

Cuéntame como va todo. Como estd tu mama y ti hermana. Mandale ¢ £S5 %de
mi parte.

Espero recibir [{ 01} ¢ .« tuyas
Te _tyu 200 ® mucho

Camila

Pariicipante Nive! 2

Claves contextuales:
* ;Porqué pusiste la palabra extranado en el numeral 2? “porgue como dice que la lleva
en el corazon entonces es porgue la piensa”
e ;Por qué pusiste |a palabra cosas en el numeral 4? “dice que cada vez que las veo
recuerdo lo bien que la pasamos, y las tiene en el escritorio”
* ;Qué de esas cosas crees que puede tener en el escritorio y gue le recuerdan a ella?
“cositas que trae uno de pasear, caracolitos y esas cosas”
« ;Por qgé pusiste la palabra estemos en el numeral 5? “como hablan de gue fueron a
otro pais a conocer entonces quiere volver a ir a oiro"
o Pero suena raro como Ia pusiste... |éela nuevamente (lee |a oracion)
o ¢Come queda mejor esa palabra? “estar, cierto?”
o Si, muy bien...
« ;Por qué pusiste la palabra noticias en el numeral 7?2 “porque le pregunta que como
va todo"

Evidencia 29
Actividad portador de texto: la carta. Sesién No. 9
Participantes nivel 2

Como se ha venido mencionando durante el presente analisis, este grupo se constituyé como
el nivel intermedio de avances; es decir, en muchos de sus trabajos se observa una transicién
en relacion a los otros dos niveles y al progreso en el desarrollo de las habilidades de
comprension lectora, gracias al aporte de la propuesta. Puede identificarse en esta evidencia,
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coherencia entre las palabras agregadas.

Con este tipo de actividades se busco que los lectorcitos lograran integrar la informacion
aislada que proporcionan las palabras, al contexto de lectura, estableciendo relaciones
complementarias entre los elementos del texto. Dicha relacion parte de las claves
contextuales, como se menciond anteriormente, son las que ayudan a orientar y concretar las
funciones de determinadas palabras dentro del texto. Por lo tanto, los estudiantes lograron
identificar que la informacién explicita en el texto se constituye, de igual forma, como un
elemento fundamental, una guia para acceder a los significados e ideas sobre los cuales no

se definen directamente en los textos.

Nivel 3.
Se resalta que los participantes entran en una etapa de perfeccionamiento de su lenguaje,
desarrollando una serie de destrezas que aportan al proceso de comprension lectora. De esta
forma, los chicos de este nivel al entrar en contacto con una propuesta de intervencion
pedagogica, afinan aquellos elementos basicos de su proceso de lectura y comienzan a
completar los esquemas con habilidades y sub-habilidades que los llevan por el camino de

convertirse en lectores con una alta competencia en cuento a la comprension.

Evidencias presentadas durante el capitulo de analisis, donde se da a conocer el proceso de
desarrollo de las diversas habilidades de comprension lectora en el trabajo con los
participantes de este nivel, muestran que en el avance de la propuesta de intervencion los
estudiantes lograron comprender que interpretar el significado de las palabras dentro del texto
supone el desarrollo de procesos inferenciales en los que el lector deduce de acuerdo a la
informacion preveniente del texto y sus conocimientos previos, la definicion de las palabras
y su relacion en torno a la red del texto, al contexto de lectura; es preciso entonces, integrar
el significado de las distintas proposiciones que conforman el texto. Se puede citar la

evidencia No.15 del portador de texto: texto dramatico, No.10 del portador de texto: la

noticia, entre otras, por citar algunas.
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DE. ANTIOQUIA  Un aspecto, que dada su importancia en el desarrollo de esta habilidad vale la pena
subrayar, es que la mayoria de participantes de este nivel en las diferentes actividades y
ejercicios realizados durante la propuesta, expresaron la importancia de identificar palabras
dentro de un texto sin el uso exclusivo del diccionario, para el logro del incremento de su
Iéxico y como apertura a nuevas situaciones de aprendizaje, logrando consolidar su proceso

de comprension lectora. Aspecto que se vislumbra en la evidencia No. 25 en el apartado final

del recuento del ejercicio del participante de este nivel.

4.2.1.25. Resumen y sentido global del texto
Las actividades y ejercicios de la propuesta llevaron a los participantes a elaborar un trabajo
de sintesis y reconstruccion de las lecturas realizadas, lo que permitié al investigador
evidenciar la comprension de los portadores de texto por parte de los lectorcitos; el desarrollo
de la misma permitid ir superando la repeticion mecanica y memoristica del significado literal

al que éstos estaban acostumbrados.

Fotografia 10
Juego: rompe-cuento. Sesion No. 1

En el ejercicio que se muestra a continuacion, quedd en claro que al inicio los chicos hacian
los resuimenes uniendo diversas ideas, sin identificar las més relevantes para dar cuenta de la

globalidad de la lectura.
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actividades escolares, algunos no lograron efectuar una sintesis global de los textos
trabajados; se limitaron a transcribir apartados de los portadores, sin verificar si éstos
contenian la idea central del texto, dejando de lado aspectos significativos que debian hacer

Trabajar esta habilidad con los participantes hizo posible que realizaran una sintesis de ideas

FPortador de texto: el cuento

Resumen del iexto sbordado en |= sesidn

N

Evidencia 30
Ejercicio portador de texto: el cuento. Sesion No. 1
Participante Nivel 1

No obstante, aunque el resumen es un ejercicio que los estudiantes llevan a cabo durante las

parte del compendio en cuestion.

principales y relevantes, que evidenciaran el sentido global del texto. Con tal fin, se les
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a localizar las ideas principales y secundarias (jerarquizar las ideas); y, al momento de
efectuar la sintesis propiamente tal, se les instruyd para que tuvieran especial cuidado en no

cambiar la esencia ni el sentido del texto.

Pudo comprobarse que el desarrollo de esta habilidad supone condensar las ideas emanadas
de un texto, relacionadas con el conocimiento y subjetividades del lector. Como sefialan
Gutiérrez & Salvador (2005), la comprension global atiende a la jerarquizacion de las ideas

contenidas en el texto, en relacion con la macroestructura del portador.

Los ejercicios de practica brindaron elementos valiosos para la realizacidn de resimenes; tal
ocurrio en el trabajo con el portador de texto: la noticia. Para dar a conocer las caracteristicas
de éste y efectuar el ejercicio de sintesis, se expuso en el tablero de trabajo cada una de las
partes del texto con su explicacion respectiva. A medida que se avanzaba en el ejercicio se
trabajaron algunas estrategias lectoras: muestreo, prediccién e inferencia, y se ahondo en el
tema de la noticia a través de preguntas, que permitieran dar claridad sobre el tipo de
estructura y los elementos importantes que de ella subyacen, para construir la idea global del

tema en cuestion.
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DAD Portador de texto: noticia

UIA Respuestas de los participantes respecto a las preguntas de una de las actividades de la sesidn

 “Hay un agua que es como gelatina v se la echan a las
plantas para gue estén mojadas siempre”.(participante
nivel 1)

+ “Se inventaron un agua como gelatina que se pega a las
plantas y las moja lentamente” (participante nivel 2)

» “Como hay lugares muy calientes y alla hay poca agua se
inventaron un agua en gel gue se pega a los cultivos y dura
mas, pues se seca menos rapidoe”.(participante nivel 3)

s "Qlue como hace mucho calor los cultivos se secan
entonces no tiene agua” (participante nivel 1)

iué desencadena latrama de | « “Donde siembran hace mucho calor y se secan los cultivos

la noticia? y ellos necesitan agua” (participante nivel 2)

« “Con la contaminacién se calientan |a tierra y se secan los
cultivos y falta el agua para regarlos” (participante nivel 3)

¢+ “Qlue no se dafiaran las plantas y asi se las podian

. comer” (participante nivel 1)

¢Cudles fueron las + “Con el agua asi no se queman las cosas que se cultivan y

consecuencias de la creacion las pueden vender” {participante nivel 2}

del sistema de riego? + “Con este invento no se pierden los cultivos, los pueden
vender y comérselos frescos” (participante nivel 3)

¢De gue nos habla la noticia?

e “Que muy buenc que no se dafien las cosas que se
cultivan® {participante nivel 1)

+ “Muy inteligente el gque crec eso porgue asi no se gueman
las plantas con el calor” (participante nivel 2)

 “Un invento muy importante porque como la tierra se
calienta entonces eso puede servir para muchas partes y
no solo para alla en México™ (participante nivel 3)

iQue se puede decir del
desenlace de esta noticia?

Evidencia 31
Transcripcion audio.
Actividad portador de texto: la noticia. Sesion No. 11
Participantes de todos los Niveles
Este trabajo en equipo posibilité mas adelante efectuar un trabajo individual sobre la sintesis
de un articulo, en la que los participantes se mostraron dispuestos y capacitados para hallar
las ideas centrales del texto, y con ellas elaborar un pequefio texto en forma de epitome que
diera cuenta de la globalidad del portador trabajado. Para dicho fin, la mayoria de los
participantes subrayaron los elementos principales del articulo; estrategia que les permitid

elaborar posteriormente el resumen que se pedia en el ejercicio.

Adicionalmente, un elemento importante que se comprobé durante la puesta en marcha de la
propuesta, es que para ejercitar a los chicos en la elaboracion de resumes se debe acercar
inicialmente a textos cortos para que con la practica vayan logrando identificar las ideas que

tienen mayor peso en una lectura y aquellas que son poco relevantes. A medida que logran
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largos y de estructuras textuales mas complejas.

Por lo tanto, conocer la estructura del texto y familiarizarse con estas, a través de diversas
actividades y ejercicios, permite adquirir mayor destreza para sintetizar y reconstruir los
elementos del texto.

La practica permitié confirmar que el resumen y el sentido global del texto tiene su
fundamento en la puesta en marcha de habilidades tales como memoria, atencién, asociacion
mental, pensamiento reflexivo, conocimiento del contenido del texto, estrategias de
comprension y control consciente de la interpretacion textual, como lo exponen Gutiérrez &
Salvador (2005).

Elaboracion de una

Jerarquizacion Identificacion de epitome: orden y
de las ideas de las ideas sintesis de las ideas
texto principales principales de manera
coherente
Paso 1
llustracion 8

Linea de tiempo
Resumen y sentido global del texto

Caracterizacion segun los rangos de edad.

Nivel 1.
Los nifios que se ubicaron en este nivel presentaron algunas dificultades para diferenciar las
ideas principales; a pesar de reconocer muchas de estas, en sus producciones le dieron la
categoria de principal a muchas que no correspondian, lo que los llevé a incluir en los
resimenes elementos no necesarios para el sentido global. Aspecto que se ve claramente en

la evidencia No. 30 de la presente habilidad.
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trabajaba, pero la omision de elementos claves llevé a que las producciones no fueran
completas y se incluyeran datos no pertinentes para el objetivo del desarrollo de la habilidad.
Durante el transcurso de la propuesta y con el desarrollo de otras habilidades de comprension
lectora, los chicos lograron obtener significativos progresos sobre la jerarquizacion de las
ideas en un texto, y lo que significaba agruparlas para dar cuenta del sentido global del
portador. En sus ultimas producciones denotaron un gran avance en la mencionada
jerarquizacion, pero sus textos continuaron presentando omisiones importantes de datos

indispensables para dar cuenta del sentido global del portador trabajado.

A partir del ejemplo citado anteriormente (evidencia No. 30) que corresponde a un ejercicio
de las primeras sesiones de un participante del nivel 1, se pueden comparar los resultados
con las producciones de ultimos momentos de la propuesta, donde se mostro que los chicos
respondieron al contenido del portador a partir de la ponderacion de las ideas, que condujo a
la identificacidn de planteamientos principales; proceso que les permitio elaborar, de manera

ordenada y sintetizada, un resumen que reflejara el sentido global del texto trabajado.
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Portador de texto: el articulo
Como actividad final de la sesién, se les pide a los participantes que realicen un resumen
de la noticia trabajada. A continuacion se anexa la produccion de uno de los pequefios
del nivel 1

e + » i
partie _de  maleriales pecicoble

S8 .bQLc a__ modo CaMo:Co mrs;c&%kbﬁl_fz%}
chancloss, O} CPPICSOS ._/ue '&xbiggm_;,_
medo. Y€ ciclowndo cosog, 70@ M VWO.
Se.  USan.ee prevevpan pov cl _medio
me:cn’rc F (Y)/é’(/cuoxmt. oy G\WGJO L‘)V")C&!:'

enTe pova gue nNo se ocade.

Evidencia 32
Actividad de resumen
Portador de texto: el articulo. Sesion No. 13
Participante nivel 1

Nivel 2.
En un primer momento los estudiantes de este nivel fallaron en la integracion de los
contenidos, pero a diferencia de los del primer nivel, lograron en menor tiempo identificar
gue muchas de las ideas que sefialaron inicialmente como principales no pertenecian a dicho
grupo, lo que les facilitd de manera mas &gil priorizar las ideas para sintetizar el contenido.
En los resimenes se observan niveles basicos de reorganizacion de acuerdo con la
interpretacion del lector, aunque la mayoria de ideas aparecen en el mismo orden secuencial

del texto.
Nivel 3.

Los estudiantes de este grupo lograron suprimir datos de menor importancia y seleccionar

aquellas proposiciones relevantes y evidentes para el sentido global del texto. Existi6 en los
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ordenandolas segun la sintesis de las ideas principales.

Portador de texto: el articulo

Como actividad final de la sesion, se les pide a los participantes que realicen un resumen de la noticia trabajada. A continuacion se anexa la produccion de uno
de los chicos del nivel 3

Articulo , ) )
Modk reccladay coneslo &Y qué noy dice el texto?

Desde botellas de plastico, redes de pesca, neuméticos o café. Todo vale. Materiales |\ "‘\ o= 1S OO 4\ YOO L Yo { JEAX VY ) \ QO

que no tienen nada en comun y que, sin embargo, comparten un mismo resultado ! T

final: con ellos, por ser material reciclable se puede producir moda: camisetas, Nad AA i 7 o \ S # \ =

chanclas, bolsos, bafiadores y abrigos. Moda hecha, literaimente, con elementos de — = ' C VA C\Oa \ y Pl

desechos urbanos o\ e - . i — Y sl \
L 2 1DLVEL 1 S 1 e tCoA \\ e Y NOo

Esta es la propuesta de EcoAlf, una marca madrilefia de ropa y complementos que se ‘ — , : | -

crea a partir de la premisa de que los recursos naturales son limitados y que se ha @ > ’T"}”{' S ": i

convertido en una de las muchas opciones de moda sostenible que ofrece |
actuaimente la capital. Q\I |

Materiales reciclados, ecoldgicos o transformados son las caracteristicas de una serie - S
de locales que no quieren dejarse llevar por la superficialidad del mundo de las — ./ : S - ) 2 \
pasarelas, sino que son empresas que se preocupan por el medio ambiente. / N A =% AJEX2 B 9) ( =\

“Consumimas cinco veces lo que da tiempo & producic, asegura Alfonso Pérez, [ [ \ A{T ™ 33 I P A
responsable de disefio y gestion EcoAlf. “;Por qué no usar lo que ya se ha : R X Y'Y I§ (e
desechado? Aquelio que no utilizamos™ ) \( <1

El proyecto que ha desarrollado esta marca es Unico, ya que a partir de residuos
logran producir disefios que nada tienen que ver con lo que eran antes del proceso. ry 1 ); \ \ ’ ( - ) : )
Asi, las chanclas estan hechas de neuméticos, los bafiadores de redes de pescaylos . Se=tNINGG g N JACER J\_e 3 \f"")( AL E (/J‘
bolsos de botelias de plastico =) '\. LY | ks

Los inspiradores de este proyecto sostienen que la mentalidad ha cambiado y que los { N\ ‘\‘(’ (@ ') 2 el
espafioles ya no consumen al ritmo frenético de hace muy pocos afos. “Significaria &) '3( @
matar poco a poco al mundo y esto tiene que cambiar®

Evidencia 33
Portador de texto: el articulo. Sesion No. 13
Identificacion de ideas principales (izquierda)
Elaboracion de resumen (derecha)
Participante Nivel 3

Se observa desde un principio que la experiencia en la elaboracion de resimenes, dado su
grado académico, les permitié corregir con mayor facilidad los errores en que incurrieron al
reunir las ideas, logrando, luego de las explicaciones y ejercicios, identificar y agrupar las
proposiciones principales en un texto resumen; en consecuencia, el desarrollo de la propuesta
les hizo tomar conciencia sobre sus dificultades, consolidando asi destrezas necesarias para
esta habilidad.

Aunque se advirtieron logros importantes en el avance de la propuesta, es ésta una de las

habilidades de mayor dificultad, pues los estudiantes de los tres niveles requirieron constante
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agrupar las ideas que se encontraban bajo el mismo orden y sentido: ideas principales que
daban cuenta del mismo aspecto, lo que llevd a que en los resimenes incurrieran en

constantes repeticiones.

4.2.1.2.6. Reflexion y evaluacion del proceso de comprension lectora
Ser un lector activo exige asumir una postura frente a los contenidos del texto; lo cual supone
el desarrollo de un pensamiento analitico que posibilite la revision continua del texto y la
valoracion de las ideas que se expresan en el mismo. El pensamiento critico y reflexivo
requiere no solo que el lector participe activamente en la construccién y reconstruccion de
los significados del texto, sino que también asuma una postura, edifique sus propios
pensamientos a partir de lo sefialado en el texto y sea capaz de evaluar su contenido (Parodi,
2010).

Segun Diaz & Hernandez (2002) para avanzar en su proceso de comprension lectora, el sujeto
debe estructurar e interiorizar una secuencia ciclica donde evalle constantemente su proceder
y los resultados de sus producciones, identifique los principales problemas, plantee posibles
soluciones y reevalle nuevamente los cambios en el proceso. Los autores sefialan que los
ejercicios reflexivos continuos de autorrevision y revision compartida constituyen algunas
actividades apropiadas para desarrollar esta habilidad. En la misma linea, Gonzalez (2005)
establece que existe una relacion entre la autoevaluacion y la comprension guiada, y la fase
final de la comprension lectora; relacion que bien podria definirse como la construccién de

un modelo mental.

Esta habilidad busca, como lo presenta Solé (1996), cumplir una funcion formativa que
permite “ayudar a aprender” a través de la continua reflexion, en el que los aprendizajes se
revallen de manera periédica como parte del proceso. Es de suma importancia, por lo tanto,
hacer un balance, ajustar, reforzar, proyectar nuevas tareas, intervenir sobre el aprendizaje

del proceso; en suma, es necesaria la retroalimentacién permanente del mismo.
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comprension lectora: rastreo y analisis de la informacion, los participantes alcanzaron una
comprension critica del texto, la cual supone procesos de valoracion sobre las ideas leidas.
Gispert (2001) indica que “este nivel supone deducir implicaciones, obtener
generalizaciones, especular acerca de las consecuencias, distinguir entre hechos y opiniones,
entre lo real e imaginario, y elaborar juicios criticos sobre las fuentes, la credibilidad y la
competencia del autor” (p. 97). En conclusion, bien podria decirse que esta habilidad es un

proceso de analisis y de accion; una participacion activa del proceso de lectura.

Para ejemplificar lo anterior, se cita nuevamente la evidencia No. 22 de la sesion 11, donde
a partir de un ejercicio sobre la noticia los chicos debian responder a la pregunta: ¢qué nos
dice el portador de texto? Haciendo uso de sus conocimientos previos y de la habilidad para
identificar el contenido y la estructura del portador, los lectorcitos lograron recordar y evocar
datos y hechos de las lecturas, para interpretar e integrar ideas con sus experiencias, y

reflexionar y opinar sobre el tema abordado.

Portador de texto: la noticia
La noticia que titulaba: “No hay donde botar mas basura” presentaba una informacion precisa
sobre el crecimiento de las basuras en el mundo, y sefialaba que cada vez era mas complicado
encontrar un lugar para desecharla; situacion que justifica los altos niveles de contaminacion de
nuestros tiempos.

Participantes Nivel 1 Participantes Nivel 3

“‘Que hay que cuidar la| “La noticia nos muestra que hay
naturaleza y no ftirar basura | mucha contaminacion porgue hay
porque vya no hay donde | mucha basura y no hay donde
botarla, hay mucha basura y | botarla. La noticia nos ensefia
es50 contamina” sobre la naturaleza, para que no le
hagamos dafic porgue la estamos
¢Qué nos dice la noticia? acabando. Eso nos quiere decir la
noticia y yo también digo eso
porque estamos acabando con la
naturaleza vy no reciclamos.
Debemos reciclar para utilizar eso
que nos sirve y asi botamos menos
basura”

En ambos casos se observa que los lectorcitos deducen gue dado el alto indice de basuras, se
esta afectando la naturaleza en general El participante del Nivel 3 infiere otro tipo de elementos
que lleva a que su dltima respuesta avance hacia niveles superiores, puesto que se observa una
solucion al planteamiento de la noticia, que no se contemplaba literalmente en el texto, y lo lleva
a activar sus conocimientos sobre el tema vy a reflexionar sobre los mismos
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e Fragmento diario de campo. Evidencia 22
Actividad portador de texto: la noticia. Sesion No. 11
Participantes Niveles 1y 3

El lectorcito del Nivel 3 que participa en el andlisis de esta evidencia, infiere otro tipo de
elementos que permiten avances significativos en su ultima respuesta, dado que no solamente
hace alusién a aspectos literales del texto, sino que moviliza el empleo de sus conocimientos

sobre el tema y posibilita una reflexion sobre la situacion expuesta.

Esto permite afirmar que ademas de evaluar y reflexionar sobre los momentos posteriores a
la realizacion de las acciones, es vital explorar los conocimientos previos que se tienen sobre
el tema y sobre el portador a abordar, para tener presente la informacion adicional necesaria
para cumplir los objetivos de la lectura. Durante el proceso, el sujeto va evaluando y

comparando, a medida que interactta con el texto, a la luz de sus conocimientos previos.

Sobre este punto, es pertinente realizar un paréntesis: la evidencia anterior es un claro
ejemplo de como durante el proyecto se busco integrar el trabajo con las distintas habilidades
abordadas en las sesiones de trabajo; cada uno de los ejercicios apuntaba al fomento de varias
de aquéllas, lo que respalda la justificacion de la propuesta pedagogica de no registrar de
manera fragmentada ni desarticulada las habilidades que se pretendieron desarrollar. Por el
contrario, en una sola sesion se busco efectuar varias actividades que sirvieron para fomentar
y potenciar las habilidades de rastreo y analisis de la informacién. Asi, la sesion No. 11 sirvio
de soporte para el analisis de las habilidades: reconocimiento de la macroestructura y
superestructura de los textos, recuperacion de datos y activacidn de conocimientos previos y

la presente: reflexion y evaluacion del proceso de comprensién lectora.
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Leas La actividad sobre Iz gue surge este gjercicic evaluativo consistio en trabajar una obra de manera
arupal, luego de haber realizado la lectura colectiva; los equipes debian realizarle modificaciones
3 |a obra original y presentsrsela al resto de comparieros.
¢ Qué cambios .
presentados por el FOE cary gt o e
equipo contrario te lamé | &l ove 1~ el pez
mas I3 atencidn y por e S S S IR S CR P OE
qué? Nacry o o el papel de pez mow b

«'- e mMas mMe ”'a\"'\.\, |S

.En relacion & la obra

original, gué sucede si se r : (
cambia la problematica . Vs 0o cndria scentads
central de la historia?

i Qué puede decirse de la 3 { y
historia si el personaje D SeC\d €l MIS MO Lo 1o NO
cambia de actitud? X \( R .
1

2 Qué pasa si se omiten %,
elementos principales de - Q¢ \-s { ‘ {aQ
Ia historia?
¢ Cuales fueron los i ‘ Y
cambios mas importantes ; a0 HEs vmpor L3t
realizados por €l equipe A Partycreyn € | B 7 :
contrario?

:Como te parecio el
trabajo realizado por tu
equipo?

2, Como fue tu 0.
participacicn? 345

i Qué fue lo mas dificil de
trabajar en grupo?

:Como podrian mejorar
aquellos aspecies
negsativos en el trabajo en
grupo?

Evidencia 35
Actividad portador de texto: texto dramdtico. Sesion No. 6
Participante Nivel 3

A partir del ejercicio anterior se refuerza la idea de que la lectura ofrece la posibilidad de
detenerse y reflexionar acerca de una historia o tema, de considerar qué relacién guarda con
la vida del lector y enfrentarse a determinadas opciones para una mejor comprension. De esta
forma, los lectorcitos lograron organizar y regular la informacion requerida para su proceso
de lectura, adquiriendo elementos que desarrollaron una alta competencia lectora; ésta, mas
que niveles de interpretacion, se concibe como el resultado de la valoracion personal de los

datos, intenciones, informaciones que el texto ha presentado y que el contexto ha enmarcado.
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para promover el proceso lector de los participantes, pues el autocontrol y la capacidad de
supervisar 0 controlar la propia accion para comprobar los objetivos, son componentes
fundamentales para que los estudiantes aprendan, sean conscientes de su aprendizaje y
puedan ir modificando sus acciones para alcanzar los propositos en el ambito de la
construccion del conocimiento, como lo sefiala Solé (1996).

Un valioso aporte que recoge los elementos abordados en el estudio de la presente habilidad,
es la contribucién del trabajo de Monson (1989), quien sefiala que dentro del proceso de
comprension lectora se puede hablar de dos tipos de reacciones; una, de tipo interpretativo,
en la que los lectores reflexionan acerca de lo que han encontrado en los textos, deducen tras
algun aprendizaje diversas situaciones y generan ideas acerca de acontecimientos que la
trama no explicita, pero que son necesarias para explicar algin hecho. “Este tipo de
reacciones crea la base para las aproximaciones literarias, méas analiticas, que habran de
desarrollarse en el futuro” (p. 78). Y otra, de indole critica, en la que el sujeto adquiere la
capacidad de evaluar una historia y considerar si el texto es a su juicio interesante. Tal
reaccion permite a los infantes comenzar a formular juicios acerca de los portadores de texto,
en lo concerniente al disfrute y expectativas generados con la lectura en cuestion. “La
reflexion guiada a temprana edad puede constituir una base inestimable para el estudio
literario futuro. Ciertamente, ayudara al alumno a desarrollar sus habilidades” y a incorporar

el habito de asistir a la biblioteca hasta la adultez. (p. 79).
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Fotografia 11
Actividad portador de texto: la noticia. Sesion No. 11

Puede resaltarse que el desarrollo de este tipo de habilidades aporta al proceso de
comprension lectora de los estudiantes, en la medida en que los prepara para enfrentarse a
los diferentes textos; permite la representacion del significado de la lectura; posibilita evaluar
la veracidad de las predicciones e hipotesis planteadas en la lectura; fomenta actitudes y
valores importantes para el presente y futuro dentro de su proceso lector; considera los
objetivos y caracteristicas de los textos; deriva conclusiones sobre el texto leido; propicia
aprendizajes auténomos, autocriticos y de autoevaluacion de las funciones de la
comunicacion; desarrolla una lectura critica que sugiere una valoracion subjetiva y objetiva
de la lectura; entre otros aspectos vitales, que dan paso al fomento de otras habilidades de

comprension lectora.
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supervisar o Valoracion de los Toma de
controlar la propia procesos y decisiones en
accion resultados relacion al proceso
Paso 1

llustracion 9
Linea de tiempo
Reflexion y evaluacion sobre el proceso de comprension lectora

Caracterizacion segun los rangos de edad.
Nivel 1.

Conocer y controlar la tarea efectuada y el tema trabajado son dos elementos fundamentales

de esta habilidad; le permiten al sujeto lector valorar y considerar elementos dentro del

proceso.

Portador de texto: el articulo

Luego de realizar las distintas actividades programadas para el portador de texto, se
continta con el momento de la evaluacion, donde se buscé que los participantes
expusieran ideas sobre el trabajo llevado a cabo y su respectivo desempefio.

|~ o P g >
Jca UCH 1\ Qlud Se Ve Q‘}' o Cl(’ (Y)OO{”Oi O '}&‘\f(c, CiOn v

oo comps ¢t jon 10CHOCA

Vv ¢
| )C de b\ C_O()Cg(ﬂraf (\-')x’;‘\:' y ()() fm%(“(l\((—oe "(BYA /(_-) (?(/() /O“
~J

6ebos €scvib.etQa . PUOL SO Mo

(()@ oy OI;F(Crf Catladler €] ov okh

En el trabajo del participante se advierte una valoracion y una comprension de los
procesos, asi como una reflexion en lo que respecta a su proceder; el lectorcito emite su
opinion y logra confrontar el accionar con su experiencia personal.
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Actividad portador de texto: el articulo. Sesion No. 14

Participante Nivel 1

[N

Durante las distintas sesiones se buscO que los estudiantes apreciaran y evaluaran la
estructura y el contenido del texto en relacion con su experiencia lectora, conocimientos,
emociones y nuevos aprendizajes. El objetivo de desarrollar esta habilidad era permitir que
los lectorcitos tuvieran un momento para reflexionar y valorar las distintas actividades y su
desempefio en las mismas, asi como considerar alternativas o posibles acciones a seguir en
el proceso, opinar sobre la informacion y reflexionar sobre las aplicaciones de los temas y

portadores de texto abordados.

Nivel 2.
Uno de los ejercicios disefiados para fomentar procesos de reflexion y andlisis, consistié en
determinar la utilidad de un texto en el cumplimiento de un proposito especifico. En la sesion
No. 7 se entreg0 a los chicos un texto con unas preguntas que apuntaban a la estructura del

portador y a evaluar si éste cumplia los objetivos del tipo de texto.

Portador de texto: el instructivo
Se les entrogo a los participantes de manera individual el texto con Tas preguntas
correspondientes, para luego ser socializadas con el grupo. Se trabaja sobre las respuestas de uno
de los participantes del Nivel 2; sa transcriban algunas raspuestas de chicos de varios niveles.

1. Coloca aproximadamants 3 tazas de terra en una maceta
2 Humedece 13 berra con una pequelia cantidad de agua Mezcla hgaramente la berra con
tus manos

Cancion del agua
Yo soy el agua y no uso paraguas

porgue mopadas estoy SMPazZAmos & empual
Si me congelo ya no me muevo hasta que alguna se anima a volar
y 8l hace calor me demito y me voy Yo ma ro como lluvia
y subo como vapor por al tobogan
MO e tobogdn

3. Afade, aproximadamente. 2 cucharadas de tiera en cada taza del canon de huevos y
presiona con cuidade hacka abao con tus manos

4 por tltimo, coloca el cartdn én un lugar soleado hasta que las semillas echen raices y
broten

Erase una vez un nifio que vivia en una casa rodeada de un gran jardin. Los arboles y las flores del
jardin aran amigos. Un dia su madre le dio un pufiado de semdlas v le dijo

-Vamos al [ardin & sembrar estas semdias en 13 terra S 1as cuidamos mucho y con la ayuda de
lodos los amigos, veremos como crecen

Los pnmeros ayudantes seran las hadas de la lluvia que cantaran

-|Ya es hora de despenar!

Luego vendran |as hadas de la tierra y ayudardn a 1as raices para que Crezcan y se armaguen con
fuerza Luego vendran las hadas dal viento, jugaran con las hogas y ayudaran a las plantas a crecer
hacia el 50l Y al fin un dia las plantas notaran que algo bnlla én sus capulics, abriran sus patalos y
2@ quién veran? jal soll

£l nifio llovo las semillas al jardin y las planto en la berra Las cuido con mucho canfio, y juntos, las
plantas y el niffo, rectos y fuenes crecieron

5 Luego debes coloca 3 semillas encima de la tera de cada taza y cubrelas con 1
cucharada de terra, y négalas ban
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Preguntas Ficha de respuestas Socializacion
¢ Quetipo de Parficipante Nivel 3.
portador de L 2 4=~ N “parece un instructivo
texto se ' L Ay ) Ak pero tiene de ofros
presenta? AL textos”
: P. Nivel 1: “ie sobran
(/ = £0sas que son”
2202} "‘ai;_i/ e s Investigador: ;cuales?
}‘ P. Nivel 1: “el cuento y
la cancién”
2 Falta algun p P. Nivel 1: '1as cosas
elemento o, ‘ S que necesita para
imporiante en el O po L4 [ sembrar”
portador? | P. Nivel 3: “ios
{ materiales que salen al
= = principio, los que uno va
AL A 7 ¥ a utilizar”
I /1 [ 10 \ A I
| = J
;Encuentras P. Nivel 3. ‘tambien
alguna ) que el paso No. 4 y 5
irregularidad en Yol e ¢ > / estan al revés primero
el texio? = 1 va lo que le pone las
N oy o (200 WL Y semillas y después lo
| | que se pone al sol para
7 J y — ) que las semillas
/ 1 . > crezcan’.
% - » A1 14 /A o (los participantes que
2 y no se dieron cuenta en
N su momento, reconocen
esta irregularidad)
P. Nivel 2 {participante
sobre el que se analiza
la ficha de respuestas):
“ah! Yo no puse eso en
mi ficha... y... estan al
revés, me faltd eso..
si..."
P. Nivel 1: “Yo veo
(pide que le muestren el
instructivo) ah si_.. (rie)
y0 no me di cuenta”
¢ Estas 7 P. Nivel 1: *no
irregularidades J =] I mucho, se entiende”
3 LY v s ¥ e ) Pty | : u
cambian la = (= QAL {* 2 ) 9 v, | P. Nivel 3: "que le
estructura del ‘ ad_ S | metan un cuento y
portador? 18, p -+ una cancién no me

parece, pero ya si lo
cambia y dafia es lo
que esta al revés lo
del paso No. 4 y 5°

P. Nivel 2
(participante sobre el
que se analiza la
ficha de respuestas):
“si, eso de los pasos
4 y 5 si lo hace raro”

Se observa por parte del estudiante del Nivel 2 un reconocimiento de los portadores de texto
trabajados, identificando las inconsistencias y los elementos propios del portador. Se resalta la
evaluacion que efectia tanto de sus conocimientos sobre el portador, como también scbre su
procesc; se percibe que valora su trabajo y reflexiona sobre una omisién que tuve en su hoja de
respuestas. De igual forma, los demas participantes reflexionaron y evaluaron |a actividad llevada a

cabo.
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Actividad portador de texto: el instructivo. Sesion No. 7
Participante Nivel 2

Se pone de relieve que el participante sobre el que se hace el anélisis, esta en capacidad de
identificar que el texto del ejercicio no responde a los requerimientos del tipo de portador y
presentaba algunos componentes que modificaban la estructura, lo que podria dar lugar a
confusiones. El grupo en general expresd sus puntos de vista y plante6 ideas sobre como

creian que debia estar organizada la informacion para cumplir los requisitos del portador.

De igual forma, esta evidencia logra ejemplificar un elemento vital para el desarrollo de esta
habilidad y es la confrontacion de los estudiantes sobre los trabajos efectuados; situacion que
les permite generar una reflexion sobre las producciones, con el propdésito de controlar y auto-
monitorear los procesos de aprendizaje; la confrontacion es fuente de informacion y de
conflicto cognitivo, que posibilita el intercambio de subjetividades (Hurtado, 2010). En
palabras de Solé (s.f.), este proceso es un instrumento de caracter pedagdgico y regulador,
tanto para los docentes como para los estudiantes, “permite al profesor regular la ensefianza,

asi como a los alumnos les posibilita aprender a regular su propio aprendizaje” (p. 3).

Nivel 3.
Como se menciond en anteriores parrafos, el desarrollo de esta habilidad involucra una serie
de pasos y procesos, que concatenados, dispone a los participantes para la comprension y
tratamiento de los portadores de texto abordados. Uno de estos elementos es el referido al
contraste entre la informacion contenida en las lecturas y los conocimientos del lector, punto
en el que se hizo necesario, a través de la propuesta y sus actividades, que los participantes
fueran incrementando su capacidad de identificar ideas especificas dentro del texto y
contrastarla con datos y conocimientos previos. Proceso que se vislumbra en las evidencias:
No. 7 del portador de texto: la carta; No. 12 del portador de texto: texto dramético; No. 20
donde se incluyen varios portadores de texto; No. 25 del portador de texto: la cancion y la

noticia; y las evidencias No. 35 (portador de texto: texto dramatico) y No. 37 (portador de

texto: instructivo) de este apartado. Como se aprecia en los distintos ejercicios, se motivé a
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punto de vista sobre diversos aspectos y plantearan posibles soluciones a las situaciones

sefaladas.

Como corolario, reflexionar y evaluar el trabajo fue una experiencia valiosa para el desarrollo
de la propuesta, tomando en consideracion que los participantes lograron tener conciencia
sobre su proceso y su forma de proceder; inquietandose por sus sentimientos frente a sus
propias producciones y frente a los aprendizajes en general. Se pretendié fomentar esta
habilidad con el fin de que los lectorcitos supervisaran su proceso de lectura, comprobaran si
se estaban cumpliendo los objetivos, identificaran las dificultades encontradas y tomaran

decisiones pertinentes y acertadas.

Fotografia 12
Actividad texto dramdtico. Sesion No. 6

Al mismo tiempo que se tomaron en consideracion los diferentes niveles de los participantes,
se tuvo cuidado de que no se convirtieran en simples receptores de la informacion; motivo
por el cual se persigui6 en todo momento un papel activo por parte de aquéllos, intentando

que en su acercamiento al portador, realizaran una transaccion, un intercambio, una reflexién
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proposito de obtener una comprension estructurada de dichos textos.

Al finalizar la descripcion de las habilidades, se puede sefialar que los avances mas

significativos de los participantes al culminar la intervencién pedagdgica, giraron en torno a:

El reconocimiento de detalles, que supone localizar e identificar hechos como
personajes, situaciones especificas, el lugar donde ocurren los hechos, entre otros.
La identificacion de planteamientos principales donde se requiere situar las ideas
fundamentales explicitas en el texto.

La asociacién de conceptos que posibilita conectar las ideas.

El reconocimiento de secuencias, donde se localiza y recuerda el orden de acciones
planteadas en un trozo seleccionado.

La relacidn que se establece entre lo que se lee y lo que ya se sabe.

La elaboracion de conclusiones que da una idea del sentido del texto.

Si los participantes no comprendian algin elemento del texto, realizaron acciones tales como:

Leer nuevamente para identificar la incoherencia.

Indagar por la parte del texto que les permitiera orientar la comprensién.

Buscar explicaciones alternativas.

Continuar la lectura con el fin de encontrar mas adelante la claridad que precisaban.

Buscar explicaciones con el investigador o con sus pares para despejar las dudas.

A pesar de esta generalizacion, es preciso establecer que cada lector se enfrenta a la lectura

con una multiplicidad de experiencias diferenciales, las cuales influyen en la manera de

reaccionar ante lo que lee; esto podria llamarse reaccion personal, lo que indica una

correspondencia de su experiencia con elementos de la nueva informacién, lo cual supone un

compromiso emocional y afectivo importante en el proceso lector. “La interpretacion y la

capacidad de reaccionar afectivamente conforman el ndcleo de las experiencias de lectura

significativas y provechosas” (Monson, 1989, p. 78).
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de fomentar procesos que permitan reconocer al lector como constructor de sentidos a partir
de su realidad interna y externa, porque es claro que lo que se lee no esta Gnicamente en el

texto, sino en la cabeza del sujeto y en su interaccion con el contexto en el que lee.

El proceso de investigacion, las descripciones y el anlisis presentado, permiten puntualizar
que la sucesion de eventos y rasgos propios del desarrollo cognitivo del sujeto lector, ostenta
un caracter flexible, no sigue un orden lineal y rigido; por el contrario, es un proceso en
secuencia ciclica que marca diversos sentidos, donde el sujeto, independiente del nivel en el
que se encuentre, al desarrollar una serie de habilidades gracias a actividades y ejercicios que
fomenten y estructuren niveles altos de comprension, en algun momento debera devolverse
en el ciclo para fortalecer ciertas caracteristicas y consolidar otras que posiblemente hayan

quedado inconclusas, para poder continuar asi el proceso de comprension lectora que se ha
iniciado; como no lo muestra la ilustracion 10.
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Proceso ciclico y continuo que se lleva a cabo durante el desarrollo de habilidades de
comprension lectora: rastreo y andlisis de la informacion

Debe intentarse, por consiguiente, que todos los procesos se efectlien de manera consciente,
a fin de que los procedimientos realizados no se conviertan en mera sucesion de hechos sin
conexion, porque de esa manera se desvirtuarian las practicas lectoras para un aprendizaje

significativo.

El desarrollo de habilidades de comprension lectora hizo un considerable aporte a los
procesos de construccién del conocimiento, al estructurar las précticas lectoras de los

participantes en esquemas que pueden ser activadas en otras experiencias de aprendizaje.

Paralelamente, y sin que implique contradiccion alguna frente a los argumentos iniciales, es
pertinente aducir que, gracias al resultado de algunas investigaciones y practicas de tipo
cientifico y educativo, se ha comprobado que los circuitos neuronales si bien son necesarios,
no son suficientes para consolidar aprendizajes; a este respecto, el trabajo de campo, las notas
y el analisis resultante del proceso investigativo, han ratificado la idea de que los diferentes
tipos de experiencias ofrecidas por el ambiente son fundamentales para lograr dichas

conexiones neuronales y garantizar su funcionalidad.

En esta linea, Ortiz (2004) distingue dos tipos de variables de desarrollo: las condiciones
genéticas denominadas epigenéticas, y la influencia de los agentes y factores externos
denominada sociocinética. “Tenemos un cerebro plastico, apto para aprender cuantas veces
sea necesario siempre y cuando se den las condiciones genéticas y ambientales para ello”
(Campos, 2010, p. 12).

Se desprende de lo anterior que las conexiones neuronales que posibilitan el proceso de la

lectura dependen en gran parte de la maduracion cerebral; pero los procesos educativos,
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(2009) destaca que
(...) el desarrollo [de la lectura] depende de los genes y las neuronas en el cerebro pero
también de las experiencias de aprendizaje del cerebro al interactuar con el ambiente

fisico y con otros cerebros en nuestro entorno social y cultural. (p. 63)

La propuesta de intervencion pedagdgica desarrollada dentro del Club de lectorcitos, que
sirvio de base al trabajo de campo de la presente investigacion, se fundamenta por los
pardmetros ya sefialados, con acciones que apuntaron a claros objetivos de gestiones
educativas que aportaron significativamente a los procesos de aprendizaje y desarrollo de
habilidades lectoras en los participantes, mediante el fortalecimiento de aptitudes,

capacidades e intereses.

Estos programas ponen a disposicion de los participantes mecanismos que les permiten de
una manera atractiva, innovadora, novedosa y creativa, beneficiarse de los propdsitos bajo
los cuales fueron disefiados. Por tal razon, los procesos de ensefianza de la lectura no deben
tomarse “como efectos de simples influencias de los genes o del ambiente, sino como el
resultado de los procesos sociales” (Ortiz, 2004, p. 15). En lo concerniente a este topico, el
docente entrevistado expone que en los procesos de comprension lectora “también
[intervienen] aspectos de tipo comportamental como la motivacion y el entusiasmo y
aspectos sociales como el acompafiamiento y motivacion de los adultos que rodean al menor”

(Entrevista No. 3. Jueves 17 de octubre 2013)

4.3. Capitulo No. 3
4.3.1. El papel de la variedad textual en el desarrollo de habilidades de
comprension lectora
La comprension lectora definida como una caracteristica distintiva de la competencia
humana, concierne al esfuerzo por encontrar significado a lo que vemos, oimos, sentimos o

pensamos en lo referente a un portador de texto; esfuerzo que se establece como un proceso
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mentales que posee el sujeto, a partir de un contexto determinado (Escudero, 2010).

Consiste entonces, en establecer la relacion entre lo que sefiala el texto y los conocimientos
del lector, incluyendo sus propositos y expectativas al iniciar la lectura. Esto hace posible
aceptar la informacion que se recibe, continuar con la lectura e iniciar estrategias de
comprobacion cuando se comete algun tipo de error o cuando hay un vacio en el proceso.
“La comprension [lectora] es un concepto complejo, manifestacion multidimensional de una
capacidad general, de tipo cognitivo e intelectual” (Aarén, 1995b citado por Gutiérrez &
Salvador, 2005, p. 13).

Aseveraciones que impiden que el sujeto se limite a ser un receptor pasivo; por el contrario,
en el transcurso de la lectura debe asumir un rol activo, donde se muestre como un lector
dinamico, integrador, que focaliza y valora la informacion para incorporarla a su estructura
mental; posicion que le permite reconstruir el significado del texto, basandose en las
competencias linguisticas adquiridas y en su experiencia lectora. Cuando el lector domina el
texto es capaz de recordar lo que ha leido, suplir los elementos que no se le entregaron,
anticipar hechos y modalidades linguisticas y realizar juicios criticos a los contenidos, gracias
a que la comprension lectora es un proceso eficaz y analitico que lleva a establecer
conexiones coherentes entre la informacidén que obtiene de los textos, y los datos que ya

posee.
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Fotografia 13
Bitdcoras: un viaje por la lectura

La comprension lectora, por lo tanto, es la construccion del significado del texto, de
conformidad con los conocimientos y experiencias del lector, partiendo del contexto de
lectura; en dicho proceso emplea diversas destrezas para realizar la interpretacion de la
informacidn, tales como reconocer y nombrar conceptos e ideas fundamentales, determinar
significados globales, efectuar predicciones e inferencias, formular interrogantes acerca del
contenido, retener informacion, describir las relaciones entre los elementos del texto, entre

otras, que posibiliten introducir aptitudes encaminadas a formar lectores competentes.

De alli que se hable de habilidades de comprensién lectora; ellas pretenden preparar al sujeto
en el desarrollo de operaciones relacionadas con la apropiacion de un texto; estas aptitudes
se adquieren y/o consolidan mediante un trabajo continuo, estructurado y constante, que
implica un esfuerzo cognitivo en la sistematizacion de las funciones del pensamiento lector.
Como indica Vallés (2005), leer comprensivamente supone disponer de una adecuada
competencia interpretativa de los diferentes textos en la busqueda, localizacion,

razonamiento y analisis correspondiente de la informacion.
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y construccion de significados, y a dotar de sentido y coherencia la informacion procesada,
para recordar y aplicar el conocimiento adquirido a nuevas situaciones de aprendizaje;
habilidades que surgen a partir del reconocimiento e interpretacion de la organizacion y los
componentes del texto. De manera que la comprension lectora esta estrechamente
relacionada con la toma de consciencia sobre la sucesion tematica del texto, la identificacion
de las relaciones jerarquicas entre las ideas y el conocimiento de la organizacion formal y
textual de los portadores. El reconocer como se relacionan entre si las ideas hace posible

develar la I6gica del texto y articular los significados que de alli subyacen.

Las anteriores lucubraciones son respaldadas por otras investigaciones sobre el tema (Fuente,
2009; Gomez, 2007; Henao, 2001), las cuales han arrojado resultados concluyentes sobre las
dificultades referidas a la interpretacion de los textos; los estudios ponen de manifiesto que
el desconocimiento del esquema textual restringe los procesos de comprension. Los
estudiantes con un limitado acceso al trabajo con diversidad de textos, muestran un bajo
desempefio en lo tocante a la comprension lectora de textos literarios y no literarios, y no
precisamente por constituir ellos una lectura destinada a los adultos; no es dificil encontrar
esta clase de textos con una redaccion semejante a la literatura infantil en cuanto a la sintaxis-
sino porque no se reconoce la riqueza de este tipo de textos para desarrollar habilidades de

comprension lectora.

Partiendo de estos supuestos, el proyecto de investigacion se interesd por ejecutar, con el
grupo de participantes del Club de lectorcitos de la Biblioteca José Félix de Restrepo del
municipio de Envigado, una propuesta de intervencién pedagdgica disefiada en el trabajo con
diversos portadores de texto. Por lo tanto, uno de sus objetivos de estudio en relacion con
esta materia, fue analizar el papel de la variedad textual en el desarrollo de habilidades de

comprension lectora.

Elementos propios del andlisis de este objetivo fueron incluidos en los demas informes

investigativos; se hizo necesario abordar aspectos de este item para estructurar y dar
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lo largo del analisis de resultados, la variedad textual cimenta la propuesta de intervencion

del trabajo de campo.

En el capitulo: rastreo y andlisis de la informacién, habilidades fundamentales en el
desarrollo de los procesos de comprension lectora, se describié minuciosamente el proceso
de desarrollo de los participantes del proyecto en la habilidad Reconocimiento de la
macroestructura y superestructura textual, de manera general para el grupo de trabajo e
identificando las diferencias que se detectaron en nifios y nifias, segun su edad cronoldgica.
Esta habilidad estd estrechamente relacionada con la variedad textual en los procesos de
comprension lectora, por lo que el contenido de este capitulo complement6 la informacién

para responder a los planteamientos anteriores.

43.1.1. Los portadores de texto como mediadores de la comprension
lectora

Los nifios y nifias de hoy se enfrentan a una multiplicidad de canales emisores, verbales y no
verbales, que aspiran a divertir o a brindar determinada informacion. “A partir de tales
experiencias, los nifios adquieren una vivencia del mundo que les rodea y comienzan a
elaborar un cumulo de certezas en que mas tarde habran de apoyarse para responder a las
exigencias que les plantea la vida” (Mc Cleenathan, 1989, p. 9). En tales condiciones, surge
la necesidad de acercar a los infantes al mundo de posibilidades que ofrecen los portadores
de texto al mundo del conocimiento, brindandoles herramientas para desenvolverse en la
sociedad, para conocer su cultura y vivir en ella; permitirles que dialoguen con el texto, que
lo disfruten, valoren y hagan de la lectura un habito y un estilo de vida. “La clave para generar
lectores entusiastas radica en informar a los nifios del espectro de libros disponibles y en
ayudarles a reconocer y ampliar sus intereses de lectura” (Mc Cleenathan 1989, p. 11). Debe
posibilitarseles el desarrollo de habilidades de comprension lectora que fortalezcan sus

capacidades de reflexion, analisis y pensamiento critico.
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materiales escritos, de uso frecuente en la sociedad; son soporte de textos que tienen distintas
estructuras y contenidos, y responden a una légica particular. Son, como lo sefiala Parodi
(2010), la materializacion linglistica de un proposito comunicativo a partir de una

organizacién estructural.

Es indispensable que nifios y nifias conozcan la logica de los textos e identifiquen las
estructuras que la componen, a fin de desarrollar una competencia comunicativa que aporte
a su formacion como lectores idoneos; por esta razon, acercarlos a los diversos portadores
de texto, les permite identificar los propésitos que se persiguen y conocer las diversas formas
de organizar la informacion. El lector debe poseer competencia textual, que es el sistema
implicito de reglas interiorizadas, dentro de la cual existe un modelo denominado gramatica
textual, que es la descripcion formal de las estructuras textuales (Gutiérrez & Salvador,
2005).

En los estudios sobre los procesos de comprension lectora, se reitera que el contacto directo
y frecuente con los textos contribuye al desarrollo de habilidades, proporcionando al mismo
tiempo, la compresion y conocimiento de la informacion circundante. Segin Bernardez
(1982, citado por Gutiérrez & Salvador, 2005, p. 17), los portadores de texto son unidades
linguisticas con una intencion comunicativa basica “producto de la actividad verbal humana,
que posee siempre caracter social; esta caracterizado por un cierre semantico y comunicativo,
asi como por su coherencia profunda y superficial, debido a la intencion (comunicativa) del
hablante y a su estructuracién mediante dos conjuntos de reglas: las propias del nivel textual

y las del sistema de la lengua” (p. 17)

La importancia de desarrollar actividades que permitan a los nifios y nifias conocer y trabajar
diferentes portadores de texto, parte de la premisa de que en la sociedad de la informacion y
la comunicacién, el principal medio de difusion de la cultura y del conocimiento social,
continta siendo el texto escrito en sus diversos formatos: libro, revista, periédico, carta,

folleto, mapa, plano, avisos publicitarios, vallas, etiquetas, etcétera, a pesar de la enorme
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de ensefianza-aprendizaje se desarrollen mediante el empleo de medios escritos: libros de
texto, libros de lectura, cuentos, diccionarios, enciclopedias, carteleras, murales, periodicos
escolares, entre otros. En sintesis, gran parte de los conocimientos se adquiere
primordialmente con el recurso de medios escritos; aprender entonces, supone la
comprension e interpretacion de textos, argumentando lo aprendido. El texto escrito y el saber
leer son cuestiones propias del mundo en el que se desenvuelve el sujeto; deben potenciarse
a través de diferentes planes y proyectos, dado el vertiginoso acceso a la informacion en la
sociedad actual; los portadores de texto, constituyen, en esta medida, un elemento basico de

la existencia humana.

Conocer y ocuparse de los diferentes portadores de texto otorga la posibilidad de desarrollar
la funcién comunicativa en los estudiantes, familiarizarse con la estructura textual y el
formato adecuado del texto, de acuerdo con el contenido que quiere expresar. El
conocimiento y la identificacion de la estructura del texto facultan al lector para comprender
el modo en que el autor ha organizado y expuesto sus ideas, asi como para seleccionar la

informacion, organizarla, elaborarla y guardarla en su memoria a largo plazo.

Por el contrario, gran parte del material al que los nifios y nifias estan expuestos, son
narraciones literarias propias para la audiencia infantil; eventualmente, aprenden a leerlas,
comprenderlas y responder los interrogantes que se formulen; esta practica influye dia tras
dia en el desempefio de los chicos en los procesos de comprension lectora. Dicho modelo
debe reestructurarse, pues la accesibilidad a textos multiples y diversificados brinda
diferentes posibilidades al sujeto, y desarrolla habilidades altamente estructuradas que
aportan a su proceso de comprension y lo perfila como un lector calificado y un productor de

textos pertinente.
Como corolario, el trabajo de campo corrobora la afirmacion de que el conocimiento y

aprendizaje sobre los esquemas textuales, teniendo constante acercamiento a los diversos

portadores de texto, proporciona a los primeros lectores saber cuales son los objetivos de la
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los planteamientos principales. Por ende, se puede inferir del trabajo realizado, que el
requisito esencial para adquirir competencia en la lengua escrita, es aprender la forma en la

que se estructuran los distintos tipos de texto.

Ampliar el horizonte dentro de la lectura sirvié para fomentar la percepcién que los
participantes tenian acerca de la lectura, edificando su auto-concepto como sujeto lector. Las
experiencias gratificantes de lectura contribuyeron al desarrollo de dicha autoimagen y de
actitudes positivas hacia la lectura, posibilitando de esta forma el desarrollo de las habilidades
lectoras delimitadas para el estudio. Las experiencias favorables surgieron de la promocion
de multiples actividades de lectura, en la que los infantes tuvieron la oportunidad de conocer,

trabajar, aprender y disfrutar de diferentes portadores de texto.

4.3.1.2. Una propuesta de intervencion pedagdgica cimentada en la
variedad textual

El acercamiento de los estudiantes a diversos tipos de texto desarrolla en ellos niveles altos
de aprendizaje; se integran experiencias y conocimientos relacionados con habilidades
linguisticas, poniendo en funcionamiento todas las dimensiones del sistema comunicativo;
se amplia el dominio de la variedad textual, que denota un indice superior de su nivel cultural
y social; y permite acrecentar su campo perceptivo y enriquecer su experiencia (Gutiérrez &
Salvador, 2005).

Para que los nifios y nifias enfrenten un texto escrito con éxito, es menester que pongan en
funcionamiento una serie de conocimientos de tipo linguistico y contextual relacionados con
la clase de texto que estan leyendo. En consecuencia, se justifica el disefio y puesta en marcha
de propuestas de intervencion pedagogica orientadas al desarrollo de habilidades de
comprension lectora y al trabajo con diferentes portadores de texto, en la medida en que la
variedad textual es un conocimiento determinante y dinamizador que sustenta la comprension
lectora; contribuye a la apropiacion de la estructura y del conjunto de componentes propios

de un determinado texto, sus caracteristicas e intencionalidad.
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en la Biblioteca Pablica? De alli lo valioso del proyecto de investigacion, pues la idea desde
el comienzo del proceso fue aportar a los procesos de comprension lectora de los nifios y
nifias de la comunidad a la que se pertenece. La Biblioteca Publica, como espacio cultural
portador de informacidn importante para la sociedad, debe crear estrategias que contribuyan
a los procesos de alfabetizacion de los ciudadanos mas pequefios. Por lo tanto, la Biblioteca
José Felix de Restrepo del municipio de Envigado desde su Sala Infantil y a través del
programa Club de Lectorcitos, buscé edificar entre la Biblioteca Publica, la Escuela y demas
espacios sociales donde los nifios y nifias se desenvuelven, un puente en el desarrollo de
habilidades de comprension lectora, y aportar significativamente a los procesos de
indagacion en curso en el Departamento de Antioquia sobre experiencias no escolares de

formacion de lectores.

Con dicho proposito, el Club de Lectorcitos busco despertar en sus participantes amor por la
lectura, desplegando, por medio de su propuesta de intervencion pedagdgica, el desarrollo de
habilidades de comprension lectora que les permitiera a los nifios y nifias enfrentarse de
manera exitosa a los diversos portadores de texto y lograran extrapolar los conocimientos

adquiridos a nuevas situaciones de aprendizaje, dentro y fuera de la Biblioteca y la Escuela.

La propuesta pedagogica referida buscéd generar en los participantes motivacion, busqueda
de sentido, induccion al descubrimiento y desarrollo del pensamiento autbnomo y divergente.
Pensar, narrar, elegir, inventar, actuar y cantar, son algunas de las actividades dindmicas que
hicieron parte de esta propuesta; asi, el mencionado proyecto de lectura estuvo cargado de
una alta dosis ludica, que condujo a los participantes a jugar en una nueva temporalidad
subjetiva y vital creada para las distintas situaciones; fue un espacio para el entretenimiento,
la diversion y el aprendizaje, pues el juego exigié a los nifios entusiasmo, motivacion,
concentracion, atencion, memoria, por medio de situaciones placenteras que les permitio
construir universos de imaginacion y fantasia, proyectados a las relaciones del lenguaje. Por
consiguiente, la propuesta disefiada para el Club de lectorcitos permitié la conexién de los

juegos linguisticos con la realidad, pues la ludica del lenguaje textual, mas alla de ser una
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para propuestas encaminadas al desarrollo de habilidades de comprensiéon lectora.

4.3.1.2.1. Fases de la propuesta de intervencion pedagogica
Como se ha venido sefialando a lo largo del presente trabajo de investigacion, la propuesta
de intervencion pedagogica estuvo conformada por tres fases; a continuacién se describen

elementos surgidos en la practica, en cada una de estas.

FASE INICIAL “Viajemos al mundo de los textos”

Cuando el texto present6 una estructura linglistica morfosintéxica, lexical y seméantica en un
nivel de complejidad sencillo, los participantes presentaron menos problemas para globalizar
la informacion, para hacer inferencias, para establecer relaciones, analizar los datos e
interpretar la informacién; situacion que se fundamenta en que la estructura de los portadores
de textos abordados en esta primera fase, eran conocidas por lo nifios y nifias, y trabajados

con mayor periodicidad.

Por manera que, presentar menores dificultades durante el trabajo con los portadores de texto
en el momento inicial de la propuesta, radica en que son portadores de texto de uso cotidiano
y por ende mas conocidos por los nifios y nifias, lo que los llevé a mostrar mayor confianza
y un adecuado manejo de las lecturas en las diferentes actividades; se comprobaron mayores
destrezas, dados sus conocimientos y experiencias frente a los tipos de texto, pues como
argumentan Diaz & Herndndez (2002), “El conocimiento que el lector posee sobre las
distintas superestructuras textuales puede contribuir significativamente a mejorar la
comprension (influye incluso en la construccion de la macroestructura) y en el recuerdo del
texto” (p. 54).
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Fotografia 14
Actividad portador de texto: el articulo. Sesion No. 13

Portador de texto: la carta
Organizar las oraciones que aparecen en un laberinto para encontrar la carta
oculta
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Portador de texto: la carta
Trascribir la carta descifrada en el laberinto

Evidencia 38
Portador de texto: la carta. Sesion No. 9
Participante Nivel 1

FASE INTERMEDIA “lectu-divertido”

Tomando en consideracion que el nivel de complejidad de los portadores de texto en esta
etapa fue incrementandose, se hicieron evidentes las dificultades en los participantes; sin
embargo, las explicaciones de los portadores en cada una de las sesiones y las habilidades
desarrolladas durante la propuesta, hicieron posible, a medida que se conocian y se trabajaban
los tipos de estructuras textuales, la superacion de los problemas de comprension que se

presentaron en un comienzo.
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de los portadores; durante las sesiones correspondientes al trabajo con un nuevo portador, se
ponia de presente a los participantes, de manera llamativa, la estructura del texto (videos,
presentaciones de power point, ejemplificaciones, carteleras, entre otros), dandoles
oportunidad de conocer la superestructura, las caracteristicas y los elementos propios de cada
texto, haciendo posible su acercamiento y familiaridad con los mismos, antes de dar inicio a
las actividades, de modo que se les facilitara el manejo de los textos y su desempefio durante

las sesiones.

Portador de texto: la historieta
Ubicar los dialogos en los espacios correspondiente para formar una historia con sentido

iYo te aprecio antes del desayuno y la comida también!

Lo unico que dice es...

IEl dnico momento que muestras alguna apreciacién es antes de la cena!
(No me tienes consideracion!

Nunca bromees con una mujer con un recipiente con puré de papas
Preparo deliciosas comidas para Olafo... y me da algo de crédito? ino!
Eso no es verdad querida...

traeme mas!

iyo solo soy la mujer que cocina para ti!

s
I Preparo

{

> so SS9 \g
-y e o
cadAs et

P

Evidencia 39
Portador de texto: la historieta. Sesion No. 4
Participante Nivel 2
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La estructura lingdistica de los portadores de texto presentd no sélo niveles superiores de
complejidad linglistica, sino que eran poco conocidos por los participantes, lo que hizo
necesario ofrecer explicaciones detalladas de los mismos y presentar ejemplos para aclarar

el tipo de texto segun sus caracteristicas.

A pesar de estos elementos puntuales y que para los nifios y nifias trabajar los textos
representd mayor esfuerzo, se evidenciaron avances y aprendizajes significativos, en la
medida en que algunos estuvieron en capacidad de interpretar datos, analizar la informacién,
identificar los objetivos de la lectura y reconocer las particularidades del portador; gracias a
que adicionalmente, en el segundo momento de la propuesta, se tuvo la oportunidad de
conocer y acercarse a estructuras textuales complejas, donde, acudiendo a las distintas

actividades, se prepard a los participantes para enfrentarse a este Ultimo momento.

Fotografia 15
Actividad portador de texto: la noticia. Sesion No. 12
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ey \Q Portador de texto: Ia noticia

Crganizar los parrafos sequn corresponda y construir Ias partes faltantes para completar para la

neticia

>
is

los slas galapages depende de \a

supervivenca de las Yorkogas gI9antes,
.copa_poblacion,con by afosyha‘reducid
B de 250 pil a 300 20 M| ejermploaces

El'trismo y, en gran medida, Ia economia de fas ecuatorianas Islas Galapagos dependen de la supervivenca
de fas torlugas gigantes, once especies que son el simbolo del archipiélzns y cuya poblacién
ha reducido de 250 mil a soko 20 mil ejemplares, i it

Franklin Chicaiza, cuidador del centro de crianza Jacinto Gorddio, en fa isa de San Cristobal, bo sabe bieny
dedica lodos sus desvelos al cuidado de estos animales, a los que aliments, observa y hasla coanta cada dia
para asegurarse de que no falta ninguno.

“El objetivo de este cenlro es preservar [a pobiacidn de tortugas y también que fa comunidad isledia conozca y
aprecie lo que Biene”, un patrimonio que "hay que ayudar 3 proteger para 1a presente y [as futuras
generaciones”, comentd a Efe Chicaiza.

Pero sin el apoyo de los habitantes def archipiélago no secia posible aume a2 ia pobiacidn de tortugas.
"Anles, los pescadores y ofras gentes s comian las lortugas. Unos breints afos alrds se comia fritada de
tortuga, se hacia aceite de lortuga, pero hoy 3 genle es conscente de quo hay que proteger la faray la
fauna, porque de elio depende el tursmo®, comenta

El nimeto de especies de tortuga en 12 islas ha descendido, con #f paso 5! tiempo, de catorce a once, segin
datos del Parque Nacional Galdpagos, que supenvisa los programas Ce crianza y repeoduccion ge Cerro
Colorado y de olras “galapagueras” situadas en [ isla de Santa Cruz, on ls isla Isabela, en Isla Floreana y en
olras inslafaciones de la inslitucion.

La captura y la depredacion por parte del hombre, las erupciones volcanicas y ka depredaciin por perros,
cerdos y ratas han o mermando poco a poco fa poblaciin de los quelonics

Evidencia 40
Portador de texto: la noticia. Sesion No. 11
Participante Nivel 3

Segun las consideraciones que anteceden, se resalta que, propuestas pedagdgicas
encaminadas al desarrollo de habilidades comprension lectora, bajo la directriz de la variedad
textual, posibilita que los sujetos adquieran herramientas para rastrear y analizar la
informacion en pro de la comprension e interpretacion de los datos. Los participantes, al

entrar en contacto con los diversos portadores de texto, tienen la posibilidad de ampliar su
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barreras de la complejidad textual y accediendo a mayores niveles de comprension lectora.

Todo ello lleva a plantear que es posible cambiar y reestructurar el referente sobre el proceso
de comprension: a mayor complejidad lingistica, menor comprension y a menor
complejidad, mayor indice de comprension. En consecuencia, acercar a los infantes a la
variedad textual permite reducir la dificultad linglistica de los textos, gracias a los procesos
de percepcion del desarrollo del pensamiento l6gico-verbal y abstracto, y de operaciones
inferenciales y deductivas; sobre las que se fundamentan las propuestas de intervencion

pedagogica encaminadas al desarrollo de habilidades de comprensién lectora.

Por consiguiente, el conocimiento y la experiencia incrementan y fomentan las habilidades y
destrezas en el asunto de que se trate, a fortiori, en los procesos de comprension lectora, como
lo corrobora el trabajo de campo; puesto que se ha evidenciado que se es poco habilidoso,

generalmente, en aquéllas actividades desconocidas o poco desarrolladas por el sujeto.
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5. CONCLUSIONES

e La Biblioteca Publica, como parte integrante de un nuevo sistema pedagdgico social,

complementario de la escuela, juega un papel preponderante en el desarrollo de
habilidades lectoras, a través de planes y programas encaminados a incentivar la
adquisicion de conocimientos y el habito de la lectura libre de diversos portadores de
texto. Para tal efecto, la Sala Infantil con su Club de Lectura cumple la funcion y
responsabilidad socio-cultural de ofrecer las herramientas para alcanzar niveles altos de
comprension, de descubrimiento del sentido de los textos, identificacion de los objetivos
y elementos fundamentales del portador, analisis de la informacion extraida y reflexion
sobre la misma. Por consiguiente, se constituyen éstos, en espacios para el encuentro, la
comunicacion, la informacion, la socializacion, el dialogo, la cultura, el aprendizaje y la
diversion, razon por la cual debe fomentarse la participacion de las Bibliotecas Publicas
en los procesos de promocion de lectura, para formar lectores avidos y competentes.

La lectura no constituye Unicamente la decodificacion de unos signos linguisticos; en el
proceso de lectura el sujeto reconoce e integra los signos para formar una secuencia de
analisis que le da un significado a las letras, palabras y frases, permitiendo de esta manera
identificar el sentido global de la lectura efectuada.

El desarrollo de habilidades de comprension lectora: rastreo y analisis de la informacion,
es la puerta de entrada a la obtencién, por parte de los estudiantes, de una lectura con
sentido reflexivo y critico. Al fomentar habilidades que proporcionen una lectura atenta,
minuciosa, activa y consciente, que posibilite interpretar el significado de las palabras
dentro del texto, que potencie el pensamiento reflexivo y critico -entre otros aspectos
vitales para el proceso lector- viabiliza el avance de procesos inferenciales en los que el
lector deduce, de acuerdo a la informacion proveniente del texto y sus conocimientos
previos, la definicién de las palabras y su relacion en torno a la red del texto, al contexto
de lectura.

La promocidn del desarrollo de habilidades de comprensién lectora: rastreo y analisis de
lainformacién, parte de un proceso ciclico y complementario, pues al ocuparse de alguna

de aquéllas, simultaneamente se estd impulsando otra habilidad; es un trabajo recurrente,
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sucesivo y constante, donde el sujeto retrocede el curso de la comprensién lectora para
afianzar, corregir falencias y fortalecer aspectos tales como la precisién en la busqueda
de datos, la elaboracion de interpretaciones, hipotesis, predicciones, conclusiones y
reflexiones, todos ellos necesarios para continuar el proceso.

A fin de que los lectores no se conviertan en meros receptores de la informacién, en una
propuesta de intervencion pedagdgica que tienda a incrementar sus habilidades de
comprension lectora, es menester obrar con cautela e incentivarlos a que asuman un rol
activo en el proceso, donde se revelen como individuos diligentes, capaces de integrar
los nuevos datos con su estructura mental, fundamentandose en las competencias
linglisticas adquiridas y en su experiencia lectora.

El desarrollo de habilidades de comprension lectora estd supeditado a las nociones y
conceptos que los promotores y/o docentes posean sobre el proceso lector, lo cual suscita
las acciones pedagogicas implementadas en el trabajo de campo. Suponer la lectura
como un mero proceso de extraccion de ideas y significados dentro de un escrito, orienta
a los estudiantes hacia una comprension literal de los portadores de texto; por el
contrario, si se contempla la lectura como un proceso constructivo, se disefiaran
propuestas de intervencién pedagdgica encaminadas a identificar la estructura de los
textos, a formular cuestionamientos, a deducir diversos elementos dentro del mismo, a
usar las pistas gramaticales, a elaborar inferencias, a recuperar datos, a efectuar
conexiones entre la nueva informacion y los conocimientos previos, a identificar los
objetivos de la lectura, a reaccionar, evaluar y reflexionar frente a los portadores de texto,
entre otras habilidades de lectura.

Gracias a los procesos de percepcion del desarrollo del pensamiento I6gico-verbal y
abstracto y de operaciones inferenciales y deductivas -identificacion de las ideas,
reconocimientos de la estructura textual, identificacion del sentido global, elaboracién
de hipotesis y predicciones y reflexion y evaluacion de los procesos- se obtiene una
reduccion de la dificultad linglistica de los textos en los infantes, quienes por esa razon
se tornan diestros en el manejo de la multiplicidad textual. Asi, puede reestructurarse,
con el disefio y puesta en marcha de propuestas de intervencidn pedagdgica encaminadas

al desarrollo de habilidades de comprensién lectora, el referente sobre el proceso de
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comprension, en lo concerniente a la relacion: complejidad linglistica-comprension
lectora; elementos que, de acuerdo con los resultados obtenidos en la investigacion, no
son directamente proporcionales.

Para una idonea competencia comunicativa, los lectorcitos deben aprender la légica de
los textos e identificar las estructuras que la componen, condiciones que se logran a
través de su acercamiento a los diversos portadores de texto

Los procesos psicologicos basicos —percepcion, atencion, memoria- que son la base de
la comprension lectora, pues hacen posible clarificar el significado de lo escrito y
construir una representacion concordante con la informacion, cumplen una funcion vital
en el desarrollo de las habilidades de rastreo y analisis de la informacidn, en tanto
posibilitan la basqueda, localizacion y procesamiento de los datos, la representacion de
significados, la activacion de conocimientos previos, el analisis, la sintesis, la lectura de
simbolos, el florecimiento de la imaginacion, la creacion y la reflexion, entre otros.

El desarrollo de la comprension bajo la directriz de la variedad textual, no sélo aporta al
perfeccionamiento de habilidades lectoras, sino que también genera aportes

significativos al nivel conceptual y cultural de los sujetos.
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6. RECOMENDACIONES

Seguir realizando investigaciones que enriquezca el quehacer desde las aulas y las
Bibliotecas; creando un marco conceptual que fortalezca los procesos y sefialando la
forma mas adecuada de intervencion, los procesos metodoldgicos y practicos en la
promocion de lectura y el desarrollo de habilidades de comprension lectora.

En las Instituciones Educativas disefiar planes y crear espacios para implementar
proyectos de este corte desde las distintas areas, para la promocion de lectura y el
desarrollo de habilidades de comprension lectora.

En las bibliotecas disefiar propuestas de este tipo para crear lazos mas solidos entre las
Instituciones Educativas y la Biblioteca Publica, y poder trabajar mancomunadamente
en la formacion de lectores con una alta competencia en cuento a la comprension.

En las alcaldias, especialmente para el area metropolitana de Medellin y la subregion
con su propuesta de parques bibliotecas, invertir recursos en fortalecer un sistema de
bibliotecas con funciones sociales y culturales que vindique la promocién de lectura y el

desarrollo de habilidades de comprension lectora.

224



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

7. REFERENCIAS

Actis, B. (2006). Como promover la lectura. Buenos Aires: Longseller.

Alvarez, D. (1992). Algunas ideas para promocionar integralmente la lectura desde la

biblioteca. Revista Interamericana de Bibliotecologia, 15(2), 25-35.

Alvarez, D. (1997). La promocion de la lectura como trabajo bibliotecario de carécter

socicultural. Revista Interamericana de Bibliotecologia, 20(1), 47-60.

Alvarez, D. (2005a). Ciudadania y Lectura: retos y perspectivas para la Biblioteca Publica
en América Latina. En D. Alvarez, O. Jaramillo & M. Montoya (comp.), Biblioteca
Publica y Lectura Puablica. Medellin: Universidad de Antioquia. Escuela

Interamericana de Bibliotecologia.
Alvarez, D. (2005b). Lectura y formacion ciudadana. Un estudio aplicado a la escuela de
animacion juvenil. Medellin, Colombia. Revista Interamericana de Bibliotecologia,

28(1), 147-167.

Alvarez, D. (dir.). (2008). De leer. Un viaje por la promocion de lectura. Medellin:

Universidad de Antioquia. Escuela Interamericana de Bibliotecologia.

225



UNIVERSIDAD

DEANTIOQUIA - Alvarez, D. Giraldo, Y. N. Gomez, M. Guerra, L. M. Melgar, L. M. & Ocampo, N. Y.
(2008). La promocion de lectura en las bibliotecas publicas de Medellin. Revista

Interamericana de Bibliotecologia, (31)1, 161-205.
Alvarez, D. Castrillon, S. Mufioz, H. Osorio, K & Otélvaro, D. (2010). Biblioteca Escolar y
curriculo 1. Serie vitrina pedagdgica. Medellin: Universidad de Antioquia. Escuela

Interamericana de Bibliotecologia.

Aristizabal, A. (1990). Comprension de lectura para la universidad. Medellin: Impresiones

Quirama.

Arredondo, M. C. (2006). Habilidades basicas para aprender a pensar. México: Trillas.

Artiles, C. & Jiménez, J. (1990). Factores predictivos del éxito en el aprendizaje de la

lectoescritura. Infancia y Aprendizaje, (49), 21-36.
Azzerboni, D. (2008). Alfabetizacion inicial. Diferentes perspectivas. En Alfabetizacion
inicial.0 a 5 La educacion en los primeros afios. Buenos Aires: Novedades

Educativas.

Barone, L. R. (2006). Cémo desarrollar la inteligencia y promover capacidades. [CD-

ROM]. Bogota: Editorial Cultura Internacional.

226



lL\ﬁ\" L, Sli;;[)
DEANTIOQUIA  Baumann, J. F. (2001). La ensefianza directa de la habilidad de comprension de la idea

principal. En Baumann J. F. (Ed). La comprension lectora: como trabajar la idea

principal en el aula. Espafia: Antonio Machado Libros.

Botran, A. (2008). Una Metodologia para el Desarrollo de la Competencia Lectora. Alcala
Educa. Alcald de Guadaira (Sevilla), septiembre, 1-8. Recuperado de
http://www.complejoideal.com/module/sites/ideal/galerias/alcalaEduca/descargas/enc

uentroProfesorado/TallerA/LECTURAEFICAZ.pdf

Braslavsky, B. (2003). (Qué se entiende por Alfabetizacién?. Lectura y Vida. Revista

Latinoamericana de Lectura. Buenos Aires, 2 (24), 6-21.

Briones, G. (2010). La Teoria Sociohistdrica de la Educacion de Lev Vigotsky. Recuperado

de http://es.scribd.com/doc/153729763/Lev-Vigotsky-Usach

Bustamante, G. & Jurado F. (1995). Los procesos de la lectura. Hacia la produccion

interactiva de los sentidos. Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio.

Cajiao, F. (2005) Instrumentos para escribir el mundo: escritura, lectura y politica en el

universo escolar. Bogota: Magisterio.

Calderon-lbafez, A. & Quijano-Pefiuela, J. (2010). Caracteristicas de la comprension lectora

en estudiantes universitarios. Estudios Socio-Juridicos, 12(1), 337-364.

227


http://www.complejoideal.com/module/sites/ideal/galerias/alcalaEduca/descargas/encuentroProfesorado/TallerA/LECTURAEFICAZ.pdf
http://www.complejoideal.com/module/sites/ideal/galerias/alcalaEduca/descargas/encuentroProfesorado/TallerA/LECTURAEFICAZ.pdf
http://es.scribd.com/doc/153729763/Lev-Vigotsky-Usach
http://opac.udea.edu.co/cgi-olib?infile=authsecsearch.glu&nh=20&calling_page=details.glu&key=58794

UNIV ERSII)A D
DEANTIOQUIA - Campos, A, L. (2010). Neuroeducacion: uniendo las neurociencias y la educacion en la

busqueda del desarrollo humano. La Educacién. Revista Digital. Organizacion de los

Estados Americanos. No. 143. Pag. 1-14.

Caparros, M. & Carril, 1. (2006). Leer. Mexico: Trillas.

Cisterna, F. (2005). Categorizacion y triangulacion como procesos de validacion del
conocimiento en investigacion cualitativa. Extraido el 3 de octubre de 2012 de

http://fespinoz.mayo.uson.mx/categorizacion%20y%?20trinagulacio%C3%B3n.pdf

Colomer, T. (1997). La ensefianza y el aprendizaje de la comprensidn lectora. Signos. Teoria
y practica de la educacion, 20, pp. 6-15 Recuperado de
http://www.quadernsdigitals.net/index.php?accionMenu=hemeroteca.VisualizaArtic

ulolU.visualiza&articulo_id=683

Crowder, R. G. (1985). Psicologia de la lectura. Madrid: Alianza Editorial.

Diaz, F. & Hernandez G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion  constructivista.  Meéxico:  McGraw-Hill.  Recuperado de

http://jeffreydiaz.files.wordpress.com/2008/08/estrategias-docentes-para-un-

aprendizaje-significativo.pdf

228


http://fespinoz.mayo.uson.mx/categorizacion%20y%20trinagulacio%C3%B3n.pdf
http://www.quadernsdigitals.net/index.php?accionMenu=hemeroteca.VisualizaArticuloIU.visualiza&articulo_id=683
http://www.quadernsdigitals.net/index.php?accionMenu=hemeroteca.VisualizaArticuloIU.visualiza&articulo_id=683

UNIV ERSII):; D
DEANTIOQUIA  Elostia, Garcia Madruga, Gomez & Lopez (2012). Habilidades lectoras y rendimiento

académico en 3° y 6° de Primaria: aspectos evolutivos y educativos. Revista de

Psicologia, 33(02), 2007-218.

Escobar, F. (2004). La Educacién preescolar un derecho que tiene la infancia a participar en
situaciones educativas que sirvan para impulsar su desarrollo integral. Accion

Pedagdgica, 2, (13). 136-141.

Escudero, 1. (2010). Las inferencias en la comprension lectora: una ventana hacia los
procesos cognitivos en segundas lenguas. Revista Nebrija de Linglistica Aplicada,
7(4), pp.1-32 Recuperado de http://www.nebrija.com/revista-linguistica/revista-

linguistica-nebrija7/articulos_n7/articulo_referencia.pdf
Flérez, R., Mondragén, S. P., Pérez, C. & Torrado, M. C. (2003). Explorando la
metacognicion: evidencia en actividades de lectura y escritura en nifios y nifias de 5

a 10 afios de edad. Revista Colombiana de Psicologia, 12, 85-98.

Fuentes, L. 1. (2009). Diagndstico de compresidn lectora en educacion bésica de Villarica y

Loncoche, Chile. Perfiles Educativos, 125 (31), 23-37.

Galeano, M. E. (2004). Estrategias de investigacion social cualitativa: el giro de la mirada.

Medellin: La Carreta.

229


http://opac.udea.edu.co/cgi-olib?infile=details.glu&loid=1293519&rs=4471067&hitno=1
http://opac.udea.edu.co/cgi-olib?infile=details.glu&loid=1293519&rs=4471067&hitno=1
http://www.nebrija.com/revista-linguistica/revista-linguistica-nebrija7/articulos_n7/articulo_referencia.pdf
http://www.nebrija.com/revista-linguistica/revista-linguistica-nebrija7/articulos_n7/articulo_referencia.pdf

UNIV ERSII):; D p
DEANTIOQUIA - Giraldo, Y. N. & Alvarez, D. (2009). Propuesta de un observatorio para la promocion de

la lectura en Colombia. Revista Interamericana de Bibliotecologia, 32(2), 287-309.

Gispert, C. (2001). Lectura y memorizacién. Espafa: Editorial Océano.

Goikoetxea, E. & Pascual, G. (2003). Resumen y formulacion de preguntas: efectos sobre la

comprension lectora. Infancia y Aprendizaje, 4 (26), 439-450.

Gobmez, J. A. (2002). Gestion de Bibliotecas. Espafia: DM.

Gobmez, I. & Vieiro, P. (2004). Psicologia de la lectura. Madrid: Pearson Educacién

Gbmez, M. T. (2007). Mediacion para la comprension lectura en escuelas rurales de San Gil,

Santander, Colombia. Revista Docencia Universitaria. (18), 189-205.

Gonzélez, M. T. (2005). Comprensidn Lectora en nifios: morfosintaxis y prosodia en accion.
Investigacion. Espafia: Universidad de Granada. Facultad de Psicologia Evolutiva y

de la Educacion. Recuperado de http://hera.ugr.es/tesisugr/15808932.pdf
Goodman, K. (1986). El proceso de lectura: Consideraciones a través de las lenguas y del

desarrollo. En Ferreiro, E. & Gomez, M. (1986). Nuevas perspectivas sobre los

procesos de lectura y escritura. México: Siglo XXI editores.

230



UN i\“' ERSII)A D
DE ANTIOQUIA - Guthrie, J. & Taboada, A. (2005). La lectura en materia de contenido: lo que sabemos y lo

que necesitamos saber. Lectura y vida: revista latinoamericana de lectura, 26(1), 6-

13.

Gutiérrez, R. & Salvador, F. (2005). Atencion al alumnado con dificultades en lectura y

escritura. Espafia: Ediciones Aljibe.

Heit, I. (2012). Estrategias metacognitivas de comprension lectora y eficacia en la Asignatura

Lengua y Literatura. Revista de Psicologia, 8(15), 79-96.
Henao, O. (2001). Competencias lectoras de los alumnos de educacion basica primaria: una
evaluacion en escuelas puablicas de Medellin. Revista Interamericana de

Bibliotecologia, 1 (16), 45-67.

Hernandez, R., Fernandez, C. & Baptista, P. (1991). Metodologia de la Investigacion.

México: McGraw-Hill Interamericana.

Hurtado, J. (1986). Salas infantiles de lectura. Colombia: Instituto Tolimense de Cultura.

Hurtado, R. D., Serna D. & Sierra, L. (2001). Lectura con sentido: estrategias para mejorar

la comprension textual. Colombia: Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de

Copacabana.

231



UNIV ERSII);; D
DEANTIOQUIA  Hurtado, R. D. (2010). La confrontacion pautada: una estrategia didactica para dinamizar

los procesos de construccion de la lectura y la escritura en los nifios de educacion
preescolar y basica primaria. D. Chaverra, N. Caro, M. L. Echavarria, T. M. Gallego,
O. Herrera, R. Hurtado,... L. A. Restrepo (Coordinadora). La Lectura y la escritura
como practicas discursivas (p.13-26). Medellin: Universidad de Antioquia, Facultad

de Educacion

Hurtado, R. D. (2012, noviembre). Leer para argumentar en el preescolar y la escuela
primaria. Ponencia presentada en el 1X Encuentro Regional sobre Ensefianza de la

Lectura y la Escritura, Medellin, Colombia.

IFLA/UNESCO (2001). Directrices para el desarrollo del servicio de bibliotecas publicas.
Federacion Internacional de Asociaciones de Bibliotecarios y Bibliotecas.
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura.

Recuperado de http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001246/124654s.pdf
Jaramillo, O. & Montoya, M. (2005). Revision del concepto de Biblioteca Publica. En D.
Alvarez, o. Jaramillo & M. Montoya (comp.), Biblioteca Publica y Lectura Publica.

Medellin: Universidad de Antioquia. Escuela Interamericana de Bibliotecologia.

Jaramillo, O. (2013a). Biblioteca Publica, Ciudadania y Educacion Social. Buenos Aires:

Alfagrama.

232


http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001246/124654s.pdf

UNIV ERSII):; D
DEANTIOQUIA  Jaramillo, O. (2013b). Contribucion de la Biblioteca Publica al desarrollo social. En D.

Alvarez, O. Jaramillo & M. Montoya (comp.), Biblioteca Publica y Lectura Publica.

Medellin: Universidad de Antioquia. Escuela Interamericana de Bibliotecologia.

Jornadas de Bibliotecas Infantiles, Juveniles y Escolares. (2006). Leer con sentido o el
sentido de leer: las bibliotecas y el desarrollo de competencias lectoras en los nifios

y jovenes de hoy. Espafia: Fundacion German Sanchez Ruipérez.

Kaufman, A. M. & Rodriguez, M. E. (1993). La Escuelay los textos. Buenos Aires: Editorial

Santillana.

Latorre, D., Navarro, C. & Ramirez, N. (2007). Estudio psicométrico de los niveles de

comprension de lectura en nifios(as) de tercero de primaria. Educacion y ciencia, (10),

19-32.

Lopez-Escribano, C. (2009). Aportaciones de la Neurociencia al Aprendizaje Educativo.

Aula Revista de Pedagogia de la Universidad de Salamanca, 15, 48-77.

Machado, L. R. & Sandroni, L. C. (1984). El nifio y el libro. Guia préactica de estimulo a la

lectura. Colombia: procultura S.A., Cerlal & Editorial Kapelusz.

233


http://opac.udea.edu.co/cgi-olib?infile=authsecsearch.glu&nh=20&calling_page=details.glu&key=340719

UNI\“'ERSII):;D
DE ANTIOQUIA - Maldonado, A., Rodriguez, P. & Sandoval, F. (2012). Comprension lectora en la formacion

inicial docente: estudiantes de educacidén general basica en una universidad del

Consejo de Rectores. Folios, (35), 33-47.

Maqueo, A. M. (2004). Lenguaje, aprendizaje y ensefianza: el enfoque comunicativo. De la

teoria a la practica. México: Limusa.

Mejia, M., Leon, B. & Becerra, L. A. (1990). La biblioteca publica. Bogota: Instituto

Colombiano de Cultura. Biblioteca Nacional de Colombia.

Mejia, L. (1992). Aproximacion a un modelo interactivo de lectura. Linguistica y Literatura,

13, (21), 130-138.

Ministerio de cultura (2011). La ley de biblioteca publica. Recuperado de

http://www.mincultura.gov.co/?idcategoria=39013
Misas, L. (1995). La Biblioteca: una aventura. Medellin: Editorial Universidad de Antioquia.
Escuela Interamericana de Bibliotecologia. Centro de investigaciones en ciencia de

la informacion CICINF.

Molina, S. (2008). La lectura. Volumen 1. Psicopedagogia de la lengua escrita. Madrid:

Editorial EOS.

234


http://www.mincultura.gov.co/?idcategoria=39013

UNIV ERSII):; D
DE ANTIOQUIA - Monson, D. & Mc.Clenathan, D. (comp.). (1989). Crear lectores activos: propuestas para

los padres, maestros y bibliotecarios. Espafia: Visor distribuciones.

Monson, D. (1989). Rastreando en un libro y mas alla de él: las reacciones ante la literatura.
En D, Monson & D, Mc.Clenathan. (comp.), Crear lectores activos: propuestas para

los padres, maestros y bibliotecarios (pp. 77-83). Espafia: Visor distribuciones.

Morales, A. Rincon, A. & Romero, J. (2005) Consideraciones pedagdgicas para la promocion
de la lectura dentro y fuera de la Escuela. Revista de Teoria y Didactica de las
Ciencias Sociales (Venezuela), 10, 195-218. Recuperado de
http://www.oei.es/fomentolectura/consideraciones_pedagogicas_promocion_lectura

_escuela.pdf

Nole, B., Quispe, C. & Ynafuku, J. (2004). Influencia de la asistencia a la biblioteca en la
comprension lectora de nifios de 7 a 8 afios de edad. Revista Biblios, 17 Afio 5, 60-

72. Recuperado de http://eprints.rclis.org/5458/1/2004_012.pdf

Oller, C. & Serra, J. (2001). Estrategias lectoras y comprension del texto en la ensefianza
obligatoria. En Bofarull, M. T., Cerezo, M., Gil, R., Jolibert, J., Martinez, G., Oller,
C., Pipkin, M., Quintanal, J., Serra, J., Solé, 1., Soliva, M., Teberosky, A., Tolchinsky,
L. & Vidal, E. (2001). Comprension lectora: el uso de la lengua como procedimiento.

Barcelona: Editorial Grad.

235


http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=819758
http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=819756
http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=819756
http://eprints.rclis.org/5458/1/2004_012.pdf

USIiV Sli;;l)
DEANTIOQUIA  Ortiz, P. (2004). Desarrollo formativo de la actividad psiquica personal. Paediatrica 6 (1),

29-41.

Parodi, G. (ed.). (2010). Saber leer. Bogota: Aguilar.

Paradiso, J.C. (2001). Memoria, esquemas cognoscitivos y comprension. En A. Sanchez &
M.S. Beato. (cord.), Psicologia de la memoria. Ambitos aplicados (pp. 47-65).

Madrid: Alianza Editorial.

Paradiso, J.C. (2007). Textos y Cognicion. Estudio cientifico, estrategias de abordaje y
didactica de los  textos. Enfoque  cognitivo. Recuperado  de
http://www.quadernsdigitals.net/index.php?accionMenu=hemeroteca.VisualizaArtic

ulolU.visualiza&articulo_id=9829

Patte, G. (1984). Si nos dejaran leer. Los nifios y las bibliotecas. Colombia: procultura S.A.,

Cerlal & Editorial Kapelusz.
Quintana, H. E. (2004). Comprensién Lectora. Recuperado de

http://www.espaciologopedico.com/revista/articulo/498/la_ensenanza_de_la_compr

ension_lectora.html

236



UNIV ERSII)A D
DE ANTIOQUIA - Restrepo, B. (2003). Aportes de la investigacion-accion educativa a la hipdtesis del maestro

investigador: evidencias y obstaculos. [Version electrénica). Revista Educacion y

Educadores. Cundinamarca — Colombia, (6), 91-104.

Rivas, M. (2008). Procesos cognitivos y aprendizaje significativo. Espafia: comunidad de
Madrid. Subdireccion general de Inspeccion Educativa. Recuperado de
http://www.madrid.org/cs/Satellite?blobcol=urldata&blobheader=application%2Fpd
f&blobheadernamel=Contentdisposition&blobheadervaluel=filename%3DProceso
s+cognitivos+y+aprendizaje+significativo+MRivas.pdf&blobkey=id&blobtable=M

ungoBlobs&blobwhere=1220443509976&ssbinary=true

Rosenblatt, L. M. (2002). La literatura como explotacion. México: Fondo de Cultura

Econdmica.

Sastrias, M. (1998). Como motivar a los nifios a leer: lecto-juegos y algo mas. Envigado:

Susaeta.
Sierra, F. (1998). Funcidn y sentido de la entrevista cualitativa en investigacion social. En: J.
Galindo, Técnicas de investigacion en sociedad, cultura y comunicacion. Meéxico:

Addison Wesley.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Barcelona: Editorial Grao.

237


http://www.madrid.org/cs/Satellite?blobcol=urldata&blobheader=application%2Fpdf&blobheadername1=Contentdisposition&blobheadervalue1=filename%3DProcesos+cognitivos+y+aprendizaje
http://www.madrid.org/cs/Satellite?blobcol=urldata&blobheader=application%2Fpdf&blobheadername1=Contentdisposition&blobheadervalue1=filename%3DProcesos+cognitivos+y+aprendizaje
http://www.madrid.org/cs/Satellite?blobcol=urldata&blobheader=application%2Fpdf&blobheadername1=Contentdisposition&blobheadervalue1=filename%3DProcesos+cognitivos+y+aprendizaje

UNIV ERSII)A D
DE ANTIOQUIA  Solg, 1. (1995). El placer de leer. Lectura y vida. Revista latinoamericana de lectura, afio

16 (3), 1-8. Recuperado de http://www.oei.es/fomentolectura/placer_leer_sole.pdf

Solé, 1. (1996). Estrategias de comprension lectora. Lectura y Vida. Revista latinoamericana
de lectura. Recuperado de

http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/al7n4/17_04_Sole.pdf/iview

Solé, I. (s.f.). Evaluar lectura y escritura: algunas caracteristicas de las practicas de
evaluacion innovadora. Recuperado de

http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a22n4/22_04_Sole.pdf/view

Solovievia, Y. & Quintanar, L. (2008). Ensefianza de la lectura. Método préctico para la

formacion lectora. México: Trillas.

Suérez, A. (2008). Las practicas de lectura en la escuela. Habilidades y estrategias.
Recuperado de
http://www.alonsoquijano.org/cursos2004/cursos%202005/promocion_lectura/ponen

cia/Ponencia%20Curso%20AImer%EDa.%20Versi%F3n%20Red.pdf

Suéarez, M. L. (2010). Los aprendizajes de la lectura. En R. Noguera, M. Uribe & B. Gonzalez

(comp.), Estrategias de lectura: como enfrentar con éxito la vida academica. Bogota:

Universidad Sergio Arboleda.

238


http://www.oei.es/fomentolectura/placer_leer_sole.pdf
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a17n4/17_04_Sole.pdf/view

USIiV II)AD
DEANTIOQUIA Valles, A. (2005). Comprension lectora y procesos psicoldgicos. Revista Virtual Liberabit.

Lima Peru. 11, 49-61. Recuperado de http://www.redalyc.org/pdf/686/68601107.pdf

Vigotsky (1979). El desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Espafia: Editorial

Critica.

Villar, F. (2003). Nuevas perspectivas socioculturales en Educacion. Extraido de
http://personales.ya.com/fvillar/principal/pdf/proyecto/cap_09 nuevos_culturales.pd

f.

Yepes, L. B. (1997). La promocion de lectura. Conceptos, materiales y autores. Medellin:

Editorial Comfenalco.
Zaidi, L. (1989). Del programa bésico de lectura a la biblioteca. En D, Monson & D,

Mc.Clenathan. (comp.), Crear lectores activos: propuestas para los padres, maestros

y bibliotecarios (pp. 51-57). Espaia: Visor distribuciones.

239


http://www.redalyc.org/pdf/686/68601107.pdf
http://personales.ya.com/fvillar/principal/pdf/proyecto/cap_09_nuevos_culturales.pdf
http://personales.ya.com/fvillar/principal/pdf/proyecto/cap_09_nuevos_culturales.pdf

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

8.  ANEXOS

Protocolo de observacién por sesion - REGISTRO GENERAL

1. FORMATOS DE OBSERVACION PARA LA SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

SESION -
PORTADOR
DE TEXTO

MOMENTO DE LA
ESTRATEGIA

HABILIDADES A
PROMOVER

INDICADORES EN
OBSERVACION

DESCRIPCION

Sesidon No.
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del contenido

SESION - MOMENTO DE LA HABILIDADES A INDICADORES EN '
PORTADOR ESTRATEGIA PROMOVER OBSERVACION DESCRIPCION
DE TEXTO

- Recuperacién de datos Identificacion de las ideas
centrales del texto
Jerarquizacion que se realiza
de la informacién y Ila
Bitacora de viaje: diferenciacion  de  datos
socializacion grupal relevantes e irrelevante
Sesion No. 1
- Reflexion y evaluacion Valoracién del contenido
Cuento

Lecto-juego: di por qué.

- Recuperacion de datos

Identificacion de las ideas
centrales del texto
Jerarquizacion que se realiza
de la informacion y la
diferenciacion de datos
relevantes e irrelevante

- Reflexiéon y evaluacion
del contenido

Valoracion del contenido
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DE ANTIOQUIA - Protocolo de observacion por sesion - REGISTRO DE SEGUIMIENTO POR GRUPO DE EDADES:

Rango de Edad:

Grado escolar:

promover:

SESION -
MOMENTO DE LA HABILIDADES A INDICADORES EN <

PORTADOR - DESCRIPCION

DE TEXTO ESTRATEGIA PROMOVER OBSERVACION
Nivel de participacion:
Logros:
Elementos susceptibles de
promover:
Nivel de participacion:
Logros:

Sesion No.
Elementos susceptibles de
promover:
Nivel de participacion:
Logros:
Elementos susceptibles de
promover:
Nivel de participacion:
Logros:
Elementos susceptibles de
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Rango de Edad:

Grado escolar:

SESION -
PORTADOR
DE TEXTO

MOMENTO DE LA
ESTRATEGIA

HABILIDADES A
PROMOVER

INDICADORES EN
OBSERVACION

DESCRIPCION

Sesiéon No. 1

Cuento

Bitacora de viaje: hoja de
secuencia

- Localizacién rapida
datos, ideas y tema

de

Identificacion de las ideas
centrales del texto

Jerarquizacion que se realiza
de la informacién y Ila
diferenciacion  de  datos

relevantes e irrelevante

Nivel de participacion:

Logros:

Elementos
promover:

susceptibles

de

- lIdentificacion  de
organizacion vy
componentes del texto

la
los

Identificacion de las ideas
centrales del texto

Jerarquizacion que se realiza
de la informacién y la
diferenciacion  de  datos

relevantes e irrelevante

Nivel de participacion:

Logros:

Elementos
promover:

susceptibles

de

Socializacion:
auto-evaluacién

registro

- Recuperacién de datos

Identificacion de las ideas
centrales del texto

Jerarquizacion que se realiza
de la informacion y la
diferenciacion de  datos

relevantes e irrelevante

Nivel de participacion:

Logros:

Elementos
promover:

susceptibles

de
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Nivel de participacion:
- Reflexion y evaluacion |- Valoracion del contenido

del contenido
Logros:

Elementos susceptibles de
promover:
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Ejemplo sesion No. 1

2. PLANEACIONES

PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

SESION - PORTADOR DE
TEXTO

SECUENCIACION DE LA ESTRATEGIA

HABILIDADES A PROMOVER

Sesion No. 1

Cuento: narracion corta que
desarrolla un conflicto hasta su
resolucion. Generalmente posee
una sola intriga y permite una
lectura completa sin
interrupciones (Actis, 2006).

PROPOSITO DE LA
ESTRATEGIA

. Se realizara una exposicion del tipo de portadores

de texto para dar a conocer sus caracteristicas y
componentes.

. Cada participante recibird en hojas apartes los

parrafos que componen el cuento a trabajar. Deben
leer cada una de las partes y tratar de ordenar de
manera logica y secuencial. Para la bitacora de
viaje se debe ordenar el texto en las hojas
correspondientes apoyando la informacion con
imagenes que hacen parte del album No. 1 de la
bitacora.

. socializacién: se elaborara el contenido de los

parrafos en fichas grandes y visibles para ubicar en
el tablero. Se ird acordando en el grupo el orden
correcto para la secuencia del cuento. En una hoja

- Localizacion rapida de datos, ideas y tema

- ldentificacion de la organizacion y los componentes

del texto
- Recuperacion de datos
Reflexion y evaluacion del contenido

INDICADORES EN OBSERVACION

Identificacion de las ideas centrales del texto

diferenciacién de datos relevantes e irrelevante
Valoracién del contenido

EVALUACION
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- Reconocer las caracteristicas
del portador texto.
- ldentificar la organizacion y

componentes del  cuento
trabajado
- Evaluar y valorar el contenido
del texto

para la bitdcora, cada participante evaluara sus
resultados y reflexionara sobre su proceso.

. Lecto-juego: di por que.

Preparacion: elaborar tarjetas, segun el nUmero de
participantes, en las que sefialan situaciones
tomadas del cuento (las cuales ademas indican un
color especifico) y otras tarjetas donde se nombran
algunos colores.
e Ubicar en el suelo marcas de diversos colores
junto a las tarjetas de situaciones.
Desarrollo: los participantes caminan por el
espacio al ritmo de la musica
e Al dar la sefial se ubican en una de las marcas
de colores del suelo.
e La coordinadora saca una ficha de colores. El
nifio o nifia al que le corresponde dicho color
es quien toma la ficha de situaciones y
presenta el caso, el color que sefiala la ficha
indica el participante que responde el porqué
de dicha situacion.

- Se tomara atenta nota de cada una de las actividades y
situaciones subyacentes

- Se analizara de la bitacora de viaje la manera como
los participantes organizaron la secuencia de parrafos
para dar sentido al cuento, y su proceso de auto-
evaluacion.

RECURSOS MATERIALES

- Material visual y fisico para exponer el portador de
texto

- Hojas con los parrafos del cuento

- Bitacora de viaje: hojas para organizar parrafos e
imagenes del 4lbum

- Fichas grandes con los péarrafos para trabajar en el
tablero

- Tarjetas con situaciones y colores

- Tizas de colores

- Pegamento

- Colores
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