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Resumen Divulgativo

El presente articulo de investigacion es € producto de la tesis de pregrado en la linea de
pedagogia de lamemoria de la Licenciaturaen ciencias sociales de la Universidad de Antioquia,
presupuestada en el marco de la convocatoria de “pequefios proyectos y trabajos de grado” por
el CIEP de la facultad de educacion. La investigacion de corte documental describe algunas
razones por las cuales en € Municipio de Medellin hay problemas con la circulacién de
producciones de maestros y maestras de ciencias sociales en € contexto escolar sobre la
ensefianza de la historia reciente, y las posibilidades de que mencionadas experiencias y
propuestas de maestros sean consideradas como un aporte desde el saber escolar a campo de
estudios sobre historiareciente en € paisy su transmision.

Lainvestigacion se pregunta por las maneras en que contribuyen las investigaciones en asuntos
relacionados al pasado problemético del pais de maestros en ciencias sociales de algunas
Instituciones Educativas de la ciudad de Medellin al campo en consolidacién de la historia
reciente en Colombia, paraesto se desarrollaunametodol ogia cualitativade caracter documental,
se analizan algunas experiencias de maestros y se problematizan dichas producciones a partir del
saber escolar. Este trabajo concibe a maestro de ciencias sociales como un intelectual de la
pedagogia que en su labor profesional en la escuela genera un saber que deriva de sus
experiencias a interior de esta e influye en otras esferas de creacion del conocimiento como lo
es la Universidad o entidades Estatales, en €l caso particular del campo de la historia reciente,
las reflexiones del maestro a luz de las producciones tedricas y experienciales del campo, y su
incidencia en su préactica de ensefianza.

Palabras Clave: Ensefianza de la Historia Reciente, Campo, Saber Escolar, Maestro de

ciencias sociales.
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Referente Conceptual “Contexto: Relaciones Memoria, Escuela y Maestro”

El interés del presente articulo es develar |as contribuciones que brindan las experiencias
de maestros de ciencias sociales de Instituciones Educativas de la ciudad de Medellin a campo
de estudios que se desarrolla sobre historia reciente y la ensefianza del pasado problemético en
Colombia. Para ello se hace pertinente redlizar una contextualizacion sobre la situacién
problémica que dirigio la investigacion, de tal manera que €l lector pueda construirse una idea
clara sobre € interés investigativo acerca de la ensefianza de la historia reciente en la escuelay
por supuesto, € maestro; luego, se encontrara €l desarrollo metodolégico de la propuesta,
palabras que se hilan con las reflexiones tegjidas entre las concepciones tedricas y las ideas
analizadas de las entrevistas realizadas a distintos actores implicados en |a Ensefianza de la
Historia Reciente, como a modo de cierre. Asi pues, es de gran placer para las autoras de esta
experiencia investigativa ser leidas y apreciadas por los ojos lectores a los que este escrito

encuentra.

L os Estudios DeLa Memoria en e Ambito Colombiano

En primera instancia es menester aclarar un poco € contexto social y politico del pais
alrededor de laviolenciay e conflicto armado. La ciudadaniay en particular las victimas del
conflicto han pasado por tres momentos histéricos que han puesto en escena la lucha socid, la
defensa de los derechos humanos, la afirmacion y configuracion de identidades y las
producciones académicas de intelectuales que en la conformacion de un posible campo de
estudios y saberes de las memorias, divulgan reflexiones que apuntan a la comprension de los
momentos de violencia del pais, demandadas por la confrontacién, responsabilidad, busgueda
de la verdad, justicia, reparacién, perdon y no repeticion. Momentos que presenta Gonzalo
Sanchez (2018), para analizar los estudios y campos de estudios sobre memoria o memorias del

pais, cuyas formas de relacionamiento entre el Estado, la sociedad y la insurgencia han
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interactuado de diferentes maneras parala creacién de propuestas por |a defensa de los derechos

humanos.

Es de sefidar que dentro de los grupos de académicos colombianos que se ocupan de
comenzar la construccion de un escenario de reflexion acerca de los asuntos de memoria,
justicia, reparacion y paz en € pais, sin lugar a duda destaca esta comunidad que dio paso auna
serie de grupos de investigaci 6n desde comienzo del siglo acerca del temaen cuestion, asi como
a la consolidacion del Centro Nacional de Memoria Histérica (CNMH). Pues bien, Gonzalo
Sanchez, Doctor en Sociologia Politica de la Escuela de Estudios Superiores en Ciencias
Sociaesde Paris, es considerado por lacriticacomo un reconocido intelectual de Américal atina
gue ha investigado desde hace varios afios la violentologia (asunto que dificilmente se puede
desligar delahistoriareciente), fue Director del grupo de Memoria Histéricade Colombiadesde
2007 hasta 2010 y en & 2011 bgjo € gobierno de Juan Manuel Santos es nombrado director
general del CNHM, y que a través de este espacio le permite a diversos sujetos con trayectoria
académica e investigativa acercarse a teméaticas como: la construccion de memoriay verdad del
conflicto armado, las victimas del conflicto, las estadisticas de la guerra, los centros de
victimizacion y una linea de Pedagogia que construyé una caja de herramientas para usos

didéacticos sobre €l conflicto armado del pais en las escuelas.

En el 2018 presentd su renunciairrevocable a cargo, las razones de su salida no estan
claramente establecidas, ni siquierapor €, agui cabe preguntarse si su salida serelacionapor las
tensiones 0 desacuerdos que hay con € nuevo gobierno para progreso del Centro y, por otro
lado, la salida de la direccion y de un grupo de académicos que lo rodeaban para poner en
funcionamiento tan importante espacio, constituye esto Ultimo una transformacion del Centroy
con ello de sus a cances. No obstante, estas circunstancias logran evidenciar su recorrido por los
trabajos e investigaciones de memoria en € paisy su aporte alo que hoy se percibe como un
posible campo de estudios de las memorias, todo un referente en las producciones sobre €l tema

en Colombia

Antes de dar cuenta de estos tres momentos, resulta pertinente acotar un par de cuestiones
con tono de interrogacion, acerca de un posible campo de estudios y saberes de las memorias.
Para las investigaciones gque se proyectan acerca de las memorias, |las verdades, 10s procesos de
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victimizacion, del conflicto armado colombiano, entre otros, resulta clave, pero al mismo tiempo

confuso el empleo de la nocidn de “campo”. Ahora, no es menester de esta investigacion ocuparse
de unadiscusion extensay profunda de su problematizacion, pero si 1o suficiente para acercarnos
alas reflexiones del maestro, pensar en los usos independientemente si son correctos o no de la
nocion de Campo. Se obedece a la idea de que existe un “campo de memoria en Colombia”
(Sanchez G. et a., 2019), pero en conjunto existen a su vez otras menciones y que no son
detalladas en términos epistemologicos dejando entrever un poco la volatilidad de dichas
menciones y que hablan de: “campo de estudios de la historia reciente” o “campo de la ensefianza
de la historia” (Arias D., 2018), también se hace uso de la expresion de “comunidades de la
memoria” (HerreraM. y Pertuz C., 2016) o de “politicas publicas de memoria” o “politicas de

memoria de la historia reciente” (Antequera J., 2011; Herrera M. y Pertuz C. et al., 2016).

Ahorabien, el primer momento seremontaaladécadadelos 70°sy 80" s del siglo pasado
en el pais, unasociedad visibilizada por grupos de movimientos social es, organizaciones sociales
y colectividades en relacidn con e Estado, protagonistas de una convivencia probleméticayaque
estos grupos tenian laimagen del Estado como un enemigo, € trabajo en la memoria, la defensa
y preservacion de los derechos humanos se realizaba a sus espaldas, era contra él, pues
representaba la coercion de las masas sometidas por las clases dominantes, una continua
violenciainstitucional, no un Estado democratico, sino més bien, dictatorial dada la doctrina de
seguridad nacional en donde se registraron desapariciones, torturas, asesinato, entre otras formas
de violencia, en pocas palabras, €l Estado representaba la vulneracion de los derechos humanos
que estos grupos intentaban defender. En este momento se rastrea la formacion del campo de
estudios de las memorias, gracias a las luchas que se gestaron en e sector social en pro de la
defensa de los derechos humanos, la denuncia de lailegitimidad de las précticas autoritarias por
parte del Estado, y, ademas, la blisgueda de justicia (Sanchez G. et a, 2019).

Un segundo momento se da a finales de ladécada delos 80" s cuando €l Estado pasaa ser
un recurso instrumental en la promocion de los derechos humanos y adicionalmente se dieron
espacios de didlogo entre éste (desde las consgjeria presidencia de derechos humanos) y las
organizaciones sociaes, se tramitaron denuncias, reclamos, recriminaciones al Estado por sus

précticas violentas y represivas pero a tiempo se le pide que sea €l garante del deber dejusticia,

CEDE 11



777 UNIVERSIDAD
4 DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion
todo esto ante la desconfianza de las personas hacia e cumplimiento de las directrices del

gobierno que pusieron en critica el régimen y orden social establecido. Méas adelante yano sele
responsabiliza al Estado, sino que dichas préacticas violentas se focalizaron en las fuerzas de
seguridad y €l Estado represivo, se continud por parte del Estado con la promocién de los
derechos humanos y hacia una reval oracion de la democracia, esto incluye también |os reclamos
de la sociedad a la insurgencia, por sus accionares bélicos y los deseos nacientes de construir

caminos para acabar laguerray tener tiempos de paz.

Por ultimo, €l tercer momento presentado por Sanchez (2019) sugiere un cambio dréstico
en lasrelaciones del Estado, organizaciones socialesy memoria, si bien, anteriormente ladefensa
delos derechos era contrael gobierno, luego a pesar de él, en este momento mencionados actores
sociales se hacen aliados para la produccion del campo de estudios de las memorias. Se instaura
un paradigma humanitario incipiente de la memoria, més politico con practicas, estrategias,
discursos, marcos normativos. etc. En esta relacion de colaboracion y autonomia al mismo
tiempo, laresponsabilidad del estado por responder a deber de Memoriaen e pais se despliega
en iniciativas lideradas por €l Centro Nacional de Memoria Historica (CNMH), favoreciendo su
unificacion a partir de lenguajes u objetivos y fortaleciendo la relacion memoria-derechos
humanosy memoria-Estado, entonces, lamemoria se volvio en los Ultimos afios un campo central
de politica que busca e sentido a pasado del conflicto armado en proceso de resolucion,
momento en el cual e Estado instaura un deber de memoria y derecho a la verdad, justiciay
reparacion para las victimas por medio de una trabgo mancomunado con colectivos,

organizaciones sociales, sindicatos, maestros, entre otros.

El Ingreso dela Memoriaala Escuela

A propésito de la construccion de marcos normativos en este Ultimo momento, desde las
politicas publicas en memoriay en educacion y memoria, en Colombia esas construcciones se
basan en la idea de un “orden social apoyado en un sistema politico sustentado en la democracia
representativa, en donde € sujeto ciudadano se entiende en clave de derechos, horizonte desde

el cual se apunta a la consolidacion de culturas politicas de caracter democréatico” (Herrera M. y
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Pertuz C. et a., 2016, p. 85). Las representaciones més claras de politicas publicas en memoria

en primer orden son: la Ley 975 de justiciay paz del 2005, que se ocupd principalmente de la
desmovilizacién de los grupos paramilitares, la creacion de la Comision Naciona de Reparacion
y Reconciliacion y el Grupo de Memoria Historica, que entre todo dejaron lavoz de las victimas
relegadas a un segundo plano y priorizaron las voces de los victimarios en funcion del
cumplimiento de los objetivos planteados para la desmovilizacion de dichos actores, o que
conllevo a gobierno de Juan Manuel Santos la creacion delaLey de victimas del 2011, donde
las victimas fueron los actores centrales de reflexién generando nuevas reglas para los procesos
de justicia y reparacion, ademas del informe del jBasta yal Colombia: memorias de guerra 'y
dignidad, publicado por e Centro Nacional de Memoria Historica, en el cua se consolidan
estadisticas sobre | as diferentes af ectaciones del conflicto, en fin, politicas fundamentales parala

comprension del conflicto armado del paisy €l lugar de las victimas.

En segundo orden y mas entrados en la década del 2000, el Estado Colombiano desde el
Ministerio de Educacion decretd dos leyes en materia de politicas publicas en educacion y
memoria que tienen afectacion directa en el sistema educativo formal, que propician lareflexion
y estudio de la historia colombianay el conflicto armado parala construccion de caminos de paz
através de unaconciencia social y ciudadana, fundamental es para la formacion de un ciudadano
dentro de una culturademocrética. LaLey 1732 de septiembre del 2014, que establece la catedra
de paz “con el fin de garantizar la creacion y el fortalecimiento de una cultura de paz en
Colombia” (p, 1) como asignatura independiente en el curriculo escolar de manera flexible pero
obligatoria para preescolar, basica y media y de manera autonoma en las universidades, su
objetivo es “crear y consolidar un espacio para el aprendizaje, la reflexion y el diadlogo sobre la
culturade paz y € desarrollo sostenible que contribuyaal bienestar genera y el mejoramiento de
la calidad de vida de la poblacion” (p. 1), debe estar integrada a las areas de ciencias sociales,
ciencias naturales, éticay valores, mas adelante, se decretalaLey 1874 del 2017, por lacua se
modifica parciamente la Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994, y se dictan otras
disposiciones, siendo entre estas |a més indispensable:

restablecer la ensefianza obligatoria de la Historia de Colombia como una

disciplinaintegrada en los lineamientos curriculares de las ciencias sociaes en la
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educacion bésica y media, con los siguientes objetivos: @ Contribuir a la

formacion de unaidentidad nacional que reconozcaladiversidad étnicacultural de
la Nacion colombiana; b) Desarrollar €l pensamiento critico a través de la
comprension de los procesos historicos y sociales de nuestro pais, en € contexto
americano y mundia; c) Promover la formacién de una memoria histérica que

contribuyaalareconciliacion y la paz en nuestro pais (p. 1).

Ambas politicas planteadas en € contexto de violencia y acuerdos de paz que se
desarroll6 con las FARC y e Estado colombiano y que finalmente se firmo en e 2016, son
apuestas que se hacen institucionamente para dar aternativas de soluciéon a problema del
conflicto armado y crear en € tgido social una cultura de paz y democracia que posibilite lano
repeticion de acontecimientos violentos vividos en el pasado, rememoradosy aprehendidos para
que formen en la ciudadania un pensamiento critico y ser ético frente a su historia reciente y
actuar futuro ¢Existe otro espacio fuera de la escuela con una pertinencia connatural a su
emergencia historicaparatransmitir alos masjovenes saberesy practicas con condicion historica
y gue se constituyan en base para la comprension del presente y para un intento de concepcién
del futuro, que evite la repeticion de cierto tipo de acontecimientos? Con todo, estas politicas
representan, auin ahora, retos significativos para el Estado y |os mismos maestros de escuela, en
palabras de Herrera (et al., 2016), esto se concreta en: “Materia de formacion o capacitacion de
maestros, adecuacion de los curricul 0s, renovacion de las précticas escolares, entre otros asuntos
a problematizar la historia reciente y la formacion ciudadana” (p.23).

Analizando a luz de hoy & cumplimiento y desarrollo de estas politicas publicas, se
estipulan en ambos decretos € deber que tiene el Estado de crear comités de asesoramiento para
el desarrollo de ambas catedras y que si bien, en la primera, se presenta evidencias de como
diferentes ciudades han abordado su intervencion (en Medellin por eemplo desde proyectos
transversalesen el curriculo escolar o en cada areadel conocimiento), en lasegunda, |0os maestros
de ciencias sociales que son los responsables directos de llevar a cabo |a ensefianza de laHistoria
de Colombia no tienen hasta el momento directrices sistémicas sobre como abordarla.

La informacion mas reciente que se encuentra en internet es la convocatoria para

conformar este comité de asesores, no hay mas avances, y es de resaltar que estadiscusion esun
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tema que profesionales de la educacion, didactas, pedagogos y maestros de escuela, deben

investigar ya que implica pensarse asuntos, entre los ya mencionados, como la modificacion y
creacion de nuevos estandares y competencias de ciencias sociaes que incluyan en €l curriculo
escolar contenidos relacionados ala historia Reciente y no contenidos que privilegien laHistoria
oficial y patriética, como anteriormente pensadores de la historia de la educacion han expresado
(Arias D., 2015a; Herrera M.y Pertuz C. et al., 2016), se debe también pensar en estrategias y
metodol ogias que propicien desde e desarrollo cognitivo, del ser y € actuar, € pensamiento
critico sobrelaviolenciapoliticadel pasado reciente del paisy su conflicto armado paraun actuar
democrético y la creacién de una cultura de paz. De manera complementaria Ariel Sanchez
(2017) expresa gque €@ fracaso de la implementacion de estas politicas se debe a mismo
desconocimiento del Estado que al disefiarlas no incluye en sus diagnosticos previos las voces
de estos intel ectual es de la pedagogia, siendo un problema politico porque los marginaliza de un
debate que por antonomasia los involucra.

Y s bien, estas claridades no se han dado de manera oficial, l0os maestros de ciencias
sociales en su praxis deben acudir a diversos saberes y estrategias para llevar a cabo € acto
educativo y formar en asuntos tan problémicosy vitales de conocimiento como latransmision de
la historia reciente y en particular la memoria 'y € conflicto armado, porque la comunidad o
ciudadania al entender estos procesosy al apropiarselos se dan cuenta de que la violenciay sus
afecciones son paratodo su conjunto y no solo individualidades de la sociedad, que son asuntos
de los cuales éicamente no se pueden desprender o ignorar porque hacen parte de lo que
representa la pluralidad, el “nosotros”, una afeccion sobre las practicas de vida en convivencia,
democracia y paz, o por otro lado, puede no ensefiarse en la escuela. Sin embargo, ya sea de
manera consciente o no, algun contenido relacionado a la historia reciente se ensefia puesto que
los estandares y lineamientos curriculares en ciencias sociales dan orientaciones muy abiertasy
flexibles para ensefiarlo en las aulas de clase, por g emplo: pensarse el estudio de las Ultimas
décadas del siglo XX en € territorio colombiano, las relaciones sociales y los sujetos o la

problematizacion de la democraciay |os derechos humanos.

Para el logro de todo esto, la escuela, entendida como:
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[...]el centro de convergencia de la diversidad y la diferencia, en los espacios

pedagdgicos se desencadenan todas las situaciones de aprendizaje posibles y se
recrean relaciones de reciprocidad interminables; tras la observacion del
comportamiento e interacciones entre docentesy estudiantes en diversos contextos
escolares, es notorio que en la cotidianidad escolar emergen situaciones
contrapuestas debido a las construcciones identitarias como: e género, las

creencias, capacidades, costumbres (creadas o heredadas) (Arias, 1., 2018, p. 86).

Tiene e gran potencial de visibilizar e interlocutar mencionados problemas y necesidades, no
obstante, es dificil realizar esta accion, sin las ideas claras de |0 que se espera que ensefien |os
maestros, teniendo en cuenta que hablar de Historia de Colombia ya es tener via abierta para
trabagjar muchos aspectos y que darian lugar a propositos diferentes, por esta razéon se hace
necesario entender con qué propdsitos se debe ensefiar la historia del pais, y paraello, hay que

brindar recisiones sobre la memoria.

Lamemoriadesde Toro J, (2009). Es entendida como unafacultad humana que induce al
recuerdo, se la caracteriza como esa facultad de recordar ciertos fragmentos de eventos pasados
y que dan como resultado procesos de rememoracion, en pocas palabras, desde este autor se
entiende ala memoria como la capacidad de recordar, y € recordar como la accidn que selleva
a cabo por € individuo para obtener como resultado € recuerdo que es la impresion de los
sentidos que vienen en iméagenes a la mente del individuo. Entonces, las memorias al ser
recuerdos que vienen guiados por la accion de recordar y las emociones del sujeto no vienen ala
mente con un orden cronol dgico establecido, ni como un hecho claro y bien detallado, mas bien,
vienen como iméagenes, las cuales ponen en tension alamemoria con larealidad y laverdad, ya
gue la hacen susceptible a la imaginacion generando conflictos con € recuerdo puesto que la
memoriatrata de regresar a una experiencia vivida, mientras que laimaginacion se envuelve en
loficticio, enlonoreal (Toro J. et al., 2009).

Ahora bien, el acto de recordar es algo intimo que supone regresar a fragmentos de lo
vivido, pero ese recuerdo viene lleno de emociones, sensacionesy momentos del individuo que
no necesariamente implican describir a detalle los acontecimientos, esto, sumado a su relacion

con laimaginacion, supone unacrisis para validar lamemoriaindividual y que parala memoria
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colectiva solo cobre sentido cuando se logra comunicar esa memoria a alguien mas, debiendo

pasar por un proceso de evaluacion para descartar |as memorias que se contradigan con las otras
y llegar a espacios en donde se precisa de la memoria como parte de la busqueda de la verdad
(Toro J. et a., 2009).

Es de este modo que en muchos espacios donde precisan la validacion de laverdad y la
realidad de los hechos se necesitan testimonios |lenos de detalles, fechas y lugares, es decir, de
narraciones que describen los acontecimientos con la mayor exactitud posible; sin embargo, no
se debe dgjar de lado que a momento de recordar estan regresando a un pasado que los marco y
gue no siempre esta ligado a una sociedad o contextualizado a un hecho historico, ya que las
imagenes que vienen van a estar seleccionadas por 1o que méas marcd al sujeto que recuerda,
precisamente esto genera conflictos a momento de abordar lamemoriay de cdmo ensefiarla en
la escuela, debido a que esas memorias estan cargadas de recuerdos con “sube y bajas”, con
l&grimas, tristezas, olvidos, doloresy todo lo que implica € recordar, que también hacen parte
de la memoria que debe ser ensefiada, pero siempre teniendo presente que debe pasar por un

proceso de evaluacion critica, pues se entiende que las dinamicas del recordar asi |o ameritan.

La Enseflanza DeLa Memoria En La Escuela

En este sentido, lamemoria hace parte de lo que se debe ensefiar en la escuela como parte
del pasado problemaético del pais, ademés, esas memorias que van a entrar ala escuelalo deben
hacer por medio de contenidos escolares que suelen ser parte de lamemoria histérica (Antequera
J., 2011) que se introduce a la escuela desde la oficialidad, como memorias legitimadas,
memorias de respaldo oficial, memorias de orden historico que se promueven y conmemoran, Y,
por otro lado, estan las memorias aternativas (Jelin E., 2002) que son las voces no oidas dentro
de lamemoria histérica, pero que a igua ala memoria oficia integran parte importante de los

aconteci mientos historicosy que pueden llegar alaescuela por medio de laeleccion del maestro.

El maestro es el responsable de tomar ladecision sobre si se ensefia o no en los contenidos

académicos las memorias oficiales o las alternativas que circulan en la sociedad, asimismo,
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algunos maestros disefian proyectos e iniciativas dentro de la escuela con relaciéon ala memoria

y la historia mas reciente del pais con mayor profundidad y rigurosidad investigativa, pero al
parecer se limitan a su presentacion en eventos de ciudad, foros, conferenciasy otros escenarios
de circulacion limitados, 1o cual dificulta la busgqueda por parte de otros actores que quieran
encontrar ese tipo de informacién y entender |os trabajos que hacen los maestros en memoria,
es decir, se encuentra en la escuela, pero la circulacion de esta informacion no es facil de

encontrar por fuerade ella

Aunque la informacion no circula en fuentes oficiales, no se debe descartar €l hecho de
gue si se producen en escenarios educativos conocimientos y saberes sobre las probleméticas de
las Ultimas décadas de Colombia y esas experiencias circulan dentro de ella'y permiten que
algunos jovenes conozcan otras versiones acerca de la historia reciente del conflicto armado.
Estos saberes e investigaciones de maestros llevan a que ali mismo se produzcan avances en
posi bl es trabaj 0s académi cos rigurosos que no son g enos ala escuel a, sino que desde las mismas
Instituciones Educativas se trabaja no solo con € objetivo de constituirse como contenido de
ensefianza, SiN0 como investigaciones en los espacios escolares, con informacion valiosa que

circuladentro de la escuela, pero que también deberia hacerlo fuerade ella.

Estas experiencias de maestros son valiosas para que | 0s jovenes reflexionen sobre temas
recientesy de gran importancia teniendo en cuenta los procesos sociales y politicos que definen
el conflicto del pais como: lafirmadel acuerdo de paz en el 2016 entre el Gobierno de Colombia
y las FARC en la Habana; acuerdos como la reforma rural integral para las comunidades que
fueron desplazadas de su territorio por e conflicto, la participacion en politica con la posibilidad
de crear un partido, lafinalizacion del conflicto con e desarmey movilizacién de los miembros
pertenecientes a este grupo y su seguridad, la busqueda de soluciones parala problemética que
supone la produccién y distribucién de las drogas ilicitas, la aparicion del paramilitarismo y €
conflicto urbano, la reparacion a toda la poblacion afectada, y por dltimo, la creacion de una

comision de seguimiento y verificacion.

Con todo, se suman las dificultades mencionadas € contexto de pandemia presente que

tiene los espacios educativos cerrados y modificando los tiempos y las dinamicas escolares.
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Justamente por ello, hoy mas que nunca es importante la circulacién de las investigaciones y

experiencias de maestros, dado todo o que rodea la actualidad del pais con las marchas sociales,
las muertes de lideres sociales en varios sectores, |a reactivacion de las investigaciones por los
casos de fal sos positivos ocurridos en |os sectores mas vulnerables del territorio nacional, que se
adelantan por la Jurisdiccién Especia parala Paz (JEP), asesinato y desapariciones de jovenes
civiles, lamingaindigenay, a pesar de |os adel antos en producciones en memoria por € Centro
Nacional de MemoriaHistorica(CNMH), los recientes cambios que presentael Centroy resultan
suficientes paralaexpulsion de estaentidad de la Coalicion Internacional de sitios de Conciencia,
gue fomentalasinvestigaciones de memoria de | 0s paises que pertenezcan a ella, sumandose esto
alas expresiones de inconformidad por parte de algunas victimas del conflicto armado bajo la
nueva estructuradel CNMH.

El pasado problemético del paisno se encuentra clausurado, todo lo opuesto,
se manifiesta alin en & presente de Colombia, haciendo notar que trabagjar |la memoria en la
escuela se requiere en la actualidad, puesto que hace parte del recuerdo de muchas victimas que
todavia buscan superar el dolor que les produce € recordar y que precisa e entendimiento y
aprehension por parte de la poblacion colombiana de la historia reciente del conflicto armado, y
como factor importante paralograr esto eslamemoriay no solo la perteneciente alas narraciones
de victimas y victimarios, no basta con solo oirlos en € sentido biologico de la palabra, sino
escucharlos, entendiendo este término como un acto consciente y critico, y es aqui donde la

escuela cumple un papel vital en la comprension de lamisma.

Laescuelaesun lugar ideal para estatarea, pues parte de su trabajo eslaformacion en un
pensamiento critico y reflexivo parala participacion en sociedad y agui esta el punto: ¢Como se
logra un pensamiento critico paravivir en sociedad, sin tocar |o pasado en €l pais recientemente?
son temas delicados de tratar, pero muy necesarios ya que la memoria esta cargada de recuerdos
significativos para entender |as decisiones tomadas, |os conflictos y todos |os procesos estatales
y subversivos, contrastar estas relaciones permite entender el presente y complementar a la
construccién de unaidentidad critica, pero parallegar aesto también sedebeinvestigar y analizar
gué se ensefia de memoria en la escuela, qué tan conscientes son |os maestros de escuela de la
ensefianza de historiareciente y de memoria. En el caso de la escuela en Medellin, es necesaria
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la ensefianza de memorias que permitan a los jévenes tener una perspectiva mas amplia de lo

ocurrido, obteniendo las herramientas necesarias para pensarse € conflicto que tiene
implicaciones directas en e municipio y las consecuencias que ocasion0 a la sociedad,
comprendiendo las dificultades 'y el dolor por € que las victimas tuvieron que pasar, mostrando
las dos caras del conflicto.

L as producciones de maestr os sobr e ensefianza de la historiarecientey e saber escolar

En & contexto Colombiano, en cuanto a lo que se refiere a la ensefianza de la historia
reciente visto desde una perspectiva tedrico- practica, se puede destacar un bagaje significativo
pero a su vez muy reciente en los dltimos 10 afios, aproximadamente, desde grupos de
investigacion en educacion y pedagogia de universidades publicas, producciones institucionales
por parte de centros estatales y experiencias de maestros investigadores de escuel as publicas del
pais, que problematizan laimportancia de llevar estos contenidos de ensefianza a | os estudiantes
del contexto de educacion formal, dado las potenciaidades formativas para la ciudadaniay la
urgenciade problematizar larealidad social presente, que encuentran su razén de ser en el pasado
cercano desde acontecimientos, en este caso violentos, que siguen teniendo efectos en las

dindmicas actuales y por tanto, de gran necesidad de reflexion paralos estudiantes.

En principio es necesario retomar las producciones del Centro Nacional de Memoria
Histérica (CNMH) ubicado en Bogotd, que desde el 2011 ha aportado a naciente campo de
estudios de las memorias del pais, con publicaciones como el “jBasta Ya! Colombia: Memorias
de Guerra y Dignidad” (2013) informe que explica el conflicto armado de las Gltimas décadas
que hatenido el paisy que en e tiempo havenido apartandose de lamemoriaoficial del conflicto,
resaltando las voces de las victimas para ser un elemento de reflexion social y politica. Es de
resaltar también otros trabaj os desarrollados, por jemplo, dentro de su linea de investigacion en
educacion, cuentan con publicaciones como: “Recorridos de la memoria historica en la escuela:
aportes de maestras y maestros de Colombia” (2018a), la “guia para maestros y maestras: El
Portete camino hacia la paz, € reconocimiento de nuestra diversidad” (2018b), “memorias y
resistencias: iniciativas del conflicto armado en Colombia” (2018c), entre otras publicaciones en

las que procuran reflexionar bajo accionares pedagdgicos y didéacticos sobre la ensefianza de la
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historia reciente y la memoria histérica en la escuela, compilando una cgja de herramientas de

pensamiento para maestras y maestros que guian las préacticas de ensefianza desde por giemplo
secuencias didacticas, y creando, de manera complementaria, unared de maestros investigadores
por lamemoriay lapaz con laintencion de formar en los estudiantes una concienciacriticay de
agenciamiento histdrico ante larealidad tragica del pasado cercano del pais, caracterizada por su
densidad en acontecimientos como secuestros, desapariciones, masacres, etc. las personas se
acostumbran avivir en esavida, naturalizando €l miedoy el dolor, y por eso se trata del accionar
politicoy ético delamemoria paralano repeticion, al respecto se puede reforzar el propdésito del

CNMH con € siguiente fragmento:

[...]Existe & Centro Naciona de memoria histérica qué no trabaja por laverdad historica
0jo con eso, sino, por la memoria histérica del conflicto armado colombiano eso es
reparacion simbdlica en tanto que digamos desde el centro se gjercen diferentes acciones
gue buscan restablecer este derecho a la verdad del que son, pues las victimas son las
primeras que deben acceder a este derecho y en segundo nivel la sociedad colombiana
algo asi como que todos tenemos € derecho a saber qué pasd, quién fue, como fuey
contribuir ala no repeticion de estos hechos violentos transformadores negativamente de
la sociedad que alteraron € curso de la vida de muchos seres humanos y muchas personas

en el pais. (Entrevista Asesora de la Direccién General con funciones de Pedagogia

delaMemoriaHistérica)

Paralelamente, grupos de investigacion de algunas universidades publicas del pais, la
mayor parte de ellas ubicadas en Bogota como la Nacional o |la Pedagdgica Nacional, agrupan
investigadores que hacen apuestas pedagogicas y didacticas desde la ensefianza de la historia
reciente y la pedagogia de la memoria. Se puede resaltar el trabajo nombrado “educar en la
memoria: entre la lectura, la narrativa literaria y la historia reciente” (Garcia, N., Arango, Y.,
Londorio, J., y Sanchez, C.,2016), enlacual se hace una apuesta por la pedagogiade laalteridad
como acontecimiento ético en relacion con la experiencia del otro que permite pensar, ver,
conocer, narrar, imaginar, sentir, rememorar, recordar, vivir, y que en funcion con la memoria

devela e pasado como fuente del presente que replantea el sentido de los acontecimientos y
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forma una conciencia politica del pasado, es decir, una accién consciente del sujeto sobre lo

acontecido.

Por otro lado, Diego Arias et al.(2018) defiende |a ensefianza del pasado reciente en las
escuelas como objeto de investigacion incipiente, poco comprendido en este contexto y con
mucho conocimiento por crear como aporte al campo; de manera complementaria, Herrera y
Pertuz et a.(2016) desde las politicas publicas en educacion y memoriaexponen desde unacritica
rigurosa la necesidad y demanda socia de ensefiar, transmitir y apropiar €l pasado cercano por
parte de los sujetos en la escuela con € fin de reconstruir el tgjido social y reinventar |os modos
de convivencia paralaconstruccion de un orden social masincluyentey paraesto es fundamental
visibilizar los incipientes escenarios de formacion que en los Ultimos afios han interlocutado
arededor de interrogantes de la memoria desde una perspectiva pedagdgica, éticay politica

Por dltimo, se encuentran, experiencias e investigaciones de maestros en gercicio y
maestros a puertas de titularse en estudios de pregrado y posgrado en educaciéon sobre la
ensefianza de la historia reciente, ensefianza de |la memoria histérica, pedagogia de lamemoriay
cétedra de la paz, muchas conectadas a las ideas publicadas por € CNMH y otras desde
iniciativas de sus précticas pedagdgicas, pero todas van en relacion con |os propositos formativos
del tema presente. Con respecto a algunastesis de grado, desdelaLic. En ciencias socialesdela
Universidad de Antioquia se encuentra la investigacion de Londofio A., y Londofio M. (2016),
en la cual hacen aportes de contenidos y estrategias de ensefianza para un trabajo desde la
pedagogia de la memoria en la escuel a, probleméticas del abordaje del pasado reciente, ventajas

y desventgjas de | os trabajos en memoria.

De forma complementaria, trabajos de maestria de la misma Universidad no muy
distantes de lalineade trabajo que se viene mencionando exploran desde |a reflexion pedagogica
y didécticadel maestro en el aulade clase posibilidades para construir lamemoriahistorica desde
apuestas literarias (Londofio C. y CardonaY ., 2018), y otra de unamaestra que analiza su propia
experiencia docente desde la ensefianza de la historia y la memoria, a mismo tiempo que
resignifica sus préacticas pedagégicas (Gomez D., 2017). El resto de material literario que se
rastred para la construccion de la base documental, son experiencias didécticas de maestros de
distintas escuelas de Bogota, principamente que son publicaciones apoyadas por la Alcaldia de
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Bogota y no necesariamente de investigaciones académicas, por poner un gemplo desde la

Alcaldia Mayor de Bogota en unién con € Instituto para la Investigacion Educativa y €l
Desarrollo Pedagogico IDEP (2012; 2015), se publican dos libros que narran las experiencias
pedagdgicas sobre lamemoriay € conflicto en Colombia, donde se resalta lavoz del maestro 'y
capacidad de transformacion de la escuela a partir de un gjercicio de sistematizacion de

experiencias.

Lo anterior dgjaentrever varios asuntos. Primero, en laciudad de Medellin laexperiencia
creada por los maestros de escuela, en genera, y de ciencias sociaes, en particular, sobre la
ensefianza de historia reciente esta dispersa, ya que las publicaciones que se derivan de ellas se
pueden estar quedando en esferas micro de la escuela y, podemos incluir en este aspecto las
conversaciones entre pares, registros curriculares, revistas o periddicos escolares, encuentros
interinstitucionales, foros educativos, eventos como Simposios 0 congresos sin las publicacion
de sus memorias, entre otros, esto debido a que no hay una comunidad académica en la ciudad
que permita que aguellas producciones de maestros circulen como si se hace en Bogota 'y se
investiguen acorde con los parametros de rigurosidad universitaria, con asesoramiento y
fundamentacion tedrica, y por eso se hace dificil acceder a la informacién de publicaciones en

revistas de educacion o bases de datos que tienen estandares altos de publicacion.

Segundo, en Medellin | as producciones que sobresalen en | as bases de datos son derivadas
de investigaciones para optar titulos universitarios, |0 que da a entender que en comparacion con
los que se hace en la capital donde las voces de las experiencias de los maestros|ogran publicarse
desde medios de comunicacion méas académicos, en Medellin, los conocimientos o saberes de
estos maestros en gjercicio no son tan visibles, estdn més escondidos, circulando en escenarios
mas locales donde sus memorias en eventos podrian llegar 0 no a sus instituciones, lo cual no
significa que no existan sino que hay una dificultad en su divulgacion por lo que hay que
rastrearlos e identificar las causas mas concretas de su ausencia, porque al finy a cabo, los
efectos que esto genera incluye el desconocimiento sobre |os posibles aportes de maestros a la
ensefianza de la memoria reciente para e resto de la comunidad académica ignorando como

consecuencia aguellas reflexiones y acciones educativas que son vitales en la accion cotidiana
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para la constitucién de sujetos criticos con principios éticos y politicos que deben tomar

decisiones en un contexto actual de violencia

Entonces, este panorama permite pensar en tres grandes posibilidades hipotéticas en
cuanto alo que pasa con lacirculacion de | as producciones de trabaj os de maestros alrededor de

lamemoriay su ensefianza en la escuela:

1 Hay gue considerar gue existe una produccién pero que esta no circula,
es decir, no hay una difusion organizada del conocimiento, y que, por consiguiente,
resultaimportante conocerla.

2. Existe alguna produccion que se hacey circula, pero desde perspectivas
difusas, es decir, sin comunidad, reflexion o fundamento tedrico y que circula en un
tono gque podriamos aseverar no tan académico, es decir, méas descriptivo de la
experiencia, més fotogréfica, mas desde apuestas videos musicales, 0 sea, a partir de
miradas mas sensibles y estéticas, pero un poco de espaldas a lo que € campo
académico de la historiareciente y lamemoria ha avanzado en su desarrollo tedrico en
tanto a uso de nociones, de perspectivas de método, etc.

3. Que, en medio de lo anteriormente descrito, hay producciones que se
hacen dentro delaescuelay por €l contrario se hace de manera sistemética, organizada,
rigurosa, con un “peso académico”, las cuales se producen dentro de las instituciones
para luego salir de ellas y hacer contribuciones al campo ya sea como un semillero
escolar, una catedra universitaria, roles asesores en € tema a otras instancias y
profesionales, es decir, es hablar de la probabilidad de la produccién de un saber

escolar de lahistoriareciente o € pasado problematico del pais.

Con todo ¢se puede pensar en la produccién de saber dentro de las escuelas de Medellin
gue pueden contribuir a campo de historia reciente o estudios de las memorias y su ensefianza
de historia reciente en Colombia?, y ante unarespuesta afirmativa ¢por qué resultaimportante la
idea de saber escolar en la produccion de trabajos de maestros en nombre de la ensefianza de la
historia reciente? Hablar del saber es potenciar la figura del maestro como intelectual de la

pedagogia y no un técnico de la educacion, se trata a su vez de resignificar la escuela como
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escenario de produccion de conocimiento y no de su reproducciéon desde esferas del saber

externas y verticales como lo representa la misma ciencia desde las universidades o los
parametros Gubernamentales, es posicionar la voz del maestro en € plano de la discusion
académicay cientifica, favorecer la cohesion y creacion de una comunidad académica, teniendo
en cuenta que laescuela es e meor sitio de investigacion del maestro.

Entonces, preguntarse por |as reflexiones que € maestro de la ciudad de Medellin hace a
momento de tomar la decision de ensefiar a sus estudiantes una parte, un fendmeno, un personaje,
un acontecimiento, un proyecto que implique el abordaje del pasado problematico del pais a
sabiendas de que este sigue abierto, sugiere interrogantes como: ¢con qué cuentay de qué modos
emplea las fuentes que le permitan trabajar con esto?, a su vez sobre asuntos como la seleccion
u omisién de sus contenidos de ensefianza, sus metodologias, materiales, |os referentes tedricos
o campos del conocimiento alos que acude para planear sus clasesy hacer latransferenciade su
conocimiento, libros de textos o fuentes documentales o testimonios producidos desde
pensadores de la ciudad de Medellin o que se hacen desde Bogota u otros lugares, las finalidades
formativas, sus tonos de ensefianza, y no menos importante el proceso de evaluacién de estos
asuntostan dificiles de abordar en laescuelacomo lo representalamemoriay €l conflicto armado
colombiano, de tal manera que se constituya para sus estudiantes en una experienciasignificativa
y detransformacion, a igual que para el mismo maestro: ¢qué pasacon é o ellacuando se acerca
a estas esferas de produccion del conocimiento? sin olvidar esa posibilidad en la que € maestro
podria producir algunos de esos saberes dentro de la escuela, y ser llamado esto un saber escolar

0 ¢Nno es esto |o que hacen los maestros con sus estudiantes y colegas en la escuela?

En conclusién, laausenciade una produccion reflexiva, criticasobre e conflicto armado
en €l territorio nacional como parte delahistoriareciente de Colombia, al no existir producciones
bajo el lente de comunidades académicas gque propicien que esas producciones circulen, de tal
suerte, que quienes hacen investigacion en la ciudad sobre 1o que ocurre en las escuelas sobre
es0, puedan llegar a darle a los investigadores nociones y desde ahi imaginar otras posibles
formas de hacerlo, es en muy buena parte porque no existe un conjunto de saberes o un saber
sobre eso y por tanto justifica la pertinencia en la produccion de un saber sobre la ensefianza de

la historia reciente por parte de los maestros de ciencias sociales en e contexto escolar de la
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ciudad de Meddllin, y que ameritauna pregunta central: ¢de qué maneralasinvestigacionesen

asuntos relacionados al pasado problematico del pais de maestros de ciencias sociales en
instituciones educativas de la ciudad de Medellin contribuyen al campo en consolidacion

delahistoriareciente en Colombia?

Referente Metodoldgico: “Apropdsito De La Ruta Investigativa”

La construccion metodol égica de corte cualitativa acorde a lo expuesto por César Bernal
(2016), se dividio en tres momentos claves que dan cuenta de cada uno de los objetivos
especificos del proyecto, comprendiendo e primer momento la construccién de una base
documental que recoge, entre diferentes tipos de documentos, las experiencias investigativas
producidas por maestros de ciencias sociales sobre la enseflanza de la historia reciente en
Medellin; el segundo momento consta del analisis de las recopiladas experiencias investigativas
de maestros de ciencias sociadles y para esto se utilizaron como dispositivos € fichge de
documentos y las entrevistas semiestructuradas, por Ultimo, lainterpretacion de las experiencias
investigativas en el contexto escolar en tanto saberes escolares sobre la historia reciente como

aporte a campo de la historia reciente en Colombia.

En concordancia se construy6 una base documental que ayudo principal mente a agrupar
y seleccionar la informacion a medida que se hacian las lecturas de los documentos
correspondientes a trabajo en cuestion y hacer un andlisis documental detallado, al respecto,
Roldan G. (2013) define el andlisis documental como:

[...] @ estudio metddico, sistemético y ordenado con objetivos bien definidos, de
datos, documentos escritos, fuentes de informacién impresas, contenidos vy
referencias bibliograficas, los cuales una vez recopilados, contextualizados,
clasificados, categorizados y analizados, sirven de base para la comprension del
problema, ladefinicion o redefinicion de nuevos hechos o situaciones probl émicas,
la elaboracion de hipdtesis o la orientaci on a nuevas fuentes de investigacion en la
construccion de conocimiento (p.198).
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Es decir, permite revisar, ordenar, clasificar y crear categorias agrupando y analizando

distintostipos de documentos o textos sobre |a ensefianza de |la Historia Reciente, Campo y Saber
Escolar, ademas, facilita en un principio € andlisis de los resultados de busqueda donde se

encontraba situado el problema de esta investigacion.

Larecopilacion y construccion de la base de datos fue realizada en Zotero (Programa de
Software libre parala gestion de referencias bibliograficas) que entre sus funciones proporciona
laoportunidad de hacer unadivision delos documentos consultados en tres categorias de andlisis:
Historia Reciente, Campo y Saber Escolar, de esta manera se hizo una busqueda en distintas
bases de datos como: Dianet, Google Académico, Scielo, Publindex, Redib y se indagaron
revistas como la Revista Colombiana de Educacion, Revista de Educacion y Educadores, Revista
Folios, Revista Pedagogiay Saberesy la Revista Unipluriversidad, entre otras y sumado a esto
se hizo revision de la pagina del Centro Nacional de Memoria Historicacon respecto a la
documentacién relacionada a la caja de herramientas y algunos libros en formato fisico que son

de la biblioteca personal de las investigadorasy la biblioteca Luis Angel Arango .

Siendo asi, se recopilaron un total de 131 documentos entre los que se registraron
articulos académicos por lo general derivados de grupos de investigacion de universidades del
pais, libros, tesis de pregrado y maestria, otras de doctorado y publicaciones de maestros sobre
el tema en cuestion y publicaciones realizadas por e CNMH, en particular, como se menciono,
lo relacionado con la cgja de herramientas de la linea en pedagogia. La busgueda se delimito
principalmente alos Ultimos 10 afios, debido a que es el periodo temporal en donde abundan las
producciones sobre ensefianza de la historia reciente en revistas indexadas y de forma
complementaria se incluyeron fuentes documental es de autores internacionales que permitieron
la aclaracion conceptual y profundizacion en el estudio de las categorias mencionadas que a su

vez constituyen referentes del ambito de estudio.

En @ transcurso de la busgueda documental se pudo evidenciar que a indagar
explicitamente trabajos o investigaciones correspondientes a maestros que escriben y publican
en relacion con laensefianza de la Historia Reciente en €l pais, se encuentran varias producciones

realizadas por maestros, sin embargo, al realizar |a busqueda centrada en Meddllin los trabajos
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encontrados son més bien escasos, poniendo en consideraciéon una problemética: ¢cémo es la

circulacion de las producciones o las investigaciones hechas por maestros de escuela sobre la
ensefianza de la Historia Reciente en Medellin? Este ultimo asunto resulta fundamental para el
planteamiento del problema de esta investigacion, ademas, I1evo ala necesidad de hablar en este
caso con dos maestras de escuela que desarrollan investigaciones en Historia Reciente en
Medellin, la coordinadora de pedagogia del CNMH, una representante de la casa museo de la
memoria de Medellin y un investigador referente del tema a nivel nacional Diego Arias, todo
para contrastar con la informacion recopiladay entender a profundidad lo que sucede dentro de
laescuelaen el ambito de lainvestigacion en este tema.

En cuanto a como se organizé lainformacion de | as fuentes consultadas se construyeron
fichas que facilitaron la clasificacion, organizacion y contrastacion de la informacion para el
analisis tedrico que implica € proyecto, logrando identificar rapiday eficazmente la ubicacion
de los documentos y la informacién necesaria para la investigacion, se tuvo en cuenta para la
realizacion del fichgje las tres categorias de andlisis que se organizaron en Zotero, como ya se
menciond anteriormente, razéon por la cual se crean fichas a partir de las necesidades de las

Investigadoras obteniendo |os siguientes elementos de |os documentos:

. Referencia del documento.
. Tipo de Documento.

. Palabras Claves.

. Categoria.

o Autor.

. Afio de publicacion.

o Lugar.

. Contexto socio historico del texto.
. Problemas abordados.

. Ruta M etodol 6gica.

. Perspectiva-Enfoque Tedrico.

. Lacategoriay sus interrelaciones.

. Definicion de la categoria.
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o Subcategorias.

. Citas textuales en clave alas categorias 0 subcategorias.
. Citas textuales en clave a las entrevistas.

. Comentarios de entrevistas.

o Comentarios /Observaciones generales.

Todos los elementos descritos estan pensados para la clasificacion y organizacion de la
informacion, de esta manera, se encuentran partes de laficha que son precisamente para analizar
aprofundidad lo que se busca con las |ecturas de |os documentos; este nuevo documento creado
a partir de las fuentes ayudd a reconocer las categorias de Historia Reciente, Campo y Saber
Escolar, teniendo presente que esta creacion consto de fases como las descritas por Clauso, A.
(1993), en donde la primera es la separacion y agrupacion de las fuentes segin pertenezcan o
tengan contenidos parecidos que faciliten la blsgueday lectura de lainformacion y € andlisis
mas sencillo que fue precisamente lo que se realiz6 a clasificar |os documentos por categorias,
una vez agrupados se pasd a una segunda fase, que fue la extraccion de los aspectos
bibliogréficos obteniendo los datos fisicos! que contribuyeron a la identificacion como lo es €
tipo de documento que representa, autores, afio de publicacion, es decir, todos los detalles que

puedan extraerse del texto.

Se realizo la indizacion, en otros términos, leer y clasificar conceptos, temas claves o
hacer una descripcion caracteristica, teniendo en cuenta las palabras claves o € listado de
descriptores, (Campdepadros, M., 2009). Esto ultimo es importante ya que fue clave para la
categorizacién del documento y por ende se debi6 hacer adetalle ya que son pal abras o conceptos
gue representan €l texto, estafase ayudd aunamejor clasificacion de los documentos leidosy se
debe destacar que €l andlisis documental se hizo con € propdsito de condensar la informacién
recolectaday que a mismo tiempo permitiera alas investigadoras un mejor andlisisy no con €l
propdésito de recopilarla en una base de datos digital ya que esto implicaria una categorizacion y

clasificacion mas estricta de lainformacion.

1 Refiriéndose a los datos que se pueden extraer de los documentos antes de la lectura como el titulo, autor,
afno, etc.




777 UNIVERSIDAD
% DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion
En consecuencia, alo anterior y como parte de la clasificacion es pertinente comprender

por gqué las categorias principales fueron tres. La primera categoria es “Historia Reciente”, pues
se partio de laidea de investigar en relacion ala ensefianza de la Historia Reciente, sin embargo,
parapoder llegar con claridadesy precisiones hasta ese punto fue necesario conocer tedricamente
a que espacio reflexivo se adscribe la Historia Reciente con € objetivo de tener una
contextualizacion tedrica de la misma para entender con mayor profundidad como ha sido su
ensefianza en la escuela; la segunda categoria es “Campo”, pues desde las lecturas se advierte
como parte del problema en tanto quienes hoy investigan sobre el pasado mas reciente de las
nuevas generaciones sefialan que hay un campo emergente con todas sus denominaciones pero
no determinan con claridad como entender la noci én de campo, siendo pertinente indagar sobre
su referenciay fundamentalmente porgue la nocion desde un uso metodol 6gico permite analizar
hasta qué punto se pueden mirar cuestiones relacionadas a pasado cercano de la ciudad, todo
aquello que pueda ser susceptible de ser representado como tal, y laposibilidad de que el maestro

se reflexione desde ese espacio, como se dara entender mas adel ante.

Por ultimo, la tercera categoria establecida es la de “Saber Escolar”, precisamente por la
cuestion central del problema de esta investigacion en cuanto alacirculacién de investigaciones
de maestros en la ciudad de Medellin, pues si bien se encuentran dificultades al momento de la
busqueda en | as bases de datos, esto no implica que no hayan producciones o investigaciones, en
este caso se utiliza la nocion para posicionar y resaltar las voces de los maestros como
profesionales e intelectuales de la pedagogia, siendo asi, las propuestas de ensefianza son
conocimientos importantes para la contribucién a campo, y de tal manera lograr entender cud
es el conocimiento que tienen de un objeto tan problemético como eslamemoria, € conflicto, la
paz y todo lo relacionado a el pasado cercano del pais, desde esta perspectiva entonces se entiende
al maestro no como un reproductor del conocimiento, sino como productor de nuevo
conocimiento al tener éste que ser atravesado por la pedagogiay didactica surgidas dentro de la

escuelay que logran salir como aporte al campo de la Historia Reciente.

Sucesivamente se realizaron entrevistas semiestructuradas de carécter cualitativo a los
actores educativos anteriormente mencionados. En esta investigacion no se utilizaron los

nombres de | as personas entrevistadas con € propdsito de resguardar su identidad, se reconocen
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entonces a lo largo del trabgo como Maestra Investigadora 1 y 2, la primera es maestra

investigadora de escuela quien conforma un semillero de investigacion con estudiantesy la otra
es investigadora tanto de escuela como de universidad; la tercera entrevista es una persona
representante de la Casa Museo de la Memoria, es a su vez Licenciada en Lengua Castellana de
la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioguia, la cuarta entrevista se realizé a una
voluntaria del Salon del Nunca Mas. por otro lado se cuenta con las voces de referentes

importantes del campo a nivel nacional del CNMH y € investigador Diego Arias.

Serealizan las entrevistas con € fin de recoger experiencias de maestros que investigan
y producen sobre la ensefianza de la historia reciente y escuchar las voces de | os actores directos
en € guehacer de la ensefianza, siendo pertinente para esta investigacion e andlisis desde la
entrevista debido a que posibilitala creacion de preguntasy respuestas logrando una interaccién
mas intima entre los actores involucrados, teniendo en cuenta la conversacion, ya gque es desde
alli que se permite la comunicacion social, sentido en el que espera una conversacion “natural”
y no un interrogatorio paralograr un didlogo entre ambas partes (Gainza, A., 2006), es decir, que
la entrevista posibilitod indagar con mayor profundidad € objeto de la investigacién, de manera
rigurosa, que propicio unainteraccion que no se limitaaunarespuesta cerrada que puede coartar

|ainformacion obtenida

Existen diferentes tipos de entrevistas cualitativas, en €l caso de la investigacion se
utilizaron las entrevistas semiestructuradas en las cuales se establecen una serie de preguntas
abiertas que permitieron recoger informacion mas ampliay sin limites tan definidos como en €l
caso de laentrevista estructurada, siendo necesario también que el entrevistador tenga unaactitud
abierta para no seguir un orden establecido, sino, segun las respuestas que se vayan dando ir ala
pregunta mas pertinente o0 incluso hacer una pregunta que no se encontraba establecida
(Folgueiras, B., 2016), pudiendo obtener la mayor cantidad de informacion posible por parte de

los entrevistados paralograr contrastar |ainformacion.

Es asi que se deben tener en consideracion las reflexiones que hacen las maestras en su
préactica pedagogica como lo es la seleccion u omision de los contenidos de ensefianza alrededor
del conflicto armado colombiano, sus metodologias, materiales, referentes tedricos o campos de

conocimientos a los gque se acercan para la planeacion de las clases, sus tonos de voz en las
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précticas de ensefianzay |os procesos de evaluacion. Parafinalizar € ultimo momento del disefio

se acuerda la escritura de un articulo académico con los resultados de la investigacion, que
contribuyaal estudio delamemoriay |los saberes escolares en Colombiarescatando lapertinencia
de las reflexiones pedagogicas del maestro de Ciencias Sociaes arededor de asuntos
relacionados a la ensefianza de la historia reciente.

En € transcurso de lainvestigacion se hicieron varias adaptaciones, esto debido en gran
parte aladeclaracién de pandemia por Covid 19 establecidapor laOMS (Organizacion Mundial
de la Salud), que como consecuencia generd un aislamiento social para reducir los contagios
cerrando sin fecha de reapertura los centros de practicas, obligando a cambiar € caracter
metodolégico de la investigacion. Asi pues, las nuevas dindmicas mundiales generaron
limitaciones temporales dado que la investigacion ya no podia contar con trabajo extendido de
campo sino con la informacion recol ectada por los medios digitales y €l acceso limitado a las
bibliotecas de manera presencial, asunto que generé complicaciones a no poder acceder atodo
el materia disponible que se encontraban en formato fisico en las bibliotecas, sumado también a
la dificultad de hacer contactos con personas que pudieran aportar a objeto de investigacion,
siendo este el mayor limitante del proyecto.

Con respecto a andlisis se hizo un contraste entre | as fuentes académicasy las entrevistas,
para esto se adiciond alas fichas una casilla para poner fragmentos de las entrevistas y generar
observaciones y comentarios entorno a ellas y su relacion con las fuentes documentales, para
contrastarlas y darle respuesta a |os objetivos de la investigacion permitiendo llegar ala Ultima
parte del proyecto que es e andlisis de la informacién. Se pretende pues la lectura de las
entrevistas transversalizando lainformacién con | as categorias de historiareciente, campo y saber
escolar, para entender a profundidad las producciones hechas por |os maestrosy la construccion
del saber escolar dentro de las escuelas y € posible aporte que logran al campo de la historia

reciente.

Ahora bien, a continuacion, se esbozan las reflexiones problematizadas entre las fuentes
tedricas, las entrevistas y las propias observaciones de las autoras. Se presentan las
consideraciones de las tres categorias de andlisis para luego ir finalizando con conclusiones y

recomendaci ones.
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Resultados y Discusiones: “Historia Reciente, Campo y Saber Escolar”

Algunas Consideraciones Sobre La Historia Recientey Su Enseflanza

Un Breve Contexto Historico

El concepto de historia reciente se alimenta de varias tradiciones tedricas que emergen
fundamentalmente en & siglo XX en Europa después de la segunda guerra mundial, las
descolonizaciones Africanas y |a necesidad de reflexionar sobre € pasado traumético cercano
que degjo la guerra, més precisamente cuando la esfera académica se introduce €l interés por la
memoria, que luego otorga €l paso a las discusiones historiogréficas entre la historia y la
memoria, la memoria individual- colectiva, los usos y abusos, entre otras discusiones tedricas
gue van permitiendo |la emergencia de un posible campo de estudios de las memoriasy lahistoria
reciente, las cuales de cierta maneratambién dificultan la especificidad de la historia reciente ya
que se puede ver reflgjado en lagran variedad de denominacionesen o que serefierealahistoria
mas cercana como es mencionado en el caso de Aréstegui, J. ( 2001) cuando menciona las
distintas denominaciones que se le han dado como es historia del tiempo presente, historia
reciente, historiainmediata, historia actual e historia coetanea. Asi mismo, en Arias et a. (2018)
cuando habla de historia reciente, pasado cercano, tiempo cercano y en Dominguez, J. (2016)
con historia muy contemporénea, historia del presente, historia vivida, historia actual, etc. Sin
embargo, este Ultimo autor también afirma que uno de los criterios utilizados en cuanto a la

delimitacién son los actores vivos que se encuentran de ese pasado.

Aungue en este aspecto € interés que se puede reflegjar como comun acuerdo a pesar de
los distintos términos es el propdsito particular de cargar de sentido € pasado para entender €l
presente, y con mayor razon s se trata de explicar € presente que deviene de un pasado
conflictivo que despierta en las personas polémicas, |0 cua es de esperarse porque no hay
acuerdos unanimes ni en las memorias ni en sus denominaciones pensadas desde la academia.

En otros paises como Espafia o Francia algunos de sus autores lo nombran como: “ensefianza de
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cuestiones socialmente vivas” o “ensefianza de aspectos histéricamente relevantes” (Arias, D. et
al., 2018).

[...] dichas nominaciones ponen de relieve la importancia de acontecimientos violentos
gue, mirados en retrospectiva, activan interesesy pasiones en €l presente, bien sea por su
caracter controversial, inacabado o politicamente comprometedor, en € que las victimas
0 sus herederos sienten maltratada su dignidad... Interesa, mas bien, subrayar que dichos
pasados importan en tanto activan sensibilidades morales y politicas que contribuyen a
perpetuar o modificar en orden socia vigente, asi como las posibilidades de incidir en las
representaciones y proyecciones sobre el futuro (P. 33).

Aungue no es el Unico aspecto que ha causado inconvenientes en la construccion de sus
fronteras ya que a pesar de gque se han realizado avances en |o que a historia reciente se refiere,
aln es dificil dibujarlas, a respecto Carretero, M. y Borrelli, M. (2008) resaltan la dificultad de
identificar su objeto de estudio, teniendo en cuentalos debates dentro del campo académico alos
qué se refieren cuando se habla de historia reciente pues se resaltan aspectos cronol 6gicos,
metodol 6gicos y epistemol dgicos de la historiografia y para este caso |os autores se apoyan en
Francoy Levin (2007) al decir que no se sostiene sblo en criterios temporal es especificos, sino
por criterios cambiantes que al llegar alas sociedades transforman |os hechos del pasado reciente
en problemas actuales; adiciona a este hecho, para su delimitacion resulta clave las
investigaciones y estudios realizados a los eventos trauméticos de alto impacto que coinciden
con lo dicho por Dominguez J. et al. (2016) en cuanto a los trabajos en investigaciones acerca
del pasado reciente que convergen en los problemas social es de caracter traumatico como |o son:
las guerras, masacres, genocidios, dictaduras, etc., y considera que ese carécter traumatico ha

sido decisivo para delimitar e campo de estudio de la historia reciente.

En cuanto alatemporalidad de la historiareciente Arostegui et al. (2001), expone que la
historia del tiempo presente no se rige por una terminacion cronolégica para hablar de un
momento en especifico de la historia, en este caso, |os momentos mas cercanos a las personas
vivas, sin desmeritar su relacion con € tiempo, pero no limitdnhdose a una cronologia

determinada, comprendiendo entonces distintas cronologias en funcion de los individuos que la
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hacen, la escriben y la asumen, es decir, desde la perspectiva de los que la viven, para este autor

lahistoriadel tiempo presente se encuentraentre lo historicoy lo social comprendiendo entonces
una relacion de coetaneidad con la historia que se vive, la escritura de ella misma, los actores,
los testigos de esa historia y los historiadores. Este aspecto se puede entender cuando
Dominguez, J. (2016) enfatiza en que latemporalidad no es [o Unico a tener en cuenta cuando a
delimitar la historia cercana se refiere, es decir, laimportancia de la coetaneidad del pasado con
el presente sumado a varios otros elementos como la supervivencia de los actores y protagonistas
de ese pasado que brinden su testimonio al historiador, la existencia de una memoria social que
se encuentre activa y la centralizacion en acontecimientos traumaticos que la tifien de una

legitimidad politicay disciplinar. En cuanto ala coetaneidad Arostegui manifiesta que

La "historia de lo coetaneo”, la htp, y como punto de partida para su definicién,
significa, en definitiva, la construccion y, por tanto, la explicacion, de la historia
de cada época desde |a perspectiva de los propios hombres que laviven. LaHTP
eslahistoriade unaedad cualquieraescritapor |os coetaneos. (et a., 2001., p.30).

Entonces al no tratarse de un periodo especifico de la historia permite la correlacion dela
escritura con la realidad presente en tanto lo que se escribe no esta alejado de la realidad social
gue se vive en € contexto del historiador, los testigos y la sociedad en general. En este sentido
se debe enfatizar en larelacion que el presente tiene con la historia, por 1o que es preciso decir,
desde la perspectiva de Arostegui J. (2004), que esta relacion del pasado con lo vivido es
problematizado desde hace mucho y se manifiesta con los historiadores cuando piensan que la
historia solo se puede analizar desde el futuro del pasado, en palabras méas amplias, € futuro del
pasado se da cuando e historiador sabia con certeza algo que para los actores implicados era
imposible en sumomento, en donde las consecuencias de esos sucesos eran imposibles de prever
por estos actores, pero en relacion a la historia més cercana a nosotros y més precisamente la
historia del tiempo presente nombrada por este autor, se debe entender desde los hechos
inacabados, pues si bien presenta dificultades epistemol 0gicas para su historizacion, permite un
didlogo entre &l pasado, €l presentey al mismo tiempo permite lafacilidad en la construccion del
futuro del pasado.
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Dominguez, J. et a. (2016) iguamente serefiere alarelacion del pasado con e presente

cuando dice que € presente representa un registro temporal abierto a algunos elementos del
pasado y a conexiones que pueden establecerse con el futuro inmediato, en este sentido, ve €
presente desde una dimension diacrénica con una variedad de pasados y futuros que giran en
torno a€lla, deta manera que paraeste autor € pasado se lee de cierta manera desde el presente
y las construcciones de o que viene de cierta manera también dependen de estas lecturas es por

esto que se refiere a el presente:

[...] como duracién designa un movimiento de transformacién, constituye €l ritmo
de las cosas, representa un devenir que arranca en un pasado presente, prosigue en
un presente pasado y transita por €l presente sin més, hasta que se sumerge en un
futuro presente. Durante todo este transcurrir se sintetizan elementos diacrénicos

y sincronicos (p. 63).

Asi pues, @ presente se determina por procesos temporales y al mismo tiempo se
encuentra prescrito en procesos regidos desde las experiencias vividas, en consecuencia los
historiadores, actoresy en general la sociedad que la esta viviendo, se pueden agjar y por ende
Gonzales, M. (2015) explica desde las concepciones de Arostegui al presente como una
construccién social, desde esta perspectivael ser humano se convierte en uno de los aspectos con
mayor visibilidad en la historia del tiempo presente y es en esta medida que las experiencias de
cada individuo son susceptibles de hacer parte de las narraciones compartidas, se puede
comprender entonces que e tiempo presente se constata por la acumulacion de experiencias

tanto individuales como de generaciones.

Al respecto Gonzalez et al. (2015) también se refiere a los tipos de generaciones
mencionadas por Arostegui cuando las divide en tres tipos de experiencias temporales que se
caracterizan con respecto a fenédmeno de la transmision, que es precisamente |0 que permite la
vinculacion con cada una de las generaciones, las cuales son: la generacion predecesora, la
dominante o central y por ultimo la sucesora, siendo en este sentido vital la experiencia de la
generacion activague lograestablecer loslimites del presente historico, por estarazon, lahistoria

del presente es de la misma generacion que lavive.
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Por otro lado Pescader, C. (2003) habla de la teoria de las generaciones y como una

cohorte generaciona no se limita solo a lo biolégico con respecto a la edad pues también es
necesario entender donde se encuentran en el espacio socia ya que su coexistencia tempora no
implica necesariamente que hayan tenido las mismas influencias y es la identificaciéon en el
espacio |o que permite determinar las experiencias particulares, asi las afinidades estarian dadas
por la influencia de las experiencias parecidas de los individuos, siendo asi, € vinculo
generacional tiene mas que ver con las experiencias vividas de caracter similar, en cuanto ala
edad es complemento debido al sentir, pensar y obrar de maneras particulares a haber compartido
experiencias. Asi pues, se puede entender la historia del pasado reciente como una produccion
historiografica que destaca acontecimientos de procesos sociades que se incorporan en la
memoria inmediata de generaciones que comparten un mismo presente historico, en este caso,
de generaciones vivas y cOmo se transmiten esas memorias colectivas a partir del contacto entre

generaciones.

Ensefianza De La Historia Reciente

Es preciso hablar de la historiarecientey el proceso dado en Latinoaméricagracias alas
luchas sociales en pro de los derechos humanos, intentando hacer la transiciéon en e caso de
varios gobiernos con dictaduras a gobiernos democréticos que propiciael énfasisalos problemas
causados por ese pasado traumético y también realizar procesos de reparacion socia a mismo
tiempo que se distancian de las dictaduras. (Herrera, M. y Merchéan, J., 2012), aspectos en los
gue coinciden con Rodriguez, S. y Sanchez, M. (2009), a decir que en estos paises con procesos
histéricosdictatorial eslas discusiones acercade la ensefianza de la historiareciente se dan gracias
en parte alostraba] os de memoriarealizados por diversos movimientosy organizaciones sociales
y lareivindicacién delasvictimas delasdictadurasy latransicion alademocracia, como se alude
en Arias (2015), sedio con el propdsito de cuestionar y reflexionar alrededor de esas verdades
oficiales y resaltar las subalternas, las no oficiales con una intencion de llevar a las nuevas

generaciones a posicionarse en aspectos politico-éticosy morales.

En & marco de lasociedad Colombianaes un desafio comprender |a historiade su pasado

problematico a causa del conflicto armado y la violencia, ain mas si es desde escenarios
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educativos como la Escuela que no solo se interroga por la viabilidad, legitimidad, intereses

cruzados, representacion de los diferentes actores involucrados de esa historia, sino ademas, por
todos|os procesos curricul ares, pedagogicos y didacti cos intermedios parallevar acabo laaccion
educativa, siempre aluz de un horizonte politico y ético que caracteriza a maestro y se proyecta
formar en los estudiantes. En consideracion con estas palabras dificilmente se encuentra a la
historia reciente sin atarla al @&mbito escolar, que desemboca de una u otra manera en problemas
pedagdgicos, por eso precisamente se tomo la decision de hablar en este escrito de la ensefianza

de la historiareciente y no de otra denominacién a esos pasados probleméticos.

Retomando la situacion latinoamericana, Colombia cumple con ciertas particularidades
que diferencian su historia reciente pues paises como Argentinay Chile hicieron transiciony la
ensefianza de la historia mas cercana es precisamente para algarse de lo ya vivido, lo cual no
aplica, a menos no aln para Colombia, ya que todavia se sigue viviendo un conflicto continuo
gue se enmarcaen € presente del pais, se puede apreciar este asunto en parte de la entrevista de
una de las maestras cuando dice que “Colombia es un pais que ha vivido inmerso en violencia
desde siempre, porque esto no es un conflicto de hace 70 afios, eso |o saben més ustedes que yo,
[...], nosotros venimos inmersos afios, desde siempre en procesos bélicos” (Maestra
Investigadora 1, 2020) y que también se apreciaen € siguiente fragmento:

[...]Basta ver lo que le esta pasando a pais en estos momentos para darnos
cuenta que no estamos hablando del pasado, van 43 masacres, y todavia no
sabemos qué esta pasando, que hay detras de ella, quienes son, porqué los estén
asesinando , entonces nosotros no podemos hablar todavia del pasado, cierto, y
como no podemos hablar del pasado , no podemos hablar de una verdad absoluta,
el museo no tiene respuesta, el museo configura unas categorias , configura unos
interrogantes, € museo invita a la reflexion del porqué nos pasa lo que nos pasa,
del porque somos uno de los conflictos mas antiguos en e mundo (Representante

Museo Casa de laMemoria, 2020).

Este aspecto coincide con lo dicho por varios autores como es el caso de Rodriguez y

Sanchez, S.y Sanchez, M. et al. (2009) cuando dicen que por e momento no hay ninglin proceso
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en lahistoria reciente del pais que resuelva el conflicto armado y de solucién ala confrontacion,
al contrario, los procesos politicosy juridicos del pais han complicado mas el conflicto teniendo
una presencia permanente. De manera complementaria Herrera, M. y Merchén, J. et a. (2012),
cuando se refieren a que desde los 70 solo se han encontrado soluciones parcidizadas y de
carécter escalonado hastallegar al presente con un conflicto armado irregular y dicen Garcia, N.

et a. (2016) que reconocen la historiareciente del pais como presente continuo y |o profundizan

diciendo que:

Venimos de, y aun vivimos en, una época de violencia que con sangre y dolor se
ha encargado de configurar gran parte de nuestras practicas y relaciones sociales.
La nuestra es una violencia que transita entre masacres, secuestros, amenazas,
torturas, desapariciones; que se ha naturalizado en nuestro inconsciente colectivo,
0, mas bien, gue nos ha desnaturalizado como sujetos a punto de laindolencia, de
la deshumanizacion y de laindiferenciaante e dolor geno (p. 59).

Desde estos términos la ensefianza de la historia reciente en las escuelas
colombianas deben enfrentar varias dificultades y entre ellas estar viviendo aln €
conflicto y es una préactica que apenas se asoma timidamente en |os contenidos escolares,
sin embargo, eso no significa gue no se encuentren maestros que se inmiscuyen en €l reto
detrabgjar €l pasado problemético del pais, pero parte de latension se encuentraen lano
ausente pero si escasa literatura con respecto a la ensefianza de este pasado y presente
traumatico en el pais y parte de la encontrada se centra en la violencia politica desde
mediados del siglo XX, (Arias, D. et al., 2015), siendo entonces de reciente construccion
afinales deladécadadel 2000y en cuanto alas investigaciones dentro de la escuel adesde
las percepciones de maestrosy estudiantes de escaso encuentro, ademas, la concentracion
en investigaciones de este indole se detectan en Bogota y en universidades como la
Pedagogica Nacional y laDistrital Francisco José de Caldas (Arias, D. et a., 2018).

Esto implica un conflicto para comprender cOmo se percibe dentro de la escuela
la ensefianza de la historia reciente y en € caso de esta investigacion hace complego

visualizar e panoramaen Meddllin, pero como se dijo antes no significa que no se
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encuentren experiencias de maestros claras en cuanto a este tema y que reconocen la

necesidad de escribir esas investigaciones en € caso de Meddlin las maestras

investigadoras dicen:

[...] sobreeso es que hay que escribir y ese es nuestro deber, no solamente ensefiar
el conflicto, como mejorar mis practicas educativas y como meoro gue esas
practicas educativas que yo he logrado mejorar le permitan a otro compariero
también mejorar, pero muchachos muy dificiles, pero les aseguro que debe haber
algunos maestros haciendo eso pues, 10 que pasa es que no es facil de encontrar
(Maestra Investigadora 1, 2020).

Con respecto ala escriturala maestra investigadora dice:

[...] especialmente desde la red de maestros y maestras por la paz veo que hay
mucho trabajo en términos de: derechos humanos, democracia, ciudadania, pero
muy poco trabago investigativo en estos asuntos por parte de nosotros como
maestras y como maestros, pues yo lo que veo, es que hay una serie de gjercicios
gue los maestros que han sido acompafiados por €l museo casa de la memoria,
maestros que han vivido en territorios como la trece que han sido apoyados
por fundaciones como la de Ana Frank gque han venido pensandose este asunto.
Entonces si td vas a la “Eduardo Santos” tu te vas a encontrar con un trabajo
de museo, museogréafico , un gjercicio museografico de lo que paso en latrece, en
la operacién Oridn, pero no sé qué tanto se ha escrito sobre este asunto, porgue yo
lo que veo, es que nosotros hacemos muchas cosas, pero poco escribimos,
entonces poco le ponemos un gercicio juicioso he de qué es lo que estamos
pensando 0 que estamos haciendo y cémo podemos describir, categorizar y

compartir esas experiencias (Maestra Investigadora 2. 2020).

Siguiendo esta linea se destaca la dificultad para hallar investigaciones escritas por
maestros arededor de la ensefianza de lahistoriarecientey también la conexion entre el contexto

escolar y no escolar en cuanto al abordaje del pasado reciente en €l pais, a respecto Arias, D,et
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al. (2018) dice que los aspectos pedagdgicos de 10s museos y otros espacios importantes de la

memoria estan aislados o desconectados por completo de la produccion consultada por los
maestros de escuela e implican unaimportanciaclave paratransmitir lamemoriade este conflicto
inacabado como gemplo clave de la importancia de esto es una de las investigaciones de las

maestras la cua dice que:

L as voces de |l os nifios no se escuchan y haciendo esaindagacion del estado de
la cuestion, entonces me encontré con que hay un informe del CNMH que es
el informe de unaguerrasin edad y en eseinforme estan los relatos de los nifios,
nifias y adolescentes que han sido victimas dentro del conflicto, pero entonces
parapoder extraer desde el texto los relatos |o que tuve que hacer fue leer todo
el informe y unavez iba leyendo el informe, entonces, iba separando los que
realmente cumplian la condicion de nifio, nifia 0 adolescente, resulta que €l
informe tiene méas 0 menos 102 relatos, pero de esos 102 relatos solamente 12
relatos son de nifios, nifias y adolescentes, entonces es también direccionado a
lo quetu decias lavoz delosnifiosy las nifias no estay no estan enlosinformes

oficiales ha sido silenciada completamente (Maestra Investigadora 1, 2020).

Por otro lado, €l siguiente fragmento destaca el papel crucial que los museos como parte

de ese contexto no escolar tienen en los jovenes'y en su educacion.

[...] que triste que aca no se aproveche |o que otros quieren tener en otro lado,
porque este proceso es demasiado pedagdgico, 0 sea, demasiado, y aca
hacemos pedagogia, eso hacemos aca, pedagogia, sensibilizacion, que los
muchachos y |os nifios conozcan la historia, |0 que es coger un arma, porque
tristemente el desconocimiento es que ha hecho que muchos hagan parte de €,
entonces, ver e resultado, que todas esas personas fueron asesinadas, que
muchos nifios quedaron huérfanos, entonces eso hace parte del recorrido, es ese
reconocimiento del territorio desde la educacion, esa es una realidad muy
triste.(Voluntaria Salon del Nunca Mas)
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Estos fragmentos muestran dos aspectos importantes a tener en cuenta, €l primero, las
voces de los nifios en e conflicto y como ha sido de cierta forma invisibilizada y segundo, la
conexion entre |os espacios de memoriano escolares y la ensefianza de la historiareciente; en el
primer caso es que la voces de esos estudiantes hacen parte de la cultura escolar, de las
experiencias escolares, es decir, estan dentro de la escuela y por ende hacen parte de las
preocupaciones de los maestros y en € ambito de |a historia reciente es algo a lo que se deben
enfrentar constantemente y construir en el proceso como se aprecia en €l siguiente fragmento:

[...] la intencion era conocer eso, bueno, vamos a conocerlo, pero adicional,
recuerden que uno siempre gue esta haciendo procesos de investigacion y esta
haciendo campo uno tiene que tener un proceso de coproduccién de conoci miento,
cierto, el sujeto te esta dando, pero entonces tl qué le vas a dar también, esaesla
coproduccion del conocimiento, entonces yo necesitaba comprender cual era esa
estructura del lenguaje en la victimizacion tempranay para poder comprender eso
tenia que conversar con ellosy ellos tenian que regalarme su tiempo, entonces en
esareciprocidad yo lo que hice fue hacer tall eres donde | os estudiantes escuchaban,
yo aprendia, investigaba, pero ademas, hacia un proceso de reparacion simbdlica,
gue estodo los que trabajamos con victimas deberiamos pensar, porgue no setrata
solamente de lucrarnos de |o que ellos nos pueden ofrecer, sino, de cOmo nosotros
hacemos esa coproduccion del conocimiento (Maestra Investigadora 1,2020)

En este aspecto no es solo darles a conocer 0 reconocer en este caso la violencia del
conflicto y las victimas, es escuchar las narraciones de los jovenesy en el caso de esta maestra
investigadora, coproducir con su ayuda y redlizar procesos de reparacion simbdélica como se
evidencia en €l caso del Museo Casa de la Memoria, en €l salén del nunca més de Granada, €

centro de memoria, paz y reconciliacion de Bogotay el CARE en San Carlos:
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El museo habla de la memoria en un sentido movilizador, no de la memoria del

pasado solamente, eso tiene que ver mucho con eso que les decia ahorita de la
reparacion simbolica, o sea, € museo, a museo no le interesa, no [no]
digamos que no tiene como la uhmm el deber ser de que las Personas cuando
atraviesen su espacio salgan diciendo: comprendi la historiadel conflicto armado,
cierto, sino por €l contrario, que cuando pasen por este espacio Se generen unas
preguntas y unos y de comprension que los lleven a movilizarse como digamos
como ciudadanos 0 como personas que también ese territorio de que vamos a
hacer con estahistoria, cierto y eso entonces ubicatambién alamemoriaen asuntos
muy distintos, una memoria del pasado, porque es importante hablar de lo que
nos esta pasando pero unamemoriaen el presente y esamemoriaen €l presente se
puede evidenciar mucho cuando nosotros decimos que hay lideres y lideresas
sociales y hay victimas del conflicto también dentro de nuestro equipo, porque?
porque eso nosotros los llamamos memoria vivas, ¢cOmo asi que memorias
Vivas? son esas personas gque encarnan la historia del presente y que nosotros no
hablamos de un pasado, que vas a ver la historia en estos momentos.
(Representante de la Casa Museo de laMemoria. 2020).

Se puede percibir claramente los hilos que atan a la escuela con los demas espacios de
memoria en e pais, dado que tanto estos espacios al igual que la escuela cumplen un rol
importante en la ensefianza de la historia reciente en €l pais y ambos espacios confluyen en un
presente conflictivo, con la misma dificultad de no mostrar un hecho, sino transmitir una
sensacion, que mueva y genere procesos de reflexion ético-politica en relacion al conflicto,
ademés de ser espaciosiddneos para presentar dentro de laescuelaparalarealizacion de procesos

didécticos en pro de la historiareciente del paisy su transmision.

La Transmision Como Proceso Vital En La Ensefianza De La Historia Reciente

Cuando se habla de transmitir en este trabajo no se refiere a sentido tradicional de la

palabra, es decir, Montenegro, E. y Condenanza, L. (2014) describen el término en su relacion
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con practicas de control y dominacion, sin embargo, en cuanto a cémo ellos entienden lanocién,

estos autores retoman a Emile Durkheim (1996) paraexplicar latransmision de |os saberes como
algo que permite la continuidad del ser humano por medio de laeducacion, siendo latransmision
parte fundamental de la organizacion socia y cultural de una sociedad pues supone e contacto
con las nuevas generaciones y permite que la conexion con las otras generaciones no se debilite
0 desaparezcay por ende no se entiende ala transmision como algo mecanico puesno llevaala
repeticion, sino a que aquello recibido se transforme, de esta manera la escuela cumple un rol

necesario para esta transmision como se lograidentificar en lasiguiente cita:

Este espacio escolar es creado para la transmision de los saberes que una
determinada cultura considera legitimos y valiosos para transmitir de una
generacion a otra, pero también en el que hay que incluir ese pasado conflictivo,
e, incluso, vergonzoso como parte de esa cultura. De esta manerala escuela como
agencia, no solo transmite determinados conocimientos, sino también unas
préacticas, unos valores y unas reglas sociales que configuran modos particulares
de aprehender larealidad y situarse en e mundo (Garcia, N. et a., 2016, p.62,63)

De manera complementarias Arias vuelve y nos dice al respecto:

digamos sobre e mismo concepto de transmision hay polémica yo asumo esta
categoria desde lo gque planteaba Hannah Arendt en relacion con €l sentido de la
escuelay laimportanciade transmitir un legado alas nuevas generaciones, incluso
con la acepcion sociol6gica de la misma educacion que tiene que ver con lo que
una generacion vigja le transmite a la generacion nueva, entonces, digamos a mi
me seduce pensar desde esta logica de la enseflanza de la historia reciente,
digamos, que es pertinente y es potente politicamente que muchos maestros y
maestras decidan transmitir un marco de comprensiéon y andlisis a las nuevas
generaciones de lo que ha sido estés décadas de conflicto en €l pais. (Entrevistaa
Diego Arias, 2021).
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La ensefianza de la historia reciente siempre va a estar hilada a conflictos politicos y a

hechos trauméticos que hacen parte de un presente ligado a pasado, es necesario entonces no
ensefiar solo los hechos ocurridos en ese pasado cercano, es deber también transmitir este pasado
para generar una conexion intergeneracional de ese pasado, en cuanto € propdsito no es ensefiar
el momento, sino las emaociones, sensaciones, reflexiones del contexto vivido, es generar
procesos de empatia con |os sujetos que vivieron el conflicto y los que alin conocen o desconocen
lo vivo que alin se encuentra como se pueden ver en las bitacoras generadas en el Salén del Nunca

Mas, tal cua se giemplificaen e siguiente fragmento:

las bitécoras son ese espacio de victimizacion, también son ese espacio de
elaboracion de ideas, también son ese espacio de continuar larelacion con ese ser
guerido, que no se rompe, que ahi estd, les cuento que de pronto hay bitécoras que
no les han escrito nada, hay otras que les han escrito mucho, hay otras alguito, este
proceso de escribir por g emplo, los nifios, los sardinitos, fueron de mucho valor,
del 2009 que se abrio € salén en julio a 2013, 2014, un espacio que ellos fueron
el que necesitaron para escribir, para desahogarse y para elaborar duelo, por
giemplo é fue asesinado en una masacre hace veinte afios es del 2001, asesinaron
siete campesinos en cada parcela, eso fue aca detras de la montafitay é fue uno
de dllos, él tenia dos nifias y la esposa estaba en periodo de gestacion, la nifia que
mas ha escrito aca, fue la que quedod en e vientre, tenia seis meses de gestacion.
(Voluntariadel Salon del NuncaMas, 2021).

Como se puede apreciar anteriormente | as bitédcoras son una herramienta muy importante
que se pueden utilizar de forma didactica y estratégica para transmitir la historia reciente del
conflicto interno, es de esta forma que permite esa relacion tan necesaria entre los contextos
escolares y no escolares, y en este aspecto como |o exponen Carretero, M., y Borrdlli, M. et a
(2008) la importancia de que los alumnos comprendan lo pasado de forma profunda,
problematicay reflexiva, pues un conflicto irresuelto puede poner en peligro el futuro cercano,
en cambio desde esta perspectiva una ensefianza de la historia reciente a conciencia y con

investigaciones profundas permitiria reconocer un presente ligado a ese pasado conflictivo que
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al mismo tiempo podria llegar a procesos de transicién en donde se puedan conectar las

generaciones en temporalidad y permitatomar decisiones adecuadas a futuro, porque:

[...Jmiren muchachas, que es que hay un asunto que aparece mucho y uno cree que
por ser colombiano y por cargar con € lastre histérico que hemos cargado, lagente
comprende e conflicto y asi no es, lastimosamente seguimos, 0 sea, seguimos
siendo muy pocas | as personas que en serio Nos vinculemos a estos procesos, 0 Sea,
eso hay que dgjarlo claro y si, 0 sea, es algo que yo lo hablo desde mi experiencia
cierto, y creo que he caminado como |o suficiente como paratambién darme cuenta
gue s aparecen mucho los interrogantes y por gemplo e museo, no sabe que es
un paramilitar, la gente no sabe qué es, cua es la historiareal de un guerrillero,
por gemplo de Colombia, lagente no sabe cud eslainfluenciadel gército en éstos
momentos, que e g ército también debe mucho alahistoriade este paisalahistoria
delasvictimas, le debe mucho alaverdad de este pais. Entonces, digamos que nos
guedamos solamente en un discurso muy general y muy superficial de derecha,
izquierda, de [de] seguir como, de seguir como no sg, se me olvido la palabra,
como quetodos estemos muy al gjados de ese tema, de que no nos unamos, digamos
todos en un solo sentido (Representante de la Casa Museo de la Memoria 2020).

Y es que la historia oficial, memoristica, conocida en los medios de comunicacion y en
los manual es escol ares ha puesto en jaque ala historiarecientey |lacomprensién de los problemas
sociales actual es, ademas, su ensefianza conllevarelaciones éticas, politicasy sociaes de caracter
problematico (Funes, G., 2006) y es el papel del maestro de escuela el que cumple unrol crucial
en la transmisiéon del pasado conflictivo del pais para crear procesos transformadores en las

nuevas generaciones en cuanto a su presente ya que en €l caso de laescuela:

[...] suele brindar una ensefianza basada principalmente en valores morales, en €l
sentido que a los alumnos y futuros ciudadanos se les ensefia lo que “corresponde”

a cada uno de sus roles y sus posiciones sociales. Y pocas veces se examinan
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criticamente ladistribucién de esosrolesy |as condiciones histéricas en que fueron
formulados (Carretero, M., y Borrelli, M. et al., 2008., p. 206).

En cuanto la ensefianza de la historia reciente hay que mirar con lupa porque si sevaa
ensefar el conflicto continuo esideal indagar a profundidad |os aspectos que conllevan a que sea
un conflicto de no acabar, es necesario s se va a ensefiar memoria crear momentos de reflexion,
de pensamiento politico hacialas situaciones que acontecen. No obstante, su ensefianza ha estado
ausente por las politicas educativas, no ha tenido un espacio en € curriculo, ni didéctico, en
consecuencia, la paz no tendra sentido sin reformas curriculares y que esos contenidos filtrados
y pensados con objetivosy rumbos nuevos posibiliten la creaci on de generaciones de paz, aungque
también se sefiala que en e macro de la ensefianza de las ciencias sociaes las herramientas

didécticas estan reducidas a los textos escolares, (Dominguez, J.et al., 2016).

Es menester la circulacion de |os trabajos e investigaciones de maestros en el ambito de
la historia reciente que permitan que dentro de la misma comunidad académica se puedan crear
redes de conocimiento en cuanto alas complegjidades y necesidades de la ensefianza de lahistoria
reciente, se necesitan trabajos como |os de las maestras i nvestigadoras que hacen un didlogo entre

lo conceptual y la experiencia paratransmitir esas memorias vivas:

[...] que nos damos cuenta, que asi uno no haya vivido € conflicto, es decir, asi
uno no haya sido desplazado, reconoce que al otro le dolié desplazarse, entonces
cuando € otro cuenta que le dolié , que ese olor de ese territorio, por gemplo,
algunos dicen, yo recuerdo mucho el olor a campo como en las mafianas y en
cambio e que esta en laciudad no recuerda eso, pues no sabe qué eseso, entonces,
lo que hacemos es como yo recuerdo por ejemplo: el que esta en la ciudad dice “
yo recuerdo por giemplo €l olor de las arepas que haciami abuelita en las mafianas,
entonces, |o que hacemos |os maestros es tejer ese discurso y decir, “mire tantos
ustedes tienen un recuerdo valido el otro también”, ;qué hay que reconocer aca?,
gue ese recuerdo hace parte de una historia colectiva, es decir, que e recuerdo de

esta persona que sufrio el desplazamiento, es el recuerdo que pueden vivir muchas
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otras y eso hace gque nosotros construyamos un gjercicio de memoria colectiva

(Maestrainvestigadora 2. 2020).

Es la necesidad que la escuela tiene en cuanto a qué ensefiar y como hacerlo, la
rigurosidad de |os maestros en su ensefianzay | as decisiones que se toman paraello puesto que la
sociedad colombiana lleva afios sufriendo el conflicto interno y naturalizando estos procesos

violentos es por esto que:

Laimportancia parami es primero que investigar en temas de memoria es poderle
dar eh, pues parala escuela, es poderle dar la posibilidad a quienes han vivido €l
conflicto de ser escuchados, de ser reconocidos, y de ser , digamos que su
experienciapuedaservir un poco de espejo para que nosotros podamos, he, pensar
en lo que no podemos repetir ni naturalizar en el conflicto armado en nuestro pais
como espectadores, cierto, ni como espectadores ni como actores, investigar en
temas de memoria también significarespetar eh, respetar 1o que € otro havivido
(Maestrainvestigadora 2,2020)

Pues bien, en resumen la ensefianza de |a historia reciente en € pais ha estado envuelta
de muchas circunstancias que han hecho complgo su desarrollo y en consecuencia su
investigacion, eso no demerita la importancia que lleva su ensefianza y sobre todo €
reconocimiento de las investigaciones y de las experiencias de los maestros de escuela en los
aportes al desarrollo de su investigacion, ademas, la importancia de la transmision de este tema
en cuestion para generar emociones que permitan un pensamiento critico de los acontecimientos
de reciente sucesion y la desnaturalizacion de la violenciainterna, y por Ultimo la necesidad de
reformas curriculares que den cuenta de contenidos de ensefianza con relacion a la historia
reciente del pais que faciliten la introduccion de contenido histérico reciente a aulay a generar
procesos de empatia, reflexion y la conciliacion del pasado con €l presente, para un futuro mas
prometedor.

Algunas Anotaciones Sobre El Campo En Emergencia De La Historia Reciente
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En varios apartados se ha hecho una somera descripcién sobre laidea de campo que en

este espacio se quiere profundizar, y antes de empezar con |as rel aciones teoricas de estanocion,
vale aclarar adetallelos criterios de su seleccion. En primerainstancia, fue atravésdelaslecturas
de los articul os de autores nacionales que se empezd a notar una tendencia en su nomenclatura o
mencion, varios autores describen que hay un “campo” 0 un “campo en emergencia” que recoge
las producciones o investigaciones relacionadas con la memoria, historia reciente, politicas
publicas en memoria, pasado reciente, su ensefianza y demés, etc. No obstante, se encontraron
dos asuntos inquietantes a reflexionar: uno, ninguno detallalo que entendian por dichanocion, y
dos, entre los autores leidos no habia un concilio sobre qué denominacién del campo usar, es
decir, unos o nombran de una maneray otros de otra, ya se habia leido en laintroduccion: para
Sanchez G. et al.(2019) es “campo de memoria 0 memorias”, para Arias D. et al.(2018) es
“campo de la ensefianza de la historia” o “campo de la ensefianza del pasado reciente” para
Antequera J. et al.(2011), Herrera M. y Pertuz C. et al.(2016) es “politicas publicas de memoria”
0 “politicas de memoria de la historia reciente”, y esto genera un uso confuso de la nocion, porque
aparece simultdneamente como un concepto posibilitador para pensarse €l lugar del maestro
como intelectual, creador de saberes escolares en relacién con |a historia reciente que encuentran
su lugar en un espacio reflexivo como éste, pero también aparece como un concepto que puede
generar restricciones, yaque a no delimitarse puede entenderse en el plano més representacional
y de sentido comun que uno puede hallarlo, por g emplo: cuando la gente piensa en “campo” se

le viene ala mente unaimagen de un espacio abierto.

En segunda instancia, desde lo identificado en e planteamiento del problema,
evidenciamos que el desconocimiento de | as producciones de los maestros sobre |a ensefianza de
la historia reciente en Medellin se debe a una serie de factores que hacen de su circulacién algo
dificil de visibilizar en esferas académicas, por g emplo: revistas indexadas, bases de datos de
universidades, centros de investigacion, etc. Por una parte porque | os criterios de publicacion son
estrictos, excluyendo experiencias que no los alcanzan u otro tipo de formatos de escritura de
producciones de maestros a falta del cumplimiento de sus normas, se sabe por gemplo que
algunos aspectos compartidos en revistas indexadas son: articulos con fuentes de apoyo

usualmente mas de 30 referentes, la mitad de los Ultimos 5 afios, gran parte internacionales,
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también que sean textos derivados de investigaciones rigurosas, sus formatos de presentacion,

asi rescatamos un apartado de una entrevistadonde unade las maestrasinvestigadoras de escuela

expresalo siguiente:

[...] ahi mandamos el texto para la MOVA, no alcanzamos a mandarlo a
tiempo, entonces yo creo que como no acance a mandarlo a tiempo no va a ser
publicado, puede ser muy bueno, puede ser una experiencia muy chévere, muy
importante, pero si no se cumplieron con los criterios no se publica (Maestra
investigadora 1, 2020).

Por otra parte, otra razon por la cual su circulacién y publicacion escasea, son por 10s
mismos intereses de |os maestros a publicar sus experiencias e investigaciones, asi pues, dice la
misma maestra “ese no es mi interés, mi interes es reflexionar, igual yo escribo y tratamos de
hacerlo en este momento, hay una intencion muy claray es visibilizar los testimonios de los
nifios, visibilizar la memoria de los nifios” (Maestra investigadora 1, 2020), entonces, a pesar de
gue se generan producciones investigativas rigurosas, sisteméticas, con peso tedrico y
epistemol 6gico como es € caso de esta maestra que orienta una investigacion y semillero con
estudiantes en memoria y paz, no circulan en una comunidad académica o medios de difusion
cientifica.

Pero también se presentan aquellas experiencias que, si bien son significativas, no se
escriben y se relacionan con € interés de los maestros o la falta de ello, independiente de las

razones por las cuaes no lo hacen, dicen ambas maestras.

Lo que yo veo, es que nosotros hacemos muchas cosas, pero poco escribimos,
entonces eso poco le ponemos un gercicio juicioso de que es 1o que estamos
pensando 0 que estamos haciendo y como podemos escribir, categorizar y
compartir esas experiencias, entonces por eiemplo yo desde lared conozco varios
maestros gque vienen haciendo un gercicio muy interesante en su espacio de clase,
por decir algo, hay una maestra que trabaja en e barrio Pablo escobar, entonces
ella se ha dedicado a construir toda una memoria con sus estudiantes sobre Pablo

Escobar, € narcotréfico y demas, pero por gemplo, la profe, su experiencia, es
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eso, cierto, es e aula de clase, pero hasta ahi quedan, no hay un gercicio como

consciente de poder escribir y poder uhmm pasarlo por la academia o por €

compartir experiencias por otros medios (Maestra investigadora 2, 2020).
De modo similar la otra maestra investigadora menciona:

No les interesa, pues vuelvo y les digo es una posicion completamente
subjetiva, pero los maestros no leemos y si no leemos menos escribimos y no
reflexionamos sobre nuestras practicas pedaglgicas, entonces como ho
reflexionamos sobre nuestras practicas pedagdgicas no estan escritas...sobre eso
es que hay que escribir y ese es nuestro deber, no solamente ensefiar € conflicto,
como mejorar mis précticas educativas y como mejoro que esas practicas
educativas que yo he logrado mejorar le permitan a otro compafiero también
mejorar, pero muchachos muy dificil, pero les aseguro que debe haber algunos
maestros haciendo eso pues, 10 gue pasa es que no es facil de encontrar (Maestra
investigadora 1, 2020).

Por lo tanto, hace que las producciones de |os maestros circulen en esferas micro de la
escuela; periddicos escolares, eventos pequefios de ciudad en donde las memorias no son
usual mente publicadas, encuentros interinstitucionales, etc. Evidencia gue constatamos cuando
las maestras expresan |os trabajos que han hecho con memoria en sus respectivas instituciones
educativas. se presentael caso delamaestraque narrasu experienciacon lacreacion delacatedra

de paz en € curriculo institucional:

Cuando llegué, se estaba digamos como haciendo un gjercicio en la
Institucion de poder instaurar la cétedra de la paz pero no habia absolutamente
nada no habia curriculo, no habia nada, solamente habia un decreto que decia que
se podian trabgjar 12 gjes en la catedra de la paz y que se podia trabajar como un
proyecto o se podiatrabajar como unaasignatura, y pues apostaron por un gjercicio
de paz y entonces instauraron la cédtedra de la paz desde sexto hasta noveno y
posteriormente la instalaron desde primero hasta noveno. Cuando yo llegué pues
habia que construirlo todo, entonces encontré ali como la posibilidad de empezar
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atrabajar uno de los gjes dd decreto nacional que erala construccion de memoria,

cierto, €l asunto de lamemoria histéricay bueno, también porque en ese contexto
habia un asunto del pasado reciente del pais que estaba marcado ya no por los
grupos armados ni por e conflicto armado que eralaruralidad, sino también como
he digamos como las consecuencias del narcotréfico (Maestra Investigadora 2,
2020).

Con este contexto, lasinvestigadoras empiezan aanalizar que existe unaposible conexion
entre las producciones de |os maestros como saber escolar y la historia reciente-campo haciendo
viable su seleccion como categoria de andlisis investigativa. La posibilidad se encuentra en
buscar en este espacio de produccion de conocimiento, un lugar paralos maestros que investigan
en memoria, historia reciente y sus demés objetos articuladores, de tal forma que pueda
considerarse desde sus saberes un aporte formidable para la misma consolidacion como campo
tedrico, de suerte que este reconocimiento del maestroy sus saberes propiciarialacirculacion de

sus producciones de manera mas visible en la comunidad académica.

Se trata de que, dentro de esta esfera del conocimiento, aquellos que integran la
comunidad; investigadores universitarios y de centros de memoria, intelectuales, etc. visualicen
la figura de los maestros investigadores y sus producciones como referentes importantes de la
ensefianza de la historia reciente, la pedagogia de la memoria, la educacién para la paz, entre
otros, hacer conocer las voces de |os maestros sobre estos temas, posibilita que otros maestros e
interesados por el pasado cercano tengan fuentes de apoyo para aprender y conocer |0s procesos
educativos sobre este tema para llevarlos a aula de clase y como bases tedricasy practicas para
construir otras investigaciones educativas, por € emplo serian fundamental es para la creacion de
politicas publicas en educacion y memoria. En este sentido la nocion de campo con un uso
metodol 6gico permite analizar hasta qué punto se pueden mirar cuestiones relacionadas con €l
pasado cercano de la ciudad, experiencias de maestros, nuevas nociones, reflexiones y criticas
de trabgjos, todo aguello que pueda ser susceptible de ser representado como tal, entender
también un poco alo que se refieren |os autores como campo en consolidacion y la posibilidad

de que el maestro se reflexione desde ese espacio.
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Para esto es importante traer a colacion ideas de la nocién de campo desde Pierre

Bourdieu, porque en la lectura analizada de los autores cuando hacen referencia a “campo” o
“campo en consolidacion o en emergencia” se interpreta, a pesar de que no lo definan, a la
acepcion tedrica, problematizada por Bourdieu y otros intelectuales después de €, lo cua se

justificara a continuacion:

Cuando se habla de campo, se hace referencia a “una metafora espacial que posibilita el
flujo de diferentes nociones discursivas y no discursivas que se entretgien a permitir la
produccion de formas de saber y de poder” (Mejia L., 2004, p. 120) a lo que el maestro Echeverry
J. complementa expresando que es abierto e inconcluso y “su composicion presentalas siguientes
variaciones. las crisis, los conceptos articuladores, los proyectos reconfiguradores, e campo
aplicado” (1996, p. 91,), entonces desde la perspectiva foucaultiana de estos autores, en particular
Megjia, implicala produccion, disposicion, distribucion y circulacion de los multiples elementos
que coexisten en €, implicael andlisisdel régimen de funcionamiento que lo constituye, en tanto
reglas y normas que posibilitan la existencia de esos elementos. Siendo entonces que €l campo
segun Bourdieu P. (1990):

[...] se define, entre otras formas, definiendo aquello que estd en juego y los
intereses especificos, que son irreductibles alo que se encuentra en juego en otros
campos 0 a sus intereses propios... Los campos se presentan para la aprehension
sincronica como espacios estructurados de posiciones (0 de puestos) cuyas
propiedades dependen de su posicion en dichos espacios y pueden analizarse en
formaindependiente de | as caracteristicas de sus ocupantes (en parte determinados
por ellas) (p. 135).

La estructura del campo es un estado de la relacion de fuerzas entre los
agentes o las instituciones que intervienen en laluchao, si ustedes prefieren, de la
distribucién del capital especifico que hasido acumulado durante luchas anteriores

y que orientalas estrategias ulteriores (p. 136).

A partir de estas lecturas se interpreta sobre el campo que es un espacio de confluencia

de luchas integrado a partir de nociones, saberes, experiencias y practicas discursivas y no
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discursivas heterogéneas, en expansion, no siendo totalizante, que entreteje relaciones de saber

y poder en sus elementos y agentes en lucha por el capital simbdlico, incluyendo las diferentes
perspectivas y matices de los conceptos articul adores de esos saberes y su comunidad. Se crean
reglas que delimitan el campo y trazan su funcionamiento, se interrelacionan los saberes y a
mismo tiempo con otros campos.

Estd compuesto por multiplicidad de teorias, préacticas, discursos, saberes, ideas. En este
espacio se reconceptualiza los conceptos constituyentes ya que la intencién no es buscar una
unificacion del "campo™ sino problematizar las formas en como abordar su estudio y problemas,
sus cercanias, diferenciasy relacionamiento al interior y exterior del campo con teorias, saberes,
précticas, semejantes de ese saber en relacion ala sociedad, otras ciencias y saberes; ademés de
la construccion de unaidentidad del campo y dotarla de caracter sistemético, recordando que es

un espacio movible, flexible, no determinado pero si delimitado.

Entonces en esta medida, notamos que desde las lecturas realizadas se puede hacer un
acercamiento a entender un poco lo que los autores y las mismas maestras nombran como “campo
0 campo en emergencia”, es una lectura superficial primero, por las limitaciones de las fuentes a
causa de la pandemia que nos niega la posibilidad de mirar précticas o tener mas encuentros con
personas especializadas en € temay segundo porque no es el objetivo principal del trabgo sino
en la medida en que se pueda comprender un poco € aporte que brindan los maestros en sus
producciones intelectuales. En este sentido se agrupan algunas caracteristicas del campo
extraidas de los autores anteriormente citados en contraste a la historia reciente o cuestiones

relacionadas al pasado cercano:
- Sobred caracter de autonomia dotado por lastradiciones:

Para la creacibn de un campo se crean agrupaciones investigativas que desarrollan
tradicionesy estos conceptos propios que le brindan a éste un caracter de autonomia con respecto
alo socia y politico. El campo se va construyendo a partir de todas las producciones pasadas
gue se han hecho alrededor de sus conceptos, tradiciones, agentes, tensiones, perspectivas de
semeanza u oposicion, un horizonte histérico y epistémico (Echeverry J. et al., 1996). Para €l
caso de la historia Reciente, en particular en Colombia este es un asunto que sigue en
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consolidacién o por definirse del todo, se sabe que desde la segunda guerramundia graciasalos

intereses por indagar eso que paso y el impacto que cred en la sociedad en general, sedio inicio
a los estudios sobre € presente, tiempo presente, historia coetanea, pasado cercano, historia
reciente, memoria histérica, memoria colectiva que empiezan a dotar € espacio tedrico de
historicidad, etc. hay toda una produccién de intelectuales alo largo de los afios y € mundo que
han marcado tendencia en la teorizacion de los fendbmenos referidos a un pasado inacabado,
cercano, conflictivo para una sociedad en particular, pero a luz de hoy siguen existiendo

problemas parala delimitacion y denominacion del campo sobre este tema.

De hecho, este problema puede ser caracteristico del campo, es decir, la naturaleza
disciplinaria 0 epistemoldgica sobre los estudios en memoria, pasado cercano, etc. muchos
autores como se vio en la anterior categoria concuerdan con esto, y segun Echeverry (1996)
problemas asi son propicios para la consolidacion de una tradicion, de manera complementaria
otros problemas serian, el debate por la autonomia del campo, la aclaracion tedrica de los
diferentes conceptos que se han usado para investigar e mismo fendmeno; pasado cercano,
presente, pasado reciente, etc. Otro posible problema sobre su carécter epistémico a considerar
serialo relacionado ala pedagogiay la historiareciente, por poner un caso, S yaexiste el campo
de la pedagogia que problematiza todos estos asuntos rel acionados a la educacion, laformacion
y la ensefianza, ¢Jos maestros investigadores de la historia reciente no se adscribirian més
facilmente a un campo pedagdgico que uno de historia reciente? Esto estaria por definirse, pero
acercandonos aimpresiones una de las maestras expreso:

Yo s creeria que puede ser un campo emergente ¢dénde pondria yo como la
fuerza? La fuerza, yo lo pondria como en una categoria que tenga que ver con la...
digamos que con la préctica pedagdgica del maestro, en la ensefianza o en la
ensefianza de pedagogias de la memoria 0 en la pregunta por la memoria, ¢por
QUE?, porque No Creo pues que exista como mucho trabajo escrito, pero si mucho
trabajo experiencial, entonces habria que empezar a escribirlo, habria que empezar
aescribirlo y yo me ubicaria como en asuntos de pedagogia de la memoriay me
ubicaria también en asuntos como de la experiencia, de la experiencia vivida en
torno al conflicto armado de la escuela (Maestra I nvestigadora 2, 2020).
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- Laconsolidacién de un campo desde sus conceptos articulador es:

La acumulacion, apropiacion, conceptualizacion, reconceptualizacion de las nociones
articuladoras permiten ir consolidando una tradicién junto con e desarrollo claro de
problematizaciones que sustenta el campo, en parte esto deviene de su construccion histérica a
lo largo del tiempo. Por mencionar: e presente, tiempo presente, historia coetanea, pasado
cercano, historia reciente, memoria historica, memoria colectiva, ensefianza de la historia
reciente, ensefianza del pasado cercano, coetaneidad, generacién, transmision, entre otros. El
caso particular de este Ultimo concepto en el ambito educativo, como se gemplifica en la
categoria anterior, se reconceptualiza y se empieza a asociar no con la reproduccion de
contenidos sino la generacion de emociones en los estudiantes que puedan aprehender la
experienciay relato del pasado a mencion. Esimportante que desde |os maestros haya un proceso
de apropiacion de estos conceptos paralas reflexiones de sus préacti cas pedagdgicas en € contexto
educativo, un maestro no puede ensefiar o abordar estos temas responsablemente y de manera
significativa para la formacion de los estudiantes sin formarse tedricamente en este campo, €l
maestro se encuentra no solo con relatos y experiencias de vida sino con conceptos que debe

reflexionar tedricamente para abordar € proceso educativo, pues como expresa la profesora:

En el aulade clasetu te vas aencontrar por €jemplo asuntos como todo el temade
los grupos armados, todo el temadel, digamos, e proceso del conflicto armado en
el pais, los territorios que han vivido la violencia, te vas a encontrar por g emplo
el concepto de victima, te vas a encontrar de victimario, te vas a encontrar con €l
concepto de dolor, te vas a encontrar con € concepto de recuerdo, te vas a
encontrar con € concepto de digamos he de violencia, de violencias, te vas a
encontrar con € concepto de conflicto, de conflicto armado, de memoria, de

memoriaindividual, de memoria colectiva (Maestra Investigadora 2, 2020).
- Semillerosdeinvestigacion como habitus:

El habitus Bourdieu lo define como sistema de “disposiciones adquiridas por medio del
aprendizajeimplicito o explicito que funciona como un sistemade esgquemas generadores, genera

estrategias que pueden estar objetivamente conformes con |os intereses objetivos de sus autores
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sin haber sido concebidas expresamente con este fin” et al. (1990, p. 141). Setrata de situaciones

y practicas donde los agentes del campo incorporan las normas del “juego” o campo, para
reproducir o transmitir inconscientemente las formas de ser y actuar, se pueden evidenciar luchas
internas entre agentes del campo quetienen el capital cultural contra aquellos gue desean tenerlo
o también entre instituciones y las normas del campo.

En este sentido |os semilleros de investigaci dn son unaestrategia perfectaparaevidenciar
los habitus del campo, tal como dice Diaz “no me cabe la menor duda de que en la creacion y
consolidacion de tales comunidades los Programas de Maestria, como semilleros donde se
preparan los futuros investigadores, estan Ilamados a asumir un papel insustituible” (1997, p. 1).
Estaforma de actuar inconsciente se reflgja en | as précti cas investigativas de una de las maestras
de escuela entrevistadas que coordina un semillero de investigaci 6n en su escuela con estudiantes
de bachillerato, ella por g emplo los forma como investigadores de la memoria, para ello les
ensefiateoria de lainvestigacion y también teoria sobre memoria, paz e historiareciente, porque
S se trata de ayudar a los demas ellos deben saber como y para eso deben prepararse, asi

exponemos agui algunas de sus palabras:

L os nifios que yo tengo hoy en e semillero de paz son los que estaban en € 2016
y 2017, hoy estan en octavo y noveno y son |os pequeios investigadores, ya hoy
en dia son ellos los que estan haciendo el proyecto de investigacion y son los que

lo van direccionando precisamente [...]

Primero, se fijan unas teméticas especificas, esas teméticas yo no las
presentd previamente, sino, que yo tengo mi estructura, yo tengo mis objetivos
muy claros, yo sé que es|o que quiero construir con eso, entonces como ya se, hay
todo un proceso de construir pequefios investigadores, desarrollar habilidades
investigativas en los estudiantes, eso es fundamental y aparte de que se desarrollan
las habilidades investigativas, hay otra cosa que parami eslo mésimportantey es
construir cultura de paz, porque la cultura de paz solamente se puede construir a
partir de acciones de paz, cierto, y una de las acciones de paz desde mi caminar y
desde mi andar es la formacion educativa, es educar la gente, es formarnos

especificamente en algo, entonces la recepcion ha sido muy buena ellos permiten
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las dos cosas, se adaptan, les gusta, participan... nosotros no nos reunimos ni a

cantar, ni ajugar, ni aleer poesia, no, trabajamos a Primo L evi, trabajamos temas
“ladrilluditos™, lo que pasa es que en el proceso de investigacion que uno va
haciendo uno va buscando |os dispositivos adecuados paratrabajar con ellos, pero,
trabajamos fuentes; fuentes primarias, fuentes secundarias, les ensefiamos sobre
las fuentes, les ensefiamos como citar, pero entonces simultaneo, yo tomo por
giemplo, a Primo Levi y les ensefio € texto como tal, les cuento como se hizo,
porque es una fuente primaria, porque permite aprender sobre el testimonio, pero
ademés, les narramos el proceso que Vvivio Primo Levi, eso se hace simulténeala
cosa, entonces si es muy fécil, realmente es muy sencilloy elloslo permiteny les
gusta (Maestrainvestigadora 1, 2020).

El interés de la profesora como se leg, no es entrar ala esfera de la academia para tener
reconocimiento, ellainvestigay escribe porque es su deber como maestra ensefiar estos temas a
sus estudiantes para cambiar esa vision de la guerra, pero asi este no sea su interés principal,
investiga, ensefia a investigar, participa de eventos de socializacion de sus proyectos como un
congreso institucional que realiz6 su escuela, e incluso realizan producciones audiovisuales para
mostrar su propuesta en las redes, todo esto son giemplo de habitus del campo que aportan ala

construccién del saber sobre la historiarecientey la paz.
- Lascomunidades académicasy €l lugar del maestro:

Laexistenciade Politicas Publicas, Leyes, Instituciones que propicien lainvestigacion de
los objetosy asuntos propios del campo y su aplicacion, laexistenciade unacomunidad cientifica
0 académica, e incluso movimientos sociales que dinamicen |os problemas de este espacio y que
se apropia de los conceptos y problemas en € contexto colombiano. Jorge Diaz et al. (1997)

define la comunidad académica como:

Una comunidad constituida por un namero significativo de personas calificadas
intelectualmente, que llevan adelante labores de investigacion y docencia, y que
mantienen entre si canales de comunicacién que les permiten intercambiar
conocimientos y controlar € valor de los mismos. Solamente una comunidad asi
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esta en condiciones de establecer criterios eficientes de calificacion y controles
efectivos de calidad (p. 1).

Por lo cua estipula una serie de criterios que se deben cumplir parala consolidacion de
una comunidad como: el dominio de un lenguaje escrito para efectivos fines comunicativos,
mentalidad y postura activa de produccion del conocimiento, €l conocimiento y evaluacion de
las producciones de los colegas de la comunidad con fines de controlar la calidad, incentivar la
educacion a través de revistas académicas y no solo libros para estar actualizado con las
producciones de |os colegas y por ultimo acceso a publicaciones en otro idioma debido a que lo

gue hay en espafiol no es suficiente pararealizar las |abores investigativas.

A luz de estas representaciones, vemos que en Colombia hay una naciente comunidad
académica que esta un poco mas consolidada en Bogotay que esta en constante crecimiento afio
a ano a lo largo del pais. De entrada, a nivel Nacional contamos con politicas publicas en
educacion que involucran la ensefianza de la historia de Colombiay la catedra de Paz, ademas
estan las otras politicas que abordan €l tratamiento de las victimas del conflicto, su reparacion,
el acuerdo de paz, y la creacion de centros de investigacion que promuevan la comprension de lo
gue nos ha estado pasando anivel de violenciay caminos para construir paz. El problemacon €l
material existente a nivel de politicas, leyes y decretos es que no es suficiente, no basta con
promulgarlas, hay que pensar en todo un proceso de sincronizacién con |0s sujetos y espacios
para que su aplicacion sea pertinente y significativa, como lo es el caso de la formacién de
maestros en este tema y la adaptacion del curriculo escolar, cosa que aqui no se cumple a

cabalidad como sucede con la obligatoriedad de la ensefianza de |a historia de Colombia.

En la capital se encuentran reunidas no solo universidades de renombre (Universidad
Pedagogia Nacional, la Universidad Nacional de Colombia o la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas) con Institutos (El Instituto para la Pedagogia, la Paz y €l Conflicto Urbano),
grupos de investigacion (Educacion y Cultura Politica) o intel ectuales (Arias, Sanchez, Sanchez
Meertens, Pertuz...) que se dedican a la investigacion de asuntos relacionados al pasado cercano
y su ensefianza, sino que estan dos centros de investigaci on muy importantes para su consecucion
como el “Centro Nacional de Memoria Historica” y el “Centro de Memoria, Paz y
Reconciliacion”, con sus respectivas redes de investigacion de maestros como “la Red de
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Investigacion de Maestros y Maestras Investigadores por la Memoria y la Paz”, ademas de

programas y proyectos de la secretaria de educacion de Bogota que promueve publicaciones de
experiencias e investigaciones de maestros sobre €l tema en cuestion, por otro lado, también
existen colectividades independientes o asociadas al CNMH como el “Colectivo de la
Apropiacién Social de la Memoria Histérica” que mediante exigencias, accionares sociales y
politicos promueven la creacion de conocimiento y propuestas, en este caso educativas, sobre la
memoria, €l pasado cercano, € conflicto, laviolenciay demas objetos que favorezcan el cambio

de la generaciones actuales.

Si se hace en consecuencia un andisis semejante en Medellin, no se alcanza a nombrar
gran parte de lo que se consolida en Bogota, puede explicarse porque a ser laciudad capital y €l
hogar de estos centros de investigacién tan importantes parala investigacion en memoriatienen
mayor impacto y posibilidad de trabajo que en otras zonas més al gjadas de su nivel deinfluencia.
Asi, la gran potencia en Medellin se representa en sus universidades como lo es la “Universidad
de Antioquia” que desde sus programas de pregrado Se presentan propuestas investigativas
(trabgjos de grado) sobre el objeto a tratar de parte de sus estudiantes, fortaleciéndose en las
maestrias que si bien no son lineas de investigacion directamente relacionadas en la facultad de
educacion, si se producen tesis alrededor de la pedagogia de la memoria, paz, ensefianza de la
historia reciente, etc., a su vez se encuentran en otras facultades lineas en filosofia y politica
orientadas a trabagjo de la memoria, también desde la facultad a nivel internacional se han
desarrollado simposios, en € 2019 a modo de gjemplo se llevé a cabo el “cuarto simposio
internacional de narrativas en educacion” donde habia un eje en memoria. No obstante, en el caso
particular de la Facultad de Educacion, no hay grupos de investigacion que aborden directamente
este objeto, tampoco hay semilleros o grupos que acomparien redes de maestros investigadores,
lo més cercano son cursos electivos o rotativos en las licenciaturas, amodo de iemplo enlaLic.
En Ciencias Sociales con el curso de “pedagogia y saberes” se programa el seminario de

“pedagogia de la memoria”.

Junto con las Universidades esta la “Casa Museo de la Memoria” que tiene eventualmente
talleres de narrativas y memoria con maestros (en junio de este afo se realizé un taller que se

nombro “expedicion maestro”) en donde se escuchan sus experienciasy se intenta promover la
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formacion en este tema por parte de los profesores, pero no se llegan a consolidar procesos

permanentes y mucho menos de evaluacién, a propdsito de esto nos comenta una integrante del

equipo de pedagogia del museo:

Nosotros no podemos evidenciar eso, porgue Nosotros N0 acompanamaos procesos,
nuestros procesos son de unatarde, y pues de entregar un kit, entonces no sabemos
gue pasa después de eso, si hay veces quelos profesores vuel ven, y que su proyecto
en la escuela ya es configurar un temadel conflicto un espacio es el museo, esun
punto afavor, hablar de esos temas en el aula de clase, pero no es un proceso que

se acomparie, es algo mas volatil, pero no se sabe de alguin impacto.

Finalmente, otro asunto aresaltar seriala promocion desde la secretaria de educacion de
la formacién e investigacion tanto de maestros como de estudiantes sobre asuntos relacionados
al tema. Por un lado, en el 2019 se promovid un proyecto “Medellin abraza su historia” en las
instituciones educativas del municipio, en donde los maestros de ciencias sociales eran los
encargados de ensefiar € contenido de la cartilla que aborda € conflicto del narcotréfico en la
ciudad aproximadamente desde los 80’s. Por otro lado, en MOVA, evidentemente hay un apoyo
presupuestal desde e Municipio a la formacion de maestros, por hombrar algunos de €ellos

mencionamos dos:

Primero, por becas de maestria, en e Diagnostico del sector educativo (2018) e
municipio por medio de la Universidad de Medellin beca a los maestros en la maestria de
conflicto y paz, entre muchas otras lineas, pero tal y como se leerd a continuacién, algunos
maestros no tienen interés de hacer esa maestria, asunto que pone nuevamente en juego la

consolidacion y emergencia de un posible campo de estos estudios:

La secretaria de educacion nos regal 6, nos beco para estudiar conflicto y paz, vos
pensarias que todos los profesores de ciencias sociales que se postularon a esas
becas todos querian esa maestria, y no, se presentan es alamaestria en educacion,
no les interesa, bueno, pero este es un planteamiento completamente subjetivo, si,
yo lo que veo es que no les importa, de hecho, yo tengo comparieros de ciencias
sociales que € conflicto armado no les apetece ni siquiera conversar sobre eso, a
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mi me parece que no se esta ensefiando, que tenemos una grave falencia sobre eso,

la gente no estéa ensefiando |o que esta pasando y hay una situacion y es que la
memoriatiene sentido en tanto transforme el presente, de lo contrario lamemoria
no tiene sentido (Maestra investigadora 1, 2020).

Segundo, desde redes deinvestigacion o pedagdgicas, desde lared de maestrosy maestras
investigadores por lamemoriay la paz, entre sus diversas lineas de investigacion incluye ala de
memoria ala que pertenecen las dos maestras entrevistadas, sobre esto se puede decir:

Lesvoy acontar, € afo pasado, nosotros, haciendo parte de lared de maestros de
por lapaz en Medellin, somos pocos | os que hemos trabajado en tema de memoria,
porque esa red es grande, y |0 que hace esa red, es pensarse en temas en general,
pues, entonces, por decir algo, algunos trabgjan en temas de paz, en € corte
ambiental, otros trabajan en el corte de ciudadania, y asi. Entonces en memoria,
uhm hay conmigo por ahi unos tres o cuatro maestros que hemos trabagjado ese
tema en la red, emm, de pronto en otros contextos, habra otros que yo no los
conozco, entonces, esos tres o cuatro, fuimos invitados hacer parte de la red
nacional de la memoria histérica del centro nacional (Maestra investigadora 2,
2020).

Otraprofesoradice a respecto:

Mira, yo pertenezco ala Red de Memoria de maestros de aca de Medellin y uno
espera pues como que en lared haya pues como mucha produccion, realmente la
produccion que yo conozco es muy poduitay ahora estoy haciendo un curso con
el CNMH, pero con maestros de Antioquia y yo soy la unica de Medellin, por
gjemplo, realmente yo, pero esto es unavision pues siper subjetiva, yo creo quela
investigacion sobre como ensefiar |a historia reciente es muy poquita (Maestra
investigadora 1, 2020).

Por dichas razones en Medellin hace falta seguir construyendo espacios de consolidacion
del conocimiento alrededor delamemoria, lahistoriareciente y otros objetos del campo, al igual

gue promover lainvestigacion e interés de este campo en mas maestros de escuela, en parte que
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los investigadores leidos de Bogota digan que €l campo esta en consolidacion o emergencia se

debe a que alin falta mucho por hacer para, en este ambito, tener una comunidad consolidada que
aparte de construir conocimiento promueva habitos de lectura y critica entre sus miembros, un
reconocimiento y fortalecimiento a los espacios formativos de las nuevas generaciones que
pueden aportar en él, por ggemplo: semilleros de investigacion o las mismas redes de maestros.

A propdsito del aporte de los maestros a este campo en consolidacion, Medellin tiene un
potencial para desde sus redes de investigacion construir un espacio dentro del campo y aportar
con la produccion de conocimiento desde la escuela, son ellos los habilitados intel ectual mente
paradar |os debates sobre |a ensefianza de |a historiareciente en el contexto escolar, eincluso en
otras esferas de |0 educativo como en |os contextos no escolares, porgque pensar |os fendmenos
educativos como |o son laformacion, laevaluacion, lainstruccién, el aprendizaje, etc. no reducen
al maestro en funcién de la ensefianza y la escuela, los diferentes objetos de la pedagogia se

encuentran dispersos en todo e tejido social y cultural de una sociedad.

El Saber Escolar como aporte al campo dela Historia Reciente

Esta nocion no sale directamente del planteamiento del problema, pero se mira en tanto
sus posibilidades para contribuir a campo de la Historia Reciente, para esto es necesario conocer
un poco su desarrollo histérico. El saber y las disciplinas escolares se han abordado desde
diferentes perspectivas tedricas alo largo del tiempo y e espacio. Asi pues, es meritorio partir

con las formas en como diferentes paises y tradiciones de la educacion la han entendido:

En Francia se resaltan en latradicion dos grandes visiones, por un lado, desde laHistoria
de la Disciplina escolar, con Chervel A. (1990), se piensa que ese saber es una creacion propia
de laescuelaapartir de lo que hacen los maestros y la misma escuela con los saberes que llegan
del exterior, la cua los produce atendiendo y analizando a particularidades desde la cultura
escolar, de manera opuesta, Chevallard Y. (1997), distingue entre la division del conocimiento
cientifico y el conocimiento escolar, que posiciona la escuela como un espacio de reproduccion

de los conocimientos de la académica por medio de una transposicion que favorece a los
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estudiantes la comprension de esos conocimientos mas abstractos, en esta medida, € maestro

reproduce el saber y no lo crea, pero marcadiferenciaentre lo que seinvestigay |o que se ensefia

en e ambito escolar.

En e contexto anglosajon un gran referente es Goodson 1. (1991) desde la sociologia de
la educacion, quien explica que se da una seleccion cultural en donde | as disciplinas escolares se
amal gaman, explicala existencia de unos contenidosy disciplinas, por € emplo: reproduccién en
la escuela del estatus quo, también hace la distincién de que las materias escolares no derivan

necesariamente del conocimiento cientifico como fue & caso de la educaci6n ambiental.

Continuamente en América Latina, en particular en Colombia €l saber escolar viene
siendo problematizado de manera conexa, pero a su vez con diferentes matices dependiendo del
autor que se investigue. El Saber escolar desde Algjandro Alvarez (2015) se apoya desde la
tradicion del grupo de Historia de la practica pedagogica de Colombia, en donde la nocion de
Saber no esexclusivadelasciencias, estadispersaentodo el medio social y cultural detal manera
gue € conocimiento compondria una parte del saber que es mas amplio y flexible. Para poder
estudiar €l saber escolar se debe hacer uso del Saber Pedagdgico en perspectiva histérica, donde
no solo se lee en los libros sino en otros escenarios y literatura, como una herramienta
metodol 6gica paramirar documentos, en el profesor Algjandro €l saber escolar es unaderivacion
del saber pedagdgico, que se encuentra localizado en la escuela. Aquello que se configura como
decibley visible enlaescuela, en unos enunciados cuyos dominios de objeto, posiciones de sujeto
y conceptos, lo distinguen de otros que operan de otros saberes mas amplios, es decir, aquello

gue se produce en lainterioridad de la escuela.

Para |os propésitos de este trabajo se retoma el concepto de saberes historicos escolares

desde lo dicho por la profesora Maria Paula Gonzéles, la cua la concibe como:

[...] saberes especificos y situados en didogo con los saberes académicos, pero
también cercanos a los desafios de la divulgacion. Son saberes que combinan
conocimientos y valores. Donde confluyen herramientas intelectuales vy
emocionales. Donde dialogan y se combinan saberes de muy diversas

procedencias. Donde impactan variables temporales y contextuales. Donde se
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entreteje algo nuevo y singular en unatramaen laque participan objetivos, fuentes,

destinatarios, contextos de desenvolvimiento, formasy autores.

Pensar | os saberes escol ares como unacreacion cultural permite vislumbrar
a espacio escolar como espacio productivo y no meramente reproductivo tanto
como pensar el oficio docente como un espacio de autoria y experiencia. Esto
puede resultar un buen punto de partida para pensar la ensefianza de la historiay

laformacion docente (2017, p. 55).

De manera complementaria, desde esta perspectiva vale pensar en e maestro como
intelectual delapedagogia, un sujeto con deseos de conocer, como poseedor de un saber reflexivo
que definen sus relaciones con la cultura, las ciencias y la infancia, un proceso en que se abre
hacia otros saberes e instituciones (Echeverry A. et a., 1996).

En este sentido e Saber Escolar aborda todo aquello que los maestros ensefian en la
escuela, su propia experiencia, las construcciones con otros maestros, las reflexiones de sus
précticas pedagogicas, las decisiones que toman para seleccionar, enfatizar, omitir un contenido
en particular y una fuente tedrica de apoyo ya sea de textos escolares, documentos ministeriales,
libros, entre otros. Parael caso dela historiareciente en laescuela, setrata de pensar en € saber
creado por los maestros desde todas estas conjunciones mencionadas: en e caso de la maestra
investigadora 1, constituy6 un semillero de investigacion que pretende generar accionares para
las préacticas de paz, un punto en donde coincide con la maestra investigadora 2 desde la
construccién de la catedra de paz en su institucion educativa, que pretende mostrarle a sus
estudiantes otras rutas de solucion de conflictos, € Unico camino no es la guerra armada.
Continuamente, otro saber reconocible en que ambas coinciden es que, desde sus experiencias
investigativas abordadas, dan cuenta de que a nivel de politicas publicas no se le da lugar a
escuchar las voces de los nifios en € conflicto armado, y enfatizan en la importancia de partir

desde la experienciay relatos de ellos parala ensefianza de la historiareciente.

Se haleido que las fuentes documental es que usan las maestras paraformarse asi mismas
son tanto del campo de la pedagogia como historiograficasy de politicas publicas sobre el tema,
van directamente alos autores que hablan de los conceptos articuladores, problemas, debates de
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la historia reciente y su ensefianza tanto a nivel nacional como internacional. Se hace explicito

en el caso de la maestra investigadora 1 que ensefia desde |os autores del campo leidos y las
experiencias y relatos construidos pero no desde los textos escolares por su “vision sesgada” a la
ideol ogia de derecha, por otro lado muchos de | os conteni dos de ensefianza parten delosintereses
y experiencias de los nifios, de alli que la maestra investigadora 2 exponga que el tema de “los
asesinatos de lideres sociales” se agrego al curso de catedra de paz por interrogantes de los nifios
por saber del tema, y otras razones para la seleccion de contenidos se relacionan el caracter
geografico e histérico de donde ensefian, asi esta misma maestra ensefia el conflicto que hay en

Medellin con € narcotréfico.

Se ha llegado incluso a inspeccionar los métodos y metodologias para enseflar estas
nociones y contenidos como relatos y narrativas, alcanzando una de ellas a construir con sus
estudiantes sus propios relatos de la guerra, porque ese recuerdo “en limpio” de los nifios influye
mucho al momento se mostrarselo en e acto educativo a otros estudiantes ya que siempre puede

ser modificado por terceros si se buscan en otros lugares y por el mismo tiempo.

Esta relacion entre teoria y metodol ogia conlleva pensar |a problematizacion en torno a
como ensefiar historia reciente desde las narrativas y relatos personal es, demuestran que se debe
partir delaexperiencia, debe construirse un ambiente de confianza posibilitador paratratar temas
gue conmocionan alas personas, luego esto se relaciona con autores tedricos que ayuden a leer
e interpretar ese presente y pasado cercano de manera més clara'y con significado, ademés se
hace uso de otras estrategias como: la investigacion, € teatro, presentacion de ponencias en
congresos, peliculas, jornadas conmemorativas, museos, construccion de narrativas

audiovisuales, €etc.

El como ensefiar [leva consigo una problematizacion caracteristica de los profesores y es
sobre latransmision, como se comento anteriormente, hay una reconceptualizacion de lanocion,
ahora esa forma de ensefiar 1a historia reciente debe ir atada a la transmision de sensaciones,
sentimientos que generan efectos en los estudiantes que los movilicen a actuar diferente de una
manera éticay politica, y por estarazon es que se piensa que la ensefianza de |a historia reciente

tiene un uso o dimensién estética, vital paralaformacién de sujetos politicos.

CEDE 11



777 UNIVERSIDAD
4 DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Conclusiones

1. Los saberes creados por |0s maestros sobre la ensefianza de la historiareciente si pueden
ser considerados como un aporte al campo de la historia reciente del pais, porque
contribuyen al estudio de un objeto pedagdgico, didactico e historiogréfico como lo esla
ensefianza, latransmision y la historia reciente. Saberes que son construidos en contexto
y campo, haciendo que las experiencias construidas por ellosy |os estudiantes sean bases
importantes para la creacion de mas conocimientos cientificos y de politicas publicas en
educacion y memoria.

2. En € contexto colombiano estd emergiendo un posible campo de |la historia reciente, hay
una naciente comunidad académica, localizada principalmente en Bogot4, del resto de
ciudades como es €l caso de Medellin, existe potencia parairse desarrollando, para ello
se deben fortalecer los espacios de investigacion de maestros como redes, semilleros,
grupos de investigacion. Por otro lado, se debe incentivar a que se investigue por una
linea en historia, memoria y ensefianza de la historia reciente y que se promuevan
espacios de encuentro y circulacion del conocimiento que sean visibles y que no
necesariamente sean revistas indexadas como congresos, encuentros interinstitucionales
con publicacién de las memorias, publicacion de experiencias y otros tipos de formatos

de escritura de los saberes de los maestros.

3. El contexto de la ensefianza de la historia reciente en Colombia se diferencia de otros
paises de este lado del mundo precisamente por ese caréacter de continuidad que tiene €
conflicto interno, esto mismo dificultael encuentro de trabajos de investigacion por parte
de maestros de escuel a acerca de sus experiencias, desde sus perspectivasy la posibilidad
gue e desarrollo de este saber escolar aporta ala consolidacién de la historia reciente en
el contexto colombiano para poder transmitir, tocar alos jovenes, fomentar el desarrollo
de un pensamiento critico y desnaturalizar la violencia. En fin, la necesidad de la
ensefianza de la historia reciente dentro de la escuela es muy importante en el sentido que
permite unarelacion intergeneracional del pasado cercano de los hechos traumaticosy s

Se quiere generar procesos de paz es necesario conectar estos temas desde la escuela,
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maestro y de los aumnos, en general, todos los actores dentro de la escuela deben

conectarse a ese pasado problematico.

4. La ensefianza de la historia reciente en Colombia debe abordarse desde una cuestion
epistemol 6gica de una manera interdisciplinaria en las ciencias sociales que permitan
problematizar 10s objetos que tienen en comun con € conflicto armado internoy e pasado
cercano para poder hacer ensefiable |os objetosy conceptos que se encuentran dentro del

campo en emergencia de la historia reciente.

5. Losespacios de memoria que se encuentran en contextos no escol ares pueden ser usados
para la transmision de la memoria y se pueden conectar con los espacios de educacién
formal, es decir, permite un acercamiento mas experiencial, ya que el maestro en sus
estrategias didacticas deberia poder conectarse a territorio, conocerlosy utilizarlos como
parte de la ensefianza de |a historia reciente y son precisamente estos lugares como los
museos de memoria, € saén del nunca més, e CNMH, los informes del Basta ya, €
Centro de Memoria Paz y Reconciliacion y € acceso a la informacion que podemos
obtener de cada uno de ellos como el libro “Desde el Salon del Nunca Mas, Croénicas de
desplazamiento, desaparicion y muerte, Granada, Antioquia 1995-2005” de Hugo
Tamayo, El libro “Paisgjes inadvertidos, Miradas de la Guerra en Bogota” obsequio que
selesdio alasinvestigadoras en € Centro de Memoria Paz y Reconciliacién en Bogota
junto con otros mas que relatan el conflicto interno del pais, la Cartilla de Herramientas
metodol 6gi cas para dinamizar lapaz, laverdad y reconciliacion de la corporacion region
centrada en € oriente antioquefio y que se les dio como obsequio alas investigadoras en
el municipio de San Carlos, entre otros muchos que se pueden encontrar en estos lugares
de memoria, |0 que permite ese acercamiento alarealidad del pais, en consecuencia, €
maestro no se debe desconectar de estarealidad socia y de estariqueza que se encuentran
en los lugares de memoria, es por esto que los contextos escolares y no escolares deben

estar constantemente en relacion con la ensefianza de |a historia reciente.
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Recomendaciones

1. Es menester para la construccion de politicas publicas en educacion y memoria o
cualquier plan o programa educativo en relacion con la ensefianza de la historiay la
memoria del pais que se consulte el conocimiento investigado por |os maestros de
escuel a, son ellos quienes més conocen el contexto en el que dichas politicas se van
a ensefiar, ademés de ser 10s intelectuales idoneos para la reflexion de objetos de
estudio relacionados a la pedagogia.
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