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Resumen

La comprensién como construccion de sentidos y significados se logra en la interaccion
entre el lector, el texto y el contexto; esta comprension se presenta en los niveles literal, inferencial
y critico que les posibilitan a las nifias y los nifios combinar su experiencia, saber y capacidades
para interpretar el mundo que los rodea. Asi, esta investigacion, mediante una etnografia escolar
movilizada a través de la observacién participante, talleres y entrevistas semiestructuradas, en la
basqueda de comprender los procesos de lectura inferencial y critica de textos multimodales en los
estudiantes de grado primero, halla que la multimodalidad amplia las posibilidades de
interpretacion de estos lectores, en tanto pone a su disposicion diversos modos que apoyan sus
procesos de comprension inferencial y critica; las nifias y los nifios, ademas, sustentan dichas
comprensiones desde su legado cultural, saberes previos, experiencias e intereses y no solo lo hacen
desde la tipologia narrativa (predilecta en el contexto escolar), sino desde la variedad textual

existente en sus entornos.

Palabras clave: comprension lectora, niveles de comprension, textos multimodales, variedad

textual.



COMPRENSION INFERENCIAL Y CRITICA DE TEXTOS MULTIMODALES 8

Abstract

Understanding as a construction of senses and meanings is achieved in the interaction
between the reader, the text and the context; This understanding is presented at the literal,
inferential and critical levels that allow girls and boys to combine their experience, knowledge and
abilities to interpret the world around them. Thus, this research, through a school ethnography
mobilized through participant observation, workshops and semi-structured interviews, in the search
to understand the processes of inferential and critical reading of multimodal texts in first grade
students, finds that multimodality broadens the possibilities of interpretation for these readers, as
it puts at their disposal various modes that support their processes of inferential and critical
understanding; girls and boys, in addition, support these understandings from their cultural legacy,
previous knowledge, experiences and interests and not only from the narrative typology (favorite

in the school context), but from the textual variety existing in their environments.

Keywords: reading comprehension, comprehension levels, multimodal texts, textual variety.
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1 Planteamiento del problema

Las practicas de ensefianza en el grado primero suelen privilegiar la comprension literal de
textos en cddigo escrito, sin embargo, la experiencia de leer no se reduce a una interpretacion de
este orden. Por tal motivo se busca, desde esta investigacion, complejizar la significacion de lo que
es leer en el contexto en que se desarrolla este ejercicio. El proceso de lectura, que no solo se da en
la escuela, sino incluso antes de llegar a ella, en el entorno familiar y social, trasciende la literalidad
y el abordaje de un solo tipo de texto como lo es el escrito analdgico. Por esto, nos proponemos
explorar formas posibles de potenciar la lectura, ampliando la oferta de los textos presentados en
el contexto escolar, en dicho grado, a las nifias y los nifios desde la multimodalidad y buscando, en
su interaccion, la manera en que influyen dichos textos en el desarrollo de su comprension
inferencial y critica.

En las dinamicas de la realidad institucional vividas desde los procesos de lectura en el aula
de grado primero, se evidencia como los estudiantes desde muy temprana edad, partiendo de las
diferentes lecturas que realizan, presentan posiciones de tipo inferencial, formulando conjeturas e
hipétesis y sacando conclusiones de lo leido; y de tipo critico, en tanto emiten juicios y opiniones
fundamentadas en las lecturas y sus propias experiencias. El desarrollo de estas habilidades suele
pensarse poco en la escuela para grado primero (pues son las de tipo literal las que sobresalen en
dicho grado), y aunque estas no se propongan en las clases, las nifias y los nifios logran demostrar,
en sus conversaciones sobre lo leido o en sus comentarios de retroalimentacion, el nivel inferencial
y critico que alcanzan al sumar a lo leido sus saberes y experiencias previas. Desde la propuesta
del desarrollo de habilidades en el marco de estos niveles, ubicamos nuestra investigacion como
precisa y oportuna debido a que, en su ejecucion, seran tomadas en cuenta desde una perspectiva
de comprension lectora de textos multimodales que supere lo literal en nifias y nifios del primer

grado de la primaria.
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2 Justificacion

2.1 Exploracién desde la experiencia docente

Dando paso a la justificacion de este problema queremos plantear, en primera instancia, lo
vivido y hallado desde nuestra experiencia docente como fuente de inspiracion fundamental en
dicha investigacion. Somos docentes en ejercicio hace un poco mas de 15 afios, hemos
desempefiado nuestra practica educativa con estudiantes entre 5 y 8 afios de edad en los grados de
transicion a tercero y siempre ha llamado nuestra atencion el importante y hermoso proceso de
adquisicion de la lengua escrita en las nifias y los nifios, proceso que ha sido pensado y abordado
por muchos académicos desde diferentes ambitos y que, como maestras de grados iniciales de la
basica primaria, hemos rastreado desde nuestro quehacer pedagdgico en busca de respuestas a los
nuevos retos frente al acompafiamiento en esta etapa inicial de la lectura y la escritura para que
responda de manera efectiva a las necesidades de los estudiantes en su contexto real. En dicho
rastreo hemos coincidido en el hallazgo de que la mayoria de estrategias implementadas en grado
primero para el desarrollo de las habilidades de lectura estan encaminadas a potenciar la
comprension favoreciendo el nivel literal, minimizando asi la importancia del nivel inferencial y
en mayor medida del nivel critico.

Ademas, hemos encontrado que las nifias y los nifios tienen formas particulares de aprender,
formas que han experimentado cambios significativos en la medida en que sus contextos también
se han resignificado. Es importante resaltar aqui, tal como lo hace Jaramillo (2007), que la nifiez
aprende en todo lugar y en todo momento, pues los nifios en cada situacion viven una experiencia
educativa. Es asi como la familia, que es el contexto real mas cercano de los infantes, y la escuela,
ambas como agentes socializadores, acomparian a las nifias y los nifios en su proceso de aprendizaje
y, de manera particular (porque es el tema que nos convoca), en el aprendizaje de la lectura como
practica social.

La lectura como construccion social ha presentado diversas transformaciones a lo largo del
tiempo, las nifias y los nifios se relacionan con esta practica, algunos de manera mas directa y otros
no, dependiendo de las posibilidades ofrecidas por su entorno familiar. Con lo que si cuentan los
unos y los otros, es con el modelo de lectura como préactica social, que se les presenta de manera
digital mediante los dispositivos tecnoldgicos como la television, el celular, la tableta, el

computador, que ganan cada vez mas espacio e interés en los hogares y en la comunidad; y en
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forma fisica, a través de diferentes portadores de texto existentes en su ambiente cotidiano, tales
como afiches, libros, periddicos, vallas publicitarias, entre otros. Asi, es como la infancia actual
estd rodeada cada vez mas de las practicas de lectura, pero no solo en su forma analdgica, sino en
su modo digital (este ultimo en menor medida en la escuela) que, como sostiene Cassany (2000),
integra nuevos tipos de lenguajes y formatos, nuevas maneras de comunicacién, por ejemplo, los
mensajes de texto, el correo electronico, las redes sociales, los diversos chats, notas de voz, videos,
videollamadas, infografias, entre otros. Aqui es donde entra en juego la multimodalidad, los textos
multimodales, que si bien se conoce hacen parte del proceso de lectura de los estudiantes de grado
primero, dentro y fuera del aula, se hace importante investigar y comprender cudl es el aporte de
este tipo de textos al nivel de comprensién inferencial y critica de las nifias y los nifios de dicho

grado.

2.2 Lineamientos curriculares y estandares de lengua castellana

En el contexto escolar se ha intentado de diversas maneras mejorar el proceso de
comprensidn lectora de los estudiantes de basica primaria, dada la importancia de esta para el buen
desempefio académico y social de las nifias y nifios en las diferentes instituciones educativas del
pais. El Ministerio de Educacion Nacional (MEN), refiere en su documento Estandares basicos de
competencias del lenguaje que “la comprension tiene que ver con la biisqueda y reconstruccion del
significado y sentido que implica cualquier manifestacion lingiiistica” (2006, p. 21); lo cual nos
indica que para comprender, cada sujeto da significado y sentido a lo que lee, ve y escucha. Asi
mismo, los Lineamientos curriculares de Lengua Castellana establecidos también por el MEN
(1998), sefialan que la lectura es un proceso de construccion de significados a partir de la
interaccion entre el texto, el contexto y el lector, y la comprension como un proceso de interaccion
en el cual el lector debe construir una representacion organizada y coherente del contenido del
texto, aclarando que la comprension linglistica no se restringe solo a textos orales o escritos sino
que se lee y se comprende todo tipo de sistemas signicos.

Los estandares se encuentran organizados por grupos de grados, en el grupo de primero a
tercero, en el factor de comprension e interpretacion textual, que debe ser logrado por el estudiante
al finalizar grado tercero, menciona el enunciado identificador que nos compete: comprendo textos
que tienen diferentes formatos y finalidades, para lo cual el estudiante debe cumplir los siguientes

subprocesos: leer diferentes clases de textos, reconocer su funcién social; identificar su silueta y
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formato, ademas del proposito comunicativo y la idea global; elaborar hipotesis acerca de su
sentido antes y durante el proceso de lectura, construir resimenes y esquemas que den cuenta de
dicho sentido y por ultimo, compararlos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones. Si
bien estos subprocesos son evaluados al llegar a grado tercero, pueden y deben ser abordados desde
el grado primero, a fin de ser potenciados desde que las nifias y los nifios van adquiriendo el

aprendizaje de la lectura y la escritura.

2.3 Derechos basicos de aprendizaje, Lengua Castellana

En la misma linea de las directrices educativas dadas por el MEN (2016), se hallan los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), presentados como “un conjunto de aprendizajes
estructurantes que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de educacion escolar,
desde transicion hasta once” (p. 5) y en cada una de las areas del saber. Estos son un grupo de
aprendizajes que esbozan los elementos para la creacion de rutas de ensefianza que dan paso a la
adquisicion de saberes significativos en los estudiantes. En la revision de los DBA correspondientes
al area de Lengua Castellana (segunda version) en el nivel inicial de la basica primaria, grados de
primero a tercero, y con miras a nuestra propuesta investigativa, especificamente lo relacionado a
la comprensién inferencial y critica de los textos, se encuentra que los derechos basicos referidos
al aprendizaje o fortalecimiento del proceso lector en el grado primero, estan dirigidos a la
interpretacion de textos mencionando de manera implicita el nivel inferencial en la comprensién,
por ejemplo, el DBA nimero 4 indica que los estudiantes deben interpretar textos literarios como
parte de su iniciacién en la comprensién de textos y el DBA numero 6 propone interpretar diversos
textos a partir de la lectura de palabras sencillas y de las imagenes que contienen.

Por su parte, los DBA del grado segundo manifiestan, mas explicitamente en sus evidencias
de aprendizaje, un nivel de comprension inferencial: el nimero 4 sefiala que las nifias y los nifios
deben comprender diversos textos literarios a partir de sus propias vivencias, esto evidenciado en
la elaboracion de hipdtesis predictivas del contenido de textos literarios; y el nimero 6, muestra
que los estudiantes deben predecir y analizar los contenidos y estructuras de diversos tipos de texto,
a partir de sus conocimientos previos, esto demostrado desde la comprension del tema global de
los textos que leen y desde la respuesta a preguntas sobre lo que en ellos aparece y no aparece

escrito.
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Solo hasta el grado tercero se evidencia un DBA relacionado con la comprension lectora en
un nivel inferencial y critico también; es este el nimero 6, que plantea interpretar el contenido y la
estructura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico; como evidencia del
aprendizaje sugiere que el estudiante sepa ubicar el contenido de un texto en relaciéon con la
situacion comunicativa en que se presenta, utilizar el contexto para inferir informacién y
discriminar los temas principales de un texto de los menos relevantes.

Asi, se encuentra que en el proceso de lectura planteado desde los DBA, se presenta un
desarrollo de la comprension iniciando en el nivel literal y muy someramente en el nivel inferencial
en el grado primero; luego en el grado segundo se da un fortalecimiento a este Gltimo, dando paso

al nivel critico de comprension en el ultimo grado de este primer ciclo, es decir, grado tercero.

2.4 Resultados pruebas externas

Este proyecto de investigacion esta basado en la inquietud sobre cémo son los procesos de
lectura inferencial y critica de textos multimodales en las nifias y los nifios de grado primero, por
lo que se hace necesario contemplar la viabilidad de desarrollar, no solo el nivel literal, sino el nivel
critico inferencial desde la base de la bésica primaria, es decir, primer grado. Identificamos desde
nuestra experiencia como maestras, entre otros elementos, la coherencia que debe existir entre la
practica pedagdgica referida al proceso de lectura y la evaluacidn externa; pues los estudiantes, al
terminar su ciclo de 1° a 3°, presentan evaluaciones externas en Lenguaje (Saber 3°, Evaluar para
Avanzar) que no solo valoran, en su proceso de comprension de lectura, el nivel literal, sino que
tienen en cuenta, ademas, su saber critico e inferencial. Es por ello que, para contextualizar la
realidad frente al desarrollo de las habilidades de lectura de los estudiantes evidenciada en los
resultados de las pruebas aplicadas a la Institucion Educativa Pedro Estrada del municipio de Itagiii,
nos hemos dado a la tarea de analizar los resultados de pruebas externas con relacion al nivel
inferencial y critico.

Las Pruebas Saber, realizadas por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion
Superior (ICFES) y promovidas por el MEN, son aplicadas a los estudiantes de grados tercero,
quinto, noveno y once. Nos detendremos a estudiar los resultados de las Gltimas pruebas aplicadas
en los grados tercero y quinto en el area de lenguaje, de la IE participante de esta investigacion. El
comparativo de los resultados de las pruebas del afio 2016 - 2017, por niveles de desempefio, en
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dichos grados y en esta area, que evaltan la competencia comunicativa en dos procesos: lector y

escritor, presenta que los aprendizajes débiles a nivel institucional relacionados con la lectura son:

En el proceso lector grado tercero:

* E1 66% de los estudiantes NO identifica la estructura explicita del texto (silueta textual).
* E159% de los estudiantes NO identifica la estructura implicita del texto.

* E1 58% de los estudiantes NO reconoce elementos implicitos de la situaciéon comunicativa
del texto.

En el proceso lector grado quinto:

* El 67.7% de los estudiantes NO evaltia informacion explicita o implicita de la situacion
de comunicacion.

* El 57.5% de los estudiantes NO recupera informacion implicita en el contenido del texto.
* E1 51% de los estudiantes NO relacionan textos y moviliza saberes previos para ampliar

referentes y contenidos ideologicos.

Lo anterior evidencia con claridad lo que se viene planteando como necesidad sentida en
los estudiantes desde grado primero en la IE participante, con quienes resulta apremiante una
transformacion en las estrategias de ensefianza de lectura, que permita potenciar y superar la etapa
literal, orientandolos en el desarrollo de la competencia inferencial y critica, posibilitdndoles el
fortalecimiento de su competencia comunicativa; esta orientacion debe impactar desde la base hasta
Ilegar a los grados superiores de la IE, que si bien mejoraron en la competencia critico inferencial
en las pruebas SABER 11° 2019, siguen presentando una marcada debilidad en dicha competencia.

Al lograr la consolidacion de los niveles de comprension lectora en los estudiantes a lo largo
de su proceso escolar y su desempefio personal, obtendran las habilidades necesarias que les
permitiran beneficiarse de unos mejores niveles de lectura para la comprensién y aprehensién del
mundo.

Es asi, como nuestra propuesta investigativa le apuesta a encontrar y entender fundamentos
sobre la comprension lectora inferencial y critica de textos multimodales en el grado primero; si
bien estos niveles de comprension no se privilegian en dicho grado (situacién evidenciada desde
los mismos lineamientos dados por el MEN en relacién con la lectura en los primeros grados de la

basica primaria), evidenciamos desde nuestra experiencia docente acompafiando las etapas
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iniciales de la lengua escrita, que las nifias y los nifios en el proceso de adquisicion de la lectura no
solo interpretan imégenes y luego textos escritos, sino que desde el inicio de dicho proceso se
relacionan con diferentes tipos de textos e infieren y asumen una posicién critica frente a lo leido;
esto, mas los resultados de las pruebas externas que, como se manifestd ya, evidencian el bajo
desempefio de los estudiantes en el nivel de comprension inferencial y critico, mas el apoyo de la
multimodalidad de los textos que rodean a las nifias y los nifios en la época actual, son los elementos
que movilizan nuestro deseo de saber sobre como son los procesos de comprension critica e

inferencial de textos multimodales en los estudiantes del grado primero.
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3 Antecedentes investigativos

Como todo ejercicio investigativo que busca abrirse campo dentro de lo no pensado, de lo
inédito, este se abre paso a partir de un rastreo de antecedentes sobre la comprension de lectura
inferencial y critica de los estudiantes de grado primero a partir de textos multimodales. Asi, se
inicia una exploracion de diferentes investigaciones, tanto nacionales como internacionales, que
puedan aportar a la nuestra desde las diferentes categorias que conforman nuestro ya mencionado
tema de interés y que nos permitan vislumbrar elementos tedricos, practicos y metodoldgicos en
términos de semejanzas y distanciamientos frente a esta investigacion.

Propendiendo por una busqueda confiable y valida de dicha informacion, acudimos a bases
de datos como Dialnet, Scielo, Redalyc, Google Académico y repositorios de universidades,
empleando palabras clave como “comprension lectora inferencial y critica de estudiantes de grado
primero desde los textos multimodales”, “proceso de lectura en nifios de grado primero apoyado
en la multimodalidad”, “influencia de textos multimodales en la comprension de lectura de los
nifios y nifias en grados iniciales”. Entre las muchas investigaciones halladas, llevadas a cabo en
los ultimos 11 afios (2009-2020), seleccionamos aquellas que se acercaran mas a nuestras
categorias de comprensién lectora inferencial y critica y multimodalidad; excluimos, entre otras,
las que desarrollaban trabajos solo desde el proceso de escritura y las que abordaban poblaciones

muy lejanas a la nuestra como estudiantes de secundaria o de universidad.

3.1 Investigaciones internacionales

En el ambito internacional, encontramos seis investigaciones. En orden cronoldgico
descendente ubicamos la investigacion chilena de Farias y Araya (2014), que lleva por nombre
Alfabetizacion visual critica y educacion en lengua materna: estrategias metacognitivas en la
comprension lectora de textos multimodales. En ella, los autores esbozan un programa de
alfabetizacion visual critica, para la educacion en lenguas. Para esto exponen un analisis de un texto
multimodal, con dos modelos semiéticos diferentes, en primer lugar, el de Magarifios Peirce y en
el segundo el de Kress, Leite Garcia y Van Leeuwen, para luego evaluar sus posibilidades de
exploracion en procesos de significacion. Ellos hablan de las dificultades que posee la lectura de
imagenes y que hoy es un reto para los docentes de lenguas, sean estas la materna, extranjera o
indigena. Refieren la nueva alfabetizacidn post tipogréafica, con todos sus elementos y retos, para
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la cual se hace necesario la implementacion de las TIC, situacion que muestra claramente el retraso
existente entre la integracion de los textos multimodales, al sistema educativo. Concluyen que las
estrategias de alfabetizacion visual estan motivadas por la reflexion critica sobre el poder de los
textos multimodales, el desarrollo de la conciencia como productores y lectores de textos y como
participantes activos de la comunicacion.

Las dos siguientes investigaciones son llevadas a cabo en México. Una desarrollada por
Gonzélez (2013), titulada Alfabetizacion multimodal: usos y posibilidades, en la que el autor
presenta una revision tedrica del concepto de alfabetizacion multimodal, y dentro de esta, los
diferentes procesos, estrategias y recursos que los nifios y nifias logran desarrollar al aprender a
producir e interpretar textos significativos desde la multimodalidad. Ademas, plantea como las
maltiples transformaciones que ha tenido la alfabetizacion inicial desde las TIC y los avances
tecnoldgicos desafian la vision del texto como algo fijo. Plantea la necesidad de ver y entender el
salon de clase como un espacio multimodal en el cual se dan los procesos de ensefianza y
aprendizaje permeados, justo, por la multimodalidad. Sostiene que el significado del lenguaje, en
lo que concierne a leer y a escribir, ha cambiado en el paradigma de las nuevas alfabetizaciones.

Asi, esta investigacion aporta a la nuestra, elementos muy valiosos sobre el papel de la
multimodalidad en la alfabetizacién inicial de las nifias y nifios. Aborda la importancia del papel
que juega el maestro en el uso de los textos multimodales en el aula y en el uso de los diferentes
recursos semidticos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura. Los
alcances en general de esta investigacion nos suman a nuestro ejercicio en tanto presentan la
concepcion de multimodalidad desde las nuevas formas de alfabetizacion que ven “en las imagenes,
los gestos, la masica, los movimientos, la animacion y otros modos de representacion, formas
diferentes de plasmar y acceder al conocimiento” (Gonzélez, 2013, p. 93) dando paso a nuevas
formas multimodales de ensefiar la lectura y la escritura en los contextos escolares. También
contribuye en tanto concluye que la comprension de lectura de las nifias y los nifios desde la
multimodalidad requiere el desarrollo de habilidades de pensamiento que estimulen su capacidad
para generar preguntas criticas y reitera la necesidad de despertar el interés de ellos hacia la lectura
y la escritura teniendo claro que son procesos que trascienden la codificacion y decodificacion de
las letras.

La otra investigacion mexicana es la de Rojas (2013), titulada La lectura de textos

multimodales en el contexto de proyectos de aprendizaje en la Escuela Primaria. Esta se centra en
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las précticas de lectura de textos multimodales, con el interés de comprenderlas en las aulas de
clase de educacion primaria, desde la perspectiva de proyectos de aprendizaje. Esta investigacion
revisa qué es leer, la triple dimension de la lectura (literal, inferencial y critica) y al igual que
Gonzalez (2013) se ocupa del papel que juega el docente en este proceso, de este modo se ocupa
también de las nuevas habilidades que deben tener hoy en dia los lectores para comprender e
interpretar los textos, que en la actualidad contienen gran cantidad de graficas e imagenes con
mensajes ocultos. Este arduo proceso investigativo alude a conclusiones importantes segin los
objetivos planteados, tales como: los docentes no se encuentran capacitados para el cambio
requerido en las préacticas escolares, por lo tanto, los cambios se relacionan mas con los hombres
que con las verdaderas nuevas practicas educativas. Este ejercicio investigativo contribuye al
nuestro en tanto se ocupa de integrar los textos multimodales en las practicas de lectura en el aula,
aporta también a la construccion del marco de referencia conceptual ya que da cuenta de los
principales conceptos e ideas que han surgido en el campo del aprendizaje de la lectura en la
educacion basica, asi mismo del concepto de texto multimodal y sus implicaciones didacticas.
Ademas, da una valiosa reflexion sobre el proceso de lectura desde la perspectiva de los profesores
y desde las practicas de lectura en las aulas.

Entre las otras investigaciones halladas en el extranjero, se encuentra en Chile una realizada
por Gonzalez et al., (2013), denominada Leer para aprender a partir de textos multimodales: los
materiales escolares como mediadores semiéticos, la cual refiere un analisis documental que
explora la caracterizacion de la lectura necesaria para la ensefianza de una unidad de contenido de
Ciencias Sociales utilizado en 4° afio basico en colegios subvencionados chilenos, abordando los
textos desde la perspectiva de la semiotica social. Las herramientas utilizadas para el analisis
multimodal del discurso de los textos corresponden a los géneros curriculares, potencial
epistemoldgico y la intersemiosis. Se encuentra la necesidad de hacer este analisis debido a que las
posibilidades de ensefianza que ofrecen los textos escolares se han ido modificando en las Gltimas
décadas, ya que los avances tecnoldgicos han impactado en la inclusion de diversos recursos para
representar los contenidos curriculares. Esta investigacion contribuye a la nuestra desde una mirada
teodrica que se ocupa de explicar en qué consiste la multimodalidad de los textos que se abordan
para ensefiar a los estudiantes en clase.

Ademas, en Peru localizamos un trabajo investigativo abordado por Mifiano et al., (2011),

nombrado EIl valor didactico del software educativo y de las actividades interactivas en el
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desarrollo de los niveles de comprension lectora en Educacion Primaria, este busca mostrar que,
utilizando el software educativo Clic 3.0 y desarrollando en él actividades interactivas orientadas
a la comprension lectora, tiene un valor didactico que puede mejorar los niveles: literal, inferencial
y critico de los estudiantes del grado 5° de la institucion educativa N° 80014 de Trujillo. Esta
investigacion se plantea luego de un sistematico trabajo de observacion que determiné la carencia
de habitos de lectura en los estudiantes de los Gltimos grados de educacién primaria, situacion que
constituye un serio obstaculo para desarrollar la competencia lectora; ademas, hoy en dia los
estudiantes necesitan aprender a utilizar correctamente la tecnologia que esta a su disposicién. Este
proceso investigativo nos aporta porque se ocupa de la comprension lectora en los niveles literal,
inferencial y critico.

Finalizando el rastreo de las investigaciones internacionales, localizamos a Bearne (2009),
con su articulo llamado Multimodaliaty, literacy and texts: Developing a discourse
(Multimodalidad, alfabetizacion y textos: Desarrollando un discurso). En este, el investigador
evidencia un anélisis documental realizado para describir textos multimodales propuestos por los
estudiantes. Se muestran tres ejemplos; el primero es un texto realizado en Power Point disefiado
por nifios con edades entre 7 y 8 afios, en el cual incluye diferentes efectos de sonido e imagenes.
El segundo, es una narrativa hablada, para su desarrollo se proyecta a un grupo de nifios de 7 afios
de edad, utilizando un DVD, la historia titulada El soldadito de hojalata, se proyecta varias veces
para que los estudiantes observen con detalle los gestos y el lenguaje utilizados por el narrador,
con el fin de que por grupos los nifios volvieran a contar la historia, cada uno encargado de una
parte de ella, para reconstruirla. EI ultimo, es una presentacion de imagenes del autor Anthony
Browne, que una maestra realiza a sus estudiantes de 6 y 7 afios de edad, esta sigue una secuencia
I6gica para que los estudiantes puedan predecir la historia. Los ejemplos analizados provienen de
proyectos disefiados para fomentar la produccion de textos multimodales en los nifios. Este analisis
resalta la importancia del papel del docente en el uso de los recursos semioticos en diferentes modos
y medios para poder aprovechar las posibilidades que ofrece la variedad textual y asi lograr que los

estudiantes produzcan textos con sentido.
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3.2 Investigaciones nacionales

Dentro de las investigaciones nacionales encontramos nueve, entre las cuales destacamos a
Mendoza (2019) con su investigacion de caracter hermenéutico titulada Los procesos de
comprension lectora e interpretacion critica de textos en el grado tercero de basica primaria de
la Institucion Educativa Manuel Elkin Patarroyo de Sabanalarga Casanare. Esta erige una
revision a los procesos de comprension e interpretacion critica de textos en los estudiantes de tercer
grado, dado que es alli, donde segun la autora, se evidencian los procesos desarrollados en el primer
ciclo de escolaridad de la Basica primaria. Esta tesis se construye a partir de tres momentos
denominados como la prefiguracion, la configuracién y la refiguracion. El primero lo plantea como
la lectura del contexto y caracterizacion del mismo, en el segundo despliega los niveles de
comprension literal, inferencial y critico abordando la importancia del desarrollo de la lectura
critica desde los primeros afios de escolaridad y en el tercero presenta una propuesta para
desarrollar procesos de comprension lectora e interpretacion critica, a través de la interaccion de
los estudiantes de grado tercero con diferentes tipos de texto. En sus resultados, desde lo que nos
compete, se observa un avance en los tres niveles de comprensién, sin embargo, evidencia que es
necesario profundizar el trabajo en el nivel inferencial y critico, pues a pesar que hubo progresos
significativos, an se identifica un gran porcentaje de fallas en estos dos niveles.

Asimismo, abordamos a Ledn y Gonzalez (2018) con su trabajo Desarrollo de
competencias para la comprension lectora mediado por las nuevas tecnologias, en estudiantes de
grado segundo. Las autoras plantean una bisqueda de estrategias que permitan el desarrollo de las
habilidades en lectura critica de los estudiantes de la Institucion Educativa Playa Rica, municipio
de Palocabildo del departamento del Tolima. Como elemento fundamental para el mejoramiento
buscado, se remiten a la incorporacion de las nuevas tecnologias; inician con una prueba
diagnostica, después intervienen con herramientas construidas para trabajar la lectura a partir de
las estrategias del antes, el durante y el después y presentan las bondades, de dicha incorporacion
al trabajo con nifias y nifios del grado segundo, quienes sienten una especial motivacion hacia el
uso de las TIC, las cuales potencian su proceso de lecto-escritura y posibilitan el fortalecimiento
de su comprension inferencial, lo cual se articula a nuestro interés investigativo.

Por otra parte, la investigacion Textos Multimodales, multiples estrategias de
comprension, elaborada en Bogota por Torres (2018), aporta a la nuestra, en la categoria de textos

multimodales y comprension de lectura. Comparte un hallazgo muy importante sobre como unas
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pruebas en el marco del Programa Todos Aprender muestran que, en los primeros grados, los
procesos de lectura se han enfocado en la decodificacion presentando bajos desempefios en la
comprension. También muestra dentro de sus resultados, afines a nuestra busqueda, como el trabajo
con textos multimodales genera ambientes contextualizados y posibilita la comprension lectora en
los diferentes niveles fortaleciendo la construccion de significados. Ademas, referencia la
relevancia del docente como orientador en la planificacion e implementacion de estrategias y como
facilitador de herramientas para la comprensién en forma explicita a los estudiantes para que forjen
su autonomia en dicho proceso.

También encontramos a Ballestas (2015), quién desarrolla en Barranquilla la investigacion
titulada Relacion entre TIC y la adquisicién de habilidades de lectoescritura en alumnos de primer
grado de bésica primaria, en este mismo interés se encuentran los investigadores colombianos
Suérez et al., (2015), quienes titulan su investigacion Desarrollo de la lectoescritura mediante tic
y recursos educativos abiertos, buscando conocer como se da el proceso de la lectoescritura
mediante TIC y recursos educativos abiertos (REA) en el grado tercero, aunque ambas utilizan
diferentes métodos de investigacion llegan a conclusiones muy similares y cercanas a nuestro
interés, tales como: las actividades de ensefianza de la lectoescritura deben ser pensadas, disefiadas
y articuladas de acuerdo a la identidad y el contexto socio-cultural de los estudiantes, teniendo en
cuenta que las nifias y los nifios son un producto de dicho contexto; respecto a los elementos
tecnoldgicos y su relacion con la adquisicion de habilidades de lecto-escritura, estos deben ubicarse
en el &mbito del uso didactico por las ventajas y beneficios que traen, ya que permiten un mejor
proceso de ensefianza por la interactividad, conectividad, virtualidad y construccion de conceptos
ligados con la realidad; los medios tecnoldgicos se convierten a su vez en medio para la accién
pedagdgica, pero la utilidad de los mismos depende de la accién mediadora que implementa el
docente.

Otra importante conclusion es que la comprension lectora esta estrechamente vinculada a
los procesos de aprendizaje, mas aun cuando se integra con herramientas TIC, por el grado de
interés y motivacion que despierta en los estudiantes. Asi, procesar informacion ayuda al estudiante
a obtener mayor nivel en el desarrollo de habilidades de lecturay escritura, por lo que potenciarlas,

facilita un mejor desempefio en otros espacios.
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3.3 Investigaciones locales

A nivel local hallamos el trabajo de Calle y Gémez (2018) y Hoyos y Gallego (2016),
Gallego y Hoyos (2017), que se vinculan a nuestra practica investigativa en tanto refieren el
comportamiento lector de textos multimodales, la primera, y las otras dos, los estudios de
comprension de lectura en los estudiantes de grados iniciales de la basica primaria. La investigacion
perteneciente a Calle y Gomez (2018), titulada Propuesta didactica critica para promover el
comportamiento lector de textos multimodales digitales en la basica primaria, tiene como objetivo
valorar una propuesta didéctica critica apoyada en textos multimodales digitales con estudiantes de
tercer grado de basica primaria. Los autores plantean la necesidad de generar propuestas didacticas
que involucren las TIC como herramienta que integren sistemas semioticos y que permita la
creacion de espacios de interaccidén y comunicacion de los estudiantes. Asi, intervinieron con una
propuesta didactica critica que arroj6 entre sus resultados, aportes frente a la relacion de nifias y
nifios con textos analdgicos y textos multimodales y a la lectura en soportes digitales como fuente
de motivacion, agrado e interés para los estudiantes.

En este trabajo se sustenta que las nifias y los nifios al inicio de la intervencion, se inclinaban
por los textos analdgicos y de tipo narrativo, esto como resultado de las practicas de lectura en su
cotidianidad, pero al ir avanzando en el desarrollo de la propuesta se interesaron por los textos
multimodales en soportes digitales y por la variedad textual que les resulté mas atractiva; preferian
buscar historietas, afiches e infografias en vez de textos escritos sobre sus temas de interés. Los
nifios y las nifias se motivan en mayor medida frente a la lectura con los diferentes recursos
semidticos y los soportes digitales pues los perciben como una oportunidad para leer de diferentes
formas y de mejorar su comprensidn lectora, esto evidenciado en la relacién que logran hacer de la
lectura con su entorno. Ademas, concluye, entre otras cosas, que la tarea de favorecer el
comportamiento lector de los estudiantes debe ser asumida tanto por la escuela como por la familia.

La investigacion desarrollada por Gallego y Hoyos (2016), titulada La biblioteca y los
procesos de comprension lectora de las infancias, donde se muestra como los nifios y nifias de 6 a
10 afios de la béasica primaria que asistieron semanalmente al programa Club de lectorcitos de la
Biblioteca José Félix de Restrepo, en el municipio de Envigado, a partir del uso de portadores de
textos lograron disfrutar y gozar de la lectura, experimentando nuevas practicas de comprension
lectora desde un compartir entre pares. Esta propuesta evidencia como los portadores de textos

permiten el desarrollo de destrezas para comprender, interpretar, reconstruir, valorar y evaluar un
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texto. Las nifias y nifios adquirieron habilidades para realizar inferencias, predicciones, identificar
las ideas principales y los propositos de la lectura. A la conclusion que llegaron las investigadoras
frente a los procesos de comprension lectora es que son construcciones culturales que requieren de
la familia y la escuela como principales centros de socializacion para que los infantes adquieran el
habito de la lectura y lo hagan de manera consciente dandole sentido a su realidad.

Otra de las investigaciones, también de Hoyos y Gallego (2017), titulada Desarrollo de
habilidades de comprensién lectora en nifios y nifias de la basica primaria, presenta como objetivo
comprender el proceso de desarrollo de habilidades de comprensién lectora (rastreo y analisis de
lainformacidn) en las nifias y nifios de la basica primaria asistentes al programa Club de Lectorcitos
de la biblioteca Joseé Félix de Restrepo del municipio de Envigado. Las autoras sostienen que las
instituciones educativas no desarrollan en toda su extension las habilidades de rastreo y analisis de
la informacidon en los estudiantes, lo que los lleva a presentar dificultades marcadas cuando se
enfrentan al texto escrito limitando su comprension y afectando, incluso, su desempefio académico.

Luego de la intervencion pedagogica realizada en dicha investigacion, los resultados
muestran, igual que Gonzalez (2013), que leer no es s6lo decodificar, sino que es una préactica
relacionada a una serie de procesos psicosociolingiisticos relacionados con situaciones
comunicativas en contexto. Plantean que, al ensefiar a leer, se ensefia a comprender lo leido, y que
a las nifias y los nifios hay que orientarlos en el desarrollo de las habilidades que les permiten
avanzar en dicho proceso; que la comprension esta sujeta a la relacion entre lector, texto y contexto.
Ademas, exponen que las narraciones son los textos a los que estdn acostumbrados las nifias y los
nifios por la estrecha relacién que tienen con ellos en su cotidianidad familiar, escolar y social, pero
que al posibilitarles el encuentro con una amplia variedad textual, ellos se motivan y desarrollan
nuevas competencias que dinamizan la comprension lectora; esto sin duda, se convierte en una
invitacion y un reto para nuestro ejercicio de investigacion que se ha propuesto, dentro de la
intervencion con la poblacion de estudio, acudir a diferentes portadores de texto desde la
multimodalidad.

Sostienen también, que los procesos psicologicos basicos (percepcion, atencién y memoria)
son muy relevantes para el desarrollo de las habilidades de rastreo y anélisis de la informacion y
gue estas, a su vez, permiten que los estudiantes logren una lectura con sentido reflexivo y critico;
lo que lleva a vincular este aporte a nuestra investigacion en términos de la comprension lectora

desde una perspectiva inferencial y critica en las nifias y nifios de grado primero.
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Por ultimo, retomamos a Gonzélez et al., (2016) con su investigacion Recursos educativos
abiertos, una alternativa para apoyar la comprensién lectora en el grado primero, realizada en las
Instituciones Educativas Hermano Daniel y Filiberto Restrepo Sierra de los municipios de Puerto
Triunfo y Maceo, Antioquia. Presenta una aproximacion basada en el uso adecuado de las TAC
(tecnologias del aprendizaje y la comunicacion) como apoyo al logro del nivel intratextual de la
comprension lectora, en el area de lenguaje del grado primero a partir de la implementacion de
Recursos Educativos Abiertos (REA). Estos recursos se desarrollan de forma didactica e interactiva
para decodificar el mundo de las letras y apoyar el desarrollo de las competencias comunicativas
en los infantes; se construyeron y validaron en un ambiente real con los estudiantes de dicho grado
y se obtuvieron resultados significativos, entre los que se destacan, como aporte a nuestra
investigacion, el desarrollo de habilidades comunicativas a partir de la implementacion de las TAC
y los REA; ademas, la autonomia fomentada en la adquisicion de la lectura que les permitid
gestionar con mayor motivacion la construccion de sus aprendizajes.

Las investigaciones que se evidencian en estos antecedentes fueron analizadas en su
planteamiento del problema, metodologia, hallazgos y analisis de resultados, con el fin de localizar
convergencias que aporten a nuestra investigacion y divergencias que nos permitan plantear
aspectos diferentes para contribuir a la construccion de nuevos conocimientos a partir de nuestro
interés de estudio. En este orden de ideas encontramos que, dentro de las investigaciones, si bien
se interesan por los procesos de comprension lectora desde los textos multimodales, no abordan
como poblacion participante, excepto una, a los nifios y nifias entre 6 y 7 afios de edad
pertenecientes a grado primero; dentro del proceso de lectura influenciado por la multimodalidad,
tampoco hallamos investigaciones que se ocupen de la comprension inferencial y critica en
estudiantes de este rango de edad; por lo tanto, es este nuestro interés en este ejercicio investigativo.

Desde la metodologia, las investigaciones halladas distan de la nuestra en tanto se
desarrollan, en su gran mayoria, desde el enfoque de investigacién accién; y otras cuantas desde el
analisis documental. No encontramos en las investigaciones una que se enmarque desde la
investigacion cualitativa con un enfoque de etnografia escolar desde sus planteamientos
metodologicos.

De acuerdo a lo anterior, referimos la novedad de nuestro ejercicio investigativo a la
poblacién participante dado que las dos categorias establecidas para ser indagadas, comprension

lectora inferencial y critica y textos multimodales, no han sido abordadas en conjunto con nifias y
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nifios en dicho rango de edad. Ademas, las investigaciones expuestas no se desarrollan desde la
etnografia escolar, por lo que la ruta metodoldgica que planeamos seguir en nuestra propuesta

representa también innovacion en el &mbito educativo en contexto.
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4 Pregunta de investigacion

¢Como es el proceso de comprension inferencial y critica de textos multimodales en nifias y nifios
de grado primero?
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5 Objetivos
5.1 Objetivo general

Comprender los procesos de lectura inferencial y critica de textos multimodales en nifias y

nifios de grado primero de la Institucion Educativa Pedro Estrada del municipio de Itagi.

5.2 Objetivos especificos

Describir los procesos de comprension lectora inferencial y critica de las nifias y los nifios
de grado primero.

Analizar la relacion existente entre los textos multimodales y los procesos de comprension
inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado primero.

Caracterizar el uso y preferencias de los textos multimodales de las nifias y los nifios de

grado primero de la Institucion Educativa Pedro Estrada.
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6 Marco teorico

Se construye el marco tedrico de este proceso investigativo, en la busqueda de soportar la
pregunta de investigacion y los objetivos propuestos para este transitar. Los referentes conceptuales
citados estan divididos en categorias y subcategorias que sustentan, a traves de la teoria de diversos
autores, los componentes de esta propuesta investigativa.

Es asi, como se plantea un acercamiento tedrico y, a manera de una reflexion inicial, la
lectura y la escritura como practicas socioculturales que se revisten de nuevas significaciones a lo
largo del tiempo. Se presenta como primera categoria la comprension lectoray, con ella, elementos
fundamentales en este proceso. Ademaés, se aborda el nivel inferencial y el nivel critico como
subcategorias que dan cuenta de nuestro interés particular frente a la comprension de lectura.
También, se propone la segunda categoria de este ejercicio referida a los textos multimodales como
soportes movilizadores de las practicas de lectura. Por Gltimo, se presenta un acercamiento a las
concepciones que se tienen sobre infancia y educacion en el desarrollo de nuestra propuesta

investigativa dentro del marco de esta maestria.

6.1 Lecturay escritura como préacticas socioculturales

Pensar en los conceptos de lectura y escritura implica pensar en las transformaciones que
cada época conlleva, pues son términos que no podrian concebirse alejados de un contexto que los
soporta y de una sociedad que los moviliza. “Leer y escribir son construcciones sociales. Cada
época y cada circunstancia historica dan nuevos sentidos a esos verbos” (Ferreiro, 2002, p. 13).

Las précticas de lectura y escritura han experimentado cambios sustanciales en la medida
en que los contextos en que se desarrollan también estan sujetos a cambios constantes. Estas, como
construcciones sociales, estdn movilizandose todo el tiempo en nuestro entorno y no son ajenas a
los ninos desde que son muy pequeiios. Ellos, “si perciben que las letras son importantes para los
adultos (sin importar por qué y para qué son importantes), van a tratar de apropiarse de ellas”
(Ferreiro, 2002, p. 25). Algunos de ellos se relacionan con estas practicas de manera mas directa al
tener un entorno familiar que experimenta y vive la lengua escrita y les posibilita apropiarse de
ella, por ejemplo, con la lectura de cuentos ilustrados, con un referente de padres o hermanos
lectores y escritores en la cotidianidad. Otros, por su parte, no tienen esta relacion tan evidente con

la lengua escrita porque, a diferencia de los primeros, no cuentan con un entorno familiar que los
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acerque a aquellos textos literarios infantiles con sus maultiples imagenes y colores, ni logran
percibir un ejemplo de lectores o escritores de la vida real en su hogar.

La alfabetizacion en la infancia se desarrolla tanto en el plano familiar como en el entorno
escolar (aqui de manera mas especializada), lo que conlleva a entender este proceso con su caracter
social; al respecto de la alfabetizacion entendida desde una perspectiva social y plural, sugiere
Cassany (2004, p. 7) que “la practica de lectoescritura se desarrolla en una comunidad concreta,
entre interlocutores que comparten una misma cultura, con una lengua y unas formas expresivas
que son el producto historico de las interacciones previas habidas entre los antepasados, etc.”.

La forma de alfabetizacién de los nifios no es estatica y su dindmica invita a la escuela
también a dinamizar dicho proceso. Las impresiones de los nifios frente al para qué aprenden a leer
y a escribir y lo que hacen con dichas practicas en sus contextos reales distan, frecuentemente, de

lo que la escuela direcciona en cuanto a estos dos quehaceres. Es asi, como resulta imperativo

Ofrecer al nifio entornos alfabetizadores, es decir, donde se leen y se escriben textos sociales
con las mismas finalidades y caracteristicas que tienen dichas acciones en los contextos
letrados, 0 sea, en los que tanto leer como escribir forman parte de la vida cotidiana. (Lerner,
2001, p. 106)

Asi es como la escuela, en su rol de principal movilizadora de la ensefianza de la lengua
escrita no puede estar al margen de los sujetos que aprenden, ni de sus entornos. Por el contrario,
estd llamada a contextualizar sus estrategias para que en el proceso de ensefiar la lectura y la
escritura estas se vivencien, realmente y con sentido, como précticas socioculturales.

En su gran mayoria, estos cambios sustanciales en las practicas de lectura y escritura, se
han introducido gracias a las nuevas tecnologias y al horizonte que se amplia con ellas frente a las
posibilidades de expresion. Por eso, la ensefianza de la lengua escrita debe partir de los textos tal y
como circulan en el medio, es decir, no solo en su forma analdgica, sino en su soporte digital; este
proceso debe partir de un uso real de la lectura y la escritura, de manera que los nifios y las nifias

se vayan constituyendo paulatinamente en lectores y escritores reales dentro y fuera de la escuela.
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6.2 Comprension lectora

Abordar el concepto de lectura nos lleva directamente a contemplar la comprension, pues
una es impensable sin la otra. Leer no consiste solamente en hacer una decodificacion, se trata,
ademas, de comprender, de entender lo que dicen los diferentes tipos de texto. La comprension
lectora, es el resultado de la combinacion entre la experiencia, el saber y las capacidades del nifio
que lee; la calidad y estructura de los textos que lee; y las circunstancias y fines bajo las cuales lo

hace para construir significados y sentidos;

(...) aunque los textos poseen un significado que les haya dado el autor, el lector siempre
debe interpretarlo partiendo de sus conocimientos previos y propositos al leerlos. El
significado no reside exclusivamente en el texto ni puede ser recuperado directamente a
partir de €l. Es el lector quien construye el significado estableciendo relaciones entre la
informacidn proporcionada por el texto y sus conocimientos previos. La comprension, por
tanto, es siempre un proceso de construccion y no reproduccion de significados. (Mateos,
2011, p. 105)

Ademas, la lectura debe ser pensada en relacion con los sujetos lectores y sus contextos,
pues de no darse la triada de texto, lector y contexto, solo podria surgir, como lo menciona Hurtado
(2020), una comprension fragmentada. Al respecto, sugiere Cassany (2006, citado por Hurtado,
2020):

(...) la lectura no es una destreza cognitiva independiente de personas y contextos, sino una

herramienta para actuar en sociedad, un instrumento para mejorar las condiciones de vida

del aprendiz. No leemos textos ni comprendemaos significados neutros, leemos discursos de
nuestro entorno y comprendemos datos que nos permiten interactuar y modificar nuestra

vida. Leer un discurso es también leer el mundo en el que vivimos. (p. 68)

La comprension es aquella facultad que le permite al ser humano y particularmente a los
nifios y nifias, entender y a la vez poder explicar las cosas, pudiendo penetrar en ellas de tal manera

gue adquieran una idea clara de lo que pasa en el interior de éstas. El desarrollo de esta facultad
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desde la primera infancia le brinda al nifio y a la nifia elementos sin igual que pueden garantizar su
éxito personal, en virtud de las capacidades que desarrollan al adquirir una base para plantear
soluciones, predicciones y en ese sentido ser factor de soluciones pertinentes en diferentes campos
de la vida.

Hoy se habla en términos amplios de la competencia lectora, de la cual se puede decir,
abarca un grupo de habilidades que le permiten al nifio, a la nifia y al joven interactuar
proactivamente con su entorno y con la sociedad en general, porque ese desarrollo de la
comprension lectora, les permite avanzar en sus competencias emocionales, sociales y cognitivas,
para moverse en el mundo y la sociedad, alcanzando niveles de éxito, resiliencia y capacidad de
vencer diferentes situaciones, que es en Ultima instancia, lo que se espera de cada ser humano.

Por su parte, desde los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, MEN (1998), se
encuentra un eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento que propone algunas
estrategias cognitivas para facilitar dicha comprension textual de las nifias y nifios; este eje
evidencia el deber ser de la escuela respecto a la ensefianza de la comprension lectora; segln el
texto:

Las destrezas necesarias para desarrollar la comprensién lectora deben promoverse en el

mismo proceso de lectura. Pero también es necesario implementar estrategias pedagdgicas

antes, durante y después de éste. Las actividades antes y durante pretenden focalizar en los
nifios la atencién, despertar su interés, activar el conocimiento previo, movilizar los
procesos imaginativos y creativos, y promover la prediccion. Las estrategias para después
de la lectura buscan facilitar la reconstruccién del significado global y especifico del texto,

asi como el reconocimiento de su estructura organizativa. (MEN, 1998, p. 64)

El MEN (1998) propone las siguientes estrategias para el desarrollo de la comprension

lectora de los estudiantes:

1. Actividades para realizar antes y durante la lectura, para que los nifios y las nifias puedan
predecir lo que sucedera en el texto oral o por escrito.

2. Estrategias pedagogicas para despues de la lectura: La técnica del recuento, la relectura 'y
el parafraseo, es el momento donde nifias y nifios dan cuenta de forma literal lo que dice el

texto oral o escrito
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3. Estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora donde nifias y nifios tengan

un aprendizaje mas autbnomo y propositivo.

Para que estas estrategias apunten a una préctica de lectura contextualizada, se hace
necesario enfatizar en la lectura y la escritura como elementos sociales y culturales, toda vez que,
por medio de ellas, el estudiante ingresa a la comprension de su entorno para luego transformarlo.
En este sentido, la escuela, en su deber de responder a todas las dindmicas relacionadas con el
cumplimiento de tiempos y programas, se ve limitada en los espacios para el desarrollo de
estrategias direccionadas a una de sus misiones principales, la cual es desarrollar la competencia

lectora en las nifias, nifios y jovenes. En este punto se hace preciso resaltar que:

El leer y escribir son actividades eminentemente sociales y culturales, su ensefianza no
deberia desligarse de estos &mbitos, sin embargo, su practica en el aula escolar naufraga
entre el tiempo para el desarrollo de los planes de estudio y los escenarios artificiales en los

que se lee y escribe. (Restrepo, 2020, p. 47)

Respecto a esto, Lerner (1996, citada por Restrepo, 2020) sefala que “el desafio es lograr
que los nifios manejen con eficacia los diferentes escritos que circulan en la sociedad y cuya
utilizacion es necesaria o enriquecedora para la vida (personal, laboral, académica)” (p. 48).

Se hace necesario cada vez mas, que la escuela recuerde el para qué, mas que el porqué de
lalecturay la escritura, en otras palabras, se debe privilegiar no la lectura para procesos evaluativos,
sino la lectura con fines socio culturales, que haga a los estudiantes lectores competentes; aqui “el
concepto de competencia alude al saber hacer de un sujeto frente a una tarea particular, destacando
que ese saber hacer es posible gracias a las operaciones que realiza el sujeto a propo6sito de un reto
particular” (Restrepo, 2020, p. 50).

En el desarrollo de competencias de comprension lectora de las nifias y los nifios, se abre
paso a los diferentes niveles de lectura de tipo literal, inferencial y critico, de los cuales se abordaran

a continuacion los dos ultimos.
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6.2.1 Nivel inferencial

Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana propuestos por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) refieren que la inferencia es la capacidad para deducir y concluir
acerca de aquellos componentes del texto que aparecen implicitos, permite hacer claro lo que
aparece oscuro en el texto, esta afirmacion se soporta en Goodman (1982, citado por el MEN, 1998)

quien dice que

La inferencia es un medio poderoso por el cual las personas complementan la informacion
disponible utilizando el conocimiento conceptual y lingistico y los esquemas que poseen.
Los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no esta explicito en el texto.
Pero también infieren cosas que se haran explicitas mas adelante; la inferencia es utilizada
para decidir sobre el antecedente de un pronombre, sobre la relacion entre caracteres, sobre
las preferencias del autor, entre otras cosas. (p. 48)

La inferencia puede ser entendida entonces como el proceso l6gico que realiza el lector
para deducir la informacion que se encuentra implicita en un texto, mediante el cual se obtiene una
conclusién analizando el contenido de ciertas premisas (Casas, 2004). Este autor explica como las
inferencias permiten establecer conexiones entre el nuevo texto y el conocimiento ya existente en
la memoria, ademas de como estas permiten cubrir las lagunas existentes en la estructura global
del texto, explicacién que se evidencia en el planteamiento de Cassany (2006), cuando se refiere al
mensaje tras las lineas, al sentido oculto que solo es posible entender cuando se hace una lectura
critica.

En esta misma linea se encuentra a Garcia (2006, citado por Rojas, 2013) quien plantea que
para lograr una inferencia e integrar lo dicho en un texto se han de activar los conocimientos previos
del lector a través del uso de cuatro tipos de inferencias:

Inferencias para el logro de la coherencia local: Han sido llamadas conectivas, ya que
sirven para conectar en un todo coherente las ideas del texto. También llamadas “hacia atras”
porque al encontrar la informacion nueva, debe conectarse con la informacion anterior.

Inferencias relacionadas con la coherencia global: Permiten seleccionar las ideas mas
importantes del texto y construir nuevas ideas. También llamadas elaborativas u opcionales, ya que

implican un trabajo activo sobre el significado del texto por parte del lector.
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Inferencias relacionadas con el modelo situacional: Integran lo dicho en el texto con el
conocimiento previo mediante una representacion que da cuenta de la situacion descrita en el texto.
Inferencias relacionadas con el género del discurso o estructura retérica: Son

diferentes segun el texto, sea una narracion, una exposicion o una argumentacion.

En este sentido se halla también a Casas (2004), autor que esboza la taxonomia de los roles
inferenciales en la lectura de la siguiente manera:

Inferencia de marco. Gracias a esta inferencia, se establece el tema general de la lectura
cuando éste no es presentado de modo explicito.

Inferencia de datos. Aqui se rellenan las ranuras de la estructura textual. Un texto tiene
muchas ranuras. De lo que se trata es de completarlas para garantizar la comprension.

Inferencia por defecto. Se da cuando no se especifica un contenido o el valor de una
variable y, en consecuencia, el lector interpreta que debe entenderse en términos del valor estandar.
Esta operacion reposa sobre un principio de la interpretacion plena, es decir, siempre el lector trata
de cubrir la informacion.

Inferencia por reductio ad absurdum. Esto ocurre cuando la inferencia actla casi como
descarte. Frente a algo presentado como imposible o inverosimil, el lector infiere la conclusion
contraria. Inclusive, el texto podria presentarse de manera retorica para reforzar la conclusion que
debe obtener el lector.

Inferencia causal. Se da cuando en la lectura hay una secuencia de fenémenos que permite
entablar un nexo causal entre ellos.

Inferencia por estereotipo. Se produce cuando un esquema previo se impone debido a una
interpretacion social preestablecida. De esa manera, la informacion se completara en términos del
estereotipo.

Inferencia proposicional. Se hace explicito lo implicito. Este tipo de inferencia no sélo se
da en un lenguaje puramente denotativo; también ocurre cuando se entiende, por ejemplo, una
metafora.

Inferencia holistica. Se hace una macro composicion de acuerdo con el principio de
jerarquia. Por ejemplo, si se nos presenta una serie de hechos, se puede inferir un esquema que le

da inteligibilidad a la serie.
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Inferencia prospectiva. Este mecanismo consiste en proyectar la secuencia textual. Por
ejemplo, en retdrica hay una antigua figura (la aposiopesis) que consiste en no citar por entero una
frase para que el lector la complete.

6.2.2 Nivel critico

Con el fin de hacer alusion al nivel critico de la comprensiéon, se abordan las implicaciones
del pensamiento critico!, en palabras de Gallego (2020), pues es este el que conlleva a dicha

comprension; la autora aclara que

Pensar criticamente implica el desarrollo de habilidades necesarias para juzgar la
autenticidad y valorar la exactitud de una idea. Implica determinar la calidad de un
argumento, juzgar la credibilidad de una fuente, distinguir entre hechos y opiniones, evaluar
la informacion para reconocer sesgos potenciales, interpretar y analizar la informacion para

extraer conclusiones. (p. 82)

Las nifias y los nifios comprenden las situaciones y problemaéticas, bien sean planteadas en
el entorno escolar o presentadas en su cotidianidad, segun su visién del mundo y sus vivencias. Es
asi, como Gallego (2020, p. 85) afirma que “los nifios enfrentaran situaciones problemas para
resolverlas desde su propia logica, apoyandose en su manera particular de entender y concebir la
realidad a partir de sus argumentos”, lo cual hace tangible el nivel critico de su comprension.

El nivel critico de la comprension permite al lector expresar ideas con argumentos claros,
sustentar sus opiniones para manifestar acuerdos o desacuerdos y asumir una posicién clara en una
situacion presentada o planteada en un texto. Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana
(1998) exponen que hay un momento de la lectura en donde todo lector se posiciona criticamente,
entendiendo por ello la emision de juicios respecto a lo leido, idea que se respalda en lo que dice
Eco (1992, citado por el MEN, 1998, p. 75), quien “identifica lo propio de la abduccion creativa,
mediante la cual el sujeto lector activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice el

texto e indagar por el modo como lo dice”.

LEnla subcategoria de nivel critico, nos permitimos homologar el concepto de nivel por el de pensamiento critico,
puesto que aquel debe desarrollarse para alcanzar dicho pensamiento.
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Si todo lector esté en capacidad de posicionarse criticamente, podemos asumir que las nifias
y los nifios tienen dicha capacidad, aunque adin no lean el cédigo escrito convencional, teniendo en
cuenta que se pueden leer y comprender imégenes, situaciones, audios, videos, entre otros, y ain
mas cuando inician su etapa escolar; por lo tanto, el nivel critico puede ser fortalecido desde la
etapa inicial escolar de las nifias y los nifios.

De este modo se configura la escuela como un espacio en el cual se pueden plantear y
aplicar una variedad de metodologias que conlleven a “formar un lector con un alto nivel de
comprensidn, es decir, critico, un lector que comprende lo que lee” (Hurtado & Chaverra, 2013,
citado por Hurtado, 2020, p. 36) que esté en capacidad de recrear los textos dando paso a nuevas
construcciones e ideas, movilizando su creatividad y capacidad argumentativa.

El pensamiento critico implica habilidades que pueden ser agrupadas en tres categorias
segun Piette (1998, citado por Lopez, 2013, p. 44). La primera categoria hace referencia a las
habilidades para aclarar las informaciones (preguntar, concebir, juzgar, diferenciar elementos de
una argumentacion, situacion o problema e identificar problemas importantes). La segunda,
menciona las habilidades relacionadas con la capacidad de emitir un juicio sobre la veracidad de
las informaciones (juzgar la fiabilidad de una fuente y de una informacién) y la Gltima, se refiere a
la destreza para evaluar las informaciones (lograr conclusiones apropiadas y realizar hipotesis)

Del mismo modo, Ennis (2011) plantea una clasificacion que contrasta dos actividades del
pensamiento critico: las disposiciones y las capacidades. Las primeras, hacen referencia a la
disposicion que tiene cada individuo frente a una tarea de pensamiento, como su apertura, sus
creencias y su sentir frente a su propio conocimiento y el conocimiento ajeno. Las segundas, son
las aptitudes cognitivas que se necesitan para pensar de forma critica, tales como; juzgar, centrarse
en una idea y analizar. Se puede derivar entonces, que el pensador critico se califica por sus
destrezas cognitivas, por su disposicion y la forma en la que enfrenta los desafios que se le
presentan en su vida cotidiana.

Es pertinente mencionar aqui las caracteristicas del pensador critico, planteadas por
Fancione (1990, citado por Lopez, 2013, p. 47):

e Curiosidad por un amplio rango de asuntos
e Preocupacion por estar y permanecer bien informado
e Estar alerta para usar el pensamiento critico

e Confianza en el proceso de indagacion razonada



COMPRENSION INFERENCIAL Y CRITICA DE TEXTOS MULTIMODALES 37

e Confianza en las propias habilidades para razonar

e Mente abierta para considerar puntos de vista divergentes al propio

e Flexibilidad para considerar alternativas y opiniones

e Comprension de las opiniones de otra gente

e Justa imparcialidad en valorar razonamientos

e Honestidad para encarar los propios prejuicios, estereotipos, tendencias

egocéntricas o sociocentricas

Con relacion a estas caracteristicas se encuentra también a Ennis (2011), quien esboza las

habilidades que demuestran el desarrollo del pensamiento critico:

e Centrarse en la pregunta

e Analizar los argumentos

e Formular las preguntas de clarificacion y responderlas

e Juzgar la credibilidad de una fuente

e Observary juzgar los informes derivados de la observacion

e Deduciry juzgar las inducciones

e Induciry juzgar las inducciones

e Emitir juicios de valor

e Definir los términos y juzgar las definiciones

e Identificar los supuestos

e Decidir una accion a seguir e interactuar con los demas

e Integracion de disposiciones

e Proceder de manera ordenada de acuerdo con cada situacion

e Ser sensible a los sentimientos, nivel de conocimiento y grado de sofisticacion de
los otros

e Emplear estrategias retdricas apropiadas en la discusion y presentacion oral o

escrita.
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6.3 Textos multimodales

Hablando en términos de contexto y realidad sociocultural de los estudiantes, es
fundamental en la actualidad, abordar el tema de la multimodalidad que siempre ha estado presente
en las interacciones humanas. Esta se refiere a toda la interseccion que se puede apreciar en el
mundo de hoy, a la forma cruzada como operan los principios de la semidtica, donde ya no prima
la comunicacion verbal, sino que se realizan lecturas de textos de diferentes modos, dando origen
a nuevas formas de comunicacion en las que no se da solo la articulacion entre significado y
significante, sino que se posibilita la construccion de sentidos en multiples articulaciones.

Ademas, se estd dando paso a diferentes corrientes de teoria multimodal a través del mundo,
teorias que abarcan los diferentes modos de comunicar, entendiendo por “modos” segiin Kress y
Van LeeuWwen (2001), los “recursos semidticos que permiten la realizacion simultanea de
discursos y tipos de (inter)accion. Los disefios usan entonces estos recursos, combinando modos
semioticos y seleccionando dentro de las opciones disponibles de acuerdo a los intereses de una
situacion comunicativa particular” (p.13).

En el contexto global se presenta una intercomunicacion en la que las practicas de lectura
y escritura, en sus modos impreso o digital, van creando la cultura de la comunicacién y la
comprension, es por esta razon que dichas practicas se deben resignificar en tanto la sociedad
también se transforma.

Para Williamson y Resnick (2005), hablar de textos multimodales consiste en un nuevo tipo
de lectura propia de lo postmoderno y consiste en un nuevo modo de ver el mundo, pues son
necesarias otras competencias més alla de la simple decodificacion de lo impreso o la comprension
del texto escrito como son la incorporacion de la imagen con significado propio que complementa
la lectura, el apoyo de iconos visuales para aportar mas significacion o bien, la incorporacion del
sonido para convertir un texto en audiovisual; por esta razon se establece una estrecha relacion de
la lectura con los medios de comunicacion.

Fernandez (2009, p.12) menciona que son ejemplos de textos multimodales: los correos
electronicos, mapas conceptuales, hojas de calculo, presentaciones en Power Point y paginas Web,
entre muchos otros. Sostiene que este tipo de textos no estan constituidos solo por palabras sino
por otros modos semidticos de comunicacion como dibujos, colores, fondos, iconos y sonidos,

entre los posibles recursos audiovisuales que constituyen los textos.
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Los textos multimodales se posicionan cada vez mas dentro de la lengua escrita en los
hogares, en las comunidades y, de manera especial, debe hacerlo en la escuela. Es alli donde deben
convertirse en un aliado del maestro para adelantar procesos de comprension de la realidad en la
que participan sus estudiantes, realidad que hoy esta constituida, en gran medida, por la
multimodalidad.

En la escuela, la lectura ha permitido reforzar la decodificacion y la comprension literal,
pero se ha desconocido la relacion entre esta y la vida y entre los textos y el conocimiento.
Interactuar en el espacio escolar con los medios impresos y los digitales se presenta como una
necesidad imperante, interaccion que posibilita el encuentro con las palabras, los simbolos, las
imagenes, los sonidos, es decir, con la multimodalidad, abriendo paso a la construccion de
significados por parte de los estudiantes dentro de la sociedad y la cultura de la que hacen parte.

El lenguaje va evolucionando como uno de los frutos del avance tecnoldgico que cada dia
ofrece variados modos de comunicacidn; las nifias y los nifios leen todos los dias y ahora, en el
tiempo actual, lo hacen mas a menudo debido al paso de lo impreso a lo digital. Al respecto,
sostiene Borja (2005, p. 1):

Las practicas de ensefianza y de aprendizaje lecto-escritural en la primera infancia deben
desarrollarse bajo nuevas modalidades y adquirir nuevos matices que se conjuguen con los
modos tradicionales (lo impreso) para interpretar o expresar los significados mas alla de la
modalidad linglistica alfabética. Estos modos tienen que combinarse segln los intereses
del emisor para comunicar; pero también teniendo presente la manera mas memorable, mas

interesante, mas placentera y mas informativa para el receptor.

La teoria multimodal propone el discurso, que puede ser llevado a cabo de diferentes
maneras, como una realidad en constante cambio y evolucion que solo puede ser comprendido en
un contexto comunicativo. Las préacticas de lectura en la escuela son un descubrimiento diario
donde el docente, las nifias y los nifios pueden hacer uso de las diferentes posibilidades que brindan
los textos multimodales ampliando el horizonte de la comprension. Si bien se pueden articular los
medios tradicionales (impresos) y los contemporaneos (digitales), el proceso de lectura multimodal
con los infantes y puede estimular el encuentro con diferentes formas de expresion y de lectura del

mundo. Tal como lo expresa Cassany (2012):
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Leer en el sentido de acceder a la informacion es mucho mas fécil, pero si se entiende como
comprender es mas dificil debido a que se ha pasado de leer lo que escribia la gente del
entorno, con palabras que se comprendian, a leer lo que escribe gente de todo el mundo no
solo con el alfabeto, sino también con sonidos, imagenes, graficos, videos, en suma, con

otros modos de representacion. (p. 288)

La multimodalidad textual se presenta cuando en un solo texto se combinan dos 0 méas
sistemas semidticos; estos corresponden a un conjunto de elementos que posibilitan entablar una
comunicacion y comprender los mensajes en la interaccion con los otros y el mundo. Dentro de los
sistemas semidticos que se pueden encontrar en un texto multimodal, segun Unsworth (2012), se

hallan los siguientes:

e Linguisticos: vocabulario, estructura genérica y gramatica de la lengua oral y escrita.
e Visual: color, vectores y puntos de vista en imagenes fijas y en movimiento.

e Audio: volumen, tono y ritmo de la musica y efectos de sonido.

e Gestual: movimiento, velocidad y quietud en la expresion facial y el lenguaje corporal.
e Espacial: proximidad, direccion, posicion de la disposicion y organizacién de objetos

en el espacio.

Entendiendo asi los textos multimodales, como textos constituidos a través de dos 0 mas
modos, se abordan los siguientes tipos de textos en la categoria multimodalidad de la presente
investigacion: libro album, foto voz, afiche, video e infografia. Los anteriores textos multimodales
estan contenidos en diferentes tipologias textuales, a saber: narrativa, expositiva e instructiva.

Para la definicion general de los tres tipos de textos nombrados, retomamos a Werlich
(1979, citado por Corbacho, 2006):

1. Textos narrativos: son aquellos que transmiten o cuentan acontecimientos reales o
ficticios. Para trabajar la narracion desde la multimodalidad se acude al libro album
(obra caracterizada por tener en una misma pagina imagenes y textos relacionados y
complementadas entre si). Ademas, se retoma la fotovoz (fotografia acompariada por

un relato oral o escrito construido a partir de esta).
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2. Textos expositivos: son los que clasifican, explican y definen conceptos sobre un
tema especifico. Los textos multimodales desde los cuales se aborda esta tipologia
textual son: el afiche (texto que difunde un mensaje a través de una imagen o gréficay

una frase breve). Y videos (material audiovisual con intencionalidad didactica).

3. Textos instructivos: son los textos relacionados con indicaciones en una secuencia,
que buscan provocar un comportamiento determinado en la actitud del lector. La
infografia (disefio gréafico en el que se combinan textos y elementos visuales) y el

video, son los textos multimodales que se plantean aqui.

6.4 Infancia y educacion: un lente para nuestro quehacer investigativo

En el marco de la maestria en estudios en infancias, hallamos pertinente dentro de esta
investigacion, visibilizar la concepcion que se tiene sobre la infancia y la educacion como los
pilares de este proyecto. Asi, la infancia es comprendida como algo no natural, no esencial, como
una nocion inacabada, que no es fija y no esta universalmente establecida y que se define como
construccion social, histérica y cultural, producto de la modernidad; nocién que debe ser
diferenciada a la de la infancia como experiencia de los nuevos o recién llegados al mundo, esto
es, la experiencia de los nifios, pues estos como tal siempre han existido; lo que es perteneciente a
la modernidad es el concepto de infancia como un constructo teérico. Consideramos pertinente
resaltar aqui la distincidn entre nifio e infancia que nos hace Moreno (2004, citado por Diker, 2009)
quien menciona la infancia como conjunto de intervenciones institucionales que acttan sobre el
nifio “real”, las familias y las instituciones de la infancia, originando lo que cada sociedad
denomina como nifio.

En tanto concepto, la infancia se desenvuelve en un campo discursivo en el que se torna
objeto de estudio, de produccién de conocimientos y saberes, fuente de preocupaciones tedricas.
Pensar la infancia como campo discursivo es, de acuerdo a Marin y Leon (2018, p. 132), “una
metafora que explica el aumento en la produccion y los maltiples temas, conceptos y problemas
que retoman los estudios investigativos para abordarla y conocer mas sobre ella”. Se entiende
entonces como un campo de estudios puesto que en él convergen los aportes de diferentes
disciplinas abriendo paso a didlogos e intercambios desde los cuales se generan variadas tensiones

y asuvez, nuevas preguntas y produccion de saberes respecto a la infancia que dan cuenta siempre
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de su construccion social, por lo tanto consideramos pertinente asumir la infancia como campo de
significados acerca de sus caracteristicas, como potencial aplicable de la accion educativa, en la
cual se vincula la educacion porque el nifio necesita ser educado.

La educacién es asi una praxis que se da en la interaccion de dos sujetos: maestro —
estudiante, donde el segundo se forma a partir de las relaciones educativas y los procesos de
socializacion, idea que se apoya en los planteamientos de Runge y Mufioz (2012), cuando afirma
que, debido a la imperfeccidn, el ser humano necesita la educacion, praxis que no es estatica, sino
que se encuentra en constante evolucion porque la historia y el contexto son dinamicos. Como
practica que esta en la base de cualquier sociedad, la educacién puede concebirse también como
una construccion social desde la cual se ayuda a las nuevas generaciones para su supervivencia y

su socializacion, cultura e instruccion. En palabras de Arendt (1991, citada por Diker, 2009):

La mision de la educacion es proteger la promesa de innovacion que trae la infancia,
presentandole a las nifias y los nifios un lugar, inscribirlos en la cadena de generaciones,

que encuentren el modo de hacer lo nuevo, sin atentar contra el mundo.

Por altimo, evocando el tema de interés del trabajo de investigacion que nos concierne en
el marco de la maestria, y que esta encaminado a entender los procesos de comprension inferencial
y critica a través de textos multimodales, de las nifias y nifios que cursan grado primero,
consideramos que la infancia estd siendo entendida efectivamente en este ejercicio como
construccidn social en la medida en que se aborda desde su contexto real y actual y porque se asume
el reto que tenemos como representantes de la escuela de posibilitarle a dicha infancia, que lee y
escribe, espacios para trascender la literalidad, en busca de que sus lecturas, inferencias y
posiciones criticas les permita darse un lugar en su entorno. Ademas, desde nuestro ejercicio, la
infancia participa ya que se amplia como constructo en tanto posibilidades en sus procesos de
aprendizajes y su relacion con la lectura.

He aqui también plasmada la nocion de educacion como praxis, de la que hay una
apropiacion en dicha investigacion, en la medida en que es esta la posibilitadora de pensar una
intervencion a través de un conjunto de practicas intencionadas que busca comprender y analizar
los procesos de lectura inferencial y critica, a través de textos multimodales, de nifias y nifios entre

los 5y 7 afios de edad, integrantes de grado primero, pertenecientes a una institucion educativa de



COMPRENSION INFERENCIAL Y CRITICA DE TEXTOS MULTIMODALES 43

caracter oficial, ubicada en la zona urbana de un municipio del sur del Valle de Aburrd. Contemplar
la educacion como praxis también nos permite leer las realidades en contexto de la infancia
participante en esta investigacion, para describirlas y comprenderlas.

Encontramos importante la investigacion que pretendemos desarrollar porque en esta,
interactuamos con nifios y nifias que leen y escriben, que no lo hacen solo en el salon de clase, pues
su formacion no solo se juega en la escuela (Kantor, 2010, p. 45). En la actualidad, ellos desde
edades tempranas, se encuentran rodeados de multiples modalidades de textos e inmersos en las
tecnologias de la informacion y la comunicacion a través de diferentes medios, dispositivos y en
sus diferentes entornos, tales como el familiar, el social y el escolar; en este Gltimo, una de las
tareas de la educacion es orientar a las nifias y los nifios en su comprension del mundo potenciando
sus habilidades a partir del primer grado de basica primaria, pues aunque en esta etapa apenas estan
familiarizandose con el codigo escrito y ain no lo decodifican totalmente, ni lo leen con fluidez,
no solo se leen letras y palabras, se leen y comprenden situaciones, imagenes, audios y videos,
entre otros; ademas, expresan el sentir desde sus vivencias logrando hacer inferencias, asumiendo

posiciones criticas y tomando decisiones frente a lo que ven, leen, y escuchan en su contexto real.
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7 Ruta metodoldgica

Entendiendo la metodologia como una ruta que permite asumir una investigacion, se
presenta a continuacion el paradigma, el enfoque, los participantes y el contexto, los métodos para
la generacion de informacién que se cruzan con los objetivos de esta propuesta, estrategias de
analisis y consideraciones éticas. Esta ruta posibilita la creacion de un escenario en el que pueden
converger y conversar la infancia, los procesos de comprension de lectura y la multimodalidad en

el entorno escolar.

7.1 Paradigma de investigacion

El problema planteado se aborda desde el paradigma cualitativo que busca adentrarse en la
comprension de las realidades humanas, sus relaciones, contextos, estructuras; Galeano (2004), la
define como una forma de hacer frente al mundo interior de los sujetos sociales, al codmo se
relacionan con su entorno y con los demas. A través de este, propendemos por la comprension, la
descripcién y la produccién de conocimiento, teniendo como base la poblacion infantil en el
contexto educativo.

La metodologia cualitativa le otorga a la presente investigacién la posibilidad de describir
el fendbmeno sometido a andlisis; es una investigacion dirigida hacia la experiencia de los
participantes, que busca conocer como se da la dinamica y cémo ocurre el proceso del asunto o
problema. En palabras de Galeano (2004, p. 21), “la investigacion social cualitativa apunta a la
comprension de la realidad (...) pone especial énfasis en lo subjetivo y vivencial y en la interaccion
entre sujetos de la investigacion”.

Desde un sentido epistemoldgico, el paradigma cualitativo es entendido, segin Creswell
(1994, p. 13), como “un proceso interrogativo de comprension basado en distintas tradiciones
metodologicas de indagacion que exploran un problema social o humano”. Desde este modelo, nos
enfocamos en los rasgos particulares de los individuos que ademas los diferencian de otros, para
darle lugar a los significados y sentidos que aportan los sujetos a sus procesos de socializacion y a
sus realidades sociales, desde las comprensiones teoricas y practicas.

De hecho, para este paradigma lo importante no es cuantificar la realidad o distribuirla en

clasificaciones, sino comprender y explicar las estructuras latentes, que suceden en la comprension



COMPRENSION INFERENCIAL Y CRITICA DE TEXTOS MULTIMODALES 45

lectora inferencial y critica . Y, asimismo, Luna (2006, p. 16) afirma que “la investigacion
cualitativa, mas que un conjunto de estrategias metodoldgicas, es una alternativa de aproximacion
a lo humano, en el lenguaje y por el lenguaje, es un camino para acceder al sentido de lo humano”.
Y, adicional a esto, Denzin y Lincoln (citados por Creswell, 1994, p. 13) mencionan que “los
investigadores cualitativos estudian las cosas en sus ambientes naturales, intentando darles sentido
e interpretando los fendmenos en funcion de los significados que las personas les otorgan”.
Ademas, es menester mencionar que, en este tipo de investigacion, los resultados obtenidos
no son vistos como un producto, sino que muestran un proceso siempre en construccion, a partir
de un analisis inductivo de datos, es decir, centra su atencion en lo particular al enfocarse en las
perspectivas de los participantes (Creswell, 1994). Por tales razones, la investigacion cualitativa
marca la piedra angular para el presente trabajo, ya que va a permitir comprender el problema
planteado en su complejidad, en el sentido de explorar la comprension inferencial y critica de textos

multimodales en nifias y nifios de grado primero.

7.2 Enfoque metodoldgico

Este proceso se enmarca en una investigacion de corte descriptivo desde un enfoque
etnogréfico escolar, dado que se busca puntualizar en aspectos caracteristicos de los participantes
del estudio logrando la “descripcion cultural, la interpretacion de los datos para llegar a su
comprension, la difusion de los hallazgos, la mejora de la realidad educativa y la transformacion
del investigador” (Alvarez, 2011, p. 278).

De esta forma, se podran obtener las notas que caracterizan la realidad estudiada. Segun
Hernandez et al., (1991), los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades importantes
de grupos o fenémenos que son sometidos a analisis; describen diversos aspectos o componentes
del fendmeno. En este caso en la etnografia escolar, su campo es la escuela y como lo afirma Torres
(citado por Alvarez, 2011):

El objeto de la etnografia educativa se centra en descubrir lo que alli acontece
cotidianamente a base de aportar datos significativos, de la forma méas descriptiva posible,
para luego interpretarlos y poder comprender e intervenir mas adecuadamente en ese nicho

ecoldgico que son las aulas. (p. 278)
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La realidad de la escuela puede ser entonces interpretada de diversas formas, pues esta se
constituye por medio de las relaciones humanas, se fundamenta en lo social y en la experiencia de
los sujetos. Es asi como, desde la etnografia escolar, se pretende comprender, analizar y describir
la experiencia de los participantes en su encuentro con los textos multimodales desde su

comprension en los niveles inferencial y critico.

7.3 Participantes y contexto

Los participantes de nuestra investigacion, son un equipo integrado por 12 nifias y nifios
de 5 a 7 afios de edad que cursan el grado primero (cantidad representativa del grupo 1°1 que cuenta
con 38 estudiantes); entre ellos hay una participacion de 6 nifias y 6 nifios, seleccionados de acuerdo
a los siguientes criterios: 4 estudiantes con desempefio académico superior, 4 con basico y 4 con
bajo.

Estos estudiantes pertenecen a la Institucién Educativa Pedro Estrada de caracter oficial,
ubicada en el municipio de Itagli, al Sur del Valle de Aburra. La institucion cuenta con poblacion
mixta que oscila en estratos socioecondémicos 1y 2. Los padres de familia de los estudiantes se
desempefian como comerciantes formales e informales, obreros, operarios o en oficios varios;
ademas, tienen formacion académica limitada (la mayoria culminé la primaria y unos pocos han

terminado la secundaria).
7.4 Métodos para la generacion y recoleccion de informacion

Entre los métodos interactivos implementados para la generacion de informacion con los
participantes, esta la observacion participante que se llevo a cabo de forma constante durante el
proceso; esta, segun Martinez (2007, citado por Lopez, 2013), es la técnica base para las
descripciones de calidad, la cual se debe realizar desde la indagacion, para focalizar la atencién de
manera intencional sobre algunos segmentos, y asi lograr reconstruir la dindmica de la situacion.
Dicha observacion, de acuerdo con Angrosino (2015, p 205) “se basa en el establecimiento de un
entendimiento considerable entre el investigador y la comunidad anfitriona”.

Dicha observacion es el conjunto de las descripciones detalladas de las acciones, los
discursos y el transcurrir cotidiano de un grupo social en determinada situacion. Se caracteriza por
la flexibilidad, antes y durante el proceso real dentro del contexto observado. Por medio de una

participacion directa, observamos un grupo para identificar sus interacciones, comportamientos,
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ritmos y cotidianidades que nos permitieron hacer una lectura particular de situaciones o eventos
relacionados con nuestro interés de estudio.

Ademas, se realizaron dos entrevistas semiestructuradas (ver anexo 1: entrevista inicial y
entrevista final), que, segun Fontana y Frey (2015), posibilitan una narrativa de interacciones
activas que conducen a la creacion de una historia de forma mutua y ligada a un contexto, es la
forma mas comun y poderosa de comprender a los demas.

Este método permite sostener una comunicacion mas cercana, fluida y precisa de los

aspectos considerados en la investigacion frente a la comprension y lo metacognitivo,

Una conversacion amistosa entre informante y entrevistador, convirtiendo este ultimo en
un oidor, alguien que escucha con atencién, no impone ni interpretaciones ni respuestas,
guiando el curso de la entrevista hacia los temas que a él le interesan. Su propoésito es
realizar un trabajo de campo para comprender la vida social y cultural de diversos grupos,
a través de interpretaciones subjetivas para explicar la conducta del grupo”. (Diaz et al.,
2013, p. 164)

También se realizaron doce talleres investigativos como método de investigacion
cualitativa, considerando que es una técnica altamente pertinente en tanto es “un instrumento valido
para la socializacion, la transferencia, la apropiacion y el desarrollo de conocimientos, actitudes y
competencias de una manera participativa y pertinente a las necesidades y culturas de los
participantes” (Ghiso, 1999, p. 142). Dichos talleres, entendidos segun Reyes (citada por Maya,
2007), son “una realidad integradora, compleja, reflexiva, en que se une la teoria y la préctica,
como fuerza motriz del proceso pedagdgico, orientado a una comunicacion constante con la
realidad social y como un equipo de trabajo altamente dialogico” (p.12).

Hay tres aspectos a partir de los cuales se fundamento el privilegiar esta técnica sobre otras
también pertinentes a este tipo de estudio: en primer lugar, sefiala Ghiso (1999) que el taller ha sido
una técnica abordada desde el campo de la literatura, la pedagogia y la educacion, siendo
considerado como “un dispositivo para hacer ver, hacer hablar, hacer recuperar, para hacer recrear,
para hacer analisis —o sea hacer visible e invisible elementos, relaciones y saberes—, para hacer
deconstrucciones y construcciones” (Ghiso, 1999, p. 142), por lo cual se convierte en una técnica

que posibilita dar un lugar importante a las voces de los sujetos, en este caso de los nifios y nifias,
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pero tambien a la accidn colectiva, desde la cual se construye a partir del otro, de las experiencias
y las vivencias que se propician en dicho espacio.

El segundo aspecto que justifico la eleccion del taller investigativo es que éste ha sido una
herramienta pedagogica valiosa en los procesos de ensefianza y aprendizaje y posibilita la apertura
del espacio para leer el contexto, entendiendo la I6gica de sus dindmicas y estableciendo una
relacién horizontal con los sujetos desde la cual se pudo conocer y construir subjetividades.

Por altimo, el taller resultd ser una pertinente estrategia para esta investigacion porque
viabilizé el camino para propiciar espacios de construccién conceptual, apropiacion del
conocimiento y acompafiamiento a los sujetos en sus practicas, desde procesos comprensivos que
posibilitan nuevas maneras de acercarse a la realidad social y educativa. Estos talleres se disefiaron
considerando tres momentos especificos que dieran cuenta, a su vez, del antes, el durante y el
después de la lectura en el proceso de comprension lectora.

El conjunto de estos talleres fue nombrado “Explorando la lectura” y mediante estos,
interactuamos con los participantes por medio de la lectura de textos multimodales como libro
album, foto voz, afiches, videos e infografias. Estos talleres fueron estructuramos teniendo presente
unos indicadores que se desprendian de las categorias y subcategorias conceptuales y que fueron
los ejes para la formulacion de las diferentes preguntas y actividades movilizadoras en cada
encuentro. Se dividian en tres momentos llamados: “Inspirémonos”, espacio para la motivacion y
activacion de saberes previos; “Exploremos”, momento del encuentro con el texto, el momento
para leer; y por ultimo “Construyamos”, en el que los nifios construian a partir de lo leido.

Estos encuentros nos permitieron la interaccion con los participantes a partir de la lectura
de textos multimodales y, de este modo, originar datos valiosos para la investigacion desde las
experiencias de comprension de las nifias y los nifios movilizadas a través de los talleres y desde la
observacion que en ellos se llevo a cabo como una forma de comprender y, posteriormente
describir, interpretar y analizar lo que sucedié en este entorno escolar al leer partiendo de la

multimodalidad.

7.5 Estrategias de analisis

La informacion recolectada a partir de los métodos interactivos (observacion participante,
entrevistas y talleres) se analizé por medio de matrices analiticas, en las cuales se codificaron los

indicadores extraidos de las categorias conceptuales, que nos llevaron a la codificacion selectiva y
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de alli, a la refinacién de las categorias iniciales con las emergentes, construyendo relaciones y
tejido a partir de las experiencias de las y los participantes para lograr mayores comprensiones.

Se realiza una matriz por cada participante, en ella estan los objetivos de la investigacion,
las categorias y subcategorias, los indicadores que, a su vez, se nutrieron desde las palabras,
experiencias y comprensiones de los nifios. También tiene un espacio para sus voces, llamado
“apartados” y otro para el analisis.

Para el proceso de interpretacion, andlisis y verificacion de los datos se utilizd la
codificacion abierta, axial y selectiva. La codificacion abierta, implicd en un primer momento,
identificar las categorias dentro del trabajo. A partir de estas, los datos recopilados durante la
investigacion por medio de la observacion participante, las entrevistas semiestructuradas y los
talleres, se etiquetaron de diferente color, identificando las categorias correspondientes y se buscé
la emergencia de subcategorias.

En un segundo momento, se dio la codificacion axial. En ella, se retomaron los objetivos
especificos para clasificar la informacién con base a las categorias y subcategorias; teniendo en
cuenta, tal como lo plantea Simao (2010, p. 1), que “analizar la informacion supone organizar
formas de establecer categorias, modelos, unidades descriptivas, ademas de interpretar la
informacion, dando sentido y significado al analisis”. En el tercero, se realizd una relectura para
revisar que los datos si correspondieran a la clasificacidn y si el dato no pertenecia a la agrupacion,
se ubicaban los datos en la codificacion correspondiente o se identificaban los datos con un color
diferente si eran una subcategoria emergente. En cuarto lugar, se desarrollé el primer borrador de
los hallazgos en un cuadro de analisis por indicador, buscando una interpretacion sobre lo ocurrido
a partir de la teoria.

Finalmente, se pasé a la codificacion selectiva siendo consistentes con los objetivos, las
categorias y subcategorias para depurar informacion y a su vez, seleccionar lo mas relevante para
lainvestigacién; asi, se compard la informacion a la luz de textos y referencias, lo cual nos permitio
llevar a cabo ejercicios concretos de analisis, interpretacion, comprension y sistematizacion,
entendiendo que “la interpretacion exige trascender los datos ‘facticos’ y analizar con cautela qué
se puede hacer con ellos” (Coffey y Atkinson, 2003, p. 54). Luego se pasoO a la escritura de los
resultados y las conclusiones dando respuesta a la pregunta y los objetivos de la investigacion;

ademas, se escribieron las recomendaciones y propuestas surgidas desde nuestra investigacion.
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7.6 Consideraciones éticas

Las consideraciones éticas contempladas en este proyecto estan enmarcadas en una serie de
aspectos mencionados por Barreto (2011), tales como la participacion, el respeto, la retribucion, la
rendicion de cuentas y la informacion de consentimiento y asentimiento. Estas estan encaminadas
al buen uso de la informacién proporcionada por los participantes, nifios y nifias, que cuentan con
la debida aprobacion y consentimiento informado (ver anexo 3) de sus familias; estos permiten
rescatar la informacion necesaria para llevar a cabo los fines de la investigacion.

En este sentido, es importante mencionar que los consentimientos informados estan
disefiados para los participantes especificos a quienes fueron dirigidos, es decir, se ajustaron a los
procesos de comprension de cada uno para asegurar que participaran desde el deseo consciente de
aportar desde su experiencia a la investigacion.

Asi pues, la propuesta les fue presentada para poner en conocimiento la importante labor
que cumplirian en el desarrollo de la misma, garantizando ademas que se mantendria en anonimato
los nombres de los sujetos implicados y en caso de ser necesario utilizarlos, serian reemplazados
por otros para no revelar la identidad de los participantes. Conjuntamente, se acordaron las acciones
dispuestas desde este estudio, teniendo en cuenta la disponibilidad de los sujetos participantes en
la investigacion, para llevar a cabo cada una de ellas.

Finalmente, se realizan las debidas devoluciones a los sujetos participantes y a la
comunidad académica de modo que conozcan el curso del proyecto, el uso dado a sus aportes y el

producto que en agradecimiento es entregado a la comunidad educativa.
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8 Hallazgos

Después de hacer este recorrido, esta exploracion de la comprension inferencial y critica de
textos multimodales en nifias y nifios de grado primero, a través de los métodos interactivos como
la observacidn participante, las entrevistas (inicial y final) y los 12 talleres nombrados en conjunto
como “Explorando la lectura”, dimos paso al analisis de la informacion recolectada a través de
matrices analiticas y codificaciones, en busca del fortalecimiento de las categorias conceptuales
planteadas: la primera de estas es la comprension lectora, que a su vez contiene como subcategorias
el nivel inferencial, el nivel critico y el nivel literal que emergid en esta trayectoria; y la segunda,
referida a los textos multimodales; desde estas categorias se tejen nuestros hallazgos a la luz de la
teoria, evidenciando el alcance de los objetivos especificos que nos posibilitaron acercarnos a la
comprension del interrogante movilizador de esta investigacion: ;como es el proceso de
comprension inferencial y critica de los textos multimodales en nifias y nifios del grado primero?

A continuacion, presentamos los hallazgos obtenidos en este proceso investigativo
mediante tres capitulos que corresponden a cada uno de los objetivos especificos que se constituyen

como los peldarios para alcanzar nuestro objetivo general.

8.1 Descripcidn de los procesos de comprensidn lectora inferencial y critica de las nifias y
los nifios de primer grado

8.1.1 Grado primero: exploracion de los niveles de comprension lectora
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La lectura concebida como una practica sociocultural permite al lector conectarse con el
mundo que lo rodea para interpretarlo desde sus experiencias y saberes previos logrando trascender
lo que el texto le entrega de manera literal. Es asi, como Lerner (2001, p. 115) sefiala que:

Leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad para comprenderla
mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura critica frente a lo que se dice y lo que

quiere decir, es sacar carta de ciudadania en el mundo de la lectura.

Como ya lo hemos sefialado en esta investigacion, evocar la lectura no es posible sin
mencionar la comprension. Esta responde a un proceso de construccion de sentidos y significados
que, de acuerdo a Hurtado et al., (2003, p. 7), se da “a partir de la transaccion entre estos tres
componentes: lector, texto y contexto”. De este modo y, para el ejercicio que nos convoca,
entendemos entonces esta comprension lectora como la que configura dichas construcciones de las
nifias y los nifios mediante su relacidn con los diferentes textos multimodales y sus entornos.

La comprension lectora esta constituida por tres niveles, a saber, literal, inferencial y critico.
Si bien este proceso investigativo estd enfocado en los dos Ultimos, se hace pertinente tener en
cuenta en esta descripcion y comprension, la literalidad, ya que es la que prevalece, de acuerdo a
nuestros analisis en las directrices ministeriales, tales como los estandares basicos de competencias
y los derechos basicos de aprendizaje de lenguaje correspondientes a primer grado, y en las
estrategias aplicadas por los docentes que acompaiian los procesos de lectura desarrollados en
dicho grado, de acuerdo a lo que hemos vivenciado en nuestra experiencia como maestras. Ademas,
el nivel literal nos era indispensable como un punto de partida para comprender los avances en los
otros dos niveles. Surge asi, el nivel literal de la comprension como una subcategoria emergente
de esta investigacion.

Damos paso ahora al abordaje de los hallazgos relacionados a los tres niveles de
comprension que, a su vez, nos permiten describir la comprension inferencial y critica de las nifias
y los nifios de primer grado. Retomando entonces la subcategoria del nivel literal de la
comprension, encontramos que este es el que permite al lector reconocer las oraciones y las
palabras clave de los textos que aborda, entender lo que dicen de manera explicita e identificar su

estructura basica.
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Segun Gordillo y Flérez (2009, p. 97), la lectura literal se presenta en dos niveles: primario
y en profundidad. El primero se refiere al reconocimiento de informacion expuesta de forma
explicita y la recordacion de sucesos que se da mediante la localizacién de ideas principales,
secuencias, de elementos por comparacion y de causa y efecto. Y en el segundo, se da una “lectura
mas profunda”, en la que se adentra en la comprension del texto identificando el hilo conductor y
el tema principal.

Encontramos asi, que, en el nivel literal, un 66.67 % de los participantes logran dar cuenta
de la informacion que aparece de forma explicita en los textos, tal como se muestra en el siguiente

cuadro (P se refiere al participante):

Tabla 1
Informacion explicita en los textos

Entrevista inicial P.1: "De plumas"
Texto expositivo: Video “Las gallinas”

¢De qué esta cubierto el cuerpo de la gallina?

Taller 3 P.3: "Tortugas, perros y gatos"
Texto instructivo: Infografia “Receta Mazapanes™
¢ Cudles animales moldeamos en mazapan?

Taller 11 P.4: "Tejon"

Texto narrativo: Libro 4lbum “Una cena elegante”

¢Qué animales observaron en el cuento?

Taller 10 P.6 "Que las aguilas pueden volar mucho, que la avestruz
Texto expositivo: Video “Las aves para nifios” es muy pesada y que la avestruz y el pinglino, aunque
¢ Qué caracteristicas de las aves se mencionan en la | tengan alas no pueden volar"

primera parte del video?

Entrevista final P.7: “La jirafa y una morsa y... un pingiiino”
Texto narrativo: Libro album “Choco encuentra
una mama”

¢Cudles animales busca Choco para preguntarles si

son su mama?

Taller 10: P.8: "Un &guila y una gallina"
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Texto expositivo: Video “Las aves para nifios”

¢Qué animales observaron en el video?

Taller 3: P.10: "Aceite de frutas" (correccion, de almendras)
Texto instructivo: Infografia receta “Mazapanes”
¢(Qué ingredientes  necesitamos para su

preparacion?

Taller 11 P.12: "Rata"

Texto narrativo: Libro album “Una cena elegante

¢Qué animales observaron en el cuento?

Estos participantes dan respuestas de forma coherente a las preguntas de nivel literal,
reconociendo algunos detalles expresados en los textos e identificando sus secuencias.
De los 8 participantes que equivalen a este porcentaje 6 de ellos, ademéas de realizar lo

nombrado anteriormente, trascienden al nivel inferencial (el cual abordaremos méas adelante), lo

gue se evidencia en las siguientes respuestas:

Tabla 2
Paso del nivel literal al inferencial

Entrevista final
Texto narrativo: Libro album “Choco encuentra
una mama”

¢Quién era Chocd y que deseaba?

P.3: “Choco desea una mama que lo quisiera, que lo
amara, que lo acariciara, que le cantara y también, que le
diera picos y también que le diera pasteles. Choco era un

pajarito.”

Entrevista inicial
Texto expositivo: Video “Las gallinas”

¢Como se debe cuidar una gallina?

P.4: "Déndole comida, cuidandola para que no las maten
Haciéndole una casita para que viva y ponga sus huevos

bien"

Entrevista inicial:
Texto expositivo: Video “Las gallinas”

¢De qué esta cubierto el cuerpo de la gallina?

P. 6: "De, carne y hueso, plumas"

Entrevista final
Texto expositivo: Video “10 animales en peligro
de extincion”

¢Qué son los animales en peligro de extincion?

P.8: “Son animales que hay muy poquitos y si se mueren
eso0s poquitos animales que quedan, ya no va haber mas

de ellos”.
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Taller 10 P.10:"El loro es muy fastidioso"P10
Texto expositivo: Video “Las aves para nifios”
¢ Qué caracteristicas de las aves se mencionan en la

primera parte del video?

Entrevista final P.12: “Los 0so0s, los osos pandos, por ejemplo, los monos
Menciona algunos de los animales que estadn en | porque les cortan los arboles donde ellos viven y se
peligro de extincion (segun el video) protegen, también a ver, los pingiinos, porque los

pingliinos o sea estan en hielo, cierto, entonces vienen y

de pronto los querian matar."

Se muestra entonces, este paso al nivel inferencial, en la medida en que complementan la
informacion presentada en el texto relaciondndola con sus saberes previos y deduciendo
informacion implicita que les permite hacer inferencias, pasan de un nivel de comprension a otro
ya que logran hacer una confrontacion entre los conocimientos que poseen y los que se les
presentan como nuevos a través de los textos. Estos participantes de acuerdo con Eco (1996, citado
por Duque et al., 2010), se constituyen en lectores que aportan sus conocimientos previos para
completar lo que el autor no dice, pues este en sus construcciones no puede decirlo todo. De este
modo, la accion inferencial es lo primero que se lleva a cabo en la lectura ya que es esta la que
permite que el lector complemente lo que esta explicito en el texto, es decir, lo literal.

Por su parte, el 25% de los participantes, iniciando el proceso de aplicacion de los métodos
de recoleccién de lainformacion, se les dificultaba dar cuenta de una comprension literal, asociaban
las respuestas con conocimientos previos que no correspondian a la informacidn presentada en el
texto, sin embargo, demostraron progreso en su nivel literal de comprension en la medida en que
fueron avanzando en los talleres, dando cuenta de la informacidn explicita del texto, asi como se

observa a continuacion:

Tabla 3
Comparativo de avance nivel literal
ANTES DESPUES
P.1 | Entrevista inicial Entrevista final
Texto expositivo: Video “Las gallinas” Texto narrativo: libro album “Choco encuentra una
¢De qué esta cubierto el cuerpo de la gallina? mama”
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"de alas" ¢Cuales animales busca Choco para preguntarles si
son su mama?

“A la jirafa, a la foca y al pingiiino ya no me

acuerdo”
P.5 | Entrevista inicial: Entrevista final
Texto expositivo: Video “Las gallinas” Texto narrativo: libro album “Choco encuentra una
¢De qué esta cubierto el cuerpo de la gallina? mama”
"De pelo” ¢Cudles animales busca Choco para preguntarles si

son su mama?

“Primero buscé la Jirafa, después busco a la cosa
que tiene los colmillos, busco la morsa, después,
busco... al pingiiino y después busco a la osa... Se

la encontrd”

P.9 | Entrevista inicial: Entrevista final

Texto narrativo: libro album “El estofado del | Texto narrativo: libro album “choco encuentra una

lobo” mama”
¢Quiénes eran los personajes del cuento? Texto expositivo: Video “10 animales en via de
" Un lobo y una gallina" extincion”

¢Cudles animales aparecen en comun tanto en el
libro &lbum como en el video?

“La jirafa, el pingiiino, el pajaro”.

En cuanto a la subcategoria del nivel inferencial, entendido como un proceso en el que los
lectores logran completar la informacion presentada en el texto haciendo uso de sus saberes y
esquemas previos para inferir lo que no aparece de forma explicita en el texto, encontramos,
referente a la deduccidon de informacion implicita, que una tercera parte de los participantes lo hace,
relaciona lo que lee y observa con saberes de su cotidianidad, pues los significados que las nifias y
los nifios construyen estan relacionados a su legado cultural. La cultura entendida como "toda la
produccién humana tanto material como espiritual que sintetiza toda la actividad del hombre"
(Puppo, 2006, citado por Peérez et al., 2018. p. 101), es lo que permite a las nifias y los nifios ampliar
el horizonte de su comprension, pues a través de este legado integran el conocimiento construido
en sociedad con la nueva informacion presentada en los textos.

Para ejemplificar lo anterior, en el taller 6, abordando un texto narrativo (libro album) de la

autora Keiko Kasza, al realizar la pregunta ¢de qué se tratara el cuento si lleva por titulo Los
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secretos del abuelo sapo? La participante 1 afirma: “que un sapo decia mentiras y no dira la
verdad”, y el participante 10, en esta misma pregunta responde: “de un viejo sapo y de unos
peligros”; se puede observar que aparece un componente cultural en estas comprensiones de los
participantes en las que se relaciona el secreto con la mentira o con el peligro.

Ademas, esta misma tercera parte mencionada, construye inferencias a partir de sus
experiencias y vivencias, logrando relacionar sus sentimientos y emociones con la informacion
dada; de acuerdo a esto, en la entrevista inicial, antes de presentar el video expositivo sobre las
gallinas se realiza la pregunta: ;cémo se debe cuidar una gallina? A lo que el participante 6
responde: “con amor y carifio”. Y la participante 5, al respecto, menciona: "no maltratandola, ni
matandola, cuidarla bien, no hacerle nada malo y tampoco pegarle”. Se halla como desde el
contenido implicito del texto, los participantes, al interrogarles por sus saberes previos sobre el
cuidado de una gallina, hacen referencia a la proteccion de otro ser vivo que puede estar motivado
por su relacion de cuidado con una mascota o por practicas cotidianas de cuidado en su hogar; sus
respuestas ponen de manifiesto un componente afectivo que da cuenta de una relacion entre el
cuidado y el amor.

En el mismo sentido de la deduccién de informacién implicita, detectamos que existen
elementos externos al texto abordado que también influyen en las respuestas a las preguntas
formuladas. Por ejemplo, en el taller 10 en la pregunta sobre predicciones segun el titulo ¢de qué
crees que se tratard el video si lleva por titulo Aves para nifios, animales vertebrados? el
participante 6, basado en la tarea traida desde casa para este encuentro, se aventura a responder:
"yo creo que vamos a crear algo con nuestras propias alas”. Elementos como las tareas elaboradas
previamente a los encuentros ponen de manifiesto una predisposicion mental de los participantes
en la construccion de sus respuestas inferenciales.

Desde el indicador que sefiala el encuentro en un texto que narra hechos, la conexion entre
los mismos, se evidencia que la mayoria de los participantes lo consigue; esto se evidencia en
respuestas como la del participante 10, en la entrevista final, quien después de escuchar la lectura
del cuento Choco encuentra una mama (libro album) de la autora Keiko Kasza, al preguntarle
¢cudles son las razones por las que Choco cree que cada uno de esos animales es su mama?, dice:
“porque la jirafa, la sefiora jirafa, era amarilla como ¢l, la sefiora morsa era con los cachetes muy

grandes como él, los sefiores pingiinos, tenian alas como é1” , denotando asi, como ¢él, al igual que
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la mayoria de sus comparieros, logra conectar de forma coherente los sucesos del texto siguiendo
la secuencia logica de los mismos.

También consiguen conectar los hechos presentados en el texto con las inferencias que
hacen a partir de este, con sus saberes previos y sus conocimientos culturales, asi como se expone
en el siguiente ejemplo de la participante 12 en la entrevista final, al ver el video expositivo 10
animales en peligro de extincion, debe mencionar una de las causas que ponen a los animales en
peligro de extincion y explicar el por qué, a lo que ella responde: “algunas personas que matan a
los animales, porque los necesitan para hacer comida o algo, como por ejemplo cuando matan a los
cerdos, porque necesitan carne, asi mismo hacen con los otros animales”. Si bien el video le entrega
informacidn frente a las posibles causas de extincion de especies, la participante se apropia de una
en especifico (matar animales) para ampliar su respuesta haciendo una relacion directa con los
saberes construidos desde su contexto.

Frente a esta conexion de los hechos con sus conocimientos previos y culturales, ademas,
dos de los participantes logran significar las acciones del personaje principal, tal como los
participantes 6 y 10 en la entrevista inicial, al preguntarles durante la lectura del cuento El estofado
del lobo de la autora Keiko Kasza, ¢por qué el lobo cuando encuentra a la gallina, en vez de
comérsela, decide engordarla? sefialan respectivamente: "porque, para que cuando, para que
cuando esté mas gorda, en vez de comérsela, él sabe que va a quedar con hambre, entonces la quiso
engordar para no quedar con hambre" y "para después matarla y tener mas carne". Nos permitimos
deducir que los participantes significan el accionar del personaje (lobo) en la medida en que
entienden la razén de su proceder que busca la obtencidn de un beneficio, en este caso, engordar la
gallina para tener mas carne y no quedar con hambre. Esta significacion que otorgan a dichos
comportamientos se da porque, desde sus propias interacciones, identifican las representaciones de
causa - efecto que se producen en su entorno en situaciones especificas.

Sumado a esto, en este indicador encontramos que la participante 5, responde a las
preguntas que refieren conexidn entre los hechos con base en la lectura que realiza previamente
de las imagenes y no desde lo escuchado en el texto: en el taller 1, al preguntarle ¢qué paso al inicio
del cuento? ¢qué sucedio despues? ;como finaliza el cuento?, ella menciona: "inicia con la parte
que estaba el perro y el nifio" y "el cuento finaliza en una parte verde, cuando el nifio estaba jugando
con la pelota”. De este modo, comprendemos que la participante no trasciende lo que lee en la

imagen aun cuando escucha la lectura del texto; no consigue confrontar lo que ve con lo que
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escucha posteriormente, limitando las conexiones que establece entre los hechos del texto, y por
ende sus respuestas, a lo proporcionado por las representaciones graficas que observa.

Cabe resaltar, en este mismo indicador de la conexion entre los hechos del texto, que en las
respuestas de la participante 3 se evidencia una conexién de las situaciones presentadas con su
conocimiento previo; no obstante, en esa conexion que realiza, en algunas ocasiones deja perder el
hilo conductor del texto, como se muestra a continuacion partiendo de la entrevista final en la cual,
después de ver el video expositivo 10 animales en peligro de extincion, se le solicita mencionar
una de las causas que ponen a los animales en peligro de extincion y explicar el por qué, respecto
a lo que ella contesta: “ehhh el fuego, un arbol cayéndose o el animal por estar jugando con el otro
se puede aporrear. Porque cuando uno esta jugando asi brusco, genera una ocasion que, en un
momento, le puede hacer dafio, le puede pegar, le puede estrujar, le puede decir groserias, lo puede
arufiar o le puede hacer algo, y cuando es el peligro de fuego y que los animales estén jugando y
no se den cuenta, eso también es un peligro”. Esto da cuenta que dicha cohesion se pierde en tanto
ella se sumerge en los saberes que obtiene producto de sus experiencias de vida, por lo que sus
argumentos se alejan del texto dando paso a otras ideas que distan de los hechos alli presentados.

Es asi, como desde este indicador que sefiala la conexion entre los hechos del texto se
evidencia que la mayoria de los participantes realizan inferencias para el logro de la coherencia
local, en tanto relaciona la informacion textual nueva con la anterior.

Dando continuidad al analisis del nivel inferencial, localizamos que en la seleccion de las
ideas méas importantes del texto y en la construccion de unas nuevas, 5 participantes logran dicha

seleccién y construccion, asi:

Tabla 4
Seleccidn ideas importantes y construccion de nuevas

Taller 2 P.1: Dibuja y escribe "Bafarla, jugar y darle de
Texto expositivo: afiche “Guardian responsable” comer"

Cada nifio dibuja una accion (diferente a las de los
afiches presentados) que lo convierte en un guardian

responsable con su mascota.

Entrevista inicial P.4: "El gallinero, porque ahi no se escapan las

Texto expositivo: video “Las gallinas” gallinas"
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De lo que viste en el video, ;Qué consideras es lo mas

importante? ;Por qué?

Entrevista final

Texto expositivo: Video “10 animales en peligro de
extincion”

¢Cudl es la forma que se menciona en el video para
ayudar a los animales? ¢ De qué otra forma podriamos

ayudarles?

P.6: “No contaminar la basura.”. “No incendiar el
habitat de los animales, no cortar arboles, no poner
petrdleo, no dejar petréleo tirado. Y tampoco echarles

veneno a los animales”

Entrevista final
Texto expositivo: Video “10 animales en peligro de

extincion”

P.8: “Reciclar y no tirar basura”. “No tirar basuras a
los rios. Reciclando, por los animales que estan

atrapados en cosas plasticas”

¢Cual es la forma que se menciona en el video para
ayudar a los animales? ¢ De qué otra forma podriamos
ayudarles?

Taller 7:

P.9: “Que es un delito federal”
Texto expositivo: Afiche “La fauna silvestre, no es
mascota”

¢Qué opinas sobre esta situacién? (animales en

cautiverio)

Lo anterior indica que estos participantes, seleccionan ideas principales del texto, las cuales
complementan con una hipotesis coherente basada en sus saberes previos; ademas, construyen unas
nuevas soportandolas en los elementos que les aporta el texto y en sus conocimientos culturales,
los cuales son adquiridos en las vivencias y, en la actualidad, a través del contenido disponible en
las diferentes medios de comunicacion, redes sociales y plataformas digitales a las cuales acceden
desde los variados dispositivos existentes.

Ademas, durante el analisis de este indicador se evidencia como 2 participantes al inicio del
proceso de investigacion solo llegaban hasta la identificacion de las ideas principales del texto y
no se aventuraban a proponer ideas nuevas, sin embargo, muestran un avance en este indicador,
pues finalizando este proceso tienen en cuenta las ideas mas relevantes de los textos y a partir de
ellas construyen unas propias. Por ejemplo, la participante 3 en la entrevista inicial, luego de ver el
video del texto expositivo “Las gallinas”, responde a la pregunta ¢qué consideras es o mas
importante? ;por qué?: "que los pollitos, los huevos y la granja y el gallo y el gallinero”; aqui la

participante, si bien logra identificar aspectos importantes del video, no argumenta su respuesta;
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no obstante, en el taller 11 basado en el cuento “Una cena elegante” (libro album), el interrogante
¢qué pasara con el conejo?, lo resuelve diciendo: "que de pronto si lo atrapd, pero cuando se durmio
el tejon, se escapd de la casa”, presentando una justificacion con sus propias ideas.

Por su parte, la participante 12 en el taller 2, direccionado mediante un afiche como texto
expositivo, titulado “Guardian responsable”, al cuestionamiento: si tienes mascota, 0 si no,
imaginando que tienes una, ¢qué acciones te hacen ser un guardian responsable?, refiere: "darles
comida y bafarlos" restringiéndose a la idea principal del texto; sin embargo, en la entrevista final
en la parte relacionada al video expositivo “10 animales en peligro de extincion”, ella se atreve a
expresar sus propias ideas a través de las siguientes preguntas: ¢cual es la forma que se menciona
en el video para ayudar a los animales? ;de qué otra forma podriamos ayudarles?, al contestar:
“emm sacando el agua de la basura, también echandole agua, limpiando su pecera o donde ellos
vivan, también echando toda la basura dentro de los contenedores que se deben, asi podemos
proteger a los animales. Les podriamos ayudar también, emm, por ejemplo, si vemos algin animal
en la calle, viene un carro y esta a punto de pisarlo, también lo podemos salvar y lo podemos coger,
para llevarlo a un lugar que si se pueda proteger bien”. Se evidencia entonces, un progreso en
ambas participantes dado que, avanzado el ejercicio de investigacion, logran construir y expresar
nuevos aportes, apoyadas en sus saberes previos y culturales. Comprendemos ademas, que lo
ocurrido en las entrevistas y en cada uno de los talleres, como el encuentro con la lectura de los
diferentes textos multimodales, las actividades planteadas y desarrolladas a partir de vivencias
significativas y de la exploracién de los sentidos y la socializacion de las multiples percepciones
y experiencias de cada participante, fortalecio su interpretacion y su capacidad para plantear nuevos
argumentos.

Cerrando el analisis frente a la seleccion de ideas principales y la construccion de unas
nuevas dentro del nivel inferencial, detectamos que la participante 5, en ciertas ocasiones, solo
Ilega hasta la identificacion de las ideas principales. Esto se ilustra en el taller 2, en el abordaje de
los afiches nombrados “Guardian responsable”, donde se propone dibujar una accion (diferente a
las de los afiches presentados) que la convierte en un guardian responsable con su mascota; a esto,
la participante propone mediante un dibujo y un texto escrito: "coloca a su masataosh anish"; la
docente hace confrontacion de escritura: coloca a su “mascota un collar". Este ejemplo, demuestra
que a la participante se le dificulta construir ideas nuevas, quedandose en el reconocimiento de los

planteamientos relevantes ofrecidos por los textos. Observamos, de este modo, que casi todos los
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participantes elaboran inferencias relacionadas con la coherencia global, pues al seleccionar las
ideas méas importantes del texto y construir unas nuevas, estan realizando un trabajo activo en su

papel de lectores sobre el significado del texto.

En el transcurso de este analisis, respecto al siguiente indicador inferencial, hallamos que
los doce participantes realizan inferencias relacionadas con el modelo situacional, pues integran lo
dicho en el texto con el conocimiento previo mediante una representacién que da cuenta de la
situacion descrita; ellos construyen sus respuestas a partir de saberes previos logrando relacionar
la informacion del texto con su conocimiento, tal como ocurre con las participantes 1y 3 en la
entrevista inicial que al preguntarles, antes de observar el video expositivo “Las gallinas”, ;cOmo
crees que seria tener una gallina de mascota?, contestan respectivamente: "emm bien, pero hay que
vivir en una granja" y "mmm no sé, ehhh salir a la calle con ella no le daria pena a uno ¢cierto
profe? pues yo no quiero una gallina de mascota, pero yo he ido donde mi abuelita y tiene una
mascota que es una gallina que se deja coger". Estas participantes realizan inferencias desde sus
experiencias y vivencias conectando su sentir y sus aprendizajes culturales con el contenido del
texto.

A propésito de este indicador, 6 de los participantes se muestran mas explicitos en la
representacion mediante la cual integran la informacion del texto con su conocimiento previo. Es
asi como la participante 5 en la entrevista inicial, cuando se le interroga por la aparicion del lobo
como personaje de otros cuentos diferentes al abordado en este encuentro, que lleva por titulo
Estofado del lobo de la autora Keiko Kasza, y se le pregunta ¢cdémo era el lobo en esos cuentos?,
ella dice: "normal. Que tenia una nariz, que tenia unas orejas puntiagudas, que tenia unos dientes
muy afilados, que tenia unos ojos muy grandes. El era malo, pero él se puso muy bueno en el final";
asi, la participante realiza la descripcion fisica del personaje basandose en sus lecturas previas,
luego pasa a sus cualidades de personalidad trascendiendo la informacion que el texto le entrega,
haciendo explicita la incorporacion entre el contenido textual y su saber.

El participante 8, en estos mismos cuestionamientos, hace explicita su representacion en
tanto presenta informacion en comun entre diferentes textos narrativos, esto se manifiesta en las
siguientes respuestas: ¢qué otros cuentos conoces en los que el lobo sea un personaje? "En la
Caperucita rojay en Los tres cerditos”, ;como era el lobo en esos cuentos? "El lobo era malvado".

En este caso el participante relaciona con la maldad lo que este personaje (lobo) representa en los
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diferentes cuentos. También el participante 9, en la pregunta inmediatamente anterior
responde:"ehhh, carnivoro”, haciendo dicha integracion apoyado en conocimientos previos
obtenidos de una de las areas del saber (ciencias naturales) para completar su respuesta. A su vez,
los participantes 10 y 12, a la pregunta ¢qué otros cuentos conoces en los que el lobo sea un
personaje? responden respectivamente: "del lobo y las ovejas en caricaturas™ y "en la television™;
ellos relacionan la informacion presentada con la hallada en otros medios de comunicacion, siendo
estos la representacion mediante la cual integran el texto abordado con los medios en los que
encuentran dicho personaje.

Por su parte, la participante 7, construye inferencias a partir de sus saberes previos y de sus
vivencias cotidianas, lo que se refleja en su respuesta a la pregunta ¢cémo crees gque seria tener una
gallina de mascota? realizada en la entrevista inicial como activacion de saberes previos: "muy
malo, porque las porcelanas que dejan en la casa las quiebran"; ella representa de manera explicita
laintegracion entre el texto y su saber previo a través de la hipétesis que plantea considerando tener
este animal como mascota, develando asi, la representacion de la gallina como mascota surgida de
la conexion que hace entre lo leido en el texto sobre este animal y lo que ella sabe acerca del
cuidado de las cosas del hogar y lo dafiino que podria ser que este animal esté en casa.

Dando paso al siguiente indicador de este nivel que corresponde a inferir las conclusiones
de los textos a partir de la informacion implicita y explicita que estos ofrecen, localizamos que la
mayoria de los estudiantes que hacen parte de esta investigacion cumplen con dicha finalidad,
logrando asi, realizar inferencias proposicionales desde las cuales se hace explicito lo implicito; lo
cual se constata en las respuestas de 2 participantes. En el taller 11 basado en los animales terrestres,
en el momento 1 (inspirémonos), se le pregunta a la participante 3 ¢en qué se diferencian estos
(animales terrestres) de los dos grupos trabajados anteriormente (acuaticos y aéreos)?, a lo que ella
contesta: "ellos vuelan y los que viven en la tierra no vuelan y no pueden ir a otros paises”; ademas
de extraer conclusiones del texto con base en la informacion presentada, se apoya en sus saberes
previos para completar sus ideas. En el taller 2, en el cual se desarrolla la tematica de
responsabilidad con las mascotas a partir del afiche como texto expositivo, se invita a la
participante 7 a realizar predicciones sobre el contenido y caracteristicas del texto observado y ella
hace el siguiente aporte: "hay que ponerle un collar a la mascota para que no se pierda"; llega a
conclusiones a partir de la lectura de imagenes y da aportes para justificar sus planteamientos. Estas

participantes tienen la destreza para juntar varias piezas de la informacion tales como los datos



COMPRENSION INFERENCIAL Y CRITICA DE TEXTOS MULTIMODALES 64

explicitos e implicitos ofrecidos por los textos abordados y los conocimientos que traen consigo,
lo que les permite concluir de manera concisa y coherente lo comprendido en las lecturas que
realizan.

Algunos de los participantes se valen de las conclusiones que obtienen de los textos para
conectarlas con sentimientos que ellos experimentan en el encuentro con dichas lecturas, tales
como: la cortesia, la compasion, la gratitud, el orgullo, el amor y la angustia. Para ejemplificarlo,
retomamos estas intervenciones en las cuales se refleja lo planteado; en la entrevista inicial, durante
la lectura del cuento El estofado del lobo, al realizar la pregunta ¢por qué crees que el lobo no se
comid a los pollitos cuando se le acercaron?, el participante 6 responde: "Porque la mama gallina
iba a ver e iba a llorar mucho por sus pollitos, y no lo podia hacer delante de la mama gallina, y los
pollitos agradecieron mucho al lobo, porque pensaron que papito Dios era el que los estaba
trayendo y era el lobo, cuando se dieron cuenta estaban muy orgullosos y le agradecieron al lobo™;
es notorio cémo logra extraer conclusiones a partir de informacién implicita y explicita del texto
evocando sentimientos de gratitud y orgullo y resalta el amor materno relacionandolo con la
angustia y la compasion. Por su lado el participante 10, refiere: "Porque ellos le agradecieron y no
quiso comérselos”, él realiza conclusiones basandose en normas de cortesia practicadas por los
personajes y en la reciprocidad de las actuaciones.

Dentro de este marco del nivel inferencial, ubicamos que en el indicador que alude a
completar el texto para garantizar la comprension, todos los nifios y nifias que participan de este
proceso ejecutan dicha accion, al elaborar inferencias de datos que apuntan a completar los vacios
de la estructura textual. Prueba de esto son las contribuciones que se mencionan a continuacion: en
el taller 9, referido a los animales acuaticos, desarrollado por medio del texto multimodal foto voz,
la participante 1, en la pregunta ¢;cuales son las caracteristicas fisicas del animal que eligieron?,
expresa: "el delfin tiene ojos, boca, dientes, aletas, cola y nadan muy rapidito”: ella completa el
texto partiendo de la informacion ofrecida en este, ademas se sirve de su conocimiento previo para
realizar una amplia caracterizacion de lo que observa en la imagen, promoviendo asi su
comprension.

Del mismo modo, en el taller 11 abordando el cuento La cena elegante, al realizar entre
todos un recuento, ordenando tres carteles que contienen el inicio, el desarrollo y el final de la
historia respectivamente, y en el que los estudiantes justifican sus intervenciones, el participante 4

anota: "primero el tejon cazando ratones, segundo se le comieron la comida y tercero leyo una
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hojita". En este taller, en otro de los interrogantes que surge durante la lectura del libro album, a
saber, ¢qué creen qué le hard el caballo a Tejon?, responde el participante 12: “que lo pated y salio
volando hasta el otro lado”. En ambas respuestas se pone de manifiesto cOmo se apoyan en la
lectura de imagenes, en la escucha de la narracion y en sus conocimientos para completar el texto
nutriendo sus interpretaciones. Ademas, logran hilar y completar el texto de forma coherente
utilizando las estrategias con las que cuentan para dicha comprension.

De acuerdo a dichas estrategias, acudimos a Solé (1996), quien sostiene que existen tres
condiciones que se requieren para que el lector comprenda un texto, la primera se refiere
directamente a los textos, estos deben ser coherentes y poseer un léxico y una estructura que resulte
familiar para el lector; es una condicion externa a este, diferente de la segunda y la tercera que si
estan estrechamente ligadas a €él. La segunda, tiene que ver con los saberes previos que, en la
medida de las posibilidades, deben estar en conexion con la informacion presentada en el texto. Y
la tercera, apunta a las estrategias que usa el lector para reforzar su comprension, tales como tener
presente los objetivos previos de lectura, la elaboracion y comprobacion de inferencias, formular
preguntas, resumir y sintetizar el conocimiento.

Desde el indicador que evoca la realizacion de inferencias de un texto a partir del
conocimiento cultural, encontramos que este, sumado a los saberes previos que los participantes
poseen, inciden en su comprension. Ellos integran el conocimiento cultural surgido de sus
vivencias para relacionarlo con el contenido de los textos; hacen inferencias por estereotipo, que
son las que se producen cuando un esquema previo se impone debido a una interpretacion social
preestablecida; esto evidencia como la experiencia de vida de los nifios atraviesa sus
comprensiones. Es asi como la participante 3 en la entrevista inicial, al preguntarle ¢te gustan las
gallinas?, ¢por qué?, acota: "Si, porque me dan huevos, porque son muy peludas, porque hay
algunas que se dejan cargar” y ¢qué sabes acerca de las gallinas?: "pues sé que tienen hijos, que
corren con los hijos, también no nos dejan coger los hijos, ahi mismo los cogemos y nos pican la
mano". Denota experiencia relacionada con las gallinas, es evidente que ha tenido cercania con el
animal por el cual se le pregunta, toda vez que afirma "hay algunas que se dejan cargar" y "...no
nos dejan coger los hijos, ahi mismo los cogemos y nos pican la mano"; comentarios relacionados
con sus vivencias culturales que le posibilitan hacer inferencias coherentes y expresarlas con mayor
facilidad.
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Asi mismo, percibimos como algunas nifias y nifios emplean el conocimiento cultural que
poseen para justificar sus gustos; esto es reflejado en la entrevista inicial, cuando se plantea el
siguiente cuestionamiento ¢ Te gustan las gallinas? ¢Por qué?, a lo que la participante 5 contesta:

"si, porque es que ellas a veces me levantan a mi, (hay gallinas) cerca de mi casa"; estas

experiencias cotidianas motivan su comprension inferencial.

Ademas, antes de su encuentro con los textos, la mayoria de los participantes logra inferir
sobre su contenido, en gran medida, gracias a su acervo cultural. Esta situacion se hace notoria en
varias respuestas de los participantes 6 y 10, quienes durante la aplicacion de los métodos de
recoleccion de la informacion realizaron valiosos aportes en cada una de sus participaciones,

destacandose por la manera como logran conectar sus saberes previos y culturales con los textos

propuestos para cada encuentro:

Tabla 5

Inferencias a partir de saberes previos y culturales

Entrevista inicial

Texto expositivo: video “Las gallinas”

¢ Qué sabes acerca de las gallinas? P.6

¢ Te gustan las gallinas? ¢Por qué? P.10

P.6: "las gallinas son muy bonitas, también las
gallinas no las pueden tener en la casa, porque de
pronto se les escapan, si tienen otro animal, el otro
animal se las puede asustar, eso es todo lo que se de

las gallinas”

P.10: "'Si, Porque hacen los pollitos™

Entrevista inicial
Texto narrativo: Libro album “El estofado del

Lobo”

De acuerdo al titulo del cuento: El estofado del

Lobo, ¢Qué crees que es un estofado?

P.6: "Un estofado es que el lobo quiere cazar a la
gallinita para comérsela. Si, pero el lobo no puede
agarrar a la gallina, porque la gallina,

la gallina cada vez se escapa de que el lobo la va a

cocinar"

Taller 3

Texto instructivo: Infografia “Receta Mazapanes”

¢Qué es una receta?

P.6: "Un libro que tiene recetas para cocinar"

P.10: "Es algo que vamos a cocinar"
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Taller 4 P.6: "Es una camara, donde hay botones y se

Texto narrativo: Foto voz “Mascotas” presiona el boton y la foto sale en el teléfono"

¢Qué es una foto? P.6
P.10: "Para recordar a los que se han muerto™

¢Para qué sirven las fotos? P.10

Entrevista final P.6: “Una mama es lo que nos da carifio, lo que nos
Texto narrativo: Libro album “Choco encuentra | crié en su barriga, y una mama ehhh, tiene que estar
una mama) siempre en el corazdn, porque ella te crid y te ama
mucho”

¢Qué es para ti una mama?
P.10: “Es como si fuera Diosito, la amo, la quiero;
como mi papa, mi hermana y mi otro hermano. Una
mama es muy importante para los nifios. Porque
ellas a veces los papés se alejan de las mamés y los
hijos, entonces ellas trabajan duro y no sé cdmo
explicarlo. Emm ellas trabajan duro para la comida,
para nosotros, para alimentarnos, para hacer lo que

sea para que nosotros sigamos vivos”.

Los anteriores ejemplos sefialan como el conocimiento cultural que tienen estos
participantes se genera a través de sus experiencias de vida y se va nutriendo a partir de los vinculos
que ellos establecen en y con su entorno, con el otro y consigo mismos. Son dichas vivencias
significativas las que enriquecen sus respuestas y les posibilitan expresar ideas coherentes y
completas que transmiten con propiedad y elocuencia; trascienden la comprension literal, haciendo
inferencias solidas, potenciando asi su participacion constante y fortaleciendo su comprension.

Para cerrar el analisis de este indicador notamos que cuando el conocimiento cultural y
previo que poseen los estudiantes no alcanza a abarcar algunos conceptos o elementos presentes en
lo que se les pregunta, haciendo que escapen a su comprension, acuden a su imaginacion para dar
una respuesta; como es el caso del participante 9, quien en la entrevista inicial, antes de la lectura
del cuento El estofado del Lobo, a la pregunta ;qué crees que es un estofado?, contesta: “como un

arbusto, con hojas, con palitos y con flores”. Se aventura a inferir, elaborando una respuesta desde
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su ingenio, dado que no estd familiarizado con el concepto por el cual se le esta indagando.
Respecto a esta situacion es importante resaltar que el bagaje cultural que tienen los estudiantes
determina, en gran medida, su comprension de los textos y la disposicion para socializar los
planteamientos que construyen frente a los mismos; encontramos asi, algunos estudiantes, como el
participante 9, que se arriesgan desde su imaginacion a compartir lo que creen o suponen significa
tal o cual concepto, sin embargo, otros se dejan invadir por el temor a equivocarse o por la
inseguridad que les produce el desconocimiento del vocabulario empleado en los textos.

Por altimo, desde el nivel inferencial, se analiza de qué manera los estudiantes proyectan la
secuencia textual completa, elaborando asi inferencias prospectivas. En este punto, en el que todos
lo logran, acudimos a los aportes de los participantes 6 y 7, quienes, en la entrevista final, despues
de la lectura del cuento Choco encuentra una mama, se les pide realizar un recuento del mismoy
lo hacen de la siguiente forma: el participante 6 inicialmente afirma: “Yo solo, no me acuerdo de
las mismas palabras, a mi se me olvida al momentico”... frente a lo cual la docente investigadora
lo exhorta a contar nuevamente la historia con sus propias palabras; el nifio se aventura y narra su
recuento:

“Choco estaba solo y no tenia una familia, y un dia decidi6 buscar a una familia, y empez6
a preguntarle a la mama jirafa, mama jirafa ¢t0 seras mi mama?, porque era amarilla y tenia
manchas naranjas, asi que no era, asi que dijo que no. Segundo, el pinguino, pinglino ¢sera que td
eres mi mama? Porque tienes alas como yo, y dijo que no porque mmm dijo que no, porque ti no
perteneces aqui, y por ultimo la foca, la foca, la sefiora morsa, le pregunt6 sefiora morsa ¢sera que
tl eres mi mama? Tienes cachetes muy grandes como yo, y la morsa dijo que no y vio a la mama
oso Y se fue llorando, y la mama oso sali6 corriendo, para decirle ¢qué te pasdé? Y lo abrazdé muy
fuerte, después le dio un beso muy fuerte, muy largo y después bailaron y cantaron. Y por Gltimo
fueron a casa y Choco, por fin encontr6é una familia y una mama”.

La participante 7 a la misma indicacion responde: “Que Choco, buscaba una madre y le
preguntd a varios animales si querian ser su mama, y que encontr6 a un 0so, que Si queria ser su
mama... Y que tenia hermanitos, como el cerdo, el cocodrilo, y un hipopoétamo y que asi fueron
muy felices para siempre”. Es asi, como ellos dan cuenta de la secuencia en forma ordenada y
conforme a lo presentado, apoyandose en las imagenes y en el texto escuchado; el participante 6,
describe con gran nivel de detalle los sucesos ocurridos en la historia, por su parte, la 7 lo hace de

forma concisa y puntual.
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En el marco de este indicador, hallamos que algunos estudiantes elaboran una proyeccion
de la secuencia textual identificando, a su vez, la estructura narrativa al representar el inicio, nudo
y desenlace en su recuento, tal como lo presentaron anteriormente los participantes 6 y 7, y como
lo manifiesta también la participante 1: “Choco estaba muy triste porque vivia solo necesitaba una
mama y le pregunto a todos los animales que si eran su mama y que se encontro a la sefiora 0so y
la quiere como una mama porgue tiene unos hijos que no son 0sos y los quiere como si fueron sus
propios hijos”. Diferente a los ejemplos anteriores, los participantes 2 y 10, proyectan una
secuencia textual de un texto expositivo e instructivo, respectivamente. Asi, a la participante 2, en
la entrevista final, se le motiva a pensar como le contaria el video observado sobre 10 animales en
peligro de extincion a un compaiiero, a lo que ella refiere: “Que eso se trata de como ayudar a los
animales y como ayudamos al medio ambiente”. Al participante 10, en el taller 12, luego de ver el
video ¢ Cémo hacer una rana de papel saltarina con origami? jFacil!, se le interroga por los pasos
para la elaboracion de la rana saltarina, a lo que responde: “primero hicieron doblado con papel y
después doblaron esta parte que brinca”.

Comparando los ejemplos anteriores, observamos que la proyeccion de secuencias referidas
a un texto narrativo (cuento) son mas acertadas, extensas y detalladas; interpretamos entonces que
este tipo de texto, a diferencia de los instructivos y expositivos, permite a los nifios y las nifias una
mayor amplitud en sus ideas para expresarse y en esa medida, proyectar una secuencia textual
completa; pues como refieren Duque y Ovalle (2011, p. 58), “los cuentos son una herramienta
fundamental para promover la lectura comprensiva, entre otros aspectos porque posibilitan la
elaboracion de una gran variedad de inferencias, en comparacion con otros tipos de textos”. De
acuerdo a esto, se puede anotar que este tipo de texto narrativo, por la estructura en la que expone
los acontecimientos cotidianos que representa, ademas del vocabulario que emplea, resulta mas
familiar para los nifios y las nifias, por su uso cotidiano en la vida familiar y escolar y por ende,
posibilita su comprensidn inferencial y la proyeccion de secuencias con mayor facilidad.

Complementando este analisis, se presenta que tres de los estudiantes se apoyan de sus
saberes previos para completar sus ideas y la informacion a traves de la cual proyectan la secuencia
del texto abordado, situacion que se refleja en el participante 8, en la entrevista final, cuando se le
sugiere contarle a un compariero lo que vio en el video: “Que no podemos tirar basuras, porque si
tiramos basura, se contaminan los rios y también algunos animales se pueden enfermar o morir”;

en este caso el participante construye su aporte evidenciando una secuencia concreta que logra
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concluir gracias a su conocimiento previamente adquirido. De igual forma sucede con el
participante 10 en la entrevista inicial, al solicitarle que enumere de 1 a 3 unas imagenes segin el
orden en el que se presentaron en el video, sefiala: "Aqui la gallina iba al gallinero, después sigue
el gallo y después los huevitos de los pollitos. Porque primero ellas, primero son solitarias, despues
encuentran los machos y después cualquier dia pueden tener sus huevitos de pollito™; la primera
parte de la respuesta de este participante, no corresponde a la secuencia entregada por el texto
(invierte el orden de dos de los datos), sin embargo, posteriormente explica la secuencia planteada
por él, presentando detalles para justificar la misma, completando el texto para garantizar su
comprension e hilandolo de manera coherente.

Al igual que el participante 10, quien aparte de apoyarse en su conocimiento, también lo
hace en la lectura de imégenes, la participante 5, del mismo modo, acude a esta para identificar la
secuencia textual pues se basa en las imagenes observadas para proyectarla, tal como se muestra
en el siguiente ejemplo retomado del taller 1, en el que se le pregunta, después de leer el texto
narrativo (libro album) titulado Las mascotas ;Qué paso al inicio del cuento? ;qué sucedid
después? ;coémo finaliza el cuento?, a esto ella responde: "inicia con la parte que estaba el perro 'y
el nifio" y "el cuento finaliza en una parte verde, cuando el nifio estaba jugando con la pelota".
Notamos como la lectura de imagenes que realizan los nifios da cuenta de una forma de
comprension, por medio de estas, analizan y construyen sus comprensiones. Es asi, como las
imagenes "se activan con el sentido de interpretacién que el nifio le incorpora (...), por tanto, las
imagenes constituyen una ayuda en los procesos de construccion del conocimiento” (Barragan et
al., 2018, p. 97).

Cerramos este apartado con el andlisis de la subcategoria relacionada al nivel critico de la
comprension lectora de los nifios y nifias participantes de esta investigacion. Desde el primer
indicador que atiende a la transmision de forma coherente de las propias ideas sobre los textos,
detectamos que la mayoria de los participantes, en sus respuestas, demuestran que elaboran y
transmiten sus ideas de forma l6gica y coherente, denotando confianza en sus propias habilidades
para razonar; lo cual se hace evidente en la intervencion de la participante 3 durante el desarrollo
del taller 4 en el trabajo de foto voz, al preguntarle: ;te gusta que te tomen fotos, por qué?, a lo
que ella responde: "si, porque cuando alguien de la familia le toma a uno la foto, tiene el recuerdo™.

Vemos como la participante justifica su respuesta de acuerdo a sus experiencias familiares y
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culturalesy lo que este tipo de imagen representa socialmente, en tanto permite evocar o rememorar
personas, momentos y lugares.

Por su parte, la participante 5, en el taller 12 en el que se elabor6 una rana, siguiendo el
paso a paso de un video instructivo, al solicitarle que nombre la suya y explique el porqué de este
nombre, afirma: "Sara, que es el nombre de mi tatarabuela que ya se muri6"; de este modo en la
entrevista final, sobre el texto narrativo (libro-aloum) Choco encuentra una mama, al preguntar
¢por qué crees que la sefiora Oso acoge a Choco en su hogar?, la misma participante responde:
“porque es que ella tenia muchos animales, ella tenia muchos animales, de diferentes formasy ella
decidio acogerlo”. Una vez mas concordamos que el saber previo y las vivencias culturales tienen
una gran influencia en la comprensidn lectora de los participantes, en las respuestas que estos
elaboran a partir de los textos abordados, impactando en gran medida la construccion de sus propias
ideas.

Frente al indicador que se refiere a la manifestacion de acuerdos y desacuerdos con los
textos, analizamos que todos los participantes, excepto uno, lo hacen de forma coherente y precisa.

Muestra de esto son las respuestas de los siguientes participantes:

Tabla 6
Manifestacion coherente de acuerdos y desacuerdos

P.1

Entrevista inicial:

¢Estas de acuerdo con lo que el lobo queria hacerle
inicialmente

a la gallina? ¢Por qué?

Entrevista final
¢Qué piensas de las acciones de las personas que
ponen en peligro de extincidn a los animales, como

la tala de arboles y la contaminacion de las aguas?

"No, porque los pollitos le dieron muchos besitos y

le dieron gracias"

“Que lo que estan haciendo es muy malo
porque si todos los arboles son cortados no tenemos

oxigeno"

P.5
Entrevista inicial:

¢ Estas de acuerdo con lo que el lobo queria hacerle

"No, porque él la iba a matar"




COMPRENSION INFERENCIAL Y CRITICA DE TEXTOS MULTIMODALES 72

inicialmente a la gallina? ;Por qué?

Taller 5:

¢Por qué es mas importante un grupo de animales | "Los silvestres porque no tienen duefio... porque los
que otro? duefios no le tienen que dar comida"

P.6

Entrevista inicial:
¢ Estas de acuerdo con lo que el lobo queria hacerle | "No, porque el lobo se queria comer a la gallina y
inicialmente a la gallina? ¢Por qué? todos esos animales deben tener, tienen que, no lo

pueden matar, y tienen que sobrevivir su vida"

Taller 7
¢Que opinas sobre esta situacion? (animales en | "que es ilegal, depronto hacen lo que no deberian

cautiverio) hacer"

Vemos como la participante 1 manifiesta su desacuerdo con la intencion inicial del lobo
basandose en la actitud afectuosa y de cortesia de los pollitos hacia él, logrando asi, dar cuenta de
sus acuerdos y desacuerdos. La participante 5 a su vez, expresa desacuerdo con la intencion del
lobo porque su proceder seria inaceptable. Finalmente, el participante 6 expone con claridad su
posicion frente al derecho a la vida, es contundente en su desacuerdo con las intenciones iniciales
del personaje que queria quitarle la vida a otro. Estos estudiantes apoyan sus argumentos para
manifestar su acuerdo o desacuerdo en las conclusiones que logran extraer de los textos abordados
y, de manera visible, en sus saberes previos y culturales reflejados en las ideas que comparten como
construcciones propias, ya que no estan contenidas en los textos. Es asi como esta mayoria acude
a su capacidad para pensar criticamente y tiene apertura para contemplar los puntos de vista
diferentes al suyo.

Por otro lado, el indicador que apunta al planteamiento de una posicion clara frente a lo
presentado en el texto, encontramos que los 12 participantes coinciden en el alcance del mismo.
Para ejemplificar, contamos con la intervencion de la participante 1, a quien en el taller 11,

abordando el libro album Una cena elegante y después de haber leido detenidamente la carta escrita
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para Tejon, se le solicita dar respuesta a esta, poniéndose en el lugar del personaje principal, a lo
que la nifia plantea: "yo vivo aqui y soy el tejon y lamento mucho, no era mi intencién, el tejon era
yo Yy no queria asustarlos, entiendo que se comieran la comida, los perdono... Tején."; esta respuesta
es un vivo reflejo de la personalidad de la nifia, quien se caracteriza por su nobleza, ternura y
prudencia, cualidades que influencian sus comprensiones y erigen sus aportes. Asi mismo, durante
el taller 10 basado en un video expositivo titulado Las aves para nifios, se les pide a los
participantes dibujar unas alas que podrian tener las personas y luego responder ¢Por qué serian
asi las alas de los humanos? La participante 12 sobre su ilustracion, expresa: "para que no tengan
tanto peso y puedan volar asi méas rapido”. Estas evidencias denotan cémo los participantes
construyen y argumentan sus ideas basados en saberes previos y conocimientos culturales,
expresandose coherentemente.

Ademas, respecto a esto, hallamos que los participantes 3, 6 y 10, aparte de plantear una
posicién clara frente a los textos, presentan una postura critica partiendo de estos, tal como se
muestra a continuacion: en el taller 11, en las actividades del cuento Una cena elegante, la
participante 3, entrega como respuesta a la carta que recibe Tejon, el siguiente texto (que es objeto
de confrontacion y se reescritura): “ANasilol 1 -lomMAolisu” / “no se preocupen que sin permiso
igual entra mucha gente, esa comida igual no la queria comer, no se preocupen porque no me
invitaron a comer”. Esta participante, argumenta de forma clara su posicion critica frente a las
acciones de los personajes del cuento, dejando ver la razones por las cuales considera que su actuar
no repercute negativamente en ella al ocupar el lugar de Tejon. Al ocupar dicho lugar la nifia revela
su esencia como ser humano, mostrando una personalidad tranquila y descomplicada desde la cual
también construye sus comprensiones.

Por su parte, el participante 6 en el taller 8, al interrogarle por las instrucciones del juego
Descubriendo Animales presentadas a traves de una infografia, se le pregunta ¢por que es
importante la instruccién de sentarnos en circulo para este juego?, a lo que responde: "para que
después no se pierdan los juguetes y no haya desorden™; es asi, como el nifio se muestra claro en
su percepcion sobre las normas del juego, las cuales analiza de manera critica comprendiendo el
para qué de las mismas. Al participante 10, a su vez, durante el taller 5, desarrollado por medio del
video Animales domésticos y salvajes para nifios, se le indaga por el grupo de animales mas
importante entre los domésticos y los silvestres, a lo que él sefiala: "los domésticos, porque hay

que cuidarlos bien porque no tienen tanta fuerza y porque no tienen tantas habilidades, ni tantas
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estrategias, ni tantas defensas™; este participante justifica su planteamiento critico en sus saberes
previos (obtenidos en los talleres anteriores y en su experiencia como duefio de una mascota), en
tanto relaciona su respuesta con el cuidado que necesitan los animales domésticos por parte de las
personas a diferencia de los animales silvestres. Estos tres participantes, como se puede notar,
sientan sus posiciones claras y criticas partiendo de su conocimiento previo y cultural y siguiendo
el hilo conductor textual que les posibilita expresarse con facilidad y elocuencia, puesto que llevan
a cabo un proceso analitico de los argumentos en la medida en que construyen planteamientos
elaborados y complejos.

Durante el analisis de este indicador localizamos dos participantes que si bien al inicio del
proceso investigativo no lograban plantear de forma clara su posicion frente a las lecturas
abordadas, o si lo hacian no demostraban una suficiente capacidad argumentativa de sus ideas, al

Ilevar a cabo los Gltimos encuentros mostraron un avance significativo al respecto:

Tabla 7
Comparativo de posiciones frente a las lecturas
P.4
Antes Después

Taller 2 (afiche expositivo Un guardian | Taller 10 (Video expositivo Las aves para nifios):

responsable): Socializacién de los dibujos ¢Por qué serian asi las
¢Cudl mascota les gustaria tener? ;por qué? alas de los humanos?
"Un gato, porque es muy lindo" "Para poder llegar méas rapido a la casa y hacer la

cena y evitar los carros”

P.11

Antes Después

Entrevista inicial (libro album narrativo Estofado | Taller 7 (afiche expositivo La fauna silvestre no es
del Lobo): mascota):
¢Qué piensas del lobo del cuento que te acabo de | ¢Por qué estos animales no pueden vivir con los
leer? humanos?

" Bien , marron, enorme boca, dientes y pata" "Porque son animales salvajes que podrian matar a
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una persona"

Observamos como el participante 4, al iniciar el desarrollo de los talleres, evidenciaba en
sus respuestas poca capacidad argumentativa; al avanzar en las actividades empez0 a fortalecer sus
habilidades comunicativas, demostrando asi respuestas mas elaboradas, complejas y basadas en las
conclusiones de los textos, lo cual hace notorio que las estrategias implementadas durante los
encuentros, como conversatorios, trabajo y construcciones en equipo a partir de la variedad textual
presentada, repercutieron de manera positiva en los procesos de comprension del estudiante. Al
mismo tiempo, el participante 11 no evidenciaba su comprension critica en tanto no planteaba
posiciones propias sino que acudia a la informacidn literal presentada en el texto a través de las
imagenes para sustentar sus ideas, denotando en sus respuestas poco nivel argumentativo; sin
embargo, en el transcurso de los talleres empezd a fortalecer su comprension y, por ende, sus
planteamientos y la claridad para expresarlos. Tenemos aqui, en el ejemplo de estos dos nifios, el
"esfuerzo cognitivo" del que se reviste el proceso de lectura y al cual se refiere Solé (1996, citada
por Torres y Cruz, 2021), pues la comprension es un proceso que lleva al lector a realizar dicho
esfuerzo al adjudicar significado a lo que lee, abriéndose camino como un agente activo en dicho
proceso.

Desde el indicador que va dirigido a hacer conjeturas del texto y evaluar aquello que dice,
se evidencia que todos los participantes elaboran hipotesis de los textos apoyandose en sus saberes
previos y culturales; como ejemplo traemos los siguientes aportes: el participante 4 en la entrevista
inicial, partiendo del video expositivo sobre las gallinas, se le pregunta ;Qué pasaria si la gallina
en vez de plumas tuviera pelo? a lo que él responde: "que eso fuera muy malo, porque la gallina
tiene que tener plumas para volar". Por su parte, los participantes 8 y 11, en esta misma entrevista,
respecto al libro album El estofado del lobo, responden respectivamente a la pregunta ¢ Qué hubiera
pasado si el lobo se hubiera comido a la gallina cuando la vio en el bosque?: "Los nifios ya no
tendrian a nadie, estarian tristes” y "se queda con mas hambre". Estas respuestas reflejan que los
significados que los nifios construyen estan relacionados a su legado cultural, a sus experiencias y
motivaciones e intereses. Ellos realizan hipotesis acudiendo a su creatividad y basandose en los
datos presentados en los textos y en sus saberes.
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En el dltimo indicador del nivel critico, el cual remite a la indagacion por el modo como se
plantea el texto, ubicamos que el 67% de las nifias y nifios que participaron de este proceso cumplen
con dicho indicador en la medida en que tienen la capacidad de expresar la forma en la que prefieren

que los textos les sean presentados, como se muestra a continuacion:

Tabla 8
Preferencia por la forma de la presentacion de textos

Entrevista inicial

(video expositivo Las gallinas):

¢Esta informacién que te acabo de presentar en el | P. 3: "Si, en persona"
video, te hubiese
gustado que te la presentara de otra forma? P.4: “Como diciéndome, porque a mi me gusta”
(Si es afirmativa la respuesta) ¢ De qué otra forma?
(si es negativa) ¢Por qué? P.6 "No, me gusta mucho ver videos, me gusta
mucho también ver videos importantes de la

escuela, por eso"

Taller 8

(Infografia Juego descubriendo animales):

¢Les gustaria haber recibido las instrucciones del | P.9: "Si, con los afiches"
juego de otra manera?

Si la respuesta es afirmativa ¢de cudl otra manera?,
si es negativa

(por qué?

De acuerdo a lo anterior, se evidencia que los participantes 3 y 4 manifiestan explicitamente
la forma en la que prefieren que les sea presentado un texto, en este caso en forma de exposicién

presencial. En la participante 3, este hecho confirma las habilidades comunicativas que tiene para
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la conversacion, ademas de su agrado por la cercania con el otro. Encontramos que su respuesta
también puede estar relacionada con el hecho de que aun no ha adquirido el cddigo escrito
convencional. Asi mismo, los participantes 6 y 9 expresan su preferencia por determinado tipo de
texto, el video y el afiche respectivamente, y por el modo como estos les presentan el contenido.

Por otro lado, dos de las participantes, al indagarlas en este mismo indicador, una da cuenta
tanto de su contenido como de su modo; la otra se centra solo en el contenido. Asi, la participante
5 en la entrevista inicial, en la pregunta que indica ¢te hubiese gustado que te presentara la
informacion del video de las gallinas de otra forma? (Si es afirmativa la respuesta) ¢De qué otra
forma? (si es negativa) ¢Por qué?, ella responde: "Si, de que hablen de la gallina, que muestren el
huevo primero, que después muestren los maices y después muestren la gallina. De otra forma no,
yo creo que normal”; la nifia al referirse al modo del texto, resalta que el video esta bien y hace
énfasis en que le hubiese gustado cambiar el orden de los elementos que se presentan en el mismo
ejemplificando su respuesta en torno al contenido. En esta linea, la participante 7 en el taller 3
desarrollado por medio del texto instructivo Receta de mazapanes presentado en una infografia, al
hacerle la pregunta ¢estas de acuerdo con la manera como se dieron las instrucciones para la
elaboracion de la receta?, afirma: "si, porque asi se hace"; ella se refiere a la manera como se dieron
las instrucciones para la receta, resalta que se hace de esa forma indicando el contenido del texto
mas no su forma. Esto nos lleva a analizar que cuando se indaga a los estudiantes por el modo de
un texto ellos podrian relacionar este concepto con la forma textual o bien con la manera como esté
planteado el contenido del mismo.

En virtud del analisis de esta subcategoria del nivel critico, hallamos que en los nifios y
nifias de grado primero se da este tipo de comprension lectora, a partir de su construccion como
sujetos basada en sus vivencias, su legado histérico y cultural e intereses; pues ellos acceden a sus
comprensiones de los textos y del mundo en general a partir de lo que estos le ofrecen y, como ya
se menciono, de su historia, sus saberes previos y culturales y de sus motivaciones, elaborando asi
sus propias ideas y sentando posiciones criticas frente a los diferentes planteamientos que se le
presentan.

Para finalizar esta categoria, encontramos que los tres niveles de la comprension lectora,
literal, inferencial y critico, todos y cada uno en si mismo, son cruciales, no hay uno mas importante
que otro; el recorrido que se realiza por los tres resulta sustancioso para dicha comprension en las

nifias y nifios de grado primero. A traves del paso por estos niveles los estudiantes fortalecen sus
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habilidades y competencias comunicativas; demostrando asi, que aungue al nivel inferencial no se
le da mayor trascendencia en las orientaciones planteadas por el MEN para este grado y que el
nivel critico pasa desapercibido en dichas directrices, las nifias y los nifios estan en la capacidad de
trascender la literalidad y comprender en estos dos niveles, pues las inferencias y las posturas
criticas que asumen se deben a la conexion que logran, como lectores, entre la informacion
contenida en los textos y sus saberes previos y el conocimiento cultural que poseen; y ademas,
gracias a las estrategias movilizadas en la escuela para estimular las habilidades de lectura en cada
uno de sus niveles, por medio de las cuales se fortalecen las competencias comunicativas de los
estudiantes, siendo el docente uno de los principales agentes del contexto educativo invitado a
desarrollarlas aprovechando asi, el potencial que tienen las nifias y los nifios para comprender el

mundo.

8.2 Analizar la relacidn existente entre los textos multimodales y los procesos de
comprension inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado primero

8.2.1 Comprension de textos multimodales

Dando continuidad a estos hallazgos, procedemos en este capitulo a plantear e interpretar
la relacién entre la comprensién lectora y los textos multimodales. Se hace primordial evocar como
es entendida la multimodalidad en este proceso investigativo; asi, los textos multimodales se
constituyen como una nueva forma de lectura en la que se requieren habilidades que trasciendan la
decodificacion de lo escrito, pues estos estan conformados, como su nombre lo indica, por una
variedad de modos a parte del sistema alfabético que vincula las palabras con imagenes fijas y/o
en movimiento, formas, sonidos, iconos, emoticones, simbolos, sefiales; estos modos permiten al
texto ofrecer plenamente su sentido gracias a las diversas significaciones que representan en si
mismos. Con esto, se generan novedosas formas de relacion y se crean otras maneras de dialogo
entre el lector y el texto, y asi, “nuevas posibilidades combinatorias y transformativas de los
géneros discursivos tradicionales” (Kress y Van LeeuWwen, 2001, p. 108).

Asi pues, en esta categoria sobre la multimodalidad, encontramos en el indicador referido
a la diferenciacién de los tipos de textos multimodales y sus funciones que la mayoria de los
participantes logran hallar las diferencias entre aquellos abordados en los talleres. Estas diferencias
entre dichos textos son ubicadas por los participantes desde distintas perspectivas, la mayoria lo

hace desde los modos en los que estan constituidos, otros desde el medio en los cuales se presentan,
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algunos desde el contenido de los mismos, unos pocos desde el lugar (fisico o virtual) donde se
localizan y solo dos de ellos llegan a diferenciarlos desde su funcionalidad.

Lo anterior es claro en la intervencion de la participante 2, quien localiza las diferencias de
los textos de acuerdo al modo como estan constituidos; al preguntarle en el taller 11: ;Qué
diferencias encuentran entre el texto presentado en el encuentro anterior (video expositivo: Las
aves para nifios) y en el de hoy (libro-album Una cena elegante)?, la estudiante sefiala: "los libros
tienen cosas para leer y el video tiene todo". Halla la diferencia entre un libro album y un video
desde su modo, resaltando las bondades que posee el video que "tiene todo" respecto a los libros
que, expresa, "tienen cosas para leer". Interpretamos que la participante con la expresion "tienen
cosas para leer" apunta a los dos modos que conforman los libro-albumes presentados en los
talleres: las iméagenes y las palabras; al referirse al video, afirma: “tiene todo” con lo que denota
la completitud de este como texto multimodal, gracias a los diversos modos que lo conforman,
como lo son las imagenes fijas y en movimiento que incluyen diferentes colores y formas, los
sonidos con sus tonalidades e intensidades y las voces con sus timbres y entonaciones, ademas en
algunos de estos también es posible observar texto escrito.

Por su parte, el participante 4, en el taller 7, da cuenta de la diferenciacion de los textos
multimodales teniendo en cuenta el medio a través de los cuales se presentan. Es asi, como al
preguntarle ;qué diferencias encuentra entre el texto de “Los secretos del abuelo sapo” (libro-
album) y el texto de “La fauna silvestre” (afiche)?, responde: "El otro (libro-album) tiene muchas
hojas y este (afiche) es solo una". El nifio identifica el medio en el cual cada texto esté presentado,
reconociendo el numero de hojas que los conforman; se analiza que el estudiante responde al
cuestionamiento planteado segln su capacidad de observacion.

Otros participantes, tal como la 5, descubren las diferencias a partir de la comparacion del
contenido entre dos textos multimodales. En la entrevista inicial, al preguntarle ¢queé diferencias
encuentras entre la forma en que te presenté el texto de Las Gallinas y la forma en que te presenté
el texto de El estofado del Lobo?, indica: "El texto de Las Gallinas es que no tenia ningun lobo y
que tampoco tenia unos pollitos, y en el texto de El Estofado no tenian huevos. Que no habia un
gallo™. En el momento de diferenciar ambos textos acude a su memoria para hacer recordacion de
lo escuchado y observado en la historia narrada en el cuento y en la exposicion presentada en el
video. Si bien en la pregunta es clara la intencion de cuestionar la forma o el modo de constitucion

de los textos, la participante no va mas alla del contenido de los mismos, dando cuenta de unas
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diferencias indiscutibles pero identificadas desde otra perspectiva a la solicitada; notamos pues,
como la historia o el contenido textual reiteradamente impactan a las nifias y los nifios y es a partir
de esto, lo que Ilama su atencidn, desde donde ofrecen sus respuestas, evidenciando que no es la
forma de los textos en lo que mas se enfocan ni lo que mas suelen hacer consciente.

Unos pocos estudiantes identificaron entre las diferencias, las posibilidades de localizacién
de los textos. El participante 4, en el taller 11, nombra como diferencias entre el video expositivo
Las aves para nifios del encuentro anterior y el libro-a4lbum El estofado del lobo abordado en dicho
encuentro que "este es un libro (sefialando el cuento) y el video esta en una pagina de internet". Por
su parte, el participante 6, en el mismo taller y dando respuesta a la misma pregunta, sefiala: "el
libro-album es para leer y lo encontramos en la biblioteca. El video es como un cuento y el video
lo tenemos que hacer, no lo podemos encontrar”, (le ayuda la participante 3 diciendo que los videos
si los podemos encontrar, que estan en YouTube) . Analizamos que ambos participantes se detienen
en la identificacion del lugar (fisico o virtual) en los que se pueden ubicar los textos; situacion que
puede presentarse por las experiencias gque tienen las nifias y los nifios al acceder a los diferentes
textos presentes en su cotidianidad tanto en la escuela como en casa. Ellos, en sus distintos entornos
y en la interaccion con los textos de forma constante, van logrando hacer consciente las diferencias
entre estos.

Por Gltimo, en lo que respecta a este indicador, observamos que dos participantes
encontraron diferencias relacionadas a la funcion de los textos, como se muestra en la participante
1, quien al preguntarle en el taller 12, en el cual se abord6 un video instructivo titulado “Como
hacer una rana de papel saltarina con origami.jfacil!”: ;Qué diferencias encuentran entre el texto
presentado en el encuentro anterior (libro-album Una cena elegante) y en el de hoy (video
instructivo)?, contesta: “el libro album para leer y el video para escuchar y ver”; a través de esta
respuesta, la estudiante pone de manifiesto la funcion de los modos que configuran el texto, lo que
se evidencia al expresar que un video se escucha y se ve y un libro-album se lee. En esta misma
linea, el participante 6 afirma: “el libro album nos muestra letras y dibujos, para decirnos qué
tenemos que hacer el video lo dice”. Su afirmacion también identifica diferencias desde la
funcionalidad del texto, pero en este caso no desde los modos que lo conforman, sino desde la
funcion de su tipologia textual es decir, el nifio identifica el para qué, encontrando la
intencionalidad del texto instructivo que se le presentd por medio de un video.
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Estas diferentes percepciones sobre la diferenciacion de los tipos de textos multimodales y

sus funciones, son diversas y para ello, Pefarrieta (2010) expone lo siguiente:

[...] el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion que el ser humano

realiza fundamentalmente con los esquemas que ya posee; es decir, con lo que ya construy6

en su relacion con el medio que le rodea. Es decir, es una construccion propia que se va

produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre dos factores: el cognitivo y el

social. (p. 55)

Dando paso al siguiente indicador sobre multimodalidad referido al aprender a construir y

comunicar el significado de lo que se lee en los textos, hallamos que los participantes, en su

totalidad, lo hacen y logran comunicar dichos significados con sus propias ideas de forma clara 'y

coherente. La mayoria de las nifias y nifios soportan sus construcciones en los conocimientos

culturales que poseen y al comunicarlas, complementan las significaciones de estas con sus saberes

previos; tal como se observa a continuacion:

Tabla 9

Construcciones soportadas en conocimientos culturales

P.1
Taller 9: Fotovoz Animales acuaticos
Cada participante responde porque eligié esta

fotografia

"el delfin (...) porque puede ser amigo de los

humanos"

pP.2
Taller 9:

Cada participante responde porque eligié esta

Fotovoz  Animales  acuaticos

fotografia

"la foca porque hace trucos y lo he visto en

programas de television™

P.5
Taller 7: Afiche La fauna silvestre no es mascota

¢De qué creen que se trata el mensaje del afiche de
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acuerdo a las iméagenes que observan en él? "que los animales salvajes se tienen que poner en

una jaula"

P.6
Entrevista inicial: video Las gallinas y libro-album
El estofado del lobo

¢Cuéntame con tus palabras de qué se trat6 el video | "se tratd, me acuerdo del video de que las gallinas
sobre las Gallinas? tienen un gallinero donde viven y que hay un
macho que es el gallo y que también

las gallinas ponen huevos a veces de gallitos y a

veces de comer".

¢ QUué te ensefio el cuento de El estofado del Lobo? | “me dej6 cuando el lobo se asusto y la gallina abrid
la puerta. Me ensefi6 que si piensas que diosito te
estd dando regalos y es otra persona, tienes que
esperar a que la persona vengay tl le agradeces con

algo”.

Estos ejemplos denotan como las nifias y los nifios, en el momento de enfrentarse a un texto,
evocan lo que han aprendido desde la cultura a la cual pertenecen, para comprender lo que leen'y
asi, edificar nuevos significados que comparten a través de planteamientos solidos que consiguen
expresar de manera contundente ya que son el reflejo de sus comprensiones del mundo porque
relacionan el contenido de los textos con su vida real. Al respecto, Cassany (2006, p. 57), considera

lo siguiente:

(...) el significado de un escrito no se ubica en el texto, sino en la mente. Lo construimos
con los datos del discurso, pero también con los conocimientos previos. Varios lectores
entienden significados diferentes leyendo un mismo texto. Para cualquier texto no existe un

significado o el significado (la Verdad en mayuscula-), sino multiples interpretaciones.
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Cada lector construye su interpretacion a partir de su relevancia y plausibilidad. Cada
interpretacion individual es cierta; constituye un porcentaje de “verdad”-en mindscula-. La
forma mas completa de comprender radica en sumar varias interpretaciones, en poder

acceder a lo que entienden personas diferentes de un mismo texto.

Cerrando el andlisis de este indicador, hallamos que en la construccion de significados que
los participantes realizan partiendo de los textos multimodales que apuntan a la tipologia narrativa,
se evidencia que estos ofrecen un abanico de posibilidades que amplian las comprensiones de las

nifias y los nifios y facilitan en un grado mayor la comunicacién de las mismas.

Tabla 10
Construccidn de significados a partir de textos multimodales narrativos

Entrevista inicial: P.3

¢Que te ensefid el cuento de El estofado del Lobo? | "pues aprendi que cuando me encuentre un lobo
tengo que correrme de él porque de pronto me
puede morder y también aprendi que cuando se
sienta algo peludo en mi espalda tengo que mirar
para el otro lado porque de pronto es un lobo o un
perro que me puede morder."

P.5

"Qué ensefianza? (...). Que el lobo no debiera de ser
malo y nosotros tampoco, y la gallina le deberia dar
las gracias al lobo porque fue muy bueno con los

pollos"

P.7

"Que uno no debe tener miedo"

En el ejemplo de las participantes 3y 5, se muestra como los textos narrativos, a través de
la personificacion de sus protagonistas, permiten que las nifias y los nifios identifiquen en los
personajes actitudes, comportamientos, cualidades e incluso, antivalores, que les son familiares por

su similitud a los vivenciados en sus contextos reales; es asi, como la participante 3 construye lo
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que para ella significa el texto abordado, interpretando el peligro que el lobo representa partiendo
de sus acciones y planteando como podria cuidarse de dicho peligro al tener que enfrentarlo. La
participante 5, ademas de identificar el comportamiento inadecuado propio del personaje
protagonista al inicio del cuento, lo relaciona consigo misma y presenta juicios de valor frente a
los hechos presentados en su construccion de significados.

La participante 7, por su parte, plantea los significados que extrae del texto, presentando
sus inferencias y poniendo en juego su conocimiento cultural, hallando asi, la ensefianza de este.
Se nota aqui, como las historias y acontecimientos que se reflejan en los textos narrativos, al
asemejarse a las experiencias cotidianas de los estudiantes, les posibilita relacionar el contenido
textual con su propio mundo fortaleciendo su capacidad de analisis y su fluidez verbal para plantear
y compartir sus construcciones.

Al respecto, Freire (2011, p. 94) considera que “la comprension del texto al ser alcanzada
por su lectura critica implica la percepcion de relaciones entre el texto y el contexto”. Orientar la
ensefianza a partir del uso de textos multimodales diversos, es un principio central desde el enfoque
sociocultural en la medida que éstos, como lo plantea Bajtin (2005), tienen un origen social y
cultural, es decir, recogen formas especificas de comunicacién de diferentes grupos sociales;
ademas, promover la lecturay la escritura con diferentes tipos de textos es lo que permite que los
nifios descubran la funcién social y comunicativa de estas habilidades y, en consecuencia, las
aprendan con sentido.

En relacion con esta categoria, abordamos otro indicador que apunta a la apropiacion de
diversos modos de comunicacién para comprender un mensaje desde el cual localizamos que el
83% de los participantes acuden a la imagen, siendo esta el modo que moviliza su comprensién, lo
que se constata en las respuestas de los participantes 3, 5y 10. En la entrevista final, a la
participante 3 se le plantea el siguiente cuestionamiento: ¢Cuales de los siguientes elementos que
encontraste en los textos trabajados durante los talleres, te ayudaron a comprender mejor su
contenido? imagenes, audio, sonido, la voz de la profesora, las palabras escritas o las imagenes en
movimiento, al cual ella responde: “Ehh lo que méas me ayuda para entender, es leyendo porque
leer me ayuda mucho en silencio o fuerte las imagenes que se mueven, porque las imagenes
representan, si un nifio no sabe leer pues puede leer el dibujo”. Percibimos que la nifia se apodera
de la imagen para comprender, en tanto le permite leer aunque no decodifica el codigo escrito y

ademas, generar hipotesis que luego confronta cuando escucha la lectura del texto. Es importante



COMPRENSION INFERENCIAL Y CRITICA DE TEXTOS MULTIMODALES 85

destacar que la participante hace un proceso metacognitivo, toda vez que hace consciente la manera
como logra entender los textos que se le presentan.

De igual manera, cabe considerar el aporte de la participante 5 en el taller 1, el cual estaba
basado en un libro-album titulado EI cuento de las mascotas; alli, luego de mostrar las imagenes y
leerles toda la historia, se les pregunta: ¢Qué paso al inicio del cuento? ¢qué sucedid después?
¢Como finaliza el cuento?, a lo que dicha participante contesta: (se anexan imagenes observadas

por la estudiante)

Tabla 11
Secuencia por medio de lectura de imagenes

"Inicia con la parte que estaba el perro y el nifio"

’{.""‘

& ‘a’ il

REllClentoldeliasiViascotasy
"El cuento finaliza en una parte verde, cuando el nifio
estaba jugando con el perro"
FIN
B

(Imégenes tomadas de: https://www.youtube.com/watch?v=EvDcrK3SDnM)

Aqui, la participante para expresar sus comprensiones del texto se sirve mas de la imagen
que de lo que escucha, a pesar de conocer los sucesos del cuento, expuestos en una lectura en voz
alta, los deja de lado y responde a las preguntas solo con lo que observo en el muestreo de imagenes

previo a dicha lectura. Consideramos que la imagen prevalece en la memoria de la estudiante por
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ser el modo mas representativo de recordacion para ella, lo que puede deberse a lo llamativo de
estas por sus colores, formas o por contener representaciones animadas que impactan su
comprension desde el sentido visual.

Finalmente, para ejemplificar este indicador, retomamos al participante 10, en el mismo
taller mencionado anteriormente, realiza predicciones de la historia a partir de la lectura de

imagenes. Al mostrarle la siguiente imagen:

= =

(Imagen tomada de: https://www.youtube.com/watch?v=EvDcrK3SDnM)

Sefala: "El est4 cansado y el perro quiere jugar pero se le perdid el juguete”. El participante
se sirve de las imagenes para comprender los mensajes de los textos; En concordancia con esto,
encontramos a Eco (1932, citado por Barragan et al., 2018, p. 91), quien afirma que lo visual da
tanta informacion, como lo escrito y lo verbal; ademas, aporta un elemento muy importante que es
la interpretacion personal, que cada quien esta en libertad de percibir, segin su capacidad cognitiva
y sus experiencias en la vida. Tanto lo verbal como lo escrito dejan claro el mensaje para el
receptor. Mientras que las imagenes muestran un abanico de posibilidades, las cuales lo dicen todo
y con mensajes que, a través de lo escrito, no se pueden dar.

Este estudiante en su aporte deja ver lo que logra interpretar de manera libre y creativa,
ademas aprovecha la imagen que le permite evocar sus vivencias y conocimientos culturales para
completar su comprension.

Se resalta la importancia de que la escuela promueva la comprension, en tanto esta les
permite formarse como intérpretes que comprenden el mundo, capaces de construir calidad de vida
y de ser agentes de cambio y protagonistas de su propio desarrollo. Desde este precepto, Lomas
(2003, p. 58) afirma que:

Es obvio que leer, entender lo que se lee y escribir constituyen acciones linglisticas,

cognitivas y socioculturales cuya utilidad trasciende el ambito escolar y académico al
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insertarse en los diferentes &mbitos de la vida personal y social de los seres humanos. De
ahi la casi infinita diversidad de los textos escritos y de ahi también los diferentes usos
sociales de la lectura y de la escritura en nuestras sociedades.

En cualquier caso, a través de esta diversidad de experiencias de lectura y de escritura
multimodal, las nifias y nifios expresan sentimientos, fantasias e ideas, se sumergen en mundos de
ficcion, acceden al conocimiento de su entorno fisico y cultural y descubren que saber leer, saber
entender y saber escribir es algo enormemente Util en los diversos &mbitos no solo de la vida escolar
sino también de su vida personal y social.

Para concluir este capitulo, nos ocupamos de los indicadores sobre textos multimodales que
facilitan o dificultan la comprension de las nifias y los nifios, desde los cuales podemos sefialar, en
primera instancia, que no hallamos caracteristicas en los textos multimodales que pudiesen
dificultarla, sino que los diferentes modos que los componen brindan diversas cualidades al texto
que facilitan su comprension.

Una de estas cualidades son las imagenes que llevan en su estructura los textos
multimodales, que como ya se menciond, aportan gran informacion que complementan lo
expresado a traves de las palabras, ademas son un elemento motivador para el lector y en especial
para las nifias y los nifios; prueba de esto es el sefialamiento de la participante 5 en el taller 8,
basado en una infografia de un texto instructivo, en el cual se hace la siguiente pregunta: ;Les
gustaria haber recibido las instrucciones del juego de otra manera?, a lo que ella responde: "sin
escritura, solo dibujo™. EI comentario de esta estudiante da cuenta de que puede elaborar sus propias
interpretaciones, sin necesidad del texto escrito, solo le basta la ilustracién. La nifia en este
momento aun no habia adquirido el codigo de lectura convencional y toda su comprension la
soportaba en la lectura de imagenes.

Del mismo modo, encontramos que el libro album es un texto multimodal que facilita la
comprension de los nifios gracias a los modos que lo conforman, como son las imagenes grandes
y los textos cortos. De esto da cuenta respuestas como la del participante 4, quien logra dinamizar
una secuencia narrativa luego de hacer lectura de imagenes y de escuchar el texto La Cena
Elegante. Al indicarle en el taller 11 realizar un recuento, ordenando tres carteles que contenian el
inicio, el desarrollo y el final de la historia respectivamente, y justificar su intervencion, anota:

"primero, el Tejon cazando ratones. Segundo, se le comieron la comida. Y tercero, leyo una hojita".
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Estos modos presentes en el libro-album, le permiten al estudiante una mayor aprehension y
apropiacion del contenido textual, lo cual demuestra en su destreza para lograr dicha secuencia.

Ademas, localizamos que el afiche y video facilitan la comprension lectora de los
participantes, en la medida en que estos los motivan frente a la lectura. Es asi, como en el taller 8,
se les pregunta: ¢les gustaria haber recibido las instrucciones del juego de otra manera?, a lo que
el participante 9 responde: "si, con los afiches". Este texto multimodal resulta beneficioso para el
nifio, pues las iméagenes que conforman este tipo de texto que son de gran formato, apoyan la
construccion de sus significados. Por su lado, el participante 10, en la entrevista inicial, al indagarle
si le hubiese gustado que la informacién presentada en el video Las Gallinas se le presentara de
otra forma, apunta: “no, porque asi es mas facil de entender”. Aqui, el estudiante encuentra este
modo de presentar el texto (video) como provechoso para su comprension; realiza un proceso
metacognitivo en la medida en que hace consciente la forma como entiende mas fécil un texto.

Por ultimo, ubicamos que el cuaderno de los estudiantes, también se configura como un
texto multimodal que facilita en las nifias y los nifios la comprension de las diferentes tematicas.
Por ejemplo, la participante 12, en el taller 8, dice cémo le gustaria haber recibido las instrucciones
del juego Descubriendo Animales, las cuales se presentaron por medio de una infografia, al afirmar:
"si, en cuaderno". Menciona su cuaderno como un texto en el cual le gustaria recibir la informacion;
interpretamos que este texto multimodal se reviste de importancia para la nifia, en tanto es una
construccidn propia que, a su vez, estd compuesta por dos modos: imagenes y texto escrito.

Es asi, como los textos multimodales apoyan la comprension de las nifias y los nifios ya que
responden, a través de sus modos, a los requerimientos de los estudiantes de acuerdo a la manera
como estos se relacionan con los textos para lograr interpretarlos y, posteriormente, elaborar sus
producciones. Segun lo desarrollado en este capitulo, vemos cémo los participantes se sirven de
dichos modos para comprender los sentidos y significados de los textos; ademas, acuden de manera
especial a aquel que representa mayor relevancia para “comprender mejor”, como ellos mismos lo
expresan; recurren a las imagenes fijas o en movimiento, a las palabras escritas, a los sonidos, entre
otros, consolidando asi, sus diferentes habilidades comunicativas en pro de sus comprensiones y

construcciones.

8.3 Caracterizar el uso y preferencias de los textos multimodales de las nifias y los nifios de
primer grado de la Institucion Educativa Pedro Estrada
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8.3.1 Preferencias de los textos multimodales

En este capitulo final, hacemos un acercamiento a la caracterizacion de los usos y
preferencias de los textos multimodales a partir de los cuales se desarrollaron los diferentes
métodos de generacion de informacion en esta investigacion. En el transcurso de este ejercicio,
usamos estos textos con fines pedagdgicos y metodoldgicos para dar aplicabilidad a los talleres y
las entrevistas, a fin de que pudiesen movilizar los procesos de comprension de los participantes,
quienes los usaron en la escuela reconociendo cudles eran sus favoritos y, de igual forma,
identificando los usos que tienen en otros contextos.

Localizamos desde el indicador que sefiala el descubrimiento de los usos y las preferencias
por diferentes textos multimodales, ejemplos sobre dichos usos, tales como los del participante 9y
10, quienes en el taller 2, abordando unos afiches sobre Un guardian responsable en el marco del
tema de las mascotas, al preguntarles: ¢han visto textos como estos?, sen qué lugares?, responden
respectivamente: "Si, en los postes” y "Si, yo veo de esos letreritos cuando vengo a la escuela,
donde hay nimeros para que Ilamen, porque son mascotas que estan perdidas, para que las personas
ayuden a buscarlas”. Por su parte el participante 6, en el taller, 3 al presentarle una infografia que
contiene una receta, identifica el uso de esta como texto, al interrogarle: ;qué es una receta?, indica
que es "un libro que tiene recetas para cocinar". Esto muestra cémo los nifios, desde sus
experiencias en los diferentes contextos a los que pertenecen, hacen consciente el uso de los
diversos textos multimodales con los cuales se relacionan; pues si la escuela esta, por excelencia,
destinada socialmente para el encuentro con los diferentes textos, también tienen la oportunidad de
acercarse a ellos en y desde otros lugares, finalmente las comprensiones del mundo a través de los
textos no sélo se dan en el espacio académico, sino desde los diferentes escenarios de su
cotidianidad.

Frente a las preferencias por los textos multimodales, hallamos que todos los participantes las
descubren por uno o varios textos y las manifiestan justificando su gusto con diferentes razones. Se
observa entonces, que la mayoria de estos expresa una particular inclinacién hacia el libro album. Para
proceder al analisis y planteamiento de evidencias de los hallazgos en este punto, se hace importante
mencionar que los libro albumes abordados durante los talleres contenian textos de tipo narrativo.

Asi, nos encontramos con que algunos participantes sustentaron como razones de su preferencia

por este texto multimodal, la trama y los personajes de las distintas narrativas alli presentadas. Prueba
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de esto, son las respuestas de los participantes 7, 8, 10 y 11 al preguntarles por su preferencia entre los

textos multimodales:

Tabla 12

Preferencia por el texto multimodal libro album

P.7

Entrevista final

De los textos multimodales trabajados en los
diferentes talleres (libro-album, infografias, foto-voz,
afiche, video, cuento proyectado), ¢cuél te gusté mas?

¢Por que?

“El de las mascotas, el cuento. Porque asi tratamos

bien a las mascotas”

P.8

Entrevista inicial:

¢Cuaél de los dos textos llamé mas tu atencion?: El
libro album EIl estofado del lobo o el video Las

gallinas. ¢Por que?

Entrevista final
¢Cual de los dos textos llamé mas tu atencion?:El
libro album Choco encuentra a una mama o el video

10 animales en peligro de extincion. ¢Por qué?

"El del estofado, habia muchos pollitos"

“El libro album, porque estaba buscando una mama y
encontr6 un animal porque no todos tienen que ser

iguales”

P.10
Taller 7

¢Cudl de estos dos textos te gusta méas?: El libro
album Secretos del abuelo sapo o el afiche La fauna

silvestre no es mascota. ¢Por qué?

"el libro porque podemos leer comportamientos”

p.11
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Entrevista inicial: "El cuento, porque el lobo se queria comer la gallina,
¢Cual de los dos textos llamé mas tu atencion?: El | la estaba engordando”
libro album El estofado del lobo o el video Las

gallinas. ¢Por qué?

Estos participantes argumentan su preferencia textual apoyados en la trama que posibilita
el cuento, descubren su gusto por el libro-album justificandose en la presencia de animales
personificados y en la posibilidad de leer desde el texto escrito y las imagenes, las actitudes de los
diferentes personajes; ademas, en las ensefianzas de vida que estas narraciones les permiten
construir debido a la semejanza entre dichas historias y las que las nifias y los nifios experimentan
en su realidad, relacion que genera en ellos una serie de sensaciones ya que conectan los sucesos
de una narracion imaginaria con los acontecimientos propios.

Lo anterior da paso a otra de las razones que los participantes exponen para preferir el libro-
album y es la que tiene que ver con los sentimientos que son motivados a partir de su lectura. De
este modo, en la entrevista inicial, la participante 3, en la pregunta: ¢Cual de los dos textos llamo
mas tu atencion: el libro-album El estofado del lobo o el video Las gallinas? ¢por qué?, sefiala:
"el que me llam6 mas la atencion fue el cuento, porque sonaba muy bueno y porque me gusto el
personaje”. Asimismo, en la entrevista final el participante 6, al solicitarle escoger entre el libro-
album Choco encuentra una mama y el video 10 animales en peligro de extincion, si bien elige
como su preferencia el video, indica explicitamente el sentir que le genera dicho libro-album al
expresar: “me dio mucha tristeza Choco, pero me llamé mas la atencion el video”. De acuerdo a
Hurtado et al., (2003, p. 4) "los nifios pequefios responden motivacionalmente mejor a los cuentos™,
esto debido a que el texto narrativo representa situaciones que se asemejan a sus vivencias
cotidianas desde sus contextos familiares, sociales y escolares, en relacion con la experiencia en
valores, principios, la convivencia, normas de comportamiento, costumbres y tradiciones cercanas
aellos.

Otros participantes expresaron como la razon de su eleccion del libro-album, los modos que
lo conforman; lo que se refleja en el participante 9, quien en el taller 7 a la pregunta: ¢cudl de estos
dos textos te gusta mas: el libro-album Los secretos del abuelo sapo o el afiche La fauna silvestre

no es mascota? ¢Por qué? sugiere: "el libro, porque podemos leer iméagenes, qué hubiera pasado y
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lo que no”. El participante argumenta su inclinacion por el libro-album toda vez que este le permite
hacer una lectura de iméagenes hiladas entre si que van dando cuenta de una historia 0
acontecimiento; ademas, esta lectura de imagenes en secuencia le posibilita plantear conjeturas que
mas adelante puede confrontar. Una vez mas se evidencia que la imagen es uno de los modos que
se configura como un soporte de la comprension de las nifias y los nifios facilitandoles la
interpretacion de los textos que las contienen.

Percibimos, de acuerdo a nuestra experiencia docente en grados iniciales, que esta
preferencia de la mayoria de los participantes por el libro-album narrativo, también puede deberse
a que los estudiantes se familiarizan con mayor facilidad con los cuentos, pues en algunos casos,
este esta presente en el hogar antes de que las nifias y los nifios tengan su encuentro con él en la
escuela. Estos textos estan instaurados socialmente en las familias para acercar a los infantes a la
lectura en edades tempranas; si bien existen otros tipos de textos circulando en el hogar como la
prensa, las recetas, las listas de mercado, los recibos, los volantes publicitarios y los diferentes
textos digitales presentes en los dispositivos electronicos, son los cuentos y las fabulas, los textos
infantiles predilectos para compartir con los pequerfios de la casa.

En segunda instancia sobre la preferencia de los textos multimodales, hallamos que el video
también ocupa un lugar privilegiado entre los estudiantes. Esto se denota en los participantes 6 y
10 en la entrevista final, cuando se les indaga por su preferencia respecto a un texto u otro, entre el
libro-a4lbum Choco encuentra una mama y el video 10 animales en peligro de extincion; frente a
esto los nifios indican respectivamente: “me dio mucha tristeza Choco, pero me llamé mas la atencion
el video, porque hay unos nifios que no saben cuidar a la naturaleza, como si yo fuera un nifio que no
supiera cuidar la naturaleza, pues con este video ya cambiaria mucho mis acciones” y “el video, porque
me parece que es bueno que hagan videos de eso y no mufiequitos, eso, porque podemos saber que hay
que cuidar mas la naturaleza y nosotros a la vez; como decir yo tengo un rinoceronte encerrado, yo
pienso “jay no!, este pobre rinoceronte”, lo suelto y lo dejo”.

Los participantes descubren su preferencia por el video que corresponde a un texto de
tipologia expositiva, justificando su eleccion en la reflexion que este les permite realizar al conectar
su contenido con la realidad dejandoles distintas ensefianzas; ademas, el video impacta al receptor
a través de sus imagenes en movimiento y sonidos que capturan su atencién activando la escucha
y la visién como dos sentidos importantes para la comprension. Fuera de esto, el participante 10,

reconoce como otra razén de su eleccion, la forma como esta constituido dicho video como texto



COMPRENSION INFERENCIAL Y CRITICA DE TEXTOS MULTIMODALES 93

multimodal, al referirse que en él aparece una grabacion de algo real y no una produccion de dibujos
animados. En este comentario interpretamos que la oferta de videos con otro tipo de formatos a los
acostumbrados para los estudiantes de los primeros grados, genera en ellos un efecto positivo, pues
generalmente lo que se les presenta son videos con dibujos animados que distan de la apariencia
real de sus entornos; entonces, al ofrecerles contenido en formas asociadas con la vida real, se les
posibilita el asombro y la conmocion, logrando que ellos establezcan relaciones entre dicho
contenido y su experiencia del mundo, fortaleciendo asi sus comprensiones.

El afiche, como texto multimodal, ocupa el tercer lugar en la eleccion de los participantes;
esto se observa en la entrevista final, cuando al preguntarle a la participante 2, ¢de los textos
trabajados en los diferentes talleres (libro-album, infografias, foto-voz, afiche, video, cuento
proyectado), ;cudl te gustdo mas? ;Por qué?, ella sefiala el afiche, porque se podia leer y podia
hacer preguntas”. En esta acotacion, la nifia menciona la posibilidad de lectura que brindan los
afiches a través de sus textos cortos y de cuestionarse frente a su contenido, mostrando, en esta
ultima frase, que aparte de lo que los textos ofrecen, también influye en la comprension de las nifias
y los nifios, la forma como los docentes movilizan los diversos textos y el para qué lo hacen.

Por su parte, la participante 5, en el taller 5, al interrogarle ;cual de estos textos
multimodales (abordados en los talleres desarrollados hasta ese momento) te ha gustado mas?,
indica: "el de los animales domésticos, los afiches". Ella manifiesta su eleccion desde el contenido
que halla en los afiches de Un guardian responsable; esto nos permite interpretar que la nifia se
siente familiarizada con la temética de estos afiches, porque al tener una mascota (informacion que
compartié al inicio del taller) se identifica con lo expuesto en ellos. Ademas, identificamos que el
contenido de los afiches, al ser presentado a través de un texto corto y de imagenes en gran formato,
son objeto de atraccion para las nifias y los nifios y de especial recordacion por sus disefios que
causan impresion visual y por el mensaje que comparten que es breve y conciso.

Pasando al ultimo indicador de esta categoria de multimodalidad y, de este capitulo
propiamente, encontramos el referido a la manifestacion del interés hacia los textos multimodales
presentados. Respecto a esto, ubicamos como uno de los textos que mayor interés despertd en los
participantes, la infografia en la que se presentd, a partir de textos cortos e imagenes en formato
digital, las instrucciones del juego Descubriendo animales, llevado a cabo en el taller 8. Prueba de
esto son las siguientes intervenciones: la participante 5, a la pregunta ¢cémo se sintieron en el juego?

responde: "bien, porque siguieron las reglas"; la participante 12, frente a esta misma pregunta,
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expresa: "bien, porque nadie hizo trampa y todos jugamos". Las nifias identifican el cumplimiento de
las reglas presentadas en la infografia como la razén por la que les gustd el juego propuesto.
Analizamos que el interés que genera la infografia en este caso es directamente proporcional con
el interés que provoca el juego, pues las vivencias ludicas en el aula, fortalecen el desarrollo de las
capacidades intelectuales de los estudiantes y, en relacion con la lectura, son potenciadoras de la
comprension.

Otro texto multimodal por el cual las nifias y los nifios manifiestan interés es el video; es
asi como en el taller 12, después de ver el video Como hacer una rana de papel saltarina con
origami jFacil!, se les pregunta ¢les gusté el video? Si/No ¢Por qué?, a lo que los participantes 10
y 12 responden respectivamente: “’si, porque hicieron una explicacion muy buena de como hacer
un origami” y "si, porque me gusto que vamos hacer unas ranas". El primer participante manifiesta
interés por el video, en la medida en que se concientiza de lo que le facilita, en este caso, la
comprension de las instrucciones dadas; esto demuestra que el estudiante conoce su proceso de
aprendizaje, en tanto, constantemente, reconoce los modos o las formas con las que le es mas facil
comprender y construir conocimiento. La segunda participante, por su parte, se muestra motivada
por el video, dado que el contenido de este lo puede llevar a la practica y se genera alli una
expectativa de experimentacion con material concreto que parte de una lectura previa de imagenes
en movimiento y audio, modos que se leen en un video.

La investigacion posibilitd que los nifios vivieran situaciones comunicativas con textos
multimodales reales y variados, con los cuales interactlan para acercarse cada vez mas a su
realidad, asi como para enriquecer y hacer mas significativas las experiencias escolares dado que,
como lo plantea Caldera (2006, p. 102):

El conocimiento de los tipos de textos y de sus propiedades facilita a los alumnos-escritores,
la comprension y produccion de los mismos. El trabajo con textos completos y variados
(i.e. cartas, cuentos, recetas y ensayos, entre otros) da la posibilidad de leerlos, observarlos,
compararlos, confrontarlos intertextualmente, diferenciarlos y ubicar su uso en contextos

definidos y significativos.

Interpretamos que tanto el contenido de los textos multimodales como los modos que los

conforman, son elementos que conllevan a las nifias y los nifios a interesarse por un texto en
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particular, Encontramos aqui, que las tematicas que les son familiares 0 novedosas les resultan

Ilamativas y las acogen con mayor agrado y apropiacion; de igual forma, los distintos modos que

componen los textos los disponen como una herramienta interactiva que fomenta la comprension

en sus tres niveles.

9 Conclusiones

Para desarrollar procesos de comprension lectora se requiere una construccion de sentido
en los actos de comunicacion, de tal manera que se dé un especial énfasis a los usos sociales
del lenguaje, abordando diferentes tipos de textos y discursos multimodales, que estimulen
las practicas de desarrollo de pensamiento, concibiendo la lectura y la escritura como
procesos sociales que movilicen la construccidn de significados y sentidos de los signos, es
decir, dando paso a todas aquellas formas que utilizamos para vincularnos a la cultura y los
saberes que la permea.

Los tres niveles de la comprension lectora, a saber, literal, inferencial y critico son
decisivos, no hay uno mas importante que otro; el paso que se hace por cada uno resulta
sustancioso para dicha comprension en las nifias y nifios de grado primero. En dicho
recorrido pueden presentarse los tres niveles de manera simultanea o predominar uno o dos
de ellos; lo que demuestra que los estudiantes de grado primero, ademas de alcanzar el nivel
de comprensién inferencial, estan en la capacidad de comprender en un nivel critico, aunque
en las directrices ministeriales en el marco del area de lenguaje no sea tenido en cuenta para
dicho grado.

El proceso de comprension lectora de textos multimodales, en sus niveles inferencial y
critico se da en las nifias y los nifios de grado primero, que oscilan entre los seis y siete afios
de edad, a partir de su construccion como sujetos, construccién que se basa en sus vivencias,
su legado histérico y cultural y sus intereses; ellos acceden a las comprensiones de los textos
y del mundo en general, no solo mediante el contenido que estos les ofrecen, sino también
desde su historia, sus saberes previos y culturales, sus motivaciones; elaborando asi sus
propios planteamientos y sentando posiciones frente a lo leido en los textos.

Los textos multimodales promueven la comprension de los estudiantes dado que responden,
a través de sus modos, a las demandas de los estudiantes para relacionarse con los textos,
logrando asi interpretarlos y, posteriormente, elaborar sus propias producciones. Las nifias
y los nifios se apoyan en dichos modos para comprender los sentidos y significados de los
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textos; ademas, acuden de manera especial a aquellos que les representa mayor relevancia
porque facilitan su comprension; recurren a las imagenes fijas o en movimiento, a las
palabras orales o escritas y/o a los sonidos, consolidando asi, sus competencias
comunicativas favoreciendo sus construcciones y comprensiones del mundo.

e Desde la multimodalidad, tanto el contenido de los textos como los modos que los
conforman, son factores que movilizan a las nifias y los nifios a interesarse por un texto en
particular; las tematicas que en ellos se abordan y que les son familiares o novedosas les
resultan llamativas y las acogen con mayor agrado y apropiacién; asimismo, los diversos
modos que componen dichos textos los disponen como una herramienta interactiva que
potencia la interpretacion que realizan. Los estudiantes, al hacer consciente los modos que
configuran los textos con los que se relacionan, se apropian y se sirven de estos para ampliar
las perspectivas de su comprension. El libro album narrativo, el video y el afiche son,
respectivamente, los textos multimodales preferidos por las nifias y nifios de grado primero.

e Se requiere la creacion de contextos que les permitan a las nifias y los nifios relacionarse de
manera significativa con el lenguaje en interaccién con sus compafieros de aprendizaje y
con la diversidad de textos, en este caso los multimodales, al tiempo que reconocen las
divergencias entre los diferentes discursos también aprenden sobre aspectos instrumentales
de la lengua. El abordaje de dichos textos multimodales no necesariamente tiene que ser de
tipo narrativo para los estudiantes de grados iniciales, como se ha vivenciado
tradicionalmente, porque si bien estan dentro de sus favoritos, por lo que estos les ofrecen,
también disfrutan aprenden y construyen comprensiones a partir de otras tipologias
textuales. Es rol del docente movilizar en el aula los procesos de lectura, ampliando el
horizonte de la variedad textual presentada en el contexto escolar.

e La educacion debe facilitar el acceso a la ciencia y la cultura; dotar a los nifios de los
instrumentos necesarios para un buen desempefio académico, pues la practica pedagogica
cada vez nos muestra con mayor nitidez que muchas de las dificultades en el aprendizaje
de las diferentes areas de conocimiento se deben a limitaciones en la comprension lectora
y, hoy mas que nunca, se requiere de una gran capacidad para analizar y procesar la
informacion suministrada a partir de textos orales, escritos, en formato multimodal y
multimedial. Hoy el problema no es la falta de informacién sino la capacidad para

seleccionarla y analizarla.
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e En la ruta metodologica de esta investigacion, la etnografia escolar, como enfoque
abordado, se halla pertinente en la medida en que permitié comprender, analizar y describir
la experiencia de los participantes, en su encuentro con los textos multimodales en el
contexto escolar, desde su comprension en los niveles inferencial y critico. Ademas, la
implementacidn de los talleres como una de las técnicas privilegiadas para la generacion de
informacidn dentro de esta ruta resulta asertiva porque posibilitd darles un lugar importante
a las voces de los participantes, en este caso de las nifias y los nifios de grado primero.

e [Este proceso investigativo, consideramos, hace un aporte significativo al campo de los
estudios en infancias dado que evidencia la comprensiéon lectora de las nifias y los nifios de
grado primero en los niveles inferencial y critico, reconociendo en los textos multimodales
diversas formas de acercarlos a los procesos de lectura, para movilizar en ellos aprendizajes

y comprensiones del mundo.

10 Recomendaciones

e De acuerdo a lo experimentado en este proceso investigativo, se sugiere que en las practicas
de lectura vivenciadas en el aula de grado primero, se lleven a cabo estrategias para la
comprension lectora mediante actividades del antes, el durante y el después de la lectura,
tres momentos intencionados que posibiliten la formulacion de cuestionamientos que

movilicen el pensamiento critico de las nifias y los nifios.

e A partir de esta investigacion se propone adelantar ejercicios en los que se aborde la
variacion que podria presentarse en la comprension de las nifias y los nifios segin los modos

que conforman los textos multimodales que se les ofrecen en el contexto escolar.

e Se recomienda extender investigaciones relacionadas con la multimedialidad en tanto los
textos multimodales son presentados en diversos medios que podrian tener también

incidencias y ser relevantes en el proceso de comprension lectora de las nifias y los nifios.

e [Este ejercicio investigativo ofrece una fundamentacion tedrica y practica que puede
iluminar otras investigaciones, generando posibles espacios de reflexion y profundizacion

en otros estudios, cuyo objeto de analisis sea pertinente para la didactica de la lengua.
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12 Anexos

Anexo 1: Entrevista inicial

Protocolo de entrevista inicial

Fecha: lunes 23 de agosto/2021
Hora de inicio: 3:00 pm

Hora de finalizacion: 5:00 pm

Lugar: Institucion Educativa

Investigadoras: Lina Marcela Restrepo Arcila, Deicy Yasmid Restrepo Chavarria, Liliana Arango

Arango

Introduccion

Buenos dias. En este encuentro haremos una entrevista a partir de unas preguntas sobre dos

textos que compartiremos. El primero, es un video que nos hablara sobre un animal; y el segundo,

es una historia que voy a leerte mientras observas sus imagenes. Empecemos entonces.

Preguntas texto multimodal informativo:

1.

2
3.
4

o

¢ Te gustan las gallinas? ¢por qué? 7.1

¢ Qué sabes acerca de las gallinas? 7.1

(De qué crees que tratard el video, si este lleva por nombre “Las gallinas™? 7.1

Enumera de 1 a 3 las siguientes imagenes segun el orden en el que se presentaron en el
video. 8.1

¢De qué esta cubierto el cuerpo de la gallina? L.

¢Cémo se debe cuidar una gallina? 1.1
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7. De lo que viste en el video, ¢Qué consideras es lo mas importante? ;Por qué? 3.1
8. ¢Como crees que seria tener una gallina de mascota? 4.1

9. ¢Qué pasaria si la gallina en vez de plumas tuviera pelo? 4.C

10.¢Esta informacion que te acabo de presentar en el video, te hubiese gustado que te la
presentara de otra forma? (Si es afirmativa la respuesta) ¢ De queé otra forma? (si es negativa)

¢Por qué? 5.C

Preguntas texto multimodal narrativo:

11.(Antes de la lectura) De acuerdo al titulo del cuento: “El estofado del Lobo”, ;Qué crees
que es un estofado? 7.1

12.(Durante la lectura) ¢Qué pasard? (cuando el lobo se asoma a la puerta de la casa de la
gallina). 6.1

13. (Después de la lectura) ¢Quiénes eran los personajes del cuento? L.

14. ;Estas de acuerdo con lo que el lobo queria hacerle inicialmente a la gallina? ;Por qué? 2.C

15. ;Por qué el lobo cuando encuentra a la gallina, en vez de comérsela, decide engordarla? 2.1

16. ¢ Por qué crees que la gallina no se asusto al ver al lobo? 5.1

17.¢:Por qué crees que el lobo no se comio a los pollitos cuando se le acercaron? 5.1

18.¢Qué hubiera pasado si el lobo se hubiera comido a la gallina cuando la vio en el bosque?
4.C

19. ¢ Qué otros cuentos conoces en los que el lobo sea un personaje? 4.1

20.¢:Como era el lobo en esos cuentos? 4.1

21.;Qué piensas del lobo del cuento que te acabo de leer? 3.C/ 1.C

Preguntas multimodalidad
22.;Qué diferencias encuentras entre la forma en que te presente el texto de Las Gallinas y la
forma en que te presente el texto de El estofado del Lobo? 1.M

23.¢Cual de los dos textos Ilamd mas tu atencion? ;por qué? 2.M / 7.M
24.;Cuéntame con tus palabras de qué se tratd el video sobre las Gallinas? 3.M

25.:Qué te ensefid el cuento de El estofado del Lobo? 3.M /4.C
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Entrevista final
Protocolo de entrevista final

Fecha: Miércoles 17 de noviembre/ 2021

Hora de inicio: 1:30

Hora de finalizacion: 3:30

Lugar: Aula de clase

Investigadoras: Lina Marcela Restrepo Arcila, Deicy Yasmid Restrepo Chavarria, Liliana Arango

Arango

Introduccion
Buenos dias. En este encuentro haremos una segunda entrevista a partir de unas preguntas
sobre otros dos textos que compartiremos: un video sobre los animales en peligro de extincion y el

otro es un libro &lbum sobre una historia de animales.

Preguntas texto multimodal libro album:

1. (Antes de la lectura) ¢Qué es para ti una mama? 7.1

2. (Durante la lectura) (Qué pasara? (cuando Choco vio a la sefiora Oso recogiendo
manzanas). 6.1
¢Quién era Choco y que deseaba? L

4. ¢Cudles animales busca Choco para preguntarles si son su mama? L
¢ Cuéles son las razones por las que Choco cree que cada uno de esos animales es su mama?
2.1

6. Cuéntame con tus propias palabras la historia de Choco 8.1

7. ¢Por qué crees que la sefiora Oso acoge a Choco en su hogar? 1C

Preguntas texto multimodal video:
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8. ¢Qué son los animales en peligro de extincion? L

9. Menciona algunos de los animales que estan en peligro de extincion L

10. ¢ Cuales animales aparecen en comun tanto en el libro &lbum como en el video? L

11.Menciona una de las causas que ponen a los animales en peligro de extincion y explica por
qué 2.1

12.:Cual es la forma que se menciona en el video para ayudar a los animales? ¢de qué otra
forma podriamos ayudarles? 3.1

13.Si tuvieras que contarle a un compafiero lo que viste en el video, ¢que le dirias? 8.1

14.:Qué piensas de las acciones de las personas que ponen en peligro de extincion a los

animales, como la tala de arboles y la contaminacién de las aguas? 2.C

Preguntas multimodalidad

15.;Cuél de los dos textos llamé mas tu atencion?: El libro album o el video ¢por qué? 2.M

16. De los textos trabajados en los diferentes talleres (libro-album, infografias, foto-voz, afiche,
video, cuento proyectado), ¢cuél te gusto mas? ¢por qué? 2.M

17.¢Cuales de los siguientes elementos que encontraste en los textos trabajados durante los
talleres, te ayudaron a comprender mejor su contenido? imagenes, audio, sonido, la voz de
la profesora, las palabras escritas o las imagenes en movimiento 6.M

18.;Como te sentiste en estos encuentros de Explorando la Lectura? ¢por qué?

19. ¢ Qué te gusto de los encuentros? ¢por qué?

20.¢Que no te gusto de los encuentros? ¢por qué?
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Anexo 2: Talleres investigativos

TALLERES INVESTIGATIVOS

EXPLORANDO LA LECTURA

TALLER#1

Fecha: Jueves 26 de Agosto 2021

Meétodo: Taller

Duracion: 1 hora/20 minutos

Objetivo: Comprender los procesos de lectura inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado

primero a partir de los textos multimodales.

Indicadores:

11. Deduce informacion que se encuentra implicita en un texto

21. Encuentra en un texto que narra hechos, la conexion entre los mismos

41. Integra lo dicho en el texto con el conocimiento previo mediante una representacion

61. Completa el texto para garantizar la comprension
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71. Realiza inferencias de un texto, a partir del conocimiento cultural al que pertenece

81. Proyecta la secuencia textual completa

1C. Transmite de forma coherente sus propias ideas sobre los textos

4C. Hace conjeturas del texto y evalta aquello que dice

3M. Aprende a construir y a comunicar el significado de lo que lee en los textos multimodales

6M. Se apropia de diversos modos de comunicacion para comprender un mensaje

7M. Manifiesta interés hacia los textos multimodales presentados

Recursos:

Cuento: El cuento de las mascota Autor: El corte inglés

Tipologia textual: Narrativa

Texto multimodal: Libro album fisico

DESARROLLO

Momento 1: Inspirémonos - 15 minutos

e Saludo por medio de una cancion: A saludarnos

e Presentacién: Motivados en el titulo del cuento a

A— trabajar: cada estudiante realizard su presentacion
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personal, diciendo su nombre y el nombre de su mascota y si no tienen, cuél es su animal

favorito.

Momento 2: Exploremos - 25 minutos

Antes de la lectura:

e Predicciones de la historia a partir del titulo del cuento (1) 1.1 - 4.C
e Observacion de iméagenes del libro album.

e Predicciones de la historia a partir de la lectura de imégenes (2) 4.1 - 6.M

Durante y después de la lectura:

e Lectura en voz alta de la maestra investigadora, mientras muestra las imagenes del libro
album

e Preguntas:
Alex y Mochi extrafiaban salir a la calle, ¢por qué creen que no podian salir? (3) 7.1
¢Qué consejo le darian a Alex para que no esté aburrido dentro de casa con su mascota? (4)
1.C Alex encontrd unas chucherias para darle a su perro ¢Que son chucherias? (5) 7.1 ;Qué
paso al inicio del cuento? ;qué sucedio después? ;Como finaliza el cuento? (6) 2.1 - 6.1 -
8.1

Momento 3: Construyamos - 40 minutos

e Dibujemos el cuento: En una hoja de block, cada participante realizara el dibujo de los

personajes mencionados en el cuento y de forma oral describiran las caracteristicas de cada

uno (fisicas y de personalidad) (7) 3.M
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TALLER #2

Fecha: Lunes 30 de Agosto 2021

Meétodo: Taller

Duracion: 1 hora/20 minutos

Objetivo: Comprender los procesos de lectura

inferencial y critica de las nifias y los nifios de

grado primero a partir de los textos multimodales.

Indicadores:

3l. Selecciona las ideas mas importantes del texto y construye nuevas ideas.

41. Integra lo dicho en el texto con el conocimiento previo mediante una representacion.

51. Infiere las conclusiones de los textos a partir de la informacién implicita y explicita que estos

ofrecen.

71. Realiza inferencias de un texto a partir del conocimiento cultural al que pertenece.

1C. Transmite de forma coherente sus propias ideas sobre los textos.

3C. Plantea una posicion clara frente a lo presentado en el texto.

1M. Diferencia los tipos de textos multimodales y sus funciones.

7M. Manifiesta interés hacia los textos multimodales presentados
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Recursos:
Afiches: Un Guardian Responsable Autor: SPAY PANAMA
Tipologia textual: Expositiva

Texto multimodal: Afiches fisicos

DESARROLLO

Momento 1: Inspirémonos - 15 minutos

e Saludo y actividad de concentracion “La profe dice”.
e Activacion de saberes previos:
¢Cuales eran los personajes del cuento trabajado en

nuestro encuentro anterior? L , ¢El animal del cuento

anterior, podriamos tenerlo como mascota, si/no, por

qué? (1) 7.1, ¢con qué animales puedes vivir en casa? (2).

Momento 2: Exploremos - 25 minutos
Antes de la lectura:
e Exposicion de afiches en el aula por parte de la maestra.

e Observacion de afiches por parte de los estudiantes (libre y posteriormente dirigida).

e Predicciones sobre el contenido y caracteristicas del texto observado. (3) 5.1



COMPRENSION INFERENCIAL Y CRITICA DE TEXTOS MULTIMODALES 114

Durante y después de la lectura:

Lectura en voz alta de los afiches por parte de la maestra investigadora.

Preguntas:

¢Han visto textos como estos? ¢En qué lugares? (4) 7.1 - 1.M

Conceptualizacién oral del afiche (material gréfico que transmite un mensaje a través de
textos cortos y de iméagenes que captan la atencion del lector).

¢Qué animales observan en los afiches? ¢ Estos animales pueden vivir en casa con nosotros,
por qué? (5) 7.1 - 4.1

De acuerdo al texto ¢quién es un guardidn responsable? (6) 1.C

¢ Tienen mascotas, cual? ;como se llama? Si no tienen, ¢cudl les gustaria tener? ;por qué?
(7) 3.C

Si tienes mascota, o sino, imaginando que tienes una... ;/Qué acciones te hacen ser un

guardian responsable? (8) 3.1

Momento 3: Construyamos - 40 minutos

Se le entrega a cada estudiante una hoja de block con su respectiva plantilla para la
elaboracion de un afiche.

En él, cada nifio dibuja una accion (diferente a las de los afiches presentados) que lo
convierte en un guardian responsable con su mascota. (9) 4.1 - 3.1

Socializacion de los afiches. (10) 7.M
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TALLER #3

Fecha: Jueves 2 de septiembre 2021

Meétodo: Taller

Duracion: 1 hora/20 minutos

Objetivo: Comprender los procesos de lectura

inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado primero a partir de los textos multimodales.

Indicadores:

41. Integra lo dicho en el texto con el conocimiento previo mediante una representacion.

71. Realiza inferencias de un texto a partir del conocimiento cultural al que pertenece.

8l. Proyecta la secuencia textual completa.

2C. Manifiesta acuerdos y desacuerdos con los textos

4C. Hace conjeturas del texto y evalta aquello que dice.

1M. Diferencia los tipos de textos multimodales y sus funciones.

6M. Se apropia de diversos modos de comunicacion para comprender un mensaje.

Recursos:
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Infografia: Receta “Mazapanes” Autor: Maestras investigadoras
Tipologia textual: Instructiva

Texto multimodal: Infografia digital

DESARROLLO

Tv- _E-&-g" Momento 1: Inspirémonos - 15 minutos
7 - "‘7" )

e Saludo - Juego de atencion y memoria “La ensalada”.

e Activacion de saberes previos:
¢Recuerdan sobre qué hablamos en nuestro encuentro
anterior? Las mascotas... vamos a moldearlas en una

deliciosa receta.

¢Qué es una receta? (1) 7.1

Conceptualizacion de la receta (texto instructivo que nos presenta las indicaciones e
ingredientes para preparar un alimento).

¢Cudles recetas conocen?, ;cual receta han preparado? (2) 7.1

Momento 2: Exploremos - 25 minutos

Antes de la lectura:

e Proyeccion de la infografia sobre la receta “Mazapanes” por parte de la maestra.
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Observacion y predicciones sobre el contenido y caracteristicas del texto observado. (3) 4.C

Durante y después de la lectura:

Lectura en voz alta de la infografia con la receta por parte de la maestra investigadora.
Preguntas:

De acuerdo a la lectura ¢ qué vamos a preparar? (4) L ¢Lo has probado, como te parecio?(5)
7.1

¢Qué ingredientes necesitamos para su preparacion) (6) L

¢Cambiarias algun ingrediente?, ¢por cual otro lo cambiarias? (7) 1.C

Segun lo leido, ¢cudl es el paso a paso para preparar la receta? (8) 8.1

¢ Estas de acuerdo con la manera como se dieron las instrucciones para la elaboracion de la
receta? (9) 2.C-6.M - 1.M

Momento 3: Construyamos - 40 minutos

Entre todos empezamos a preparar la receta (ingredientes: leche en polvo, leche
condensada, azucar pulverizada, anilina vegetal liquida), recordando las instrucciones
encontradas en el texto. (10) 4.1

Cada nifio elabora una mascota de mazapéan y la nombra.

Ficha de trabajo: enumera las imagenes de acuerdo al orden en que se deben realizar las

acciones para la preparacion de los mazapanes. (11) 8.1



COMPRENSION INFERENCIAL Y CRITICA DE TEXTOS MULTIMODALES 118

TALLER #4

Fecha: Lunes 6 de septiembre 2021

Meétodo: Taller

Duracion: 1 hora/20 minutos

Objetivo: Comprender los procesos de lectura

inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado primero a partir de los textos multimodales.

Indicadores:

11. Deduce informacion que se encuentra implicita en un texto

41. Integra lo dicho en el texto con el conocimiento previo mediante una representacion.

71. Realiza inferencias de un texto a partir del conocimiento cultural al que pertenece.

1C. Transmite de forma coherente sus propias ideas sobre los textos.

3C. Plantea una posicion clara frente a lo presentado en el texto

4C. Hace conjeturas del texto y evalta aquello que dice.

1M. Diferencia los tipos de textos multimodales y sus funciones.

6M. Se apropia de diversos modos de comunicacion para comprender un mensaje.

Recursos:
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Foto voz: Mascotas Autor: Estudiantes
Tipologia textual: Narrativa

Texto multimodal: fotografia y voz

DESARROLLO

?w.. — _&. Momento 1: Inspirémonos - 15 minutos

' .4

% . ‘ ° Saludo - Actividad “Empieza la carrera” (Un
f_ - I

fotografo, jposen!)

° Activacion de saberes previos:

Con material concreto (mazapanes) evocamos el
encuentro anterior: ¢;Cuales animales moldeamos en
mazapan? (1) L, ¢entre ellos, cual es su preferido, por
que? (2) 1.C. ¢Qué es una foto? (3) 7.1, ¢para qué sirven las fotos? (4) 7.1, ;te gusta que te

tomen fotos, por qué? (5) 1.C

Momento 2: Exploremos - 25 minutos

Antes de la lectura;
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e Preparacion de la exhibicion de fotos tomadas por los nifios: a cada participante se le
entregard material para pegar su foto en un espacio asignado previamente y un rétulo para

escribir el nombre de su mascota.

Durante y después de la lectura:

e Exhibicion y exposicion de las fotos tomadas por los nifios: cada uno expresaréa oralmente
el significado que tiene su mascota. (6) 4.1

e Preguntas:
¢Por qué le pusiste ese nombre a tu mascota? (7) 3.C, ¢cuales son las principales
caracteristicas de tu mascota? (8) 3.C, ¢qué actividades disfrutas hacer con tu mascota o
cuéles te gustaria hacer si tuvieras una? (9) 7.1, ;Qué es lo mas dificil y aburrido de tener

una mascota? (10) 7.1

Momento 3: Construyamos - 40 minutos

e Cada estudiante le asignara un titulo a su fotografia y responde lo siguiente: ;por qué le
pusiste ese titulo a tu fotografia? (11) 6.M - 1.C

e Los participantes observaran las fotografias exhibidas y escogeran una diferente a la propia
que le haya llamado la atencion, luego se socializaran las razones de su eleccion. (12) 1.1 -
4.C
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TALLER #5

Fecha: Jueves 9 de septiembre 2021

Meétodo: Taller

Duracion: 1 hora/20 minutos

Objetivo: Comprender los procesos de lectura inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado

primero a partir de los textos multimodales.

Indicadores:

11. Deduce informacién que se encuentra implicita en un texto

71. Realiza inferencias de un texto a partir del conocimiento cultural al que pertenece.

2C. Manifiesta acuerdos y desacuerdos con los textos

3C. Plantea una posicion clara frente a lo presentado en el texto

4C. Hace conjeturas del texto y evalta aquello que dice.

5C. Indaga por el modo como se plantea el texto

1M. Diferencia los tipos de textos multimodales y sus funciones.

2M. Descubre los usos y sus preferencias por diferentes textos multimodales
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4M. Textos multimodales que facilitan su comprension

5M. Textos multimodales que dificultan su comprension

6M. Se apropia de diversos modos de comunicacion para comprender un mensaje.

Recursos:

Video: Animales domesticos y salvajes para nifios https://youtu.be/6p_RhjHIugE

Autor: Profesora Ana Henao
Tipologia textual: Expositiva

Texto multimodal: Video

DESARROLLO
Momento 1: Inspirémonos - 15 minutos
— A

Py

e Saludo - Actividad “Juego charadas de animales”

e Activacion de saberes previos

Con fichas de representaciones graficas de animales de
diferentes caracteristicas (domésticos y silvestres) se
realizara un ejercicio de observacion y se respondera a

las siguientes preguntas: ¢Qué tienen en comun todas las


https://youtu.be/6p_RhjHIugE
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imagenes? (1) 1.1 - 6.M ¢cuales de estos animales conoces? o ¢cuales de estos te gustaria

conocer? ¢por qué? (2) 3.C

Momento 2: Exploremos - 25 minutos

Antes de la lectura:

e Utilizando el material de la actividad anterior, se realizard la siguiente actividad: Si
tuviéramos que clasificar estas imagenes en dos grupos, ¢cémo las separarian? (se entrega
el material) ¢por qué? (3) 4.C - 7.1. De las imagenes observadas elegiran una que contenga
un animal que sea de su interés y le contaran al grupo porque les interesa o les gusta. (4)
3.C

Durante y después de la lectura:

e Proyeccion del video “Animales domésticos y salvajes para nifios”. Se pausa el video antes
de la actividad interactiva que contiene.

e Preguntas:
¢Qué animales domésticos observaron en el video? ;Como se Ilaman los animales que no
son domeésticos? (5) 1.1, (Qué les llamé la atencién del video? (6) 2.M, ¢qué animales
pensaron que verian en el video y no aparecieron? (7) 7.1, ;por qué crees que no
aparecieron? (8) 5.C

e Reanudacion del video y ejecucion de la actividad interactiva

e Alfinalizar la reproduccion del video se preguntara: ¢ Les gusto el video? ;Por qué? (9) 2.C
¢Qué diferencia encuentran entre los textos abordados anteriormente y el visto el dia de
hoy? (10) 1.M ¢ Cual de estos textos te ha gustado mas? (11) 2.M ¢por qué? (12) 3.C - 4.M
-5.M

Momento 3: Construyamos - 40 minutos
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e Conceptualizacion de animales silvestres y diferenciacion de los salvajes

e Elaboracion de titere: se le entregaré a cada participante una imagen de un animal silvestre
0 domestico y un palito de paleta para que construyan su propio titere

e Los participantes se dividiran en dos grupos, de acuerdo al animal correspondiente:
domésticos y salvajes

e Se formara un debate en el que los participantes de cada grupo justificaran:
¢Por qué es méas importante un grupo de animales que otro? (13) 2.C - 3.C

TALLER #6

Fecha: Lunes 13 de Septiembre 2021

Meétodo: Taller

Duracion: 1 hora/20 minutos

Objetivo: Comprender los procesos de lectura
inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado primero a partir de los textos multimodales.

Indicadores:

11. Deduce informacion que se encuentra implicita en un texto

21. Encuentra en un texto que narra hechos, la conexion entre los mismos

3l. Selecciona las ideas mas importantes del texto y construye nuevas ideas

41. Integra lo dicho en el texto con el conocimiento previo mediante una representacion



COMPRENSION INFERENCIAL Y CRITICA DE TEXTOS MULTIMODALES 125

61. Completa el texto para garantizar la comprension

71. Realiza inferencias de un texto a partir del conocimiento cultural al que pertenece.

1C. Transmite de forma coherente sus propias ideas sobre los textos.

2C. Manifiesta acuerdos y desacuerdos con los textos

3M. Aprende a construir y a comunicar el significado de lo que lee en los textos multimodales

4M. Textos multimodales que facilitan su comprension

5M. Textos multimodales que dificultan su comprension

6M. Se apropia de diversos modos de comunicacion para comprender un mensaje

7M. Manifiesta interés hacia los textos multimodales presentados

Recursos:

Cuento: Los secretos del abuelo sapo Autor: keiko kasza

Tipologia textual: Narrativa

Texto multimodal: Libro album fisico
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DESARROLLO

Momento 1: Inspirémonos - 15 minutos

e Saludo por medio de una cancion: A saludarnos

e Motivados en el titulo del cuento a trabajar: Los

Secretos del Abuelo Sapo, cantamos “Habia un Sapo” y

luego cada estudiante comparte el nombre de la persona

mas importante en su vida y el por qué es importante (1)

Momento 2: Exploremos - 25 minutos

Antes de la lectura:;

e Responden: ;Qué significan para ti tus abuelos? (2) 7.1, ;qué ensefianzas te han dado tus
abuelos? (3) 7.1

e Predicciones de la historia a partir del titulo del cuento. ¢;De qué se tratara el cuento si lleva
por titulo los secretos del abuelo sapo? (4) 1.1 - 4C

e Observacion de imagenes del libro album.

e Predicciones de la historia a partir de la lectura de imagenes (5) 1.1 - 6M

Durante y después de la lectura:

e Lectura en voz alta de la maestra investigadora, mientras muestra las imagenes del libro
album

e Preguntas:
¢Por qué creen que la culebra no puede tragarse al Abuelo Sapo? (6) 6.1

¢Por qué creen que el Abuelo Sapo fue valiente al enfrentarse a la culebra? (7) 3.M
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De acuerdo a la situacion que vivié el Abuelo Sapo con la culebra ¢Qué piensan ustedes
que es ser astuto? (8) 3.1

¢Queé creen que pasara ahora que el monstruo tiene al abuelo convertido en sdndwich? (9)
6.1

¢Como creen que finalizara el cuento? (10) 6.1

¢Si pudieras ser un personaje de ese cuento, cual serias? ¢por qué? (11) 1.C

¢Si un sapo aparece en tu casa, qué harias? (12) 1.C

¢Los sapos son animales domésticos o silvestres? (13) 4.1 ;Por qué? (14) 1.C

Momento 3: Construyamos - 40 minutos

e (Qué le ensefd el Abuelo Sapo a su nieto Sapito? (15) 3.1

e Mencionen un momento en su vida en el que crean que fueron valientes (16) 4.1

e Mencionen un momento en su vida en el que crean que fueron astutos (17) 4.1

e ;Que opinan de la forma en la que el abuelo le ensefid sus secretos a Sapito? (18) 2.C

e Los 12 participantes se distribuirdn en tres equipos, cada equipo contara con 4 integrantes.
A cada integrante se le entregara 1 imagen representativa de un momento especifico del
cuento, las cuales deben ser enumeradas de 1 a 4, por cada equipo, segun el orden en que
sucedieron. (19) 2.C

TALLER#7

Fecha: Jueves 16 de Septiembre 2021

Meétodo: Taller

Duracion: 1 hora/20 minutos

Objetivo: Comprender los procesos de lectura

inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado primero a partir de los textos multimodales.
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Indicadores:

11. Deduce informacion que se encuentra implicita en un texto

3l. Selecciona las ideas mas importantes del texto y construye nuevas ideas

41. Integra lo dicho en el texto con el conocimiento previo mediante una representacion

2C. Manifiesta acuerdos y desacuerdos con los textos

3C. Plantea una posicion clara frente a lo presentado en el texto

5C. Indaga por el modo como se plantea el texto

1M. Diferencia los tipos de textos multimodales y sus funciones

2M. Descubre los usos y sus preferencias por diferentes textos multimodales

3M. Aprende a construir y a comunicar el significado de lo que lee en los textos multimodales

4M. Textos multimodales que facilitan su comprension

5M. Textos multimodales que dificultan su comprension

7M. Manifiesta interés hacia los textos multimodales presentados

Recursos:

Afiche: Animales Silvestres Autor: tomado de SlideShare, Diego Estrada
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Tipologia textual: Expositiva

Texto multimodal: afiche fisico

DESARROLLO

Momento 1: Inspirémonos - 15 minutos

&

e Saludo y motivacion: inspirados en los animales

silvestres cantamos “Soy una serpiente”.

Momento 2: Exploremos - 25 minutos

Antes de la lectura:

e El afiche que ven aqui, lleva por titulo “La Fauna Silvestre, no es mascota”. Responden:
¢Qué es fauna? (1) 4.1, Conceptualizacion sobre fauna.

e ;De qué creen que se trata el mensaje del afiche de acuerdo a las imagenes que observan
enél? (2) 1.1-3.M

Durante y después de la lectura:

e Exposicion y lectura en voz alta del afiche por parte de la maestra investigadora.

e Preguntas:
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¢Qué otros animales podrian aparecer en este afiche? (3) 5.C

¢Por qué estos animales no pueden vivir con los humanos? (4) 3.C

¢Por qué deben vivir en su habitat? (5) 3.C

¢Alguna vez has estado encerrado? ¢Qué sentiste? (6) 4.1

¢Qué es cautiverio? (7) 4.1 Conceptualizacién del término cautiverio.

¢Conoces algun animal silvestre que esté en cautiverio? (8)4.1

¢Qué opinas sobre esta situacion? (9) 3.C - 2.C - 3.1

¢De qué otra forma les hubiéramos podido presentar la informacién contenida en el afiche?
(10)5.C-1.M

El texto del taller anterior nos hablaba de los sapos, que son animales silvestres igual a los
que vimos en el texto de hoy. ;Qué diferencias encuentran entre el texto de “Los secretos
del abuelo sapo” y el texto de “La fauna silvestre”? (11) 1M ;Cual de estos dos textos te

gusta mas? ¢por qué? (12) 2M

Momento 3: Construyamos - 40 minutos

e Elaboracion grupal de afiches: “Los animales silvestres no son mascotas”.
Los participantes estaran divididos en dos grupos, cada uno elabora un afiche con el titulo
sugerido y con las imagenes de animales silvestres traidas de casa (previamente solicitadas).
En el afiche construiran un mensaje sobre la importancia de proteger y no domesticar la
fauna silvestre. (13) 3.1 - 4.M - 5.M

e Exposicion de los afiches (10) 1.M - 7.M
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TALLER #8

Fecha: Lunes 20 de Septiembre 2021

Meétodo: Taller

Duracion: 1 hora/20 minutos

Objetivo: Comprender los procesos de lectura

inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado primero a partir de los textos multimodales.
Indicadores:

11. Deduce informacion que se encuentra implicita en un texto

41. Integra lo dicho en el texto con el conocimiento previo mediante una representacion

51. Infiere las conclusiones de los textos a partir de la informacién implicita y explicita que estos

ofrecen

61. Completa el texto para garantizar la comprensién

3C. Plantea una posicion clara frente a lo presentado en el texto

4.C Hace conjeturas del texto y evalta aquello que dice

5C. Indaga por el modo como se plantea el texto

3M. Aprende a construir y a comunicar el significado de lo que lee en los textos multimodales

4M. Textos multimodales que facilitan su comprension
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5M. Textos multimodales que dificultan su comprension

7M. Manifiesta interés hacia los textos multimodales presentados

Recursos:
Infografia: Juego “Descubriendo Animales” Autor: Maestras investigadoras
Tipologia textual: Instructivo

Texto multimodal: infografia digital

DESARROLLO

-'v— ’:w'd.' Momento 1: Inspirémonos - 15 minutos

e Saludo y baile “Camino por la selva”.

Momento 2: Exploremos - 25 minutos

Antes de la lectura:

e ;Por qué creen que metimos los animales de juguete en una caja? (1) 4C

e Hoy vamos a jugar... El nombre del juego es “Descubriendo Animales”, ;De qué creen que

se trata este juego? (2) 4C

Durante y después de la lectura:
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e Proyeccion de la infografia con las instrucciones del juego “Descubriendo Animales”, ;Qué

les indican las imagenes del texto? (3) 3.M

Lectura de la infografia por parte de las maestras investigadoras.

Preguntas:

¢De qué trato el texto que acabamos de leer? (4) 5.1

¢Qué son instrucciones? (5) 4.1

¢Para qué sirven las instrucciones? (6) 4.1

¢Cual es la primera instruccion del juego? (7) L - 6.1

¢Por qué es importante la instruccion de sentarnos en circulo para este juego? (8) 3.C
¢Qué instruccion le cambiarias al juego?, ¢por qué? (9) 5.C

¢Les gustaria haber recibido las instrucciones del juego de otra manera? Si la respuesta es

afirmativa ¢de cual otra manera?, si es negativa ¢por qué? (10) 5.C- 4.M - 5.M

Momento 3: Construyamos - 40 minutos

iA jugar! Jugamos “Descubriendo animales”: Los nifios, antes de ingresar al aula, depositan
su animal de juguete (solicitado con anticipacion) en una caja dispuesta para ello. Mas
adelante, se ubican en un circulo y se ponen los juguetes en el centro. Se invita a cada
participante a describir, con sus principales caracteristicas y teniendo en cuenta lo
aprendido sobre animales domésticos y salvajes , su animal de juguete (11) 3.M; no debe

nombrarlo para que sus demas comparieros adivinen de qué animal se trata.

e Evaluacion del juego: ¢como se sintieron en el juego? (12) 7.M
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TALLER#9

Fecha: Jueves 23 de Septiembre 2021

Meétodo: Taller

Duracion: 1 hora/20 minutos

Objetivo: Comprender los procesos de lectura

inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado primero a partir de los textos multimodales.

Indicadores:

11. Deduce informacion que se encuentra implicita en un texto

41. Integra lo dicho en el texto con el conocimiento previo mediante una representacion

51. Infiere las conclusiones de los textos a partir de la informacién implicita y explicita que estos

ofrecen

61. Completa el texto para garantizar la comprensién

8l. Proyecta la secuencia textual completa.

3C. Plantea una posicion clara frente a lo presentado en el texto

5C. Indaga por el modo como se plantea el texto

3M. Aprende a construir y a comunicar el significado de lo que lee en los textos multimodales

m

4M. Textos multimodales que facilitan su comprension
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5M. Textos multimodales que dificultan su comprension

7M. Manifiesta interés hacia los textos multimodales presentados

Recursos:
Foto voz: Animales acuéticos Autor: por definir
Tipologia textual: Narrativa

Texto multimodal: fotografia y voz
DESARROLLO

S g |
-’Fv— % Momento 1: Inspirémonos - 15 minutos

e Cancion “la sinfonia de los animales”: se proyecta el

video de la cancion

Momento 2: Exploremos - 25 minutos

Antes de la lectura:

e ;Cuales animales acuaticos conocen? (1)4.1 ;donde los vieron?(2)4.1 ;como son estos
animales?(3) 4.1

e conceptualizacion de animales acuaticos

Durante y después de la lectura:

e Exhibicion de fotografias de animales acuaticos (fotos tomadas por:

)
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e Los participantes hacen lectura de las fotografias y seleccionan una que Ilame mas su
atencion (4) 7M.

e Cada participante responde porque eligio esta fotografia (5) 3.C - 3.M - 5.C

e ;Cuales son las caracteristicas fisicas del animal que eligieron? (6) 6.1

e Como crees que es el animal que elegiste de acuerdo a su aspecto fisico? (7) 1.1

Momento 3: Construyamos - 40 minutos

Se relinen por equipos de a cuatro participantes con las fotos seleccionadas y crean una historia en

la cual los animales seleccionados seran los personajes (8) 5.1

Presentacion de las historias realizadas, por parte de un moderador seleccionado en el equipo.

TALLER # 10

Fecha: Lunes 27 de Septiembre 2021

Meétodo: Taller

Duracion: 1 hora/20 minutos

Objetivo: Comprender los procesos de lectura

inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado primero a partir de los textos multimodales.

Indicadores:

11. Deduce informacion que se encuentra implicita en un texto

3l. Selecciona las ideas mas importantes del texto y construye nuevas ideas.

41. Integra lo dicho en el texto con el conocimiento previo mediante una representacion.
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51. Infiere las conclusiones de los textos a partir de la informacion implicita y explicita que estos

ofrecen.

3C. Plantea una posicion clara frente a lo presentado en el texto.

4C. Hace conjeturas del texto y evalta aquello que dice

5C. Indaga por el modo como se plantea el texto

4M. Textos multimodales que facilitan su comprension

5M. Textos multimodales que dificultan su comprension

7M. Manifiesta interés hacia los textos multimodales presentados

Recursos:

Video: Las aves para nifios, animales vertebrados Autor: Smile and learn

Tipologia textual: Expositiva

Texto multimodal: Video

DESARROLLO
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Momento 1: Inspirémonos - 15 minutos

e Saludo y actividad de concentracion: aguay aire.

e Activacion de saberes previos:

En el encuentro anterior vimos un grupo de animales
¢cuales eran?(1) Mencionen algunos de ellos (2) L ¢Qué
es una ave? (3) 4.C, ;cuales aves conocen? (4) 4.1.

Momento 2: Exploremos - 25 minutos

Antes de la lectura:

e Predicciones sobre el contenido del video de acuerdo al titulo de este. (Aves para nifios,
animales vertebrados) ¢de que crees que se tratara el video si lleva por titulo Aves para

nifios, animales vertebrados? (5) 1.1 - 4.C

Durante y después de la lectura:

e Proyeccion del video “Las aves para nifios”

e Preguntas:

¢Que han comprendido lo presentado en el video hasta ahora? (6) 5.C

¢Qué animales observaron en el video?(7)L ¢Qué caracteristicas de las aves se mencionan
en la primera parte del video? (8) L ¢que hace posible que las aves puedan volar? (9) 5.1 ¢por qué
creen que hay aves que teniendo alas no pueden volar? (10) 3.1 nombren 5 aves que no aparezcan
en el video (11) 4.1 ;{Qué ventajas tendriamos los seres humanos si pudiéramos volar? (12) 3.C -
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4.C Dibuja como podrian ser nuestras alas. Socializacion de los dibujos ¢Por queé serian asi las alas
de los humanos? (13) 3.C

Momento 3: Construyamos - 40 minutos

e Por parejas reciben una ficha informativa con la imagen y las caracteristicas de un ave que
van a representar (paloma, tortola, aguila, condor, pingtino, colibri), cada nifio o nifia trae
desde su casa, unas alas previamente solicitadas por las maestras investigadoras.

e Con estos insumos y con la asesoria de las maestras investigadoras prepararan la
presentacion del ave que les corresponda para la realizacion de un video expositivo grupal
sobre esta temética. (14) 5.C - 4.M - 5-M

e El video sera proyectado en el siguiente encuentro

TALLER #11

Fecha: Jueves 30 de Septiembre 2021

Meétodo: Taller

Duracion: 1 hora/20 minutos

Objetivo: Comprender los procesos de lectura inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado

primero a partir de los textos multimodales.

Indicadores:

11. Deduce informacion que se encuentra implicita en un texto

3l. Selecciona las ideas mas importantes del texto y construye nuevas ideas.
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41. Integra lo dicho en el texto con el conocimiento previo mediante una representacion.

51. Infiere las conclusiones de los textos a partir de la informacion implicita y explicita que estos

ofrecen.

61. Completa el texto para garantizar la comprension

71. Realiza inferencias de un texto a partir del conocimiento cultural al que pertenece.

1C. Transmite de forma coherente sus propias ideas sobre los textos.

2C. Manifiesta acuerdos y desacuerdos con los textos.

3C. Plantea una posicion clara frente a lo presentado en el texto.

5C. Indaga por el modo como se plantea el texto

1M. Diferencia los tipos de textos multimodales y sus funciones.

4M. Textos multimodales que facilitan su comprension

5M. Textos multimodales que dificultan su comprension

7M. Manifiesta interés hacia los textos multimodales presentados

Recursos:

Libro album: Una cena elegante Autor: Keiko Kasza

Tipologia textual: Narrativa
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Texto multimodal: libro album fisico

DESARROLLO

Momento 1: Inspirémonos - 15 minutos

2 — &
»
o e o e Saludo y cancion “No soy un cocodrilo”
§ﬂé e Activacién de saberes previos:

Proyeccion del video realizado con los participantes en el

encuentro anterior sobre las aves.
¢Qué son los animales terrestres? (1) 4.1 (En qué se
diferencian estos de los dos grupos trabajados

anteriormente (acuaticos y aéreos)? (2) 5.1

Momento 2: Exploremos - 25 minutos

Antes de la lectura;

e Conceptualizacion de animales terrestres
e Predicciones de la historia a partir del titulo del cuento (3) 1.1 - 4C- 71
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Observacion de las imagenes del libro album

Predicciones a partir de la lectura iméagenes (4) 1.1

Durante y después de la lectura:

Lectura del cuento en voz alta por parte de la maestra investigadora mientras muestra las

imagenes del texto.

Preguntas:

¢Qué es para ustedes una cena elegante? (5) 7.1 ;Qué es escabullirse? (6) 7.1 ;Qué pasara
con el conejo? (7) 3.1 ;,Qué creen qué le hara el caballo a Tejon? (8) 6.1 ¢ Estas de acuerdo
con lo que le hizo el caballo a Tején? (9) 2.C ¢ Quién pudo haberle dejado una nota a Tején?
(10) 5.1 ¢ Qué creen qué dira esa nota? (11) 5.1 - 1.C

¢Qué animales observaron en el cuento? (12) L ;Qué animal es nuevo para ustedes? (13)
7.1. Mencionen todo lo que saben acerca de los animales vistos en el cuento (14) 1.C
Realizaremos entre todos un recuento, ordenando tres carteles que contienen el inicio, el
desarrollo y el final de la historia respectivamente; los participantes justificaran sus
intervenciones (15) 6.1 - 5.C 8.1;Qué diferencias encuentran entre el texto presentado en el

encuentro anterior (video) y en el de hoy (libro-alboum)? (16) 1.M

Momento 3: Construyamos - 40 minutos

Se le entrega a cada participante una copia de la nota encontrada por Tejon en su cueva para
una lectura colectiva .

Se les entrega una hoja de block para que cada uno escriba una posible respuesta de Tejon
a esta nota. (Ejercicio de escritura espontanea, confrontacion y reescritura de ser necesario)
(17)3.C

Socializacién de algunas respuestas (18) 3.C 4.M - 5.M
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TALLER # 12

Fecha: Lunes 4 de Octubre 2021

Meétodo: Taller

Duracion: 1 hora/20 minutos

Objetivo: Comprender los procesos de lectura
inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado primero a partir de los textos multimodales.

Indicadores:

11. Deduce informacién que se encuentra implicita en un texto

51. Infiere las conclusiones de los textos a partir de la informacién implicita y explicita que estos

ofrecen

71. Realiza inferencias de un texto, a partir del conocimiento cultural al que pertenece

8l. Proyecta la secuencia textual completa

1C. Transmite de forma coherente sus propias ideas sobre los textos.

2C. Manifiesta acuerdos y desacuerdos con los textos

4C. Hace conjeturas del texto y evalta aquello que dice

5C. Indaga por el modo como se plantea el texto
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1M. Diferencia los tipos de textos multimodales y sus funciones.

3M. Aprende a construir y a comunicar el significado de lo que lee en los textos multimodales

4M. Textos multimodales que facilitan su comprension

5M. Textos multimodales que dificultan su comprension

7M. Manifiesta interés hacia los textos multimodales presentados

Recursos:

Video: Como hacer una rana de papel saltarina con origami jFacil!

Autor: Manualidades Play

Tipologia textual: Instructiva

Texto multimodal: video

DESARROLLO
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Momento 1: Inspirémonos - 15 minutos

Momento 2: Exploremos - 25 minutos

Antes de la lectura:

e Activacion de saberes previos: ;Qué es el origami? (1) 7.1

e Conceptualizacion de origami

e ;Han realizado alguna figura en origami, cual? (2) 7.1 ;Qué son instrucciones? (3) 7.1
Mencionen una situacion de su vida cotidiana en la que sigan instrucciones (4) 7.1

e Predicciones del contenido del video a partir del titulo (5) 1.1 - 4.C

Durante y después de la lectura:

e Proyeccion del video “Como hacer una rana de papel saltarina con origami jFacil!”

e Preguntas:
¢Les gustd el video? Si/No ¢Por que? (6) 2.C - 5.C - 7.M ¢De qué otra forma les hubiera
gustado recibir las instrucciones para la elaboracién de la rana saltarina? (7) 5.C ¢Por qué?
(8) 5.C ¢Cuales son los pasos para la elaboracion de la rana saltarina? (9) 8.1 ¢Qué
diferencias encuentran entre el texto presentado en el encuentro anterior (libro-album) y en
el de hoy (video instructivo)? (10) 1.M

Momento 3: Construyamos - 40 minutos
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e Se le entrega a cada participante una hoja de block iris para la elaboracion de su rana
saltarina (11) 5.1 - 8.1.

e (Cada participante nombra su rana y la decora

e Presentacion de las ranas al resto del grupo (comentan su nombre, por qué lleva ese nombre

y algunas de sus caracteristicas) (12) 1.C - 3.M

Anexo 3: consentimiento informado

UNIVERSIDAD
« DE ANTIOQUIA

Consentimiento informado Fecha:

TITULO PROYECTO: Comprension Inferencial y Critica en las Nifias y Nifios de Grado Primero

a Partir de los Textos Multimodales

INVESTIGADORAS:

Elcy Liliana Arango Arango

Lina Marcela Restrepo Arcila
Deicy Yasmid Restrepo Chavarria

ASESORA: Teresita Maria Gallego Betancur

LUGAR: Institucién Educativa Pedro Estrada- Municipio de Itagui, Antioquia

INTRODUCCION: Ustedes han sido invitados a participar en un estudio de investigacion. Antes de
decidir su participacion en el estudio por favor lean este consentimiento cuidadosamente. Hagan todas
las preguntas que tengan, para asegurarse de comprender los procedimientos del estudio, incluyendo

los riesgos y los beneficios.
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OBJETIVOS DEL PROYECTO:

Objetivo general: Comprender los procesos de lectura inferencial y critica de las nifias y los nifios de

grado primero a partir de los textos multimodales.

Objetivos Especificos:
e Describir los procesos de comprension lectora inferencial y critica de las nifias y los nifios de

grado primero.

e Analizar la relacion existente entre los diferentes textos multimodales y los procesos de

comprension inferencial y critica de las nifias y los nifios de grado primero.

e Caracterizar el uso y preferencias de los textos multimodales a partir de la aplicacion de una

propuesta de intervencion didactica.

PARTICIPANTES: La participacion es completamente voluntaria. Se espera involucrar nifias y nifios
de 5a 7 afios de edad, estudiantes de grado primero de basica primaria

PROCEDIMIENTO: Mediante encuentros para la conversacion, los participantes a partir de
entrevistas, talleres y grupos focales planteados por las investigadoras, podran compartir sus
experiencias. Para ello se contara con la moderacion del equipo de investigadoras, quienes orientaran
la discusion grupal por medio de preguntas e instrucciones para la elaboracién de actividades, a la vez
que observan y toman notas del encuentro, las cuales van a permitir sistematizar esta informacion, para

su posterior analisis y comprension de los asuntos en discusion.

CONFIDENCIALIDAD Y CONSIDERACIONES ETICAS: La identidad de las y los
participantes, asi como la informacion personal suministrada al equipo investigador, sera tratada con
total confidencialidad, garantizando el cambio de nombres de los participantes para mantener la
privacidad, ademas, se podrian tomar fotografias, grabaciones o videos donde aparezcan las voces o
rostros, los cuales seran usados Unicamente con fines investigativos, y por tal, deberan informar si no

estan de acuerdo con exhibir dichos instrumentos en el trabajo final o en la socializacion de los
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resultados de investigacion. Asimismo, dichos resultados seran presentados al comité de posgrados de

la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia, y permaneceran disponibles para su posterior

uso o revision con fines académicos, en los repositorios de la Universidad. El equipo investigador se

compromete a compartir con las maestras y maestros e instituciones participantes, los hallazgos y

comprensiones resultantes de este ejercicio de investigacion y eventuales publicaciones que de alli se

desprendan. De igual modo, las investigadoras se comprometen a responder a cualquier inquietud,

pregunta o solicitud de informacién que las y los participantes consideren necesaria antes, durante y

posterior a su participacion, y también se comprometen a respetar si en alguin momento no desean

responder las preguntas o no desean continuar con las actividades propuestas.

\;\GO\QQSXC.‘@PO A

Firma de la Investigadora

Dccq Ke reco

Firma de la Investigadora

ty i frr /«‘(”T

Firma de la investigadora
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participante

del

Firma participante o acudiente

legal

¢ Esta de
acuerdo con
la

participacion
en las

actividades?

¢Esta de
acuerdo con
la toma de
fotografias,

videos 0

grabaciones

Observacio

nes
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de voz?
Firma Si_ Si__
No No
CcC
Firma Si__ Si__
No No
cC
Firma Si_ Si__
No No

CcC




