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Universidad de Antioquia. Medellin. Colombia

Resumen

La ensefianza de la geografia por excelencia se ofrece
desde procesos educativos formales, aquellos que se lide-
ran desde el aula y en el marco de un programa académico;
siendo escasos los estudios existentes sobre experiencias
formativas en espacios de educacion no formal como son
las organizaciones sociales, comunitarias y no guberna-
mentales. Asimismo, es una ensefianza que no considera el
estudio de la cotidianidad espacial (Rodriguez, 2010; Araya,
2010, Llanos, 2014 y Pulgarin, 2016). El presente trabajo
ofrece avances sobre las potencialidades del conocimiento
del territorio que permiten fortalecer a las organizaciones
sociales mediante la intervencion de cuestiones socialmen-
te vivas presentes en el territorio’. Conceptualmente, es

7 Licenciada en Geografia e Historia. Magister en Psicopedagogia. Doctora
en Ciencias Pedagdgicas. Profesora. Universidad de Antioquia. Colombia.
8 Profesional en Planeacién y Desarrollo Social. Estudiante de la Maestria
en Educacién Linea Didactica de la Geografia. Universidad de Antioquia.
Colombia.

9 El trabajo se realiza con lideres comunitarios del Corregimiento Altavista.
Medellin, Colombia.
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una apuesta a la formacién de una ciudadania territorial
desde la cual los sujetos amplian su forma de observar,
vivir e intervenir su espacio real; con ello, se busca revin-
dicar el conocimiento del territorio como un medio para
agenciar y materializar propuestas de intervencion en co-
munidades con problematicas que afectan distintos ambi-
tos de la interaccion humana y aportar a la transformacion
inteligente del mismo. Metodologicamente se opté por
estrategias como la investigacion documental (Galeano,
2012), la observacion participante y la cartografia social.
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Introduccion

Presentar el territorio con intencionalidad de formar
a quienes lo habitan y desde procesos no escolarizados,
es en esencia la apuesta en este trabajo, donde se deve-
la el papel de la educacion geografica en la formacion de
los ciudadanos, en pro de comprender el espacio habi-
tado y, desde una perspectiva interdisciplinar, privilegiar
la espacialidad en clave de la comprensiéon de lo social.
Aprendizaje que se concibe desde un giro espacial como
lo manifiesta Pulgarin (2016), citando a Soja (2008), lo cual
implica reconocer la incorporacion de los estudios criticos
en la geografia y por ende en su ensefianza, con la finalidad
de privilegiar la comprension del espacio geografico desde
las relaciones espacio — tiempo — sociedad. Es decir, desde
la trialéctica: historicidad, espacialidad y socialidad, enfatizando
la vision de la realidad espacial desde la concepcion del es-
pacio como percibido, concebido y vivido, propuesta retomada
de Lefebvre (2013).

El territorio como objeto de conocimiento ha sido
trabajado desde diferentes disciplinas y multiples enfoques,
lo cual ha dado lugar a una diversidad teérica, conceptual y
metodologica en intentos por definirlo y comprender sus
dinamicas. Es asi como retomando los trabajos de Santos
(1994, 1995, 2000), Lefebvre (2013), Soja (2008), Silveira
(1995) y Fals (2000), entre otros; hablamos del territorio
como una produccion social, fruto de las relaciones socie-
dad - naturaleza, todo ello desde una perspectiva critica en
la cual se reconoce que la realidad espacial no esta dada per
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se, sino que es fruto de procesos historicos en los diferen-
tes ambitos de la interaccion humana.

Esta concepcion de territorio como construccion
social supera la vision mecanicista propia de una geografia
positivista o cuantitativa, cuyos planteamientos han sido
revaluados por nuevas formas de comprender la realidad
espacial. Al respecto, el maestro Fals (2000) explica que el
espacio como objeto de estudio de la geografia es:

(...) un ente flexible y variante, con impulsiones que
van y vienen, no sélo por el principio antrépico sino
por la construccion social en el tiempo que ha venido
enmarcando la explicacién socioldgica contemporanea.
Concepcion mas realista, ligada a expansiones y contrac-
ciones historicas y demograficas relacionadas con nece-
sidades colectivas. De alli se deriva la sensacion vivencial
y temporal que se experimenta con el espacio.

Asi, el espacio geografico en la acepcién de territorio
asume la dimension subjetiva y social de las transforma-
ciones espaciales y al analizar lo que en él sucede, se va
mas alla de su dimension fisica, dado que esta se reconfi-
gura con el paso del tiempo y por las acciones humanas.
Reconocer la metamorfosis del espacio como una carac-
teristica inherente a su naturaleza hace posible identificar
los elementos sociales, politicos, econémicos y culturales
que subyace a toda realidad geografica. Lo cual da pie en
la geografia a una vision relativa del espacio, cuya lectura
depende de los elementos de quien lo lee, hecho por el
cual es posible que existan tantos espacios como sujetos
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lo leen, lo cual no significa que todo sea valido. Lo im-
portante en cada una de esas lecturas son los argumentos
que se exponen al analizar los problemas, reconociendo la
produccion existente y aportando a su desarrollo.

De ahf que el espacio geografico observe multiples
denominaciones, cada una de ellas dependiente del tipo de
relacién que se pretende estudiar. Por ejemplo, el zerritorio
como espacio social e histérico, segun Fals (2000) se pre-
senta cuando:

el espacio/tiempo toma la forma de unidades concretas,
pero transitorias de ocupacién humana, que aqui deno-
minaremos “recipientes” o “contenedores”, peto que a
diferencia de los fisicos o materiales, son maleables y
ajustables. A los referentes politico-administrativos de
los contenedores ajustables, a los cuales se les dan limi-
tes formales, que llamaremos “territorios” (p. 1).

Desde esta perspectiva, el territorio es el espacio
geografico delimitado, apropiado y significado historica-
mente por un grupo humano en el marco de su ejercicio
de poder sobre este. Es mas que la instancia geofisica en la
que tiene lugar las acciones de las sociedades, ya que este
es significado y construido por cada uno de los actores que
lo habitan de diferentes formas y niveles al reconocer sus
potencialidades. De acuerdo con Montoya (2009)

El territorio aparece como aquel espacio adecuado en el
que una comunidad ha desenvuelto su manera particular
de ver y construir el mundo, actuando asi como una for-
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ma de inscripcién temporal sobre el espacio en la que se
articulan el pasado, el presente y el futuro social (p. 118).

As{ concebido el territorio, desde la unidad espa-
cio-tiempo, se evidencia la presencia de diversos méto-
dos que se ocupan de su estudio desde la conjugacion
de significados que finalmente confirman la complemen-
tariedad de las disciplinas sociales; donde ademas de la
geograffa y la historia emergen otros lenguajes desde la
antropologia y la politica, por ejemplo, para enfatizar su
comprension.

Estudiar el territorio, de acuerdo con Bozzano
(2009), requiere conocer la forma en la que éste es pro-
ducido por las comunidades que lo habitan, a partir de
los conocimientos y saberes que tienen sobre sus proble-
mas, dinamicas, actores y procesos. Conocimiento que
enlaza el identificar las representaciones e imaginarios
que tienen las personas y que se convierten en guias para
actuar o tomar decisiones en relaciéon con el territorio.

Abordar el anilisis de los espacios cotidianos des-
de los ciudadanos implica un estudio multidimensional
como lo sugiere el profesor Santos (2000) al momento
de aprehender los territorios como una totalidad, lo cual
brinda la posibilidad de comprender la reciprocidad so-
cial y espacial en conjunto con la organizacion social del
espacio; privilegiandose de este modo una perspectiva
dialéctica y la diversidad de significados que acercan al
sujeto a la interpretacion de su territorio. Es decir, en
el marco de esta investigacion los estudios del territorio
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cobran fuerza desde la experiencia de lideres comunita-
rios, quienes son los principales actores en la gestion del
desarrollo territorial.

Los elementos que se exponen mas adelan-
te en este texto hacen parte de la fundamentacién
teérica y metodologica del proyecto que actualmen-
te realizamos con la participacion de lideres co-
munitatios de uno de los cinco corregimientos'
de la ciudad de Medellin, corregimiento de Altavista.
Proceso investigativo que ademas busca ser un proceso
formativo que fortalezca los conocimientos que sobre
el territorio tienen los participantes. Los cuales han ad-
quirido de forma empirica durante su trayectoria y que
han mejorado con su ingreso a procesos de educacion
en contextos no formales (con el municipio de Mede-
llin, por ejemplo, desde su participacién en propuestas
como presupuesto participativo, la Escuela de formacion cinda-
dana, entre otros procesos), que les permiten fortalecer el
trabajo comunitario que realizan de manera individual o
colectiva. Asimismo, se describe una serie de elementos
alusivos a la ruta metodolégica que paso a paso hemos
venido construyendo con miras a lograr los objetivos tra-
zados, donde métodos, instrumentos y técnicas como: la
pregunta, los recorridos territoriales, la cartografia social
y el analisis de contenido, emergen como componentes
importantes en la realizacion del proyecto.

10 Los corregimientos hacen parte de la vision politico-administrativa esta-
blecida en la Constitucion Politica de Colombia de 1991, en el articulo 318,
con la cual se designan las zonas rurales de los municipios.
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1. Marco teodrico de referencia

La revision bibliografica nos ha permitido avanzar
en la concrecion del planteamiento del problema, en la
construccion de un estado del arte y unas categorias con-
ceptuales para el analisis de la necesidad a resolver: izpulsar
la edncacion geogrdfica en procesos educativos no formales de los que
participan los lideres comunitarios.

1.1 La Geografia, una ciencia social

Es esta la perspectiva de la geografia en la cual se
ubica el proyecto de investigacion. Vale la aclaracion dada
la ambigiiedad o mejor la dindmica epistemoldgica de esta
disciplina, la cual en sus inicios se le ubicé en las ciencias
puras, al lado de la astronomia y la fisica, luego en las cien-
cias naturales y, finalmente, en el campo de las ciencias so-
ciales. Cambios que se leen en la institucionalizacion de la
geografia como disciplina académica y, al reconocer su ob-
jeto de estudio, el espacio geografico. Este, en su dindmica
histérica y conceptual, ha mostrado las dicotomias exis-
tentes al abordarlo, como lo expresa Santos (1995) al refe-
rirse al método dual con el cual se lee el mundo. El sefiala
cémo en la modernidad se aboga por la separacion entre
naturaleza y sociedad, sujeto y objeto, razén y sentimien-
to; pero enfatiza como sociedad y naturaleza son una sola
cosa, y no se puede concebir una separacion y fragmenta-
cion cuando quien establece relaciones en un espacio de-
terminado lleva consigo una impronta y un arraigo; puesto
que el espacio geografico es socialmente producido.
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La perspectiva tedrica privilegiada al leer el espacio
geografico va en correspondencia con los diferentes con-
ceptos con los que suele nombrarsele: lugar, territorio, re-
gién, geosistema, paisaje, medio geografico, entre otros;
evidenciando en cada una de estas acepciones la pluralidad
de lenguajes y discursos con los que se explican las actua-
ciones humanas en el espacio. Y con ello, el surgimiento
de diferentes tendencias y enfoques geograficos, que en
didlogo con lo interdisciplinario denotan el sentido inte-
grador de la disciplina.

Al respecto, el profesor Garrido (2005) indica que
el territorio, como categoria de analisis del espacio geo-
grafico, se ha utilizado histéricamente para hacer refe-
rencia a cinco tipos de relaciones geograficas: el espacio
respecto a “la politica, la gestion, el poder, la ideologia y
el ordenamiento” (p. 151), es decir, cuando el espacio geo-
grafico es objeto de una divisién politico-administrativa
para la distribucion y ejecucion de los recursos publicos
por parte de las autoridades, se habla de territorio, ese
espacio habitado y transformado histéricamente por los
grupos humanos.

1.2 Inteligencia territorial y educacion geografica

En las nuevas apuestas por la comprension y trans-
formacién de la realidad espacial de la que hacen parte
las sociedades, emerge la expresion inteligencia territorial
(IT). Concepto que de acuerdo con Gonzalez (2014), es
un atributo sociocognitivo de las sociedades humanas y
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un objeto de estudio. En América Latina, la I'T ingresa en
la agenda de las comunidades académicas de acuerdo con
Bozzano (2013) a partir del afio 2007, cuando en el marco
de la VI ENTI International Conference en Huelva, Espafia, se
percatan de la riqueza de la inteligencia territorial como
proyecto cientifico interdisciplinario.

Segin puntualiza Miedes (2012) coexisten diferentes
definiciones de I'T que son fruto de un vivo debate en di-
terentes regiones del mundo, tanto en los campos cientifi-
cos interesados en la investigacién sobre las dinamicas de
desarrollo territorial, como en el terreno de las politicas y
acciones orientadas a la promocion del desarrollo en dife-
rentes contextos. Lo cual implica que tiene una dimension
centrada en la producciéon de conocimiento y otra en la
intervencion social de los problemas.

Por su parte, Scala (2012), desde una perspectiva
mas cognitiva, presenta la I'T como un aprendizaje co-
lectivo de los actores en sus territorios para llevar la vida
que quieren vivir. Aprendizaje donde los actores piensan
y viven su “para qué”. La IT aporta herramientas para
resolver el “cémo” a partir del conocimiento, la toma de
decisiones, la cooperacion y participacion, la articulacion,
el consenso, el diagnostico y el analisis de la informacion,
entre otros.

Desde esta perspectiva, la I'T expresa el saber de las
comunidades, sus horizontes de posibilidad y los modos
de alcanzarlo. Es decir, se trabaja en la construccién de
propuestas de cambio en la realidad, en diferentes ambi-
tos, uno de ellos es la circulacién de conocimientos entre
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la comunidad, otro, la comprension de la realidad a partir
de esos conocimientos vy, finalmente, la transformacién
en diferentes escalas de tiempo de la realidad por parte
de las comunidades.

La IT no esta dada en los sujetos, sino que se ad-
quiere a medida que éstos tienen preguntas por el territo-
rio que habitan y buscan respuestas ante las mismas con
la finalidad de tomar decisiones informadas. Busqueda
que permite la construccion y el fortalecimiento del suje-
to, ya que este aprende a leer el territorio desde diversas
opticas, las cuales se convierte en un insumo para gestio-
nar los cambios que eventualmente garantizarian mejores
condiciones de vida para los integrantes de la comunidad,
formacion que va de la mano de la educacion geografica.

Retomando a Miedes (2012), la IT es un enfoque
de investigacién-accion multidisciplinar, en el cual cono-
cimiento y acciéon son inseparables. Enfoque que mejora
y moviliza los conocimientos y los saberes practicos de
los actores sobre el terreno y a la vez permite que los
mismos actores se apropien directamente de los resulta-
dos de las investigaciones y los apliquen directamente a
sus proyectos, reforzando la utilidad social de la actividad
investigadora (2012).

En este sentido, la I'T es una forma de ver y actuar
en el territorio a partir del reconocimiento y analisis de
sus dinamicas, las personas deben hacerse preguntas so-
bre lo que pasa en el territorio y a ellos. De ahi que, en el
marco de esta investigacion, entendemos la I'T como un
atributo socio-cognitivo que permite a las personas ser
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conscientes del territorio del cual hacen aparte, lo cual
quiere decir que es una habilidad que se adquiere y de-
sarrolla con el tiempo a medida que los seres humanos
interactian en diferentes escenarios sociales, politicos,
econémicos y culturales del territorio que le permiten
formarse y hacer uso de la informacion.

Lo anterior nos permite relacionar el concepto I'T
con la finalidad de la educacién geografica, que de acuer-
do con Pimienta y Pulgarin (2017), busca hacer conscien-
tes a los ciudadanos del espacio que viven, sus problemas
y oportunidades de cambiar sus realidades. Una educa-
cion geografica que implica hacer comprensible desde el
uso del lenguaje de la geografia y de las ciencias sociales,
la descripcion razonada de los lugares (p, 398).

Al respecto, Souto (2011) sefiala como retos de la
educacion geografica hoy:

La posibilidad de conocer qué se hace en diferentes
lugares, las innovaciones tecnolégicas en la difusion y
gestién de la informacion, los propios avances en el co-
nocimiento cientifico y la valoracién de las experiencias
realizadas en la didactica del aula nos permitirin avanzar
en la definicién de lineas alternativas para que la tarea
educativa geografica sea posible en el siglo XXI (p, 31).

Retos que no solo corresponde alcanzarlos desde la
educacion formal, sino que ha de ser un compromiso tam-
bién de la educacion no formal al considerar que las perso-
nas se educan a lo largo de la vida, en diferentes espacios y
a través de diversos medios.
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1.3 Organizaciones de base

Las organizaciones de base son procesos en los
cuales los integrantes de una comunidad se agrupan para
buscar solucién a los problemas existentes en el territorio
que habitan. En ellas, sus integrantes ponen a disposicion
de la comunidad sus conocimientos, habilidades y destre-
zas para comprender la realidad e intervenirla de forma
consciente. En este sentido, Ribas y Ribas (2000) las define
como: “organizaciones populares formadas a partir de los
intereses comunes de un grupo, en el lugar del vecindario
o el sitio de trabajo, o a partir de actividades de tipo cultu-
ral o de indole productiva” (p. 24).

Las organizaciones de base tienen como atributos o
caracteristicas los descritos en la figura 1; estos llaman la
atencion sobre las areas de accion, las relaciones que cons-
truyen entre sus integrantes y con otros actores. Estas ca-
racteristicas acentdan la idea de estas organizaciones como
procesos organizativos en los que la libre asociacion, la
participacion y la transformacion de la realidad son cen-
trales para el cumplimento de sus objetivos.
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Figura 1. Atributos de las organizaciones de base

Fuente: Adaptado de Ribas y Ribas, (2006).

En el caso del Corregimiento Altavista, segun la
Alcaldia de Medellin (2014), existen 89 organizaciones
sociales y comunitarias, las cuales se agrupan segin la ti-
pologia de la figura 2, lo cual refleja que estos procesos se
crearon segin grupos poblacionales y campos de trabajo
mas amplios.
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Figura 2. Numero y tipologia de las organizaciones
sociales y comunitarias del corregimiento Altavista

Organizaciones
econdmicas
productivas

()

Organizaciones
artisticas y culturales

(7)

Juntas de
aceion comunal

()

Juntas
administradoras de
acueductos veredales

(10)

Grupos de adultos
mayores y juveniles

Organizaciones de
mujeres

Fuente: Adaptado de Alcaldia de Medellin, 2015.

A las organizaciones sociales, segun el caso, se vin-
culan nifios, adolescentes, jovenes y adultos; de hecho, hay
personas como los lideres comunitarios que pertenecen a
varios de esos procesos organizativos, por la finalidad de
estos en el territorio. Lo cual les permite aunar esfuerzos
con otras organizaciones y lideres para generar una mayor
visibilizacion de las propuestas, y por tanto, del impacto de
estas en el territorio en la medida que pasan de la escala ba-
rrial o veredal a la corregimental, beneficiando a un mayor
nimero de personas.

Las organizaciones de base existentes en el corregi-
miento tienen como ambitos de accion: cultura, ambiente, ni-
niez y juventud, género, econdmico productive, salud, deporte - recrea-

91



cion y educacion. Concentrar el trabajo en estos ocho campos
les permite a las organizaciones trabajar de manera integral
en la intervenciéon de los problemas existentes en el terri-
torio y reconociendo en detalle los problemas en cada uno
de esos campos y la forma en que afectan otras realidades.

La division del trabajo en estos campos permite
que las organizaciones se especialicen en un area, por
ejemplo, en trabajar por mejorar la situaciéon de la po-
blacion en materia de educacion a través de la gestion de
programas y proyectos. Esto implica procesos de forma-
cién y capacitacion que les permitan aprender a realizar
procesos de gestion que respondan a las necesidades del
contexto, los cuales se caracterizan por hacer parte de la
educacion no formal.

1.4 Educacion no formal

Hablar de educacion no formal esta lejos de ser algo
nuevo, el origen del concepto de acuerdo con la profesora
Pastor (2001) se puede rastrear en la obra de Coombs, La
crisis mundial de la educacion. En este trabajo se puede obser-
var que “existe “otro sistema indefinido” de ensefianza,
dicho sistema es importante y merece mas atencion de la
que se le ha dispensado hasta el momento” (p. 525), lo
cual se convierte en el punto de partida de una serie de
producciones académicas en las cuales se busca precisar
conceptualmente y de modo practico las formas no con-
vencionales de educacién, caracterizadas por la no institu-
cionalizacion, jerarquizacion, gradualidad y metodologia.
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El aporte de intelectuales como Philip H. Coombs
en la década de los 70s estuvo en tratar de definir concep-
tualmente e identificar las caracteristicas de los fenémenos
educativos que para la época no hacfan parte de los modos
como se pensaba, desarrollaba y materializada el sistema
educativo. Ello hizo posible posteriormente avanzar en el
concepto y sus caracteristicas, de ahi que una definicién
como la propuesta por la profesora Pastor (2001) sobre la
educacion no formal tenga vigencia 18 afios después:

Todo proceso educativo diferenciado de otros procesos,
organizado, sistematico, planificado especificamente en
funcién de unos objetivos educativos determinados, lle-
vado a cabo por grupos, personas o entidades, identifica-
bles y reconocidos, que no forme parte integralmente del
sistema educativo legalmente establecido y que, aunque
esté de algin modo relacionado con €l no otorgue di-
rectamente ninguno de sus grados o titulaciones (p. 541).

En este sentido, la educacién no formal es un proceso
formativo intencionado, dirigido hacia un publico objetivo,
realizado en contextos diferentes a un aula de clase. Es un
proceso donde se hace uso de diferentes metodologfas y don-
de los ritmos del trabajo, las condiciones de los estudiantes y
profesores son otras a las tradicionalmente establecidas.

2. Objetivo

El texto presenta las potencialidades de la educacién
geografica en contextos educativos no formales como
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lo son las organizaciones de base comunitaria, desde el
estudio del territorio a partir de diversas herramientas
metodologicas como la cartografia social. Lo cual va en
consonancia con los objetivos trazados en el proyecto de
investigacion que da origen a éste'’.

3.Metodologia

La investigacion de la cual se derivan estos avances
se inscribe en el enfoque cualitativo, el cual reconoce la
dimension subjetiva de la realidad como objeto valido de
conocimiento. Para la produccién de la informacién se
optd por estrategias como la investigacion documental
(Galeano, 2012), la observacion participante y la cartogra-
fia social (Montoya, 2009 y Diaz, 2018). Desde la primera
se logro realizar la fundamentacion conceptual, tedrica y
metodologica que apoya la investigacion, informacion que
fue analizada mediante la técnica de analisis de contenido.
Las dos ultimas estrategias se recogen con la finalidad de
disefiar una propuesta de trabajo para pensar y materializar
la ensefianza de la geografia a lideres comunitarios, hecho
por el cual aqui se destacan algunas de sus caracteristicas
a partir de su relacion con las habilidades espaciales y las

11 Objetivo general: Analizar los aprendizajes que tienen los lideres comu-
nitarios del corregimiento Altavista sobre el territorio que le aportan a la
transformacion inteligente del mismo. Objetivos especificos: Identificar los
aprendizajes que sobre el territorio han construido los lideres del corregi-
miento Altavista en el marco de los procesos de organizacién comunitatia
a los que pertenecen, y relacionar el conocimiento que sobre el territorio
tienen los lideres comunitarios del corregimiento Altavista con la gestion
del desarrollo comunitatio.
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destrezas cartograficas como medio para leer e intervenir
con inteligencia el territorio.

Teoricamente, se contempla una triada conceptual
retomando a Lefebvre (2013) desde la que es posible com-
prender la produccion del espacio. El primer elemento es la
prdctica espacial, 1a cual engloba la produccion y reproduccion
de los lugares especificos propios de cada formacion social;
el segundo elemento son las representaciones del espacio, es decir
los conocimientos, signos y codigos creados sobre la confi-
guracion del espacio; el ultimo elemento esta referido a los
espacios de representacion, los cuales expresan el simbolismo de
la vida social. Esta triada esta directamente ligada al recono-
cimiento de las acciones de los sujetos, donde la produccion
del espacio desde su presentacion y representacion, son vis-
tos cComo un proceso.

El contexto geografico en el cual se lleva a cabo la
investigacion es el corregimiento Altavista, una de las cin-
co areas en las que se divide la zona rural de la ciudad de
Medellin. Es un territorio rural en una constante transfor-
macion.

En el caso colombiano, los corregimientos son areas
delimitadas en las cuales la poblacién es menor al igual que
los procesos de urbanizacion. Para el caso del Corregimien-
to Altavista, el crecimiento urbano ha cobrado fuerza en
las ultimas décadas en las margenes de las quebradas Ana
Diaz, La Picacha, Altavista y L.a Guayabala, lo cual pone en
entredicho su estatus de area rural, en especial en las zonas
de frontera entre los corregimientos y las comunas (areas
urbanas), zonas de frontera que con el paso del tiempo se
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convierte en areas de expansion urbana segun ajustes al plan
de ordenamiento territorial del municipio de Medellin.

Fotografia 1. Vereda San José del Manzanillo del Corre-
gimiento Altavista — Medellin

Fotografia de Jorge Ramirez, 2017.

El trabajo con cartogramas en la educacién formal
no es lo cotidiano en la ensefianza de la geografia y mucho
menos es un conocimiento que circule entre el comun de
la gente. Es decir, el uso y reconocimiento de las represen-
taciones cartograficas del territorio por parte de las comu-
nidades locales, es escaso. Por ello las destrezas cartografi-
cas en la lectura del territorio son una de las metas a lograr
a través del encuentro con los lideres y del desarrollo de
talleres pensados en la realizacion de este trabajo de inves-
tigacion.
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Por otro lado, la observacion adquiere sentido en los
procesos de lectura del territorio en la medida que hace
posible centrar la mirada en aspectos de la realidad para
encontrar detalles que den cuenta de las dinamicas de los
territorios.

Desde los encuentros con los lideres del corregi-
miento de Altavista se espera fortalecer la lectura, interpre-
tacion y la construccion de mapas, mediante la promocion
de habilidades como la ubicacién y orientacion espacial,
el reconocimiento de la organizacion y distribucion de los
sistemas de objetos y acciones en el corregimiento y el
analisis propositivo de los problemas sociales relevantes
en el territorio.

4. Avances del proceso investigativo a modo de re-
sultados

Lo presentado previamente nos permite identificar
potencialidades en el estudio del territorio con las comu-
nidades, en perspectiva de las posibles propuestas de inter-
venciéon comunitaria que permitiran el fortalecimiento de
las organizaciones de base. Potencialidades que se enun-
cian a partir de las siguientes premisas o enunciados para
el analisis.

4.1 La educacion geografica es posible en contextos
educativos no formales

El fortalecimiento conceptual de los lideres comuni-
tarios del corregimiento Altavista sobre el territorio ha de
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permitir la apropiacion de la espacialidad, temporalidad y
socialidad, dimensiones del espacio geografico, propuestas
por Lefebvre (2013), las cuales, desde un enfoque socio
constructivista, facilitan la construccion de un pensamien-
to complejo, critico y creativo, caracteristicas de la forma-
ci6n de ciudadanos capaces de problematizar el mundo
contemporaneo y de actuar desde proposiciones trans-
formadoras de las realidades locales. Territorio entendido,
ademas, como un conjunto de lugares, donde se conjugan
referencias locales y globales que, segin Santos (1995),
permiten entendetlo como un espacio continuo y contigno, el cual
esta limitado por acciones y objetos.

Promover el conocimiento del territorio con quienes
lo habitan es democratizar el conocimiento y no precisa-
mente con los niflos y jovenes que asisten a la educacion
basica, media o superior. Es llevar la ensefianza de la geo-
graffa a la adquisicién de conciencia del espacio habitado,
es permitir el reconocimiento de lo que pasa y se vive en
los territorios. Pero, ante todo, es una necesidad urgente,
el fortalecer el conocimiento geografico de las comunida-
des dada la indiferencia de los ciudadanos frente a lo que
sucede en sus territorios.

El incremento del conocimiento sobte el territorio
implica llevar la enseflanza de la geografia al plano de la
educacion no formal, concebitla en el marco de una edu-
cacion ampliada desde la que se busca promover una edu-
cacién para todos, a lo largo de toda la vida. Es apostarle a
la formacién de conceptos geograficos, de cara a los con-
textos territoriales y con quienes lo habitan. Lo cual impli-
ca, de acuerdo con Cavalcanti (2010), “ensefiar un modo
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especifico de pensar, de percibir la realidad” (p. 7). Es de-
cir, propiciar un modo de pensar, un mirar y un raciocinio
geografico a partir del lugar del sujeto y de su realidad.

4.2 Estudiar el territorio para una geografia
ciudadana

Hace mas de dos décadas, Santos (1995) propuso
una geografia de los ciudadanos la que contiene una com-
binacién de posibilidades que no es prevista sin la unién
de las personas y las cosas. Una geografia que aboga por
una vision compleja del mundo, donde la historicidad de
los objetos, los eventos y acontecimientos en los territo-
rios son posibilidad histérica de comprension de los luga-
res y del quehacer de los pueblos en dichos espacios.

Al promover la lectura del territorio con quienes lo
habilitan, se requiere tener en cuenta, de acuerdo con Sil-
veira (1995), que el territorio es una totalidad que no es es-
tatica y en la cual aparece en el movimiento de encuentro
entre pasado y futuro, el conjunto de posibilidades llama-
do presente. En sus palabras, “la realizacion de una de esas
posibilidades de la totalidad es el evento” (Silveira, 1995, p.
55). Siendo la totalidad concreta la trama de esos eventos,
el sentido mismo de su significacion se gana en la relacion
con otros, lo cual permite comprender que la pretension
del método ha de ser entender el evento como una parte o
momento del todo.

En el caso del territorio de Altavista, son diversos los
acontecimientos que en €l se dan, algunos de ellos proble-
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maticos de indole social, ambiental y politico, que le otorgan
la particularidad de ser un espacio que puede transformarse
positivamente desde el empoderamiento de las organiza-
ciones sociales. Transformacién a la que la educacién geo-
grafica puede aportar desde la promocion de una geografia
ciudadana, como lo sefalara Santos (1995), un conocimiento
comprometido con el futuro ya que cada uno interpreta el mundo a
partir de lo gue es, y de las cosas que tiene a su alrededor.

4.3 Hacia una transformacion inteligente del territorio

La inteligencia territorial es quizas una de las prin-
cipales metas de la educacion geografica, su finalidad se
centra en el conocimiento del territorio para liderar pro-
cesos de gestién y transformacion informada en él. Lec-
tura que conlleva el reconocimiento del lugar. Al respecto,
Silveira (1995) senala dos enfoques priorizando en ellos el
individuo y la totalidad. Es decir, lo que sucede en el lugar
puede ser explicado desde él mismo y desde la experiencia
de los sujetos haciendo énfasis a la relacion entre los luga-
res a partir de conceptos relacionales, esto se da cuando el
espacio total es sustituido por el nivel micro del espacio y
la totalidad es entonces la suma de esos fragmentos. Con
ello el lugar no se posiciona tnicamente en la esfera local,
sino que es posible identificar situaciones que trascienden
tiempos y espacios, pues es en los constantes devenires del
mundo en donde tienen lugar las relaciones de los eventos.

Al posicionar estos analisis en funcién de una mirada
critica del territorio, es posible identificar un importante
punto de partida para reconocer que las transformaciones
en funcién de los usos y las relaciones de los habitantes
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con los espacios se encuentran mediadas por una totali-
dad, por otros eventos y totalidades parciales.

No se trata de trabajar el lugar apenas como una
referencia local sino como una escala de analisis necesa-
ria para “comprender los fenémenos que suceden en el
mundo, pero que ocurren temporal y territorialmente en
lo local” (Cavalcanti, 2010, p. 6). Y es ahi donde la mul-
ti-escalaridad emerge como condiciéon en el tratamiento
de los fenémenos, dejando de manifiesto la necesidad de
la relacion dialéctica entre lo global y lo local para la com-
prension de la realidad, como lo planteara Santos (1995).

Es ademas una apuesta a estudiar fenémenos y pro-
blematicas geograficas y entendetlos a partir del lugar del
sujeto y de su realidad. Cuyo abordaje incluye ademas de la
informacion sobre el lugar, el desarrollo de habilidades es-
paciales como la destreza para la interpretacion de mapas,
la localizacion geografica de acontecimientos geograficos
y de actitudes que denoten conciencia de lo que sucede en
los territorios y las posibilidades de cambio que se tienen.

4.4 La cartografia social en la construccion de ciuda-
dania territorial

Son diversos los métodos, medios y estrategias a em-
plear en la lectura del territorio con la finalidad de lograr
la formacion ciudadana. Uno de los compromisos clave es
el desarrollo de la capacidad de lectura del territorio y el
mapeamiento de la realidad mediante el lenguaje grafico y
cartografico. Es lograr, retomando a Cavalcanti, (2010), la
alfabetizacion cartogrdfica. Es decir, “la habilidad de represen-
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tacion de mundos visibles, objetivos y subjetivos que no se
limita al mapeamiento y alalocalizacién objetiva y fija de los
objetos” (p. 8). Asi, se propone que la imagen, el dibujo y el
mapa como recursos fundamentales para la relacién entre
sujeto y conocimiento geografico.

A la alfabetizacion cartografica le sigue el abordaje
de cuestiones socialmente vivas relacionados con la coti-
dianidad de los ciudadanos, elegidas con criterios de rele-
vancia social en la idea de potenciar acciones de un pro-
yecto formativo que incluya la comprension de situaciones
territoriales en el marco de promover el compromiso ciu-
dadano con el territorio donde se vive. En el caso de los
corregimientos de Medellin, se observan problematicas,
segun Laura Moisa y Adolfo Hernandez (2010), como la
pobreza, la marginalidad, el desempleo, la destruccion de
las actividades agropecuarias y el desarraigo de los cam-
pesinos, entre otras. Cuestiones que reclaman promover
una ciudadania territorial en la toma de decisiones en el
marco de sistemas democraticos, ya que no siempre los
ciudadanos estan informados sobre los problemas, sus
causas, efectos, actores, procesos y posibles propuestas
de solucién o intervencion. Como lo expresa Gutiérrez,
(2010), al hablar de una ciudadania territorial que forme al
ciudadano,

. en contexto, de manera consciente e intencionada,
para que ligado al territorio que habita, construye y se-
mantiza, pueda desplegar junto a otros una ciudadania
renovada orientada al respeto por la diferencia, al reco-
nocimiento de la pluralidad, a la construccién de convi-
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vencia y, consecuentemente, a aportar en la consolida-
cion de la democracia (p.1).

Formacién de los ciudadanos, en este caso lideres
comunitarios, en la que la cartografia social emerge como
un medio para pensar el territorio de manera colectiva, a
partir del dialogo y el consenso, en la medida que los acto-
res involucrados logran conjugar diferentes representacio-
nes que tienen del territorio. Asi, la cartografia social mas
que un fin en s{ misma, es un medio para potenciar a partir
de la experiencia de los lideres el conocimiento que tienen
de su territorio al tener elementos que permiten leetlo con
otros lenguajes.

Reflexiones de cierre

Educar geograficamente a quienes han asumido de
manera libre y voluntaria la tarea de gestionar el desarrollo
de sus territorios es una labor compleja y una reflexion que
se adeuda desde la academia para con la sociedad.

La educacion geografica en contextos no formales
requiere de tiempo y diversos recursos (entre ellos los edu-
cativos) para pensar y materializar procesos de enseflan-
za y de aprendizaje del territorio que se habita, percibe y
construye, dando lugar a que los sujetos, en este caso los
lideres comunitarios, puedan recrear las representaciones
que de este tienen y asi obtener mas elementos conceptua-
les y empiricos para la toma decisiones. El valor de la edu-
cacion geografica mas alla de las fronteras de la escuela,
en particular con las organizaciones de base comunitaria,
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permite reconocer la importancia de la espacialidad a lo
largo de la vida de las personas.

Los elementos aqui expuestos permiten reconocer
las conexiones existentes entre educacion geografica, edu-
cacioén no formal, ciudadania territorial, inteligencia terri-
torial y cartografia social, tematicas a partir de los cuales
es posible encontrar elementos teéricos y metodologicos
para pensar integralmente el fortalecimiento de las habilidades que
tienen los lideres comunitarios para leer e intervenir su territorio en
el marco del ejercicio de su ciudadania, 1a cual se caracteriza por
ser contextualizada e inteligente en la medida que es fru-
to de la reflexion sobre los problemas, procesos y actores
presentes en el territorio que habitan.
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(Por qué decimos que la ensenanza de la geografia puede
transformar el planeta?

Esta pregunta es el hilo conductor de los ocho capitulos de
esta obra. Y es que, lejos de una ensenanza memoristica y
estatica como en el pasado, la geografia contemporanea
es la mas interdisciplinaria y fluida de las ciencias. La geo-
grafia no solamente se ensena en los diferentes niveles de
educacién, sino que, como ninguna otra, permite la inte-
raccion y el intercambio de conocimientos entre estos
niveles. Mas que meros conceptos, el espacio, el territorio
y el lugar forman parte de la experiencia cotidiana y, por
tanto, de la identidad de las personas y grupos. Este libro
recoge experiencias, propuestas y analisis sobre la ense-
nanza de la geografia para la transformaciéon de la reali-
dad. No como una acumulacién de contenidos sino como
un vehiculo para la comprension del mundo. La ensefanza
de la geografia no se limita a las frias aulas de la educacion
formal. Trasciende los espacios académicos y se nutre del
conocimiento local. Asi lo muestran las propuestas concep-
tuales como la Inteligencia Territorial, la Ciudadania Terri-
torial y la Etica Territorial. Estas perspectivas que plantean
una construccion de conocimiento in situ y “desde abajo”
aparecen como fundamentales en América Latina. En este
sentido, este libro es una invitacion a educar geografica-
mente para la transformacion.
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