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Resumen

La escuela y su cultura se manifiestan en préacticas, documentos, saberes y objetos propios y
singulares. Las disciplinas escolares son tal vez uno de los simbolos mas representativos de la
cultura escolar porque son la expresion de los intereses de diversos actores de la comunidad
educativa que ponen en disputa sus concepciones epistemoldgicas, éticas, politicas y estéticas. En
este trabajo de investigacion el lector encontrara la descripcion y analisis de las practicas de tres
instituciones educativas del departamento de Antioquia en el campo de la filosofia escolar. Se
describiran los discursos, saberes y practicas de ensefianza que se registran en las guias y tareas
escolares y se analizaran las articulaciones conceptuales y procedimentales entre pedagogia y
didactica en el ambito de la formacién. La metodologia del trabajo es de corte cualitativo con un
enfoque documental que busca dar cuenta de los saberes, las intencionalidades formativas y las
préacticas de ensefianza en el departamento de Antioquia. El trabajo concluye en el &mbito de las
practicas de ensefianza que estas responden, en primer lugar, al modelo de transmision de saberes
y, segundo, al disefio instruccional. También que los saberes escolares filosoficos que circulan en
los documentos responden a dos categorias emergentes en la investigacion: saberes historicos y
clasicos (candnicos) y al didlogo de saberes o conocimientos. Finalmente, en cuanto a la formacion,
se identifican tres intencionalidades: la primera centrada en las competencias, la segunda en lo

cognitivo y la tercera en la dimension ética.
Palabras claves: filosofia escolar, ensefianza de la filosofia, didactica de la filosofia, disciplinas

escolares, formacion y saberes escolares.



Abstrac

The school and its culture are manifested in practices, documents, knowledge and unique
and objects. School disciplines are perhaps one of the most representative products of school
culture because they are the expression of the interests of various actors in the educational
community who discuss their epistemological, ethical, political and aesthetic conceptions. In this
research project the reader will find the description and analysis of the practices of three
educational institutions in the department of Antioquia regarding the field of school philosophy.
The speeches, knowledge and teaching practices that are recorded in the guides and school tasks
will be described and the conceptual and procedural articulations between pedagogy and
didactics in the field of teaching developement will be subject of analysis. The methodology of
the project is qualitative with a documentary approach that seeks to account for the knowledge,
training intentions and teaching practices in the department of Antioquia. The work concludes in
the field of teaching practices that respond, primarly, to the knowledge transmission model and,
secondly, to instructional design. Also, the philosophical school knowledge that circulates in the
documents responds to two categories: historical and classical knowledge (canonical) and the
dialogue of knowledge or skills. Finally, in terms of training, three intentions are identified: the

first focused on competencies, the second on the cognitive and the third on the ethical dimension.

Keywords: school philosophy, philosophy teaching, didactics of philosophy, school disciplines,
training and school knowledge



Introduccion

La filosofia cmo disciplina escolar, es decir, como un saber propio de la escuela tiene una
historicidad que es digna de estudiarse y analizarse. Desde el siglo XIX ha estado presente en las
diferentes expresiones de la educacion formal en Colombia. Ha existido de diversas formas: como
saber preparatorio para estudios universitarios como el derecho, la medicina y la teologia; también
como una ciencia con pretensiones de verdad y universalidad; y como disciplina escolar en los
ultimos afios de la escolarizacion en la consolidacion del bachillerato en el pais. Recientemente,
ciertos discursos han venido cuestionando el lugar, necesidad y valor de la filosofia y las
humanidades en el curriculo escolar por considerarlas poco Utiles, rentables o necesarias. En paises
como Espafia, Pert, México hemos visto que la filosofia ha sido suprimida del curriculo, (aunque
luego recuperada), sus horas disminuidas o sustituida por otros saberes relacionados con el civismo
o la ética. En el caso colombiano, estos discursos han tenido como efecto la supresion de filosofia
de la prueba censal Saber 11, al fusionarse con el area de lenguaje e instituir su evaluacién en torno
a la competencia lectora. Es necesario ver qué tipo de consecuencias ha traido este influjo para la
cultura escolar y el cddigo disciplinar de la filosofia.

Dada esta situacion este trabajo busca dar cuenta de la filosofia como saber escolar, qué
discursos la atraviesan y cuales précticas pedagogicas la caracterizan. Para este prop6sito se recogid
una muestra documental de guias de aprendizaje y trabajos escolares correspondientes al afio
escolar 2020 procedentes de tres instituciones educativas publicas del departamento de Antioquia,
en particular de la subregion suroeste. En este sentido este trabajo se ha constituido en una pregunta
por el presente.

En el marco de este analisis de las practicas de ensefianza de la filosofia escolar la

investigacion tiene tres objetivos: primero, describir y analizar las practicas de ensefianza efectivas



por medio de la revision de documentos précticos: guias y trabajos escolares. Segundo, indagar por
los saberes que circulan en los procesos de ensefianza escolar de la filosofia. Tercero, identificar
intenciones de formativas que se hacen evidentes en los contenidos y metodologias presentes en
los documentos practicos.

La perspectiva metodoldgica se posiciona en el paradigma cualitativo con un enfoque
documental. Este marco de investigacion posibilitara describir y analizar los discursos pedagdgicos
que circulan en las précticas de ensefianza. Los tipos de documentos que se analizaran son los
tedrico-normativos entre ellos leyes, decretos, manuales, informes, libros, articulos, revistas; los
practicos, en los que distinguen mallas curriculares, planes de aula, cuadernos y tareas escolares.

El trabajo concluye que las practicas de ensefianza responden al enfoque instruccional-
transmisionista. Que los saberes que circulan son de caracter histérico y clasico desde una
perspectiva occidental de la filosofia; ademas, que hay una apuesta por un didlogo de saberes.
Finalmente, que existen tres intenciones formativas en las practicas de ensefianza: cognitivas, éticas

y con enfoque por competencias.
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1. Planteamiento

Desde los albores del siglo XXI los sistemas educativos del mundo estan siendo influidos
por diversas acciones técnicas e instrumentalizadoras sobre la teleologia de la educacion y los
saberes escolares. Estos discursos tienen diversas procedencias o lugares de enunciacion. Una de
estas la podemos situar en las agencias internacionales o entes multilaterales. A proposito de esto,
Martinez Boom y Orozco (2015) plantean lo siguiente: “La educacion, como la entienden las
agencias internacionales, adquiere valor en la medida en la que se conecta con los sistemas globales
de produccion, informacién, consumo e innovacion (...) entra en el juego de las competencias
economicas” (p.111). Es relevante esto para analizar como este influjo ha tenido consecuencias en
las disciplinas y saberes escolares en el ambito institucional, en los propdsitos formativos y en los
saberes y practicas que circulan en el aula. Actualmente, desde el punto de vista de la prueba censal
Saber 11, la filosofia escolar esta llamada a desarrollar habilidades especificas relacionadas con la
comprension lectora. Esta competencia en especifico es evaluada por organismos multilaterales
con un importante peso econdmico y geopolitico como la OCDE (Organizaciéon para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico), que por medio de la prueba PISA (Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos) pondera cuantitativamente los sistemas educativos de los
paises y generan juicios sobre su calidad, eficacia, utilidad y pertinencia desde una concepcién
particular de la escuela y los sistemas educativos. Esta conceptualizacién estd asentada en una
mirada técnica que lleva a que los conocimientos sean valorados por su potencial performativo, en
tanto técnica y herramienta para el desarrollo economico (Acevedo & Prada-Dussan, 2017).

Es necesario anotar que la escuela no es una institucion que esté obligada ni destinada a
asumir una funcioén de perpetuacion de un sistema hegemonico. Passeron y Bourdieu (1995), desde

una perspectiva sociologica y estructuralista, hacen explicito la funcion de la escuela como
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reproductora de la cultura, la estructura social y econdmica en la que se encuentra insertada
(valores, principios e intereses) para promover por medio de diversas estrategias la perpetuacion
en el tiempo de cierto orden o estado de cosas, pero la escuela también tiene su propia cultura e
intereses en disputa, por ejemplo, en el caso de las disciplinas escolares es necesario investigar los
saberes e ideales formativos que circulan en las précticas de ensefianza. En este sentido, la escuela
también es concebida como un espacio en el cual las actuales generaciones tienen la posibilidad de
vivir unos afos protegidas de la incertidumbre y el vértigo que la sociedad propone como un deber
ser al que parece inevitable plegarse (Alvarez, 2016). Es decir, que la escuela se puede entender
como el espacio social seguro para aprehender los cédigos sociales, pero no solo para perpetuarlos
sino para criticarlos, o sea, puede tener la mision de desarrollar en los nifios y jovenes la
sensibilidad y la mirada escrutadora que devele y cuestione lo que no esté bien en la sociedad que
habitan.

Dicho esto, podemos pensar que el lugar de la filosofia dentro de las disciplinas escolares
se encuentra en cuestionamiento. Esto porque se perciben dos tendencias: 1) la subvaloracion de
las humanidades desde un discurso neoliberal que considera como poco Util las disciplinas
escolares reflexivas y criticas (mirada utilitarista); 2) la eliminacién de filosofia en la prueba censal
Saber 11 en el afio 2013 y su alineacion con el area de lenguaje para constituir la prueba de lectura
critica.

En cuanto a la primera tendencia es un hecho que disciplinas escolares como la filosofia
han tenido la necesidad de demostrar su legitimidad, vigencia y utilidad al menos desde el afio
2008. Hechos como la eliminacion de la filosofia de la ESO! en Espafia (reforma LOMLOE?); la

propuesta del ministro de educacion japonés en el afio 2015 de eliminar los pregrados en

! Educacién secundaria obligatoria.
2 Ley orgénica de Espafia por medio de la cual se reformo la legislacién educativa en este pafs.
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humanidades en la Universidades Estatales, para enfocar los recursos en ingenieras y ciencias
aplicadas; la propuesta del presidente de Brasil en 2019 de reducir el presupuesto de las facultades
de filosofia y sociologia; son algunos indicios que prueban la afirmacion realizada lineas arriba.
En efecto, el discurso neoliberal sobre la educacion ha llevado a que la sociedad y los politicos
cuestionen la utilidad de los saberes humanisticos, clasificAndolos de indtiles ya que no contribuyen
al desarrollo econémico de la sociedad. Ciertos saberes y conocimientos no pueden ser evaluados
desde la l6gica de la rentabilidad, sino desde otros marcos conceptuales; la literatura, la filosofia,
o la antropologia, etc., si bien no contribuyen de manera directa al PIB u otros indicadores
econdémicos, si aportan a la consolidacion de una naturaleza humana buena, justa, sensible,
empatica, responsable, consciente y critica del mundo actual para pensar nuevas formas de habitar
un planeta casi colapsado.

Nussbaum (2010) en su libro Sin fines de lucro, dice lo siguiente sobre la utilidad de las
humanidades, estas sirven: “para formar un mundo en el que valga la pena vivir, con personas
capaces de ver a los seres humanos como entidades en si mismas, merecedoras de respeto y
empatia, que tienen sus propios pensamientos y sentimientos” (p. 189). Asi mismo, Nussbaum
argumenta que la educaciéon mundial estd en crisis porque las humanidades estan siendo
subvaloradas y desplazadas por el discurso del impacto econémico (rentabilidad a corto plazo) que
Ileva un buen tiempo circulando en las universidades, con consecuencias en los niveles educativos
inferiores. Para la autora, las sociedades democréticas no solo necesitan individuos con habilidades
0 competencias técnicas, tecnoldgicas y cientificas sino también ciudadanos mundiales, con poder
social, con imaginacion, sentido de la responsabilidad individual y pensamiento critico. Nussbaum
parte del supuesto de que los seres humanos necesitan desarrollar comprension de la realidad,

sentido de la vida y una vision en perspectiva para tener una vida plena de significado, ejerciendo
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su libertad de forma critica. Esto es importante para la salud y bienestar de la sociedad, ya que si
nos constituimos como maquinas utilitarias caeriamos en una especie de suicidio subjetivo (alma).

En cuanto a la segunda tendencia, es necesario preguntar si la desaparicion del area de
filosofia de la prueba Saber 11 ha invisibilizado a la filosofia como disciplina escolar o si ha
generado cambios en su codigo disciplinar, es decir, ¢si una disciplina no es evaluada por los entes
administrativos de la educacion desaparece? Los hechos son los siguientes: en el afio 2013 el
proceso de alineacion por parte de ICFES® dejo como resultado la fusion de filosofia y lenguaje,
creando una nueva prueba denominada lectura critica. Desde ese momento, se le asigno al area de
filosofia la funcién formar o estimular el desarrollo de la competencia lectora en los estudiantes,
en particular, la compresion de textos argumentativos. Si bien esto no es un mandato directo desde
la institucionalidad educativa en Colombia, tiene ese efecto practico por los dispositivos
evaluativos que se ejercen sobre las instituciones educativas y los docentes. Ahora, esta
delimitacion en el marco del discurso de las competencias ha abierto espacios de libertad y de
constrefiimiento. Es de anotar que si bien existe un documento de orientaciones pedagdgicas para
el area no son unos lineamientos curriculares, lo cual posibilita la exploracion temética y textual,
asi como la basqueda de vinculos con la realidad de los estudiantes, entorno e imaginario. Tal vez
el constrefiimiento podria acontecer en las précticas de ensefianza, en las politicas de cada
institucion educativa, y en las estrategias didacticas que se implementen ya que, en el papel, se
deberia primar la comprensién de textos, principalmente continuos o secuenciales, dado que para
las instituciones educativas es fundamental el buen rendimiento en pruebas estatales por la

categorizacion en el ISCE (indice Sintético de la Calidad Educativa).

3 Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion.
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Acevedo y Prada Dussén (2017), dicen lo siguiente a propdsito de la fusion filosofia-
lenguaje en el Saber 11°:

Como se puede observar, la filosofia ha sido reducida aqui al andlisis de textos, a traves de

técnicas logicas y argumentativas (...) no queremos desconocer el valor que estas tienen

para el propdsito sefialado, pero es necesario advertir que tal propuesta deja de lado diversos

sentidos y practicas que ha tenido la filosofia en su historia (p. 21).

Esta situacion que se describe y los influjos que la han posibilitado nos llevan a preguntarnos
por las formas en la que existe actualmente esta disciplina escolar. En teoria, la filosofia escolar
posibilita la formacion de los nifios y jévenes en la sensibilidad, la mirada critica y en la capacidad
de andlisis y de resolucion de problemas necesarias para entender un mundo caracterizado por
cambios rapidos y complejos problemas como el debilitamiento de la democracia, el auge del
populismo y la posverdad. Los adolescentes, segun Unesco (2009), se encuentran en un momento
de su desarrollo psicosocial que se caracteriza por una especie de evolucidon/revolucion: “Proceso
de estructuracion y reestructuracion problematica, con los cuestionamientos, los miedos, las
alegrias y los sufrimientos que esto conlleva (...) la percepcion de los demas se modifica” (p.26).
Esta efervescencia es un momento propicio para el filosofar porque se desarrolla un proceso
metacognitivo en el campo ético, cultural y social, dada la necesidad o deseo de cuestionamiento.
Por ende, es necesario analizar las practicas de ensefianza para determinar la articulacion de los

saberes y los discursos sobre la formacion.
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1.1.Preguntas de investigacion

Lo planteado arriba nos permite formular las siguientes preguntas para delimitar el objeto

de investigacion:

e ;La crisis de las humanidades y los discursos sobre la rentabilidad-eficiencia en la
educacion han condicionado los modos de existencia de la filosofia en la escuela publica

colombiana?

e ;De qué manera circula la filosofia en la cultura escolar colombiana?

Los anteriores interrogantes nos permiten plantear la pregunta principal de esta

investigacion:

e ;Cuales son los modos de existencia de las practicas pedagdgicas en filosofia escolar en

las instituciones educativas del departamento de Antioquia?

Indagar por los modos de existencia nos permitira develar los discursos que predominan, el
lugar ocupa la pedagogia y la didactica en las practicas de ensefianza, asi como las influencias
teoricas, las intenciones y las apuestas de formacion. También permitird mostrar qué tan
autonomas o dependientes son las préacticas de lo que prescribe u orienta la institucionalidad desde
diversos discursos. La filosofia escolar, vista desde los saberes y disciplinas escolares, es un campo
de investigacion en construccion en nuestro pais. No existe un diagndstico exhaustivo sobre las
practicas pedagogicas que predominan tanto en Colombia como en sus regiones, por ende, esta
propuesta investigativa se constituird en un aporte para construir un balance sobre la filosofia
escolar y su ensefianza en el departamento de Antioquia que servird como insumo para leer e

interpretar lo que sucede en las regiones del pais.
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1.2.0bjetivos

Objetivo general

Analizar las practicas pedagogicas de la filosofia escolar en instituciones educativas del

departamento de Antioquia desde una perspectiva documental.

Objetivos especificos

Describir las practicas de ensefianza que acontecen en la filosofia escolar a través de la

revision de guias y tareas escolares.
Indagar por los saberes que circulan en las practicas didacticas en la filosofia escolar.

Identificar las intenciones pedagogicas y las apuestas de formacion de sujeto que se

hacen visibles en los contenidos y metodologias presentes en las guias y tareas escolares.
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1.3.Justificacion

La presente investigacion se justifica por su contribucion a los siguientes campos de
investigacion.

El primero es aquel versa sobre las disciplinas y saberes escolares. Esta perspectiva de
investigacion se construye indagando por el funcionamiento interno de la escuela, por sus précticas,
normas, ideales de formacion entre otros elementos. Estos anélisis se engloban en el concepto de
cultura escolar, basandose en el supuesto o axioma de que la escuela es y produce un tipo singular
de cultura que no siempre corresponde al contexto en el que esta insertada (practicas enddgenas).
En este marco de la cultura escolar se manifiestan las disciplinas escolares como productos que
responden a las dindmicas histéricas y contextuales de la escuela y las controversias
epistemoldgicas, éticas, estéticas y politicas de los diversos actores escolares: profesores,
administrativos, etc. Estos estudios pueden ser de caracter histérico o constituirse en preguntas por
el presente, es decir, por la indagacion, interpretacion y analisis de las practicas pedagdgicas que
se desenvuelven en una cultura escolar concreta.

Existe entonces la necesidad de seguir alimentando el campo de investigacion sobre las
disciplinas escolares en la escuela publica colombiana. Abordar estos implica considerar las
relaciones entre pedagogia, ciencia y saber. Las disciplinas escolares se pueden entender como
entidades independientes en tanto propias de las dindmicas y procesos escolares que apropian la
ciencia en la escuela. Es decir, los saberes escolares son formas de apropiacion y de produccion de
saber en la escuela a través de las practicas de ensefianza. En palabras de Rios Beltran (2015): “Los
saberes y disciplinas escolares tienen una autonomia constitutiva y son, en consecuencia, una

invencion de las practicas de ensefianza” (p.11). Debemos entender cOmo estos saberes circulan,
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se enuncia y se apropian, ya que es necesario determinar hasta qué punto las prescripciones
institucionales por las autoridades del sector educativo en Colombia han influido en las précticas
pedagogicas y de ensefianza de la filosofia escolar y como se han generado procesos pedagogicos
de libertad que exceden la vision y funcion oficial de la filosofia en la escuela publica colombiana.

El segundo campo al que aporta es el de la ensefianza y la didactica de la filosofia. Valencia
(2015) realiza una caracterizacion centrada en bases de datos en el lapso que va desde el afio 1992
hasta el 2015, sobre el nimero de publicaciones cuyo tema sea la didactica o ensefianza de la
filosofia. Algunas de las conclusiones que se extraen de dicho trabajo monografico es que en total
suman 45 publicaciones en Colombia sobre la didéctica y ensefianza de la filosofia, cifra que nos
permite sostener que es poca la produccion sobre esta area investigativa en nuestro pais, en
comparacién con otros paises de la region suramericana como Argentina. Asi mismo, Valencia
afirma qué: “... La aparicion de un mayor nimero de publicaciones entre los afios 2004 a 2013, se
deberia a la entrada de la filosofia como nucleo comun evaluable en la prueba de Estado ICFES
desde el ano 2000 (p.49). Existe un creciente interés por las practicas pedagdgicas en la ensefianza
de la filosofia, es decir, aquel que pretende entender qué es lo que se ensefia, como se ensefia y
para qué se ensefia la filosofia en la escuela.

Una razén que motiva esta investigacién es mostrar la importancia de la filosofia, no solo
para la escuela sino también para la sociedad. El discurso neoliberal ha puesto como estandartes la
rentabilidad y la utilidad como los criterios hegemonicos con los que se evallUa toda actividad
humana. Esto ha traido consecuencias para ciertos saberes como las humanidades, ya que son
calificadas como de inutiles porgue no aportan al desarrollo econdémico de los paises. En el campo
de la educacién, esta critica al parecer ha afectado la legitimidad, funcion y valor de la filosofia de
la escuela. Se ha instrumentalizado este saber escolar para endilgarle la funcién técnica de

desarrollar en los estudiantes las habilidades cognitivas que le permitan recuperar informacién de
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un texto secuencial. La filosofia tiene una importante funcién para las sociedades democraticas la
cual consiste en formar ciudadanos emancipados, criticos, con capacidad de argumentar, leer
contextos para proponer soluciones al complejo mundo y momento historico que vivimos.
Realizar esta investigacion implicara la identificacion y andlisis de los contenidos,
metodologias y finalidades de la ensefianza, ademas de interrogar como circulan las ciencias y
saberes por la escuela. Indagar por como existe este saber en la escuela, cbmo se produce y frente
a las contingencias antes anotadas, como se posiciona o se difumina ante los cambios y

transformacion de los sistemas educativos reclamados o jalonados por diversos discursos.

2. Antecedentes

En este apartado vamos a considerar algunos de los antecedentes documentales e
investigativos identificados y consultados en bases de datos en los campos de la filosofia escolar,
la ensefianza, didactica y el aprendizaje de la filosofia, asi como de la educacion filoséfica.

VVamos a comentar primero algunas fuentes que reflexionan e inquieren sobre la ensefianza
y la didactica de la filosofia. Espinel y Pulido (2017) argumentan a favor de una ensefianza de la
filosofia que tenga como referente la ontologia del presente y como propdsito los procesos de
subjetivacion, esto ultimo soportado en Foucault y sus estudios sobre las practicas de si en la
antigliedad grecolatina. Estas practicas de si llevan al autoconocimiento y a la conciencia y
responsabilidad de su construccién como individuos que comprenden las diversas dimensiones de
la existencia humana y, en consecuencia, de la libertad. Ahora, es necesario aclarar que estas
practicas no solo tienen como objetivo el cuidado de si, sino también el de los otros.

En cuanto a la ontologia del presente, los autores plantean, basados en Nietzsche, que
debemos superar el historicismo paralizante que trae como consecuencia una vision lineal de la

historia y practicar una desritualizacion de la historia que nos permita entrar en un juego de
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libertades que desenvuelvan la fuerza pléstica del pensamiento (p.129). Estando situados en el
presente, ¢(Qué nos es dado pensar hoy desde el filosofar o la filosofia? ¢Los problemas
tradicionales o nuevas perspectivas? ¢Existen problemas o tratamientos filoséficos? A estas
preguntas los autores responden de la siguiente manera: “La ontologia del presente, en su caracter
de critica, sefiala lo normalizado y lo naturalizado para minarlo, transgredirlo y crear las
posibilidades para otras formas de ser” (p.133).

Ahora bien, podemos preguntar a los autores ;Cémo podemos alcanzar estos objetivos tan
loables en términos metodoldgicos y didacticos? Espinel y Pulido no son muy concretos, sin
embargo, esquematizan algunos elementos. El primero es la importancia o la potencia de la
pregunta, responsabilidad inicial de maestro, pero que luego es de todos aquellos que participen en
un espacio de indagacion filoséfica. El segundo es situar la filosofia en la experiencia, entender la
vida como un ensayo en el teatro de la vida cotidiana (2017, p.138). Esto a través de nociones como
herramientas para: “... el trabajo sobre problemas, la creacion de abordajes y la construccion de
nuevas entradas en la compleja y siempre inacabada tarea de comprender la realidad, la existencia,
lo que somos y hemos venido siendo” (2017, p.139). Es decir, principalmente accion sobre si
mismo, modelacion de un ethos en el arte de vivir. Pero, ademas, caracter publico del pensamiento,
ya que este no es solipsista, sino que se hace en y con los otros.

Tapia (2018) plantea que actualmente estamos pasando por una crisis de corte social,
ecologico, politico, econémico y de sentido, donde los problemas mas apremiantes son: el sexismo,
el maltrato infantil y la crisis ecoldgica. Orienta sus planteamientos desde la Filosofia para nifios y
jévenes, en particular desde una de sus creadoras: Ann Sharp. Tapia sostiene que la ausencia de
pensamiento critico:

Ha dado como resultado estudiantes que ingresan a la universidad sin haber desarrollado

habilidades basicas en el dmbito de la logica, asi como de la expresion oral y escrita ...
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Jovenes que se convierten en adultos incapaces de dar razon de los criterios que rigen su

conducta en la vida cotidiana (p.28).

Es entonces necesario, para la autora, ensefiar a pensar criticamente, y esto significa
fundamentar nuestras opiniones y juicios a través de criterios solidos pero sensibles al medio,
reconociendo que cada circunstancia conlleva una densidad de significados que es necesario
discernir (p.29). Y se discierne no en solitario, sino con los otros, ya que es con los demas seres
humanos que reconocemos la falibilidad de nuestras posturas y con quien constituimos la
comunidad de indagacion. Esto Ultimo hace parte del marco metodoldgico de la filosofia para nifios
y jovenes y es parte de lo que la autora promueve en su texto, el anélisis colectivo de problemas
para, “formar seres humanos que han aprendido el h&bito de razonar, escuchar, dialogar, justificar
sus juicios morales y ser flexibles ante distintos contextos constituye una de las mayores
aportaciones de la filosofia a la conformacion de sociedades democraticas” (p.29). ES necesario
mencionar que es Matthew Lipman el principal iniciador de la filosofia para nifios y jovenes, él
desarroll6 una teoria que pretendia generalizar la ensefianza de la filosofia en todas en las edades,
gjercitando la capacidad de pensar por si mismo mediante una serie de obras narrativas.

Paredes y Villa (2013) argumentan que la ensefianza de la filosofia ha sido principalmente
historicista y sus procesos evaluativos verbalistas. Estos rasgos, para las autoras, no posibilitan el
desarrollo de funciones cognitivas complejas como la reflexion, la transferencia y la critica, asi
mismo, no se estarian transformando los procesos de subjetivacién (p.38). En este sentido, existe
un énfasis en el desarrollo de procesos lecto/escritores, alentados por la fusion en 2013 de la
filosofia a la prueba de lectura critica en el Saber 11. Las autoras apuestan por enfoque desde las
neurociencias, que implica en uso simétrico de ambos hemisferios cerebrales, lo que se denomina
bilateralidad cerebral, y el énfasis en estrategias didacticas que tengan como énfasis lo

multisensorial y el pensamiento visual. En correlacion con esto, mencionan dos experiencias: la
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primera, EI Grupo Catalan Embolic, que desde el 2012 hace una apuesta por la filmosofia; y el
Interactive Explorating Enviroment, que desde 1999 realiza innovacion educativa desde las TICs,
el video, el cine, la pintura, la escultura y las instalaciones.

Pombo (2018) nos plantea la aparente dicotomia entre hacer (investigar) filosofia y ensefar
filosofia. La autora inicialmente plantea que la ensefianza de la filosofia implica una degradacion
del discurso o pérdida de rigor, que es lamentable para el trabajador de la filosofia, ya que el
auditorio determinaria sus posibilidades de pensamiento. Plantea que: “La ensefianza secundaria
de la filosofia puede ser, no solo mas dificil, sino mas compleja y exigente que la universitaria”
(p.182). Posteriormente, la autora toma una postura diferente, al preguntarse si necesariamente la
ensefianza de la filosofia debe considerarse como un ejercicio secundario o subsidiario y contrario
a la investigacion filosofica (p.184). Pregunta que responde de forma negativa, ya que afirma que
la ensefianza en un espacio de produccion y comunicacion filoséfica esencial, ya que se busca
superar la mera transmision de conocimientos por una funcion heuristica de la escuela.

En el campo del curriculo de la filosofia escolar Paredes y Carmona-Cardona (2019),
reflexionan sobre las practicas de saber que se desarrollan en las instituciones educativas. Afirman
que en ellas encontramos una apretada sintesis del pensamiento filoséfico occidental, desde los
pensadores referentes en la antigliedad griega: Socrates, Platon y Aristoteles, hasta las
manifestaciones europeas de los siglos XIX y XX. Esto indica que tenemos un curriculo
eurocentrico en desmedro de otras culturas como la China, la India e incluso Indoamericana:

. el lugar comun para la ensefianza-aprendizaje de la filosofia en la escuela suele estar
determinado por el pensamiento europeo impuesto desde la modernidad como la Unica
manera legitima y universal de hacer filosofia y, por tanto, como la tnica filosofia digna de

ser conservada y transmitida al interior de las diferentes culturas” (p.32).
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No se trata de descartar la tradicion europea, ya que sin lugar a duda los habitantes del
continente americano constituimos una mixtura cultural, social y politica debido a los procesos de
conquista y colonizacién sucedidos a partir del siglo XVI. Sin embargo, se debe abrir espacios
curriculares en la filosofia escolar a esas otras epistemologias, cosmovisiones, éticas y politicas
que son cosecha propia de las sociedades prehispanicas y de la hibridacion cultural por el encuentro
de los dos continentes.

Montes y Montes (2019), presentan desde la perspectiva de los saberes y disciplinas
escolares, un analisis de los decretos educativos de entes estatales en Colombia como el Ministerio
de Educacion, el Congreso y el Departamento Nacional de Planeacion entre los afios 1946 a 1994.
En este mismo lapso analizan textos escolares de filosofia. Con este trabajo buscan hacer explicito
el codigo disciplinar de la filosofia en la segunda mitad del siglo XX. Siguiendo el enfoque
sociocritico de investigacion sobre la disciplina escolar y apoyados en Cuesta (2003) definen el
codigo disciplinar como “conjunto de ideas, valores, suposiciones, reglamentaciones y rutinas de
practicas que rigen el desenvolvimiento de las materias de ensefianza, legitiman su funcién

educativa y regulan el orden la practica de su ensefianza” (p.5).
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3. Marco conceptual

En este apartado, se presentan de manera breve los principales elementos conceptuales que
guian la presente investigacion. Entre estos tenemos: 1. Filosofia escolar; 2. Saberes escolares; 3.
Préctica pedagogica; 4. Ensefianza de la filosofia; 5. Escuela y cultura escolar.

Para hablar de filosofia escolar, es necesario mirar el proceso de normalizacion de la
filosofia en Colombia, por ende, analizar los procesos historicos de la escolarizacion de la filosofia
para determinar sus manifestaciones en épocas concretas de la historia de Colombia. Asi mismo,
determinar como se fue desplegando en dos escenarios: el primero, como un saber escolar presente
en escuelas y colegios y, el segundo, en un ejercicio profesional-disciplinar-académico adscrito a
la institucion universidad. Esta situacién estaria indicando que la filosofia no ha estado escindida,
los dos escenarios han estado marcados por vasos comunicantes.

De acuerdo con Saldarriaga (2011), historiar la filosofia escolar requiere dos tareas: La
primera es critica, ya que es necesario determinar como el estatuto de filosofia ha mutado en el
plano institucional donde la pensemos: universidad, escuela, colegio. La segunda tarea es
historiografica, tiene como foco la normalizacion de la filosofia, es decir, cbmo fue su proceso de
establecimiento como disciplina moderna, profesionalizada y legitimada por una comunidad
académica.

Segun Saldarriaga, para el caso colombiano, el proceso de normalizacion se dio en cuatro
etapas: 1) periodo colonial (siglo XV1I hasta la primera mitad del XV 111) asociado a la escolastica;
2) periodo ilustrado (segunda mitad del siglo XVIII hasta la tercera década del siglo XIX)
caracterizado por la llegada de las ciencias utiles; 3) periodo republicano que se extiende hasta el
segundo tercio del siglo XIX caracterizado por la disputa de las escuelas utilitarista, neotomista,

ecléctica y positiva), y 4) moderno, donde gracias al Concordato firmado con la Curia Romana se



25

establecid la filosofia neotomista como el contenido Unico de la sistema educativo publico hasta
1970.

En el siglo XVII, la filosofia dentro del ambito universitario hacia parte de la Facultades
Menores, que era un nivel que permitia la transicion hacia las Facultades Mayores (teologia,
jurisprudencia y medicina). Ahora, de ninguna manera podemos entender la filosofia como un
saber elemental ya que seguia conservando el estatuto de ciencia de las ciencias, pero también
cumplia la funcién del ejercicio del método del buen razonar (arte de pensar y hablar). Esta funcion
propedéutica se mantuvo al menos hasta el siglo X1X con el advenimiento del bachillerato, al ubicar
la filosofia en los dos ultimos afios y pensarla como necesario para la vida laboral, ciudadana y la
fase universitaria.

Hacia el ultimo tercio del siglo XVIII, los dirigentes politicos de la Nueva Granada
comenzaron a considerar las ciencias Utiles (naturales y aplicadas) como un elemento a incluir, por
considerarlo estratégico para el desarrollo y prosperidad del Estado. Esto llevo a pensar la
pertinencia de inclusion de estas disciplinas y ciencias en el sistema educativo. Este influjo dio
como resultado la expedicion del Decreto 430 de 1826 que establecié un nuevo orden en el plan de
estudios para los niveles universitarios: 1. Literaturay bellas artes; 2. Filosofia y ciencias naturales;
3. Medicina; 4. Jurisprudencia y 5. Teologia. A partir de aqui los dos primeros niveles fueron
denominados Facultades Menores y los tres restantes Facultades Mayores. Posteriormente, en la
reforma educativa del afio 1847, se reacomodaron las asignaturas de la Facultades Menores,
organizandose los cursos por series: 1. Bellas Artes; 2. Idiomas; 3. Elementos de matematicas; 4.
Filosofia intelectual y 5. Fisica. Cada serie estaba compuesta por asignaturas. Con esta clasificacion
del curriculo emerge la nocién de filosofia intelectual y la nueva divisién de las ciencias que seria

la base para el bachillerato moderno.
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En los que resta del siglo XIX la institucion colegio/universidad se mantuvo (para los tres
primeros cuartos del siglo XIX estos conceptos son equiparables ya que no existia la figura del
bachillerato moderno, ni la distincién entre educacion basica y secundaria), también se sostuvo la
distincion entre Facultades Menores (filosofia y letras) y las Facultades Mayores. Asi mismo, los
estudios de las primeras seguian siendo vistos como la base fundamental (base de la ciencia) y
como preparatorios para los estudios mayores (propedéutico). Posteriores leyes cambiaron la orden
y la estructura, pero esta vision se mantuvo pasando por el periodo de libertad de ensefianza hasta
la reforma instruccionista.

En el siglo XX, la filosofia se vio influida, en un primer momento, por el Concordato
firmado entre la Iglesia Catolica y el Estado colombiano desde finales del siglo XIX hasta la década
del setenta del XX y las disputas tetricas de las diversas corrientes filosoficas que llegaron a
Colombia, la migracion de intelectuales y la victoria del neotomismo (filosofia que ordeno,
fundament6 y estructurd el curriculo y la funcién de la filosofia en el sistema educativo). En un
segundo momento, por el discurso desarrollista que se instald en el pais debido a las misiones
econOmicas internacionales que visitaron el pais desde la década del veinte hasta los cincuenta. Los
maltiples decretos que fueron promulgados desde 1950 hasta finales de los ochenta siguieron
incluyendo a la filosofia dentro del plan de estudios para bachillerato, en los dos ultimos afios, sin
embargo, con la diversificacion de los colegios entre académicos y técnicos, la existencia de la
filosofia se vio cuestionada en particular en las instituciones que tiene como objetivo la formacion
para el trabajo. Este Gltimo asunto nos lleva a la tensién generada por el discurso desarrollista,
discusion que en el fondo trataba del aparente conflicto entre una educacion técnica con una fuerte
orientacion hacia el desarrollo de habilidades procedimentales con miras al mundo laboral y

mantener una educacién humanista cuyo fundamento esencial era la filosofia.
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La segunda categoria conceptual que sustenta esta investigacion son los estudios sobre los
saberes y disciplinas escolares. Esta perspectiva permite dar cuenta de las logicas y dinamicas de
los saberes disciplinares al interior de las escuelas. Esta situacion es leida e interpretada desde el
concepto de apropiacién: “la nocion de apropiacion propone describir las interacciones complejas
entre las diversas 16gicas y temporalidades de los saberes cientificos y escolares” (Rios-Beltran,
2015, p. 17). Esto implica mirar como se configuré un saber disciplinar en la escuela, es decir,
cémo se lo transforma, reconstruye y reinventa de acuerdo con el microclima social y las
particularidades de los alumnos donde se desenvuelve la escuela.

Marin y Parra (2017), presentan dos maneras de describir y analizar las formas de existencia
que toman esos saberes:

por un lado, como saberes disciplinarios o disciplinados que componen areas y asignaturas

de los planes de estudio y que franquearon umbrales de epistemologizacion; por el otro

lado, como saberes de formacion, que haciendo parte o no de los contenidos de ensefianza,
movilizan, definen y promueven preceptos y esquemas practicos de comportamiento, entre

otros asuntos. (p.108).

De las dos formas que nos narran los autores, es interesante tener como referente para los
propositos de esta investigacion la primera, dado que la filosofia escolar esta incluida en el
curriculo oficial de la educacion media en Colombia. Sumado a lo anterior, los estudios sobre los
saberes escolares pueden caracterizarse de dos formas: saberes ensefiados y saberes sobre la
ensefianza (p.113).

En estos también se diferencian dos tipos de reflexiones: de una parte, aquellas vinculadas
con los saberes ensefiados, que se preguntan por asuntos como el lugar del maestro, su posicién
ética en la seleccién de contenidos, entre otros; por otra parte, bajo la denominacion de pensamiento

del profesor, se ubican las elaboraciones del maestro sobre su practica profesional, lo que en cierta
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medida le confiere la condicion de intelectual que produce e interviene en la circulacion de saberes
en la escuela (p.114). Ambas perspectivas son importantes para la filosofia escolar, dado que la
pregunta por la ensefianza de la filosofia tiene una respuesta no solo instrumental sino también
pedagogica en cuanto a las intenciones y bagaje subjetivo e historico del profesor.

La investigacion sobre los saberes escolares no solo se aborda desde la perspectiva
historiografica, sino también desde los estudios curriculares. Esta mirada de doble via permite
entender dos cosas:

primero, la centralidad de las disciplinas en los estudios histéricos y en analisis recientes

sobre las practicas escolares sefiala una via importante para cuestionar algunas posturas

contemporaneas, como aquellas asentadas en el individuo aprendiente, y en ciertas retoricas
autodenominadas criticas, que desconocen la multiplicidad de formas que adopta el saber
en la escuela. De otro lado, la segunda acepcion de la nocion de curriculo oculto sugiere
que no todo lo que pasa por la escuela tiene lugar o se agota en los contenidos ensefiados;
se trata de asuntos de formacién vinculados con procesos de escolarizacion, poco féciles de

enunciar o visibilizar en el curriculo prescrito. (P.115-116).

Sumado a los anterior, Marin y Parra (2017) nos informan sobre los umbrales de analisis
del saber escolar. El primero de ellos es de caracter epistemoldgico: “en esta se localizan conceptos,
nociones y estrategias propias de las distintas disciplinas escolares” (p.116). Esos elementos
epistémicos se relacionan con la disquisicién sobre la ensefianza y el aprendizaje, relacion que es
estudiada, tanto desde la didactica general como especifica, pero que también es abordada en
estudios sobre el pensamiento del profesor y las consiguientes teorias implicitas.

El segundo umbral es la etizacion: “sobre ella se asienta un conjunto de practicas
relacionadas primordialmente con la conduccion de si mismo, que quedan expresadas en ejercicios

de transformacion de si mismo, formas de valoracion, principios y preceptos de comportamiento”
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(p.117). Estos saberes de formacion generalmente no son parte del curriculo, pero acontecen en el
aula como parte de saber pedagdgico del maestro.

En tercer umbral se denomina politizacién: “sobre esta se establecen preceptos y reglas de
accion producidos en la vida préctica, que definen las acciones y decisiones que los individuos o
grupos encuentran necesarios para la conduccion que unos hacen sobre otros” (p. 117). Con este
umbral se entra en el terreno de la biopolitica ya que en la escuela ocurren précticas de
gubernamentalidad que han variado de acuerdo con el momento histérico y la influencia de las
ideas y discursos que circulan y predominan. El tltimo umbral podemos llamarlo estetizacion: “en
esta se dibujan técnicas y efectos que conforman sensibilidades particulares, las cuales determinan
maneras de relacionarse con el mundo” (p.117).

Todos estos umbrales dan cuenta del asunto de la procedencia de los discursos que circulan
y atraviesan la escuela. Estos convergen gracias a las practicas de ensefianza:

donde no solo se juegan conceptos, nociones y estrategias propias de las diferentes

disciplinas escolares, sino formas de valoracion, principios y preceptos de comportamiento,

reglas de accién y decisién de los individuos y los grupos, definicién de limites y

exclusiones ... elementos claves en la definicion de los modos de vida y formas de

comportamiento que son determinantes tanto en la conduccion que los individuos hacen de

si mismos, como en la que hacen de otros (Marin y Parra, 2015, p.120) .

La tercera categoria conceptual de esta investigacion es la nocion de practica. Se entiende
por este concepto las maneras de hacer, es decir, las disposiciones individuales y colectivas para
alcanzar un fin en particular, en este caso, pedagogico. Segin Martinez Boom (2012): “La
indagacion por las practicas es muy productiva, describe articulaciones impensadas al tiempo que
establece diferencias especificas de lugar, estrato y posibilidad” (p.58). Desde lo afirmado por

Martinez, las practicas permiten ver, identificar los discursos pedagdgicos de los actores
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educativos. Es decir, posibilita: “analizar el discurso a partir de su funcionamiento inmanente es
decir de las reglas que determinan su formacion, aparicion, emergencia y singularidad sin remitirlo
a la participacion de un sujeto fundador” (p.59). En este sentido, analizar las practicas hace emerger
los sustratos epistemoldgicos, éticos, politicos y estéticos de la cultura escolar de una disciplina y
de las comunidades y actores de esa disciplina escolar.

Ahora bien, a toda practica pedagdgica subyace un saber pedagdgico. Marin y Parra (2017),
definen el saber pedagdgico como un “agenciamiento practico, un "dispositivo” de enunciados y
visibilidades que procede de los modos como se ha practicado la formacion de unos por otros, de
las formas y preceptos que han definido cémo y para qué se educa, cOmo y para qué se ensefia en
estrecha articulacion con lo que se ensefa, que siempre es mas que un contenido” (p. 108). El saber
pedagogico posibilita ver las orientaciones pedagdgicas y didacticas de las disciplinas escolares.

Marin y Parra (2015) analizan el saber pedagdgico usando el concepto de polimorfismo.
Identifican al menos tres formas en las que acontece el saber pedagdgico: el primero lo denominan
de objetos, que incluye los sujetos, instituciones y saberes que acompafian su produccion; el
segundo es un polimorfismo de relaciones entre los umbrales antes mencionados y que se expresa
en los modelos técnicos; finalmente, tenemos el polimorfismo de ambitos de referencia, que
examina la produccién del saber asociado a su configuracion técnica en diferentes momentos
historicos y su articulacién a las técnicas de poder y a las racionalidades gubernamentales (p.116).

Si bien estas herramientas conceptuales no han estado exentas de critica por problemas de
definicion o solidez conceptual, como por las formuladas por Runge, Hincapié, Mufioz & Ospina
(2018), consideramos que la perspectiva investigativa del GHPP (Grupo Historia de la Practica
Pedagogica) sigue siendo fértil y util para develar las formas particulares y Gnicas que acontecen

en el ejercicio pedagdgico y didactico de la filosofia escolar.
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El cuarto eje conceptual y tedrico tiene que ver con los asuntos y conceptos asociados a la
ensefianza de la filosofia.

Pulido, Espinel y Castro (2018), nos plantean que la filosofia y su ensefianza se han venido
convirtiendo en un fecundo campo de debate y reflexion. Como lo veiamos arriba a propdésito de
los estudios del profesor Saldarriaga, desde hace mucho tiempo la filosofia ha ocupado un lugar
privilegiado en los estudios universitarios y en la educacion basica y media colombiana. Dicen los
investigadores que: “La filosofia ha afrontado diversas formas de ser ensefiada en lo que tiene que
ver con las edades, el género, el contexto sociopolitico hegemonico, las apuestas politicas de los
proyectos educativos y su lugar especifico dentro los curriculos, asumiéndose, en algunos casos,
como estudios introductorios o propedéuticos y en otros, fundamento de disciplinas especificas”
(p.19).

Las tendencias investigativas en torno a la ensefiabilidad se pueden clasificar en cuatro

categorias:

1. Ensefianza de la filosofia.
2. DidActica de la filosofia.
3. Educacion filosoéfica.

4. Aprender filosofia o aprendizaje en filosofia.

La ensefianza de la filosofia es la inquietud central e inaugural de la relacion filosofia y
ensefianza. Muchos docentes nos ocupamos y pensamos las formas y herramientas que hacen
posible el ensefiar filosofia y para ello se hace necesario definir o, al menos reflexionar en torno a
qué es el ensefiar y qué se puede ensefiar en filosofia (p.21). Tal vez las practicas de ensefianza de
corte transmisionista son las mas generalizadas en las aulas de clase como en algunos estudios que

intentan discutir el asunto y plantear modelos y estrategias a replicar en la estimulacion de
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habilidades, competencias y resultados esperados. (p.21). La ensefianza no puede ser algo estatico,
se creay recrea en la praxis. Por ende, preguntas como: ¢qué es lo factible de ensefiar en filosofia?,
¢qué se espera que aprendan los estudiantes de filosofia?, ;debemos ensefiar para el aprendizaje de
contenidos o de la actividad filosofica (filosofar)?

Otro asunto asociado es la relacion entre ensefiar filosofia y hacer filosofia. Pulido, Espinel
y Castro (2018), se hacen preguntas como: ¢es posible ensefiar filosofia sin hacer filosofia? ¢Es
posible hacer filosofia sin ensefiarla? ;Qué seria del desarrollo histérico de la filosofia, las escuelas
y teorias que hoy conocemos sin las précticas de ensefianza que las han mantenido en el tiempo y
que, sobre todo, han permitido sus mutaciones, desarrollos, desviaciones, reinvenciones y
surgimientos en contraste con otras teorias y posturas ya existentes? ;Qué seria de la comunidad
filosofica sin el fulgor de las précticas educativas que las posibilitan, fortalecen y propician
tomando las distintas formas de la ensefianza, la transmision, el debate y hasta la confrontacion?
(p.24). Podemos afirmar que existe una retroalimentacion historica y fértil entre la ensefianza y la
produccion de filosofia, ambas son interdependientes es tanto una de ellas sirve como escenario de
debate para pulir, afinar o descartar las ideas, conceptos, categorias y nociones que creas los y las
filésofos(as).

La didactica de la filosofia es la segunda tendencia predominante. Las ciencias de la
educacion francesa plantean la relacion escolar con la filosofia desde una perspectiva muy cercana
a la transposicion didactica. Los autores plantean que: ... la didactica esta en relacion directa con
la construccidn de los dispositivos de aprendizaje y la configuracidén de ambientes que posibiliten
otras relaciones con el conocimiento, mas alld de la reproduccion y la acumulacion” (p.25). Miguel
Angel Gomez, referente en los estudios sobre la didactica especifica de la filosofia, plantea que la

didactica es constitutiva de la actividad filosofica escolar porque al ser la filosofia un saber
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formalizado, estructurado y curricularizado, actia como medio y a la vez garante tanto del
aprendizaje filoséfico como de la generacion y reinvencion del mismo saber filosofico (p.25).

La tercera tendencia que nos interesa abordar es la del aprender filosofia o aprendizajes en
filosofia. Aqui desplazamos la pregunta por la filosofia entendida como saber, para transitar a una
concepcion de la filosofia como ejercicio, como actividad préctica de los sujetos. Preguntémonos:
¢todo acto de ensefianza implica el acontecimiento aprendizaje? ¢Es posible aprender filosofia?
¢qué es posible aprender de ella: contenidos, acciones, normas, competencias, actitudes, ejercicios?
(p.28). El aprender es algo imprevisible, es decir, no se puede predecir los efectos que va a tener la
ensefianza. EI maestro no puede controlar el aprendizaje que tiene lugar en el estudiante en el plano
espacio-temporal del aula. Por ello, es necesario mirar con detenimiento las practicas de ensefianza
que tengan como base ejercicios memoristicos que parecen encerrar una ensefianza de la filosofia
centrada en la historia de la filosofia (p.33).

Por eso debemos apuntarle a una:

practica filoséfica creadora, potencializadora del pensamiento, disruptiva y posibilitadora

de nuevas formas de ser y pensar. La revitalizacion de la inquietud frente a las formas y

condiciones de la ensefianza de la filosofia y la contigua resemantizacion de las ciencias

sociales y humanas ...dentro del espectro de la sociedad globalizada y las dinamicas del
mercado, ha puesto en escena una serie de interrogantes en relacién con las practicas
pedagdgicas y educativas en el campo de la filosofia que no siempre se enfrentan dentro del

quehacer cotidiano. (Pulido, Espinel y Castro, 2018, p.33).

La ultima categoria tedrico conceptual es la escuela y la cultura escolar. La escuela publica
sigue siendo un dispositivo importante en la sociedad para la educacion o formacion de los nifios
y jovenes, hasta el momento, ninguna otra institucion la reemplaza. Alvarez (2016) nos dice sobre

este dispositivo que:
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Acd, en la escuela es uno de los pocos lugares donde ain es posible experimentar la
compasion y aprender de ella, donde se puede conversar y discutir para formarnos en la
diferencia, donde podemos equivocarnos y recibir una palmada que dice adelante, donde
podemos regafiarnos y sabemos que no habra rencores. Esta vision de la escuela, si quieren
romantica, es la que considero hoy mas potente para resistir el pragmatismo que le exige a
la escuela cambiar su gramatica del encuentro formativo por la incertidumbre, la que resiste

a las presiones para que ya no ensefiemos lo que sabemos, para que olvidemos lo que hemos

sido (p.82).

La escuela en general, pero la escuela publica en particular tiene un peso importante porque
se constituye en el Gnico espacio accesible que tiene la poblacién de bajos recursos para acceder al
saber y a la humanizacidn, ella contribuye a disminuir las brechas culturales entre la poblacion que
accede a la educacion privada, de élite, y los demés ciudadanos que mediante recursos propios no
pueden permitirse el acceso a la educacion.

El presente y futuro de la escuela es una cuestién publica. Asi lo piensan Masschelein, y
Simons (2014), para ellos la escuela es: “una invencion historica y, por tanto, puede desaparecer.
Pero eso también significa que puede reinventarse (...) Reinventar la escuela pasa por hallar modos
concretos para proporcionar «tiempo libre» en el mundo actual y para reunir a los jovenes en torno
a «algo» comun, es decir, en torno a algo que se manifiesta en el mundo y que se hace disponible

para una nueva generacion” (p.4).
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4. Metodologia

Esta investigacion se inscribe en el enfoque cualitativo. Segin Herndndez Sampieri et al.
(2017) el “enfoque cualitativo se selecciona cuando el propdsito es examinar la forma en que los
individuos perciben y experimentan los fenémenos que los rodean, profundizando en sus puntos
de vista, interpretaciones y significados” (p.358).

Si bien esta investigacion se inscribe en el método cualitativo, el estudio sera documental,
bajo una perspectiva arqueo — genealdgica, la cual parte de la descripcion de los enunciados los
cuales dan cuenta de registros de saber y de poder que permiten comprender el presente de la
ensefianza de la filosofia escolar, buscando dar cuenta de como en los documentos se inscriben
précticas, en un tejido relacional que se configura en el entramado del archivo. El archivo debera
mostrar las condiciones de existencia de los discursos en lo que se ha desenvuelto la filosofia
escolar. Los documentos se entienden como la evidencia material, constituida por diversos registros
semanticos, que permite reconocer practicas desde una superficie discursiva. La investigacion
visibiliza que los documentos son superficies discursivas donde se manifiestan luchas, tensiones,
acuerdos y regimenes de verdad.

En ese sentido, los campos documentales que se revisaran pueden aglutinarse en las
siguientes categorias: 1) Te6rico-normativos: leyes, decretos, manuales, informes, libros, articulos,
revistas. 2) Précticos: mallas curriculares, planes de aula, cuadernos y tareas escolares. Para Anne-
Marie Chartier: “Los cuadernos escolares pueden ayudarnos entender el funcionamiento de la
escuela de una manera diferente de como lo hacen los textos oficiales” (2009, p.7). A través de
estos podremos dar cuenta de cémo la filosofia escolar realiza sus practicas de ensefianza, el saber
pedagdgico desde el que se mueve y las formas de apropiacion, tanto de la filosofia, como la

recepcion de los estudiantes de esta.
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El trabajo documental implicaré realizar un ejercicio de prelectura encontrar tematicas
predominantes o directrices de los documentos, seleccionar documentos para posteriormente
develar las condiciones de existencia de los grupos de enunciados en tanto discursos y practicas.
Esto porque el archivo es “un sistema de reglas que rigen para una cultura la produccion,
distribucion, transformacion, la exclusion y los enunciados” (Zuluaga, 1999, p.178). El tipo de
lectura abierta por la que optara este trabajo seré tanto teméatica como discursiva.

La lectura temética permite establecer las reglas de formacién del discurso pedagégico, esto
significa ir tras los procedimientos, las concepciones del conocimiento/lenguaje, los sujetos y el
tipo de saber para mostrar los significados y précticas que las interacciones entre estos elementos
han posibilitado en los contextos particulares seleccionados. Esta muestra como existe y funciona
el saber escolar y como los contextos particulares inciden en la construccion del saber.

La lectura discursiva en esta investigacion aborda los dominios discursivos, los no
discursivos y los registros institucionales para someter los documentos a un proceso de
jerarquizacion, agrupamiento y distribucion.

Ahora, en cuanto concepto al de practica, este se utilizara para mostrar las relaciones entre
la ensefianza, el saber y la formacion y para describir las dinamicas, tensiones y discursos en lo que
se ha desenvuelto la filosofia escolar en algunas instituciones educativas pablicas del departamento

de Antioquia.
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5. Resultados

A continuacion, se presentan los hallazgos del andlisis del campo documental donde, en
primer lugar, se describen las précticas, es decir, se muestran las reglas que configuran la ensefianza
de la filosofia en el presente. Es necesario anotar que el campo documental se recopila en tres
instituciones educativas del suroeste de Antioquia, subregion compuesta por 23 municipios. Los
documentos proceden de los municipios de Andes, Pueblorrico y Jericd. La muestra, a
conveniencia, fue recolectada en el afio escolar 2020, periodo marcado por la pandemia producida
por el SARS-CoV-2, contingencia que tuvo repercusiones para todos los actores del sistema

educativo.

5.1.Préacticas de enseflanza en filosofia escolar

La descripcidn que se presenta a continuacion seré puesta en dialogo con las Orientaciones
pedagdgicas para el area de filosofia en la educacion media publicadas por el Ministerio de
Educacion de Colombia en el afio 2010. Esto con el propoésito de entablar una discusion preliminar

con el unico referente de calidad expedido por el Ministerio para esta area obligatoria.

Los docentes tuvieron que adaptarse de manera veloz a una nueva situacion educativa
durante la pandemia del Covid-19. Este hecho emergente llevd a que los maestros de filosofia
utilizaran las TIC, tomando un rol protagonico en las practicas de ensefianza. Desde la perspectiva
del Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones de Colombia, las TIC son
“el conjunto de recursos, herramientas, equipos, programas informaticos, aplicaciones, redes y
medios; que permiten la compilacion, procesamiento, almacenamiento, transmision de informacion
como: voz, datos, texto, video e imagenes” (Ley 1341 de 2009, Art. 6). EI advenimiento y

conjuncién de estos elementos (TIC y pandemia) enfrentd a los docentes a dos escenarios en la
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ejecucion de sus practicas: crear nuevas estrategias de ensefianza o adaptarlas las ya utilizadas al

nuevo escenario de ensefianza marcado por los medios digitales.

De acuerdo con lo anterior, en el proceso de andlisis del campo documental uno de los
recursos identificados y usados por los docentes para la mediacion de la ensefianza y la interaccion
con los estudiantes son los medios de comunicacion digitales de mensajeria como WhatsApp v,
en menor medida, la utilizacion de plataformas digitales educativas (en particular Classroom).
Es pertinente anotar que las plataformas digitales para el ambito educativo ofrecen mayores
posibilidades de interaccion y de gestion de los procesos de ensefianza en comparacion con los
servicios de mensajeria. Ademas, en el dltimo afio, han venido mejorando de acuerdo con las
dinamicas y necesidades de las escuelas para ser mas Utiles a la gestion de los centros educativos

y de los procesos de ensefianza.

En consonancia con lo anterior, Ministerio de Educacion (2010), plantea que las TIC son

herramientas que pueden:

Servir para potenciar el dialogo filoséfico y encontrar comunidades de estudio filos6fico
especializado mas alla del aula y de la escuela...poseen gran utilidad estrategias como los
foros virtuales, los chats, los grupos de trabajo colaborativo y en red, que estan asociados a

diversas plataformas virtuales (p.116).

En relacion con los procesos de ensefianza canalizados a través de medios digitales, el
dispositivo didactico o estrategia de ensefianza predominante e identificado para su uso en la
filosofia escolar son las guias de aprendizaje, trabajo o didacticas (la denominacion varia de

acuerdo con la procedencia).
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Este tipo de estrategia de ensefianza se puede englobar en la categoria disefio instruccional.
Con esta categoria se busca denotar aquellas practicas de caracter secuencial, lineal, paso a paso,
algo que indica cierta concepcion de progresion, que ademas se cree que deja un efecto esperado:

el aprendizaje. La mayor parte de las guias analizadas presentan la siguiente estructura:
Tabla 5.1. Descripcion de la estructura de las guias.

Elemento Descripcion

Encabezado institucional Identifica a la institucion, el docente, el grado
y otros datos de referencia.

Encabezado del &rea Identificacion del tema, competencias Yy
objetivos de aprendizaje.

Contenido de aprendizaje Predominan textos continuos de caracter
expositivo 'y en menor medida textos
argumentativos.

Criterios de evaluacion Rubrica para la determinacion de la nota
cuantitativa.

Actividades o ejercicios de practica Predominio de cuestionarios.

Fuente: elaboracion propia.
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Figura 1. Guia de aprendizaje representativa del disefio instruccional
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Al interior de las guias como estrategia de ensefianza se pueden desagregar y analizar varios
elementos, por ejemplo, la ensefianza basada en la lectura de textos. Llama la atencién que en las
guias no se incluyan textos de fuentes primarias de la filosofia, es decir, producciones de filésofos
y fil6sofas en diversos tipos de textos como por ejemplo los Dialogos de Platén, los aforismos en
las Consideraciones Intempestivas de Nietzsche o las Meditaciones de Marco Aurelio. Tampoco

se incluyen textos literarios. Esto es digno de mencionar porque el Ministerio de Educacién (2010),
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plantea que la lectura de textos filosoficos “es la herramienta por excelencia para la formacion del
estudiante en el filosofar ... en Filosofia trabajar con los filésofos es un acto de maduracion y
perfeccionamiento de nuestro propio filosofar” (p.106). Por ende, es notable que no se usan textos

propiamente filoséficos ya que inicialmente son el despliegue del filosofar.

En las guias se encuentran textos continuos y discontinuos. Los textos continuos (prosa) son
aquellos en los que predomina la secuencialidad y linealidad en el proceso de decodificacion, como
ejemplo podemos mencionar en el &mbito de la literatura los cuentos, novelas o poemas y, en el
campo de los textos argumentativos, el ensayo, la columna, el tratado filosofico, entre otros. En
contraposicion, los discontinuos no estan atados a orden especifico de decodificacion, esto no
quiere decir que no posean una logica interna en su estructura narrativa. En estos textos predomina
un componente grafico y visual, como ejemplo de estos tenemos los cdmics, los graficos de barra

y pastel, diversos ordenadores graficos como mapas conceptuales y mentales, entre otros.

Al hablar de estas dos formas en las que existe el texto, es necesario precisar qué es la competencia
lectora. Para la OCDE (2006), esta competencia es “la capacidad de un individuo para comprender,
utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el propésito de alcanzar sus objetivos personales,
desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar en la sociedad” (p.12). En el contexto
colombiano, el ICFES entiende la mencionada competencia en términos de lectura critica desde

una perspectiva cognitiva y multinivel de la siguiente manera:

En el disefio de las pruebas de lectura critica, el referente central ha sido el modelo tedrico
de Kintsch y Van Dijk (1978), el cual propone analizar los textos en términos de tres
estructuras semanticas: la microestructura, la macroestructura y la superestructura
(Martinez et al., 2004, p. 24). En relacidn con estas estructuras, Kintsch (1998) analiza tres

factores que determinan si alguien es buen lector y de qué tipo: 1) habilidades para
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decodificar; 2) habilidades de lenguaje y 3) conocimiento del &rea. Los tres, aunque de

diferentes maneras, tienen una importancia central para la lectura (p. 16).
En torno en las competencias asociadas a la comprension de textos dice lo siguiente el ICFES:

Las pruebas de lectura critica se basan en el modelo de las tres unidades semanticas
mencionadas (microestructura, macroestructura y superestructura) y, en consecuencia,
reconocen tres niveles generales de comprension lectora: comprension literal del texto,
construccién e interpretacion del sentido del texto y aproximacién al sentido de manera
critica. Cada uno de estos niveles se asocia con una competencia —algo que puede
afirmarse a propoésito de un lector critico— y, en esta medida, las pruebas evallan tres

competencias (p. 17).

A modo de breve comentario, se percibe que la perspectiva nacional sobre la competencia lectora
es mas cognitivista, porque esta centrada en los procesos de decodificacion y uso de la lengua, asi
como saberes propios del area, por su parte el énfasis del ente multilateral méas sociocultural ya que

vincula la subjetividad y la intersubjetividad en el desenvolvimiento en contextos concretos.

Hecha esta digresién y continuando con la descripcion de lo hallado, en relacion con los textos
tanto continuos como discontinuos las guias proponen diversos dispositivos de aprendizaje o
apropiacion de los saberes en los cuales predominan los cuestionarios. El tipo de preguntas que
formulan estan distribuidas en los tres desempefios de la competencia lectora con una inclinacién
hacia la literal y la critica. Vemos que las preguntas literales se centran en determinar el nivel de
interpretacion de los textos propuestos y verificar o determinar el grado de comprension de los
conceptos. Para el caso del nivel del critico, las preguntas que se proponen en las guias son de

caracter abierto. Los cuestionamientos de este tipo invitan a los estudiantes a la expresion, esto es,
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a hacer explicitas sus opiniones, percepciones o conceptualizaciones. Este tipo de dispositivos
contribuyen a afirmar la voz de los estudiantes, a explorar sus habilidades argumentativas y a
generar procesos de produccion textual. En este ambito de preguntas se encuentra una arista en
relacion con el abordaje de conceptos o fendmenos sociales, énfasis que abre otras posibilidades

en los procesos de interpretacion y de produccion de los estudiantes.

Ahora, en relacién estrecha con la formulacion de preguntas abiertas y literales emerge las practicas
de ensefianza basadas en la escritura. Los textos que se orienta producir a los estudiantes son
aquellos de caracter descriptivo y argumentativo, en formato continuo y discontinuo. En el papel
la escritura posibilita el conocimiento de si y la expresion de la subjetividad del estudiante, por
ende, es un dispositivo de ensefianza potente para el area de filosofia. Finalmente, en algunas guias
se propone la elaboracion de sopas de letras y acrosticos; en el caso de la primera actividad se usan
para reforzar el reconocimiento de conceptos y, en el caso de la segunda, hace posible la

emergencia de la creatividad o expresion libre del estudiante.

En cuanto a la inclusiéon de textos discontinuos encontramos en el campo documental diversas
imagenes, en particular, tipo poster acompafadas de textos continuos. El uso en las préacticas de
ensefianza de este tipo de textos, en los casos analizados, encauzan procesos hermenéuticos o
interpretativos de parte de los estudiantes. Es pertinente destacar que no se usan para las diversas
estrategias de ensefianza mapas conceptuales, comics, infografias, lineas de tiempo, entre otros
tipos de textos discontinuos, utilizindose de manera mayoritaria las tablas descriptivas o

comparativas.

Un elemento diferente pero incluido en las guias como practica de ensefianza son los
recursos visuales y audiovisuales. En este caso, los maestros utilizaron diapositivas para presentar

conceptos, procesos historicos, referencias biogréaficas, entre otros aspectos de contexto. También
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recurren a videos para aproximarse a nociones, personajes canonicos de la filosofia, periodos
historicos. Es pertinente comentar que en su mayoria este material no es de elaboracion propia de
los docentes implicados en el acto de ensefianza, por ende, no siempre estan ajustados a las
necesidades del contexto en el cual se desenvuelven los maestros. A pesar de esta carencia, es
importante que se incluyan en las practicas de ensefianza recursos visuales y audiovisuales teniendo
en cuenta los desarrollos en la teoria interhemisférica del aprendizaje. A propdsito de esto Paredes

& Villa (2013), sostienen que:

Con este tipo de planeacion se le permite aprender del modo que le resulte mas eficiente y,
al mismo tiempo, se le exponen diferentes formas de aprendizaje para que le sea posible
desarrollar una variedad de procesamientos de la informacion y de resolucién de problemas,
que va mas alla del nivel representacional verbal, incluyendo, entre otros, el pensamiento
visual, las imégenes mentales, la metafora, el lenguaje evocador, la simulacion, los
experimentos de laboratorio, el trabajo con objetos reales, la representacion de roles y el

aprendizaje multisensorial (p. 43).

Para finalizar, la mayoria de las guias de aprendizaje incluye enlaces a paginas de Internet
con las cuales se pretende ampliar los saberes abordados en las guias, principalmente sitios web
especializados y no especializados en el area. También, regularmente se propone la elaboracion de
glosarios como herramienta de apropiacion semantica de conceptos y nociones propias de la
filosofia. En la figura que sigue, se presenta una de las guias de aprendizaje ubicada en la
plataforma educativa classroom a modo de ejemplificar el disefio instruccional y transmisionista

que prepondera en las practicas de ensefianza.



Figura 2. Guia de aprendizaje instruccional en la plataforma educativa classroom.
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5.2.Saberes escolares y filosofia

En esta seccion, se describiran los saberes que son ensefiados, es decir, que circulan y que
son explicitamente desplegados en las practicas de ensefianza analizadas en los documentos. Para
facilitar el analisis se proponen algunas categorias conceptuales articuladoras que permiten explicar

algunos hallazgos en relacion con los saberes que son ensefiados.

Saberes historicos y clasicos

La expresion saberes historicos y clésicos se refiere a una narrativa occidental del origen y
desarrollo del pensamiento filosofico, por ende, el abordaje de los saberes se desenvuelve en una
perspectiva cronoldgica y candnica, es decir, centrado en personajes y temas de referencia. En este
sentido una de las recurrencias mas importantes halladas en los documentos tiene que ver con el
predominio de saberes curriculares centrados en las figuras y temas de referencia de la filosofia

occidental. Asi pues, encontramos:

Tabla 5.2: Esquema de los saberes historicos.

Saberes Abordajes

Sécrates. Enfoque predominante: historico.
Se utiliza la figura de Sdcrates como un referente moral e
intelectual de la historia de la filosofia, por ende, su abordaje es
tradicional, ya que recurre a un personaje canonico de la filosofia
occidental. Se abordan elementos biogréaficos de esta figura de la
filosofia como su muerte, también su perfil ético-moral y su
método de dialogo e interlocucion conocido como la mayéutica.
Platon Disciplina predominante: epistemologia.
Su tratamiento esta centrado en la epistemologia: teoria de las
ideas (alegoria de la caverna). El abordaje de la filosofia escolar

es tradicional, en cuanto trae a colacion un autor y arista bastante
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trasegada de su pensamiento y, por ende, un lugar comdn en la
ensefianza de la filosofia.

Estoicismo. Disciplina predominante: ética.
En el ambito de las emociones (ataraxia); moviliza a los
estudiantes en su dimension ética desde las practicas de si de la
escuela estoica.

Epicureismo. Disciplina predominante: ética
Abordaje semantico de la felicidad y el placer desde las
ensefianzas del epicureismo.

Cinismo. Disciplina predominante: ética
Abordaje semantico de la libertad (autarquia), la felicidad y la
posesion de bienes materiales.

Estética. Abordaje semantico de lo bello, lo feo, la sensibilidad y el arte.

Fuente: elaboracion propia.

En esta linea, los documentos que se describen en este momento proceden de una Institucion
Educativa que tiene la particularidad que el area de filosofia no se encuentra solo ubicada en los
grados 10 y 11 (media académica) como lo desarrolla la Ley 115 de 1994, sino que también se
incluye a la basica secundaria: grado sexto a noveno. Esto es algo excepcional en el ambito de la
educacién publica, tal vez un poco mas frecuente en la educacion privada. Ahora bien, a pesar de
ser un caso atipico, es llamativo que los saberes que circulan respondan a la categoria saberes
historicos y clasicos en la ensefianza escolar de la filosofia. Asi pues, lo que se puede ver en este
campo documental es que la decision pedagogica que se toma es descomprimir la historia del
pensamiento filoséfico, que tradicionalmente se aborda en la media, para tratar esta narrativa

historica en los grados de la basica secundaria que fueron incluidos.



48

En los documentos que se analizaron se observa el abordaje histérico de la filosofia centrado
contenidos curriculares relacionados con la filosofia medieval, que se enmarca en el periodo de la
historia de occidente denominado Edad Media (S.V-XV). Los documentos muestran el abordaje
del origen y desarrollo de la filosofia medieval en su vertiente cristiana, haciendo hincapié en los
procesos de cambio sociocultural entre el mundo antiguo y el medieval, esto se hace por medio de
textos continuos de carécter expositivo. También se realiza una breve alusion a afirmaciones o
ideas de San Agustin a través de un texto discontinuo. Aparentemente, este tratamiento de la
filosofia no lleva a vivir o experimentar la filosofia como lo indica el Ministerio de Educacion
(2010) “...no como la repeticion de doctrinas sino como un vivo y controvertido intercambio de

razones” (p.40).

Una arista encontrada en las guias, en la perspectiva de los saberes clasicos, es la narrativa
sobre el origen de la filosofia. Esto condujo a la necesidad de distinguir la filosofia de otros saberes
como el cientifico, tradicional o popular, técnico, religioso y artistico. Se utilizan aqui nuevamente
textos informativos de caracter secuencial. Aparecen saberes basados en la logica silogistica y
proposicional en el que se desenvuelven conceptos béasicos de esta disciplina formal como
tautologia, proposicion, conjuncidn, disyuncion, conectores, tablas de verdad y demas items de
notacion l6gica empleada para la simbolizacion de argumentos. También se encuentra el abordaje
de la logica y la teoria de la argumentacion en la relacién argumentacion y democracia. En
especifico, vemos desplegados ejercicios sobre identificacion y evaluacion de argumentos; esto se

ejecuta auxiliado por rudimentos basicos de la l6gica silogistica y proposicional.

Otros saberes clasicos de la filosofia que se hallan transitando son conceptos como
existencia, esencia, funcion de la filosofia (aclaracion logica del pensamiento). Asi mismos autores

clasicos de la filosofia contemporanea como son Jean Jean Paul Sartre y Ludwig Wittgenstein: con



49

el primer pensador las guias plantean la diferencia entre existencia y esencia, la relacion con la
nocion de la libertad y el ejercicio de la politica. Respecto al segundo, lo trae a colacién para
delimitar, desde la perspectiva anglosajona, la funcion del saber filosofico. Sumados a los anterior
aparecen en la superficie documental temas del campo de la epistemologia como razon, verdad,
saber, relativismo, fe e intuicion. Esto se compagina con las Orientaciones pedagogicas para el

area de filosofia ya que su area es la epistemologia.

Ahora bien, llama la atencion que el Ministerio de Educacion (2010) no propone una
ensefianza historica sino problémica de la filosofia centrada en tres subdisciplinas: epistemologia,

ética y estética. Alli se dice que:

Sin restar importancia a las escuelas filoséficas y a la historia de la Filosofia, que deben ser
objeto de estudio permanente por los docentes y estudiantes, en estas orientaciones se ha
considerado adecuado presentar el componente disciplinario eligiendo algunas de las
preguntas mas destacadas de tres 4reas problémicas de la filosofia... se ha querido
privilegiar el ejercicio mismo del filosofar sobre la erudicion filosofica, al formular
cuestiones cuyo tratamiento ha sido objeto de atencion a lo largo de la historia de la

Filosofia, pero que siguen siendo inagotable hontanar para el trabajo filosofico (p.39).

¢ Qué razones pedagogicas justifican la insistencia en una ensefianza historica de la filosofia
escolar? Es interesante el abordaje de este cuestionamiento porque permitiria pensar la formacion
de los docentes de filosofia, asi como las didacticas y saberes curriculares predominantes en la
ensefianza de esta area. Si bien estos saberes propuestos en las guias permiten el abordaje de las
tres areas disciplinares que proponen las Ministerio de Educacion (2010), no deja de tener un

énfasis en el conocimiento de la historia de la filosofia mas que en el ejercicio del filosofar.
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Ahora, respecto a saberes canonicos como la l6gica no pretendemos insinuar que es negativo que
se incluyan, ya que historicamente la logica se ha entendido como una herramienta que ayuda a
“aprender a pensar” a los estudiantes, sin embargo, es necesario repensarse las estrategias
didacticas para alcanzar dicho objetivo, es decir, trascender el aspecto formal y llevarlo a los

discursos cotidianos y de otros &mbitos sociales:

Podemos sefialar que los alumnos perciben y muestran mayor interés en los contenidos de
la asignatura cuando éstos se aplican a aquellas cuestiones que les son significativas. Lo
que mostraria que “ensefiar a pensar” resulta mas facil si se atiende a aquellos temas que
los alumnos quieren o necesitan pensar. Esto nos obliga a reflexionar respecto de como
debe estructurarse una asignatura de esta naturaleza, y si no debiese pensarse en directa

relacion con alguna tematica determinada (Arca, 2009, p.249).

Segun esto, se debe pensar la ensefianza de la l6gica no exclusivamente en términos

formales, también en asuntos vivenciales o cercanos al mundo de la vida de los estudiantes.
Diélogo de saberes o campos del conocimiento

Un hallazgo interesante en el campo documental tiene que ver con la apuesta por un didlogo
de saberes que genera procesos de ensefianza de la filosofia escolar diferentes a los saberes
tradicionales: historicos y clésicos. Esto se constituye en una arista disruptiva en la tendencia que

se estaba describiendo.

Se halla en las guias un saber curricular relacionado con los estudios culturales en
perspectiva latinoamericana. Como recordara el lector, los estudios culturales son una rama
relativamente reciente de las ciencias sociales que estudia la sociedad y sus fendmenos desde el

concepto de cultura y los diversos procesos de simbolicos que una comunidad politica préactica;
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ahora bien, cuando se acota a la perspectiva Latinoamérica se refiere a aquellos problemas politicos
y sociales que son mas o menos comunes a los paises de esa zona del planeta. En este marco de
referencia, hallamos en los documentos topicos como educacion ambiental, mineria y conflictos
sociales, recursos naturales y desarrollo econémico. Aqui lo que se busca es generar procesos de
reflexion por medio del tratamiento de conceptos, fendmenos sociales, culturales e historicos no

circunscritos de forma exclusiva a la filosofia pero que generan pensamiento filosofico.

Mencion aparte merece lo siguiente: como se comenté lineas arriba, en el marco de la
emergencia educativa producida por el Covid-19 se generaron en algunos casos procesos de cambio
en la ensefianza, los saberes y en los objetivos de formacion. Es el caso de este campo documental
que se esta tratando, ya que se encuentra procesos de integracion de areas del curriculo escolar
oficial de Colombia para el disefio de guias de aprendizaje, en especial areas como filosofia,
economia y politica, religion y lengua castellana. Se ven saberes o tdpicos como identidad
latinoamericana, emancipacién, pasado, historia, cultura, necesidad, codicia, violencia,
consumismo, muerte, respeto, politica decente y eficiente, rituales religiosos, divinidades,
indignacion, catastrofe, realidad virtual, solidaridad, control y vigilancia, ricos y pobres / élites y
masas. Como se puede observar el campo semantico de saberes es bastante amplio y es interesante
cdémo esa contingencia llevd a procesos pedagdgicos que permitieron (al menos temporalmente)
superar la fragmentacion de los saberes escolares y generar, tal vez, procesos de transmision y
reflexion mas integrales y holisticos en los estudiantes. Lo encontrado excede los temas clasicos
de la filosofia planteados en la Orientaciones, sin embargo, en las actividades planteadas a los
estudiantes no se pierde de vista la dimension ética, politica, asi como el ejercicio de pensar y
develar lo que hay detras, que estarian en relacion con las subdisciplinas que abordan en el

mencionado documento.
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Otro eje de saberes encontrado es el abordaje de la triada conceptual lenguaje-antropologia-
etologia: animalidad y humanidad. Desde el punto de vista de lo normativo, es decir, lo enunciado
por las autoridades educativas del pais, la préactica de ensefianza estd en consonancia con las
Orientaciones pedagogicas para el &rea de filosofia, en su categoria epistemoldgica, ya que el

asunto del lenguaje hace parte de los temas histdricos de reflexion de esta subdisciplina filoséfica.

5.3.Las apuestas de formacion en filosofia escolar

La educacion es un dispositivo para la formacion los seres humanos en unos principios
éticos, politicos, estéticos y econdmicos especificos de una comunidad cualquiera. Es aqui cuando
es pertinente preguntar ¢Qué se forma con la filosofia escolar? EI Ministerio de Educacion (2010)

dice sobre este cuestionamiento que:

En relacion con la formacion integral de la persona, a la Filosofia le corresponde la tarea de
promover el pensamiento critico como competencia para pensar autbnomamente; impulsar
la comunicacion como forma privilegiada de interaccion social; y favorecer la creatividad

del educando (p.23).

Para contrastar si los objetivos teleoldgicos sefialados se articulan o dialogan con los
objetivos pedagodgicos-formativos que se evidencian en los documentos, se proponen los siguientes

ambitos descriptivos: ético y moral, cognitivo y por competencias.

La formacién en el &mbito ético-moral

Los propositos formativos y pedagdgicos que se extraen del campo documental para el caso
del ambito ético y moral son muy diversos. Los objetivos hallados en la superficie documental se

expresan en los siguientes enunciados:
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a. Utilizacion de historias humanas particulares loables como referentes éticos virtuosos (caso
Sécrates).

b. Sensibilizacion a la categoria de préctica de si como dimension de la filosofia no teorética
sino préctica y asequible a la cotidianidad (caso escuelas helenisticas).

c. Generacion de procesos reflexivos sobre la libertad, la felicidad y los bienes materiales
(caso escuelas helenisticas).

d. Expresién emocional y sentimental que genera procesos de autoconocimiento.

e. Anadlisis de sentimientos morales a través de fendmenos sociales o casos particulares.

f. Reflexidn ética sobre conceptos concretos (caso especismo).

Ahora, segun el Ministerio de Educacién (2010): “la formacion filos6fica debe impregnar
la vida de la escuela comprendiendo una formacién amplia de los estudiantes que incluya los
aspectos académicos (cognoscitivos), morales practicos (politicos), corporales y expresivos
(estéticos)” (p.22). Desde este senalamiento teleologico sobre el rol de la filosofia escolar en la
formacion de los jovenes, se hace totalmente procedente estos objetivos pedagdgicos que se

evidencia en los documentos.

Llama la atencién en el caso del literal (d) como un ejercicio aparentemente sin una
intencionalidad pedagdgica clara de interpretacion de un texto discontinuo (imagen representando
a San Agustin, acompafiada de un texto), posibilita el surgimiento en los jovenes de un fuerte y
abigarrado flujo emocional. Aqui los jovenes plantean narrativas de autorreconocimiento donde
muestran tener conciencia tanto de sus defectos y virtudes. Es particularmente interesante percibir
como la autoimagen de estos estudiantes es bastante critica y, por momentos, dura consigo mismos,

también se notan ciertos elementos que fungen como soporte de estabilidad emocional y sustento
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ético. Estas expresiones procedentes de las tareas escolares de los estudiantes permiten resaltar la

importancia de la filosofia escolar desde lo siguiente:

La denominada crisis de la adolescencia requiere la presencia de la Filosofia como uno de
los saberes necesarios en el proceso de formacion de los jovenes...los problemas filosoficos
les permiten madurar intelectual y afectivamente, también les permite considerar el
conocimiento como valioso en si mismo, el ejercicio filoséfico contribuye a su formacion

como ciudadanos de una sociedad pluralista (Ministerio de Educacion, 2010, p.24).

Figura 3. Trabajos escolares.

Debes vaciarte de
aquello con lo que
estas lleno, para que
puedas ser llenado

de aquello de lo que
estas vacio.

San Agustin

1. Explica qué quiere decir la frase de San Agustin.

Puedo explicarlo por los sentimientos y caracter de las personas, todo en exceso es malo, ti puedes
tener demasiada paciencia pero, hasta qué punto es buena? Y si tienes mucha impaciencia, hasta qué
punto es mala? Siento que si nosotros tenemos algo que nos llena completamente debemos de vaciar
un poco a esto y asi llenarlo de cosas que nos faltan. Tener equilibrio espiritual.

2. En tu caso personal, qué crees que es aquello de lo que estas lleno

Comprensidon? O quiza amabilidad? Me considero una persona muy sensible y me gusta ayudara
la gente, sobre todo a mis amigos, casi siempre es malo porque terminan aprovechandose de mi.
Asi que opino de que esto es lo que me llena mas.

3. En tu caso personal, qué crees que es aquello de lo que estas vacio

Odio? Orgullo? Normalmente yo no experimento estos sentimientos, si me he enojado pero no a tal
punto de odiar a alguien. Llegara el momento donde esto me llene aunque sea un poco? Sera bueno o
malo?
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1. Explica qué quiere decir la frase de San Agustin.
Se puede explicar dando comao ejemplo, una persona egoista y egocéntrica si no deja cosas malas
como estas jamas podran ser bueno, jamas podra llenarse del bien.

2. Entu caso personal, qué crees que es aquello de lo que estas lleno.
No sé. Podria decir que a raiz de situaciones y vivencias me he llenado de tristezas, prejuicios
y hasta rencores, como también me he llenado de carifio, solidaridad y sensibilidad por las
situaciones del otro.

3. Entu caso personal, qué crees que es aquello de lo que estas vacio.
De aceptacion y amor propio, es propio de mi aceptar y apoyar a los demas, pero de qué sirve si no
me ayudo a mi.

1. Explica qué quiere decir la frase de San Agustin.

Debemos dejar a un lado que ya nos hace feliz para ser llenados qué es lo que nos hace ain mas feliz

2. En tu caso personal, qué crees que es aquello de lo que estas lleno

Yo estoy llena de amor, felicidad, humildad, compasion, responsabilidad y respeto, de positivismo
y ganas de salir adelante

3. En tu caso personal, qué crees que es aquello de lo que estas vacio

Yo estoy vacia de paciencia y autoestima

1. Explica qué quiere decir la frase de San Agustin.

En mi opinidn nos quiere decir que debemos dejar salir algunas cosas las cuales nos estén afectando o
no sean tan necesarias, para asi dejar entrar algunas que nos hagan mas bien o de las cuales
necesitemos mas

2. En tu caso personal, qué crees que es aquello de lo que estéas lleno

Creo que estoy llena de cosas que no me hacen bien, de sentimientos no tan buenos y que no me
hacen mejorar como persona, como vanidad, rencor, inseguridades, resentimientos, envidias, entre
otros

3. En tu caso personal, qué crees que es aquello de lo que estas vacio
Estoy vacia de cosas como esperanza, seguridad en mi misma, amabhilidad, humildad, fe, entre otras

Dadas las respuestas que dan los estudiantes se percibe que la educacion emocional o sentimental
es clave en un mundo vertiginoso y cambiante como el que actualmente habitamos los seres

humanos, asi pues, la filosofia escolar esta llamada a atender estos procesos formativos.
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Ambito epistémico-cognitivo

Esta categoria nos permite clasificar aquellas intenciones pedagogicas que buscan formar
en conocimientos, nociones, conceptos y en general saberes especificos de la filosofia como
herramientas de pensamientos para entender e interpretar el mundo en determinados momentos o
contextos histéricos o bien posibilitar interacciones con diversos saberes que permitan leer la
realidad. Esto permite afirmar con el Ministerio de Educacion (2010) que: “La filosofia es un
trabajo de critica que permite al estudiante pensar su situacion y analizar mejor el contexto al que

pertenece, asi como proyectar su accion personal y social sobre el mundo” (p.27).
En los documentos se encuentran las siguientes intenciones formativas:

a) Anadlisis y reflexion sobre diversos asuntos sociopoliticos, antropolégicos, histdricos y
bioéticos.
b) Enriquecimiento y diversificacion seméntica.

c) Reconocimiento, apropiacion y distincion de conceptos.

En relacion con el literal a) lo que se busca con esta intencion formativa es estimular en los
estudiantes la capacidad no solo de leer textos sino situaciones o fenémenos sociales complejos a
través del conocimiento integral de estos asuntos. Respecto a literal b) el objetivo es potenciar las
herramientas conceptuales para hacer posible la interpretacion y la toma de posicion sobre diversos
topicos. Finalmente, en cuanto al literal c) el proposito es dotar de herramientas conceptuales

concretas para diversos procesos cognitivos e interpretativos.
Ambito de las competencias

En esta segunda categoria se busca describir los diversos tipos de competencias que se

hallan traslapadas en los documentos y que constituyen un eje importante en las intencionalidades



57

pedagogicas. El concepto de competencia constituye un paradigma y un norte en la educacion en
Colombia, segun los Estandares basicos publicados por el Ministerio de Educacion en el 2006. Alli
se define la competencia como un “conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes,
comprensiones y disposiciones cognitivas, socioafectivas y psicomotoras apropiadamente
relacionadas entre si para facilitar el desempefio eficaz y con sentido de una actividad en contextos
relativamente nuevos y retadores” (p.49). El proceso de anélisis permitio identificar apuestas

formativas adscritas las competencias basicas:

a) Competencia lectora.

b) Competencia argumentativa.
¢) Competencia ciudadana.

d) Competencia comunicativa.

e) Competencia critica.

Respecto al literal a) los ejercicios formativos se centran en el desarrollo del desempefio
literal y critico, y en menor medida el inferencial. En el caso del literal b), se evidencia la
intencion por llevar a fortalecer la capacidad de revision y fundamentacion de opiniones, juicios
y creencias por medio de la consideracion de argumentos. Para el literal ), se hallan apuestas
de formacion para el ejercicio democratico y critico de la ciudadania por medio de la exposicion
argumentada de opiniones y valoraciones. En cuanto al literal d), se busca la expresion de la
subjetividad por medio de textos escritos. Finalmente, respecto al €), se videncia una apuesta

por:

o reflexidn interdisciplinar;
e analisis de fendmenos y argumentos;

e aplicacion de nociones a fendmenos socioculturales;
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e andlisis de problemas de actualidad (consumismo, transvaloracion, capitalismo y

muerte).

El Ministerio de Educacion (2010), es explicito cuando sefiala lo que se debe fomentar desde
filosofia escolar, “Se considera que la ensefianza de la Filosofia en la educacion media debe
promover el desarrollo de competencias asociadas al pensamiento critico, la comunicacion y la

creatividad” (p.31).
6. Discusion

En esta seccidn del trabajo se problematizara y se discutird sobre los hallazgos descritos en
la seccién de resultados. Las preguntas guias para este ejercicio son: ¢Cuales son las formas de
existencia de la filosofia escolar en la escuela? ;Qué lectura podemos hacer de lo hallado en el
plano de las practicas de ensefianza, el saber escolar y la formacion? ¢Esta la filosofia como
disciplina escolar en crisis? Se retomaran algunas herramientas conceptuales para responder a estas

tres preguntas.
6.1 Las précticas de ensefianza en la filosofia escolar

El lugar de la filosofia en los saberes escolares ha sido cuestionado y su ensefianza no escapa
a esta sindicacion. Las tendencias econdmicas y las exigencias del mercado se han introducido en
la escuela y en el curriculo, por ejemplo, a través del enfoque por competencias. Aunque estas
influencias exdgenas son fuertes ya que son promovidas por entidades internacionales (OCDE) y
actores politicos de la vida de un pais, en la escuela y su cultura perviven saberes y practicas de
ensefianza que no siempre responden a la vanguardia en los campos de la psicologia, la educacion

y la economia. De esta tltima afirmacion es ejemplo lo hallado en los documentos.
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El primer ndcleo de practicas de ensefianza se denomina transmisionistas. Desde la nocion
de ambitos de referencia comentada en el marco conceptual se observa que la produccion de saber
pedagogico se compagina con el momento histdrico que vivimos ya que se usan recursos visuales
como diapositivas y textos discontinuos como las imagenes tipo poster para ejemplificar ideas,
conceptos, procesos historicos o ndcleos teoricos. La utilizacion de estos recursos didacticos
muestra por el lado de las diapositivas que perviven ciertas practicas magistrales de la ensefianza
que sitdan la estudiante en un rol pasivo en la adquisicion de saberes o competencias. En el caso
de la utilizacion de imagenes muestra que los docentes traen al aula lo visual para transmitir
informacion de los fil6sofos que se abordan entre otros aspectos referencias y contextuales propios
de ese saber escolar. Estos dos elementos se encuadran en el umbral epistemolégico de los saberes
escolares, es decir, aquel que versa sobre los conceptos, las nociones y deméas aspectos
referenciales.

En linea con lo anterior, también se utilizan recursos audiovisuales en la ensefianza escolar
de la filosofia. Habiamos anotado que este recurso se utiliza para un propoésito de transmision de
conceptos, filésofos, procesos historicos, etc. Ahora, es interesante que se use el video como
recurso didactico, en primer lugar, porque podria cambiar las dinamicas en el aula al hacer posible
que el encuentro presencial se dedique al intercambio de saberes y practica de competencias, en
este sentido el video podria dedicarse a la explicacion de contenidos y conceptos. El video desde
esta perspectiva se convierte en una herramienta y en un acompafante para el estudiante. En
segundo lugar, el video puede usarse como estrategia para afianzar de saberes y competencias
cuando lo produce el estudiante, comunicar es una fase relevante para profundizar en lo ensefiado
y ganar habilidades que transcienden lo escolar, actualmente la circulacion del audiovisual como

lenguaje es realmente potente en el mundo contemporaneo.
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Ahorabien, dadas estas potencialidades de lo visual, en el &mbito de los textos discontinuos,
y del audiovisual, tanto para aprender como para sensibilizar, es necesario anotar que estos se
utilizan como recurso en las précticas de ensefianza desde un enfoque transmisionista y pasivo,
desaprovechando lo que estos recursos en potencia tienen para ofrecer tanto en la ensefianza como
en el aprendizaje activo.

El siguiente nucleo de préacticas de ensefianza que se identifica se encuadra en el disefio
instruccional, estamos hablando de las guias de trabajo, aprendizaje o talleres. Estos recursos
didacticos tienen una historicidad bastante amplia y son usados desde diferentes enfoques
metodoldgicos. En el momento que se revisaron los documentos estas circularon por dos medios:
chat de mensajeria que fueron utilizados como medio de comunicacion con los estudiantes
(WhatsApp) y plataformas digitales educativas (Classroom). La estructuracion de la guia se dividia
en tres partes principales: 1. Encabezado: aqui se plasma los datos institucionales de referencia y
la teologia, es decir, las competencias y los desempefios esperados, esto en consonancia con los
referentes de calidad del ministerio; 2. El contenido de aprendizaje: en casi su totalidad textos
expositivos, informaticos en formato continuo (prosa); 3. Actividades de aprendizaje:
principalmente cuestionarios y, en menor medida, sopas de letras entre otros; 4. Criterios de
evaluacion: lista de chequeo.

Queremos problematizar los contenidos de aprendizaje. Las expresiones textuales son muy
diversas, tanto en el campo literario como en el narrativo, informativo y argumentativo; por ello,
es notable como en las textualidades de ensefianza hay un énfasis tan marcado en los textos
informativos y expositivos. Si bien actualmente la filosofia se expresa y circula en ensayos y
articulos de investigacion o reflexion, historicamente los filésofos han recurrido al dialogo, el

aforismo y a la literatura para enunciar el pensamiento y las ideas filoséficas.
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Ahora bien, si la diversidad textual en la cual ha sido expresada la filosofia es amplia ¢Por
qué solo se echa mano de un campo tan restringido de textos? Esta pregunta se puede contestar en
un sentido negativo al afirmar que es una carencia en la seleccion de los recursos didacticos que
no se recurra a otras textualidades en la ensefianza de la filosofia escolar. En el andlisis de los
documentos, fue casi nulo la utilizacion didéctica de textos discontinuos, es decir, aquellos que
tienen un componente visual o gréafico. Esta arista permite afirmar que hay muy poca diversidad
textual en la ensefianza de la filosofia escolar. La diversidad textual se refiere no solo a las
tipologias de textos sino también a los formatos en los cuales se lee, es decir, a las formas diversas
en las que un texto puede existir. A propdsito de esta discusién Sanchez et al (2018) nos dicen lo
siguiente:

Teniendo en cuenta que los lineamientos que regulan y orientan los procesos de ensefianza

de la lectura ... dan diversas alternativas para que el maestro piense su practica mas alla del

uso de textos en un mismo formato y de una misma tipologia, es claro que ain no se ha
hecho lo suficiente por llevar al aula los saberes extraescolares que le den sentido a la lectura

y conlleven a mejorar dichos procesos de interpretacion. De tal manera que los textos

discontinuos se convierten en el medio que favorece dichos procesos al ser un formato no

solo llamativo para el estudiante por sus caracteristicas de disefio, sino porque le ofrece la
posibilidad de generar distintas formas de abordarlo, son de alta circulacién social y hacen

parte de su cotidianidad al tenerlos visibles en espacios sociales (p.88).

Unos de los caminos textuales que se podria trasegar es el de la narrativa grafica. Los textos
producidos desde esta perspectiva son unos hibridos, ya que presentan elementos tanto literarios
como gréaficos, visuales o pictoricos. Estos relatos graficos pueden posibilitar procesos
interpretativos y de estructuracion de significados tal vez mas efectivos en los procesos de

ensefianza por la combinacion de imagenes y elementos textuales, aspectos que estdn mas en



62

consonancia con la actual tendencia de consumo cultural, centrada en lo visual y audiovisual
(imagen y palabra). La caracteristica léxico-pictografica de la historieta, el comic, el manga y la
novela grafica tiene una fuerza expresiva diferente a la de los textos continuos, estas secuencias
graficas cuentan historias y relatos que hace posible otros procesos de lecturas mas alla de la
decodificacion ya que el plano del contenido se hace bastante diverso. Los seres humanos han
contado historias a través de iméagenes desde tiempos anteriores a la escritura y no se puede ignorar
la fuerza de lo visual en los procesos educativos.

Finalmente, el tercer ndcleo de practicas emerge de las guias, se trata del dispositivo de la
escritura. Las practicas de escritura han acompafado la filosofia escolar a lo largo del tiempo, en
formato de disertacion, comentario o ensayo. Segun lo analizado, la invitacién a la escritura viene
por parte de la formulacién de cuestionarios, de preguntas que se insertan en la competencia lectora,
en su desempefio critico porque van directamente a sondear la interpretaciéon y la opinion de los
estudiantes. También se encuentran en los documentos preguntas de caracter literal que tienen
como proposito determinar el nivel de comprensién de un texto en prosa tipo informativo. Ahora
bien, cuando se propone la redaccion de otro tipo de textos diferentes a responder una pregunta, no
se hallan en los documentos una propuesta de escritura diferente a los textos descriptivos, tanto en
prosa como discontinuos. A propdsito de la diversidad de formas en las que se ha escrito filosofia
Dussan et al (2019) nos dicen lo siguiente:

Observamos que la filosofia ha ido de la mano de la escritura, reconocemos también que las

formas de escritura filos6fica han sido multiples. Dando una mirada rapida sobre la historia

de los textos filoséficos encontramos que ella ha sido construida en varios géneros: diadlogos,
confesiones, tratados, meditaciones, ensayos, comentarios, aforismos, ficciones, poesia,
articulos en revistas, blogs, etc.; y, unido a ello, encontramos el estilo de cada autor o autora

dentro de cada uno de estos géneros (p.17).
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Existen entonces diversas formas en las cuales podemos orientar procesos de ensefianza
basados en la escritura para el area de filosofia en la escuela.

Como conclusién de lo dicho en este apartado, encontramos entonces tres tendencias en la
ensefianza escolar de la filosofia: la primera, centrada en el disefio instruccional, tanto en soportes
fisicos como digitales; la segunda, basada en la transmision de saberes y conocimientos
referenciales y contextuales; tercera, enfocada en la escritura, tanto de textos argumentativos, pero
principalmente de textos descriptivos en formatos continuos y discontinuos. En este orden de ideas
estas practicas escolares muestran que algunas de las técnicas de ensefianza articulan los umbrales
epistemoldgicos, estéeticos y éticos en la ensefianza; los ambitos de referencia muestran que se
manifiesta la presencia de la racionalidad institucional en el uso de ciertas estrategias didacticas

enfocadas en la comprension de textos.

6.2 Los saberes escolares en la filosofia

Los saberes escolares son objetos epistemoldgicos, éticos, estéticos y politicos particulares.
No son estrictamente una transposicion de los saberes de referencia universitarios, pero tan poco
surgen y se desarrollan en una absoluta autonomia y vacio. En ese sentido son hibridos en tanto
estan conectados con las ciencias, pero también surgen, se adaptan y alimentan de los contextos
escolares. Dado esta situacion ¢Qué tipos de saberes circulan en los documentos analizados? ¢Qué
tanto estan ligados a las disciplinas de referencia? ¢en qué medida son producciones propias de la
cultura escolar?

Respondiendo a la primera pregunta, basicamente se identificaron tres tipos de saberes: 1.
historicos; 2. Clasicos o canonicos; 3. Dialogo de saberes (interdisciplinares). Ahora bien, los tres
tipos de saberes estan ligados a las disciplinas de referencia, pero con matices en el caso de los

saberes correspondientes al literal 3.
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Por ejemplo, en el andlisis de los documentos fue evidente que en el caso de los saberes
historicos y clasicos si responden a las ciencias. Esto porque se mantiene un énfasis en saberes
occidentales para la ensefianza de la filosofia escolar. En nuestro pais, en el &mbito académico
universitario, predomina el estudio y ensefianza de la tradicién filoséfica europea y anglosajona;
son pocos los &mbitos donde se aborda con amplitud y sin complejos la filosofia de la India o la
China, o incluso el pensamiento amerindio; estas lineas de investigacion han tenido mayor difusion
en otros ambientes académicos latinoamericanos. Asi pues, el énfasis en la perspectiva occidental
puede explicarse como un efecto del tipo formacién de los profesores de filosofia. Los docentes
formados en esta o aquella tradicion academica tienden a trasladar a sus escenarios de educativos
el abordaje del pensamiento filoséfico en el cual fueron formados Este asunto también podria
indicar la aun incipiente reflexion pedagogica sobre la filosofia escolar.

Ahora, respecto a lo candnico o clasico se usan estas nociones para referir a aquellos que
estan inmersos en las disciplinas clasicas de la filosofia occidental. Por ejemplo, se hallan saberes
basados en la lI6gica y conectada con esta la vision de que la filosofia tiene la funcién de la
aclaracion ldgica del pensamiento. También saberes circunscritos al existencialismo, en particular
categorias como esencia y existencia. Ademas de las narrativas cléasicas del origen de la filosofia
en Grecia y los problemas asociados a la tradicion occidental.

Por otro lado, fue interesante hallar la existencia de saberes en las practicas de ensefianza
que tienen otras busquedas y caminos en la filosofia escolar. A estos los hemos denominado didlogo
de saberes o interdisciplinares. Con esta Ultima nocion no se pretende argumentar que se borraron
las barreras epistemoldgicas entre los saberes, pero si que se hace un esfuerzo por integrar saberes
escolares afines en el curriculo escolar formal en Colombia (articulacion o planeacién conjunta con

areas como lenguaje, religion, politica y economia). De esta interaccion surgieron apuestas
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cognitivas como los estudios culturales en perspectiva latinoamericana, la antropologia, los
estudios del lenguaje y la etologia.

A modo de cierre, en este apartado mostramos las tres tendencias predominantes de saberes
que se identificaron en el andlisis de los documentos para la ensefianza de la filosofia en la escuela.
Se plantean algunas preguntas que pueden constituirse en otros abordajes investigativos. Para el
caso de los saberes historicos y clasicos el umbral del saber escolar predominante fue el
epistemolégico porque tuvo en énfasis en la apropiacion de conceptos, nociones y otros aspectos
referencia propios de la filosofia escolar. En cuanto al &mbito del dialogo de saberes los umbrales
predominantes fueron tanto el politico como el estético, esto porque se evidencia el énfasis en el
desarrollo de una sensibilidad para asumir otras maneras de vincularse con el mundo y los otros,

en suma, preceptos y acciones para la vida practica.
6.3 La formacién en filosofia escolar

Histéricamente, los campos de la filosofia y la educacion han estado cruzados. Esto debido
a que desde sus inicios la filosofia ha sido vista como formacion del sujeto, como practica sobre la
propia vida, algo que podemos ver perfectamente ejemplificado en los discursos de las escuelas
helenisticas que existieron en la antigua Grecia. Antes que la educacion fuera formal a partir de la
maduracion de los Estados modernos, esta se realizaba basada en los ideales de formacion o
necesidades particulares, estos siempre han variado de acuerdo con la cultura y el momento
historico de una comunidad politica concreta. Asi pues, cada sociedad tiene unas aspiraciones que
proyectan la formacién de sus sujetos o ciudadanos. Asi pues, ¢Qué formas de existencia de lo
formativo aparecen en los documentos? ;Qué es eso que se forma? ¢Cuales son las aspiraciones
formativas que podemos leer en el ejercicio de ensefianza de la filosofia escolar? ¢;las apuestas

pedagdgicas son continuistas o disruptivas?
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Como se describid, un eje importante es aquel que versa sobre las competencias. Desde el
afio 2013, con la fusion del area de filosofia con lenguaje en la prueba censal de referencia en
Colombia (Icfes Saber 11) se le asigné a este saber escolar el desarrollo de los tres desempefios
relacionados con la competencia lectora. De alguna manera, lo hallado en la investigacion
corrobora cdmo este hecho institucional influye en las intenciones formativas de la ensefianza, pero
asi mismo es necesario afirmar que el trabajo sobre textos y su comprension no es nuevo en las
précticas relacionadas con este saber escolar.

En esta misma linea, otro eje formativo hallado es la competencia argumentativa y
ciudadana. Es muy relevante que se busque el desarrollo de las habilidades argumentativas en los
estudiantes, tanto en la dimension subjetiva o privada como en la esfera social y publica. Afirmar
y sustentar los juicios son capacidades necesarias para el ejercicio de la ciudadania y el
relacionamiento con las diversas tendencias y expresiones culturales que circulan en diversos
medio y soportes. En relacion con lo anterior debemos conectar el despliegue de actividades
formativas de la competencia comunicativa que buscan estimularla mediante la expresion de la
subjetividad y el mundo de la vida de los estudiantes. En el caso de la formacion en la competencia
critica la hallamos expresada en una reflexion interdisciplinar, en el analisis de fenédmenos y
argumentos; aplicacion de nociones a fendmenos socioculturales y en el analisis de problemas de
actualidad (consumismo, transvaloracion, capitalismo y muerte).

Respecto al eje formativo sobre las competencias vemos una amalgama de tres umbrales de
los saberes escolares: el epistemoldgico, el politico y el estético. Respecto al epistemoldgico vemos
gue la competencia lectora tiene como propdsito dotar a los estudiantes de habilidades y estrategias
para la comprension de textos continuos y discontinuos; ahora respecto a la comunicativa, ademas
de posibilitar la expresion del estudiante también tiene como propdsito de desarrollar habilidades

de escritura. Para el caso de las competencias ciudadana, argumentativa y critica vemos un énfasis
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en el umbral politico y estético porque busca dotar a los estudiantes de las herramientas para
interactuar en colectivo en un modelo democrético y racional, ademés busca sensibilizar sobre
diversos fenémenos sociales complejos para brindar elementos que posibiliten orientar la accion y
la decision de los sujetos.

El siguiente ambito formativo importante es el ético. En este caso una parte importante de
las apuestas formativas buscan el aprendizaje de la filosofia, no desde la apropiacion de las ideas
y conceptos filosoficos sino desde la vida misma, desde las practicas de si. Otra parte busca utilizar
las herramientas criticas de la ética para analizar conceptos y fendémenos-hechos sociales. Aqui
vemos puesto en escena los umbrales ético y politico. El primero en cuanto intenta generar procesos
de conduccidn y transformacién de si mismo, asi como algunos preceptos de comportamiento. Para
el segundo umbral se observa cémo se parte de la ética para orientar la vida en la comunidad
politica, no solo en relacidn con los sujetos de misma especie sino otros seres sintientes.

La Gltima apuesta formativa que vemos en los documentos es la cognitiva. Esta la
categorizamos en el umbral epistemoldgico porque en lo hallado en los documentos vemos una
marcada formacién hacia el reconocimiento y distincion de los conceptos propios del area y de
saberes afines a la filosofia, asi como el andlisis y reflexion sobre asuntos historicos,

antropoldégicos, sociopoliticos y bioéticos basados en un dialogo de conocimientos y saberes.
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7. Conclusiones

Se ha dado cuenta de las formas de existencia de la filosofia escolar. Vemos que la escuela
se resiste a los influjos externos marcados desde la economia y el mercado, ésta sigue caminando
por trayectos si bien no impensados en cierta medida ajenos al barullo exterior. En la escuela
contindan circulando los saberes humanisticos como la filosofia, con cambios en su codigo
disciplinar y en la constitucion del saber pedagdgico que ha tenido efectos en las précticas de
ensefianza. Los cambios en el cddigo disciplinar® se notan especialmente en los saberes, ya que se
percibe que la disciplina filoséfica por si sola no es suficiente para analizar fendmenos complejos,
por ello se hace necesaria entrar en un dialogo de saberes que potencia el andlisis y la reflexion

filoséfica.

La investigacion aportdé a dos campos de investigacion: en primer lugar, a las
investigaciones sobre la ensefianza y la didactica de la filosofia ya que permitié ver desplegados
las decisiones pedagdgicas y las estrategias de ensefianza que despliegan los docentes en un
contexto subregional de Antioquia. Al segundo campo al que contribuye es el de los saberes y
disciplinas escolares: la investigacion posibilitdé ver el rol que la filosofia cumple en la cultura
escolar, es decir, las formas singulares en las que esta disciplina existe en la escuela, las practicas
de ensefianza que perviven o que mutan, los saberes que permanecen y los que se introducen; las
apuestas de formacion que persisten y las que llegan desde la institucionalidad y de otros actores

sociales.

4 La nocidn de cddigo disciplinar es elaborada por Raimundo Cuesta, con ella el investigador espafiol entiende las
disciplinas escolares como productos originales surgidos de la cultura escolar que se configuran en las relaciones
entre los grupos profesionales de docentes, el Estado, los intereses politicos de la sociedad, entre otros aspectos.
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Respecto al primer objetivo especifico de la investigacion se concluye que las practicas de
ensefianza responden en primer lugar, al modelo de transmision de saberes en un formato de disefio
instruccional. También vemos cémo a pesar de la fuerza de los dispositivos evaluativos se siguen
desplegando ciertos saberes permanecen, asi mismo como a pesar de la potencia del imperativo de
los discursos sobre la innovacion, la filosofia se sostiene en unas précticas que parecen inmanentes
a la misma forma de produccion del saber filosofico. A pesar de tanta informacion, los clasicos

perviven, a la manera escolar, con sus matices.

Para el caso segundo objetivo, los saberes escolares filosoficos que circulan en los
documentos fueron clasificados en dos categorias. Primero, saberes historicos y clésicos
(candnicos). Segundo, didlogo de saberes o conocimientos. Respecto a los primeros, concluimos
que responden a una narrativa occidental del origen y desarrollo de la filosofia como disciplina o
ciencia de referencia, constituyéndose como una perspectiva hegemdnica. En cuanto a los
segundos, vemos que hay un esfuerzo por realizar una integracion de saberes escolares oficiales
del curriculo en Colombia, posibilitado por la pandemia, esta situacion hizo emerger una ensefianza
de la filosofia de caracter problémico, aprovechando el bagaje conceptual de disciplinas afines para

pensar y analizar problemas complejos.

Ahora, respecto al objetivo centrado en la formacion, se identifican tres apuestas: la primera
centrada en las competencias, la segunda en lo cognitivo y la tercera en la dimension ética. El
asunto de las competencias permite ver que la filosofia escolar no es ajena a las discursividades
externas procedentes de las dindmicas econdmicas y de las instituciones como el Icfes y el
Ministerio de Educacion Nacional. Hay un marcado énfasis en el desarrollo de la competencia
lectora, exigencia que dimana de las pruebas censales que en el afio 2013 fusionaron filosofia con

lenguaje, ademas, vemos el desarrollo de otras competencias. Sin embargo, es necesario afirmar
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que la lectura'y comprension de textos ha sido una practica de ensefianza recurrente en la filosofia
y que discursos como el de la argumentacion y la ciudadania en la formacién no son ajenos a la
teleologia de este saber escolar. En el plano de la formacién cognitivo, la centralidad estuvo
marcada por el reconocimiento, apropiacion y utilizacion de conceptos, nuevamente un lugar
comun en la ensefianza de este saber escolar. Finalmente, para la formacion ética vemos como el
interés estuvo enfocado en desarrollar una sensibilidad sobre problemas éticos que vinculan a los
seres humanos y otros seres sintientes y en intentar desplegar una ensefianza de la filosofia como

préctica cotidiana pero que se quedo6 solamente en el reconocimiento conceptual.

De acuerdo con el anélisis de la documentacion, la filosofia escolar es un saber que se
encuentra influido por alguna externalidades, pero que en el contexto colombiano no se encuentra
en crisis dado que sigue estando presente en el curriculo, no solo en la media académica sino en la
basica secundaria en algunos contextos, sin embargo, es necesario repensarse pedagdgicamente la
ensefianza y la didactica del area, también responder de manera clara a la pregunta sobre que se
debe ensefiar de la filosofia en Colombia y cual deben ser sus apuestas formativas en el mundo en
que vivimos y de acuerdo al ideal de ciudadano que requiere nuestro contexto social y cultural. El
influjo de la crisis de las humanidades es un fantasma que amenaza a la escuela y la ensefianza de
la filosofia. Sin embargo, en las practicas este saber escolar resiste. Ademas, produce unas
resonancias en los maestros, quienes, al perpetuar la voz de Aristételes, Platdn, Sartre en sus
talleres, se sienten participes de ese saber, productores y custodios de esa herencia, que se activa
en cada clase, en cada nueva generacion, en cada palabra que circula por las aulas, tal vez, alejadas,
relegadas del desarrollo, pero que no claudican al fuerte viento de la innovacion que dice: hay que

desparecer el pasado, simplemente porque es obsoleto.
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8. Recomendaciones

En el plano académico se sugiere la formulacion de proyectos de investigacion que ahonden
en las formas en que estan siendo formados los licenciados en filosofia para determinar las
perspectivas sobre la ensefianza, la didactica y el curriculo en las que estan siendo
orientados.

Repensar los espacios de practica para que llegado el momento del ejercicio profesional los
licenciados en filosofia produzcan practicas pedagdgicas pertinentes a los contextos en el
campo de la ensefianza como de los recursos didacticos utilizados.

En el plano de la institucionalidad se recomienda implementar espacios de formacién de
maestros de filosofia para transformar sus practicas de ensefianza y realizar reflexiones
sobre el curriculo. Asi mismo, espacios de interlocucion e integracion para formalizar
comunidades de maestros del sector publico y privado que piensen y transformen las
practicas de ensefianza.

Se recomienda a las secretarias de educacion garantizar que los maestros que orienten el
area de filosofia en el sector publico en la media académica estén formados en la disciplina

de referencia.
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