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Resumen

Esta investigacion se enfoca en las concepciones del profesorado sobre los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las Cs. Naturales en el aula rural y su relacion con las practicas de aula
y su contexto proximo, donde este Ultimo ejerce una influencia directa en dindmicas sociales y en
las personas que lo habitan.

Este estudio se sitla desde un paradigma cualitativo-interpretativo, con un estudio de caso
maltiple de dos profesores, donde la informacion es obtenida a través de cuestionarios, entrevistas
y escritos personales para reconocer las concepciones del profesorado respecto a la Ensefianza y
el Aprendizaje de las Cs. Naturales y los elementos que destacan los docentes acerca de su rol
dentro de la escuela rural y la comunidad. Asimismo, se muestra un analisis que pretende
establecer miradas iniciales desde la didactica de las Cs. Naturales, sobre las clases de Cs. en las
escuelas rurales del Sur de Chile.
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Objetivos

- Obj. general: Caracterizar la influencia de las concepciones sobre Cs. Naturales y su ensefianza

de dos docentes rurales de la comuna de Puerto Montt, con sus préacticas en clases de Cs. Naturales.
- Obj. especifico 1: Identificar las concepciones de los docentes rurales en sus clases de Cs.
naturales sobre la ciencia y la ensefianza de las Cs. en el contexto rural.
- Obj. especifico 2: Analizar la presencia de elementos del contexto en la practica de aula
de los docentes participantes.

Marco Tedrico


mailto:yesenia.quiceno@udea.edu.co

Revista Bio-grafia. Escritos sobre la Biologia y su ensefianza. Afio 2021;
‘ Numero Extraordinario. ISSN 2619-3531. Memorias V Congreso
Latinoamericano de Investigacion en Didactica de las Ciencias. 23y 24 de

v septiembre de 2021. Modalidad virtual.

1. Concepciones de los profesores

Esta investigacion se enmarca en los estudios acerca de las concepciones acerca de la
ensefianza y aprendizaje de las Cs. Naturales (CCNN) del profesorado de Porlan (1989) y las que
continuaron esta linea en su relacion de concepciones y préactica (Solis y Porlan, 2003; Solis,
Martin del Pozo, Rivero y Porlan, 2013).

Segun Garcia, Azcarate y Moreno (2006), las creencias tienen un caracter empirico-
intuitivo, mientras que las concepciones son a causa del razonamiento y entendimiento. El anélisis
de las concepciones se sitda en el enfoque de las teorias implicitas de Pozo, Scheuer, Mateos y
Pérez (2010). Desde este marco, el origen de las representaciones implicitas esta en la experiencia
personal y en la educacion informal, en cambio, las representaciones explicitas son las construidas
a través de un aprendizaje consciente, relacionadas con la educacién formal.

Se entendera entonces una concepcién deseable segun lo reportado, desde una postura
constructivista de la ensefianza y el aprendizaje de las CCNN. Asimismo, las concepciones sobre
naturaleza de las Cs., el aprendizaje cientifico, el modelo didactico y la metodologia del profesor
(Solis y Porlan, 2003) son un punto de partida para poder comprender los procesos de ensefianza
y aprendizaje y asi poder reflexionar y transformar estas concepciones, si estas llegasen a
representar un obstaculo para el proceso que se lleva a cabo en el aula.

La relacion entre las concepciones y las préacticas es diversa, por lo que deben ser
consideradas las complejidades impuestas por el aula de clase y atender esta diversidad mediante
distintas formas de comprender estos procesos (Fang, 1996).

2. Ensefianza y Aprendizaje de las Cs.

Los objetivos de la educacién en ciencia, segiin Hodson (2010), se han enfocado en darle
protagonismo a los estudiantes y al contexto para estimularlos a participar de los cambios sociales
y culturales a través de opiniones informadas. Sin embargo, las principales tendencias de
ensefianza en las aulas de Cs. y matematicas en Chile, son de tipo transmisivas, centradas en los
contenidos y en el docente (Cofré, Camacho, Galaz, Jiménez, Santibafiez y Vergara, 2010), lo que
muestra que, aunque la produccién académica propone otros objetivos, la apropiacion de éstos por
parte del sistema educativo no ha sido sencilla.

Para alejarse del modelo tradicional y transitar hacia una ensefianza alternativa de las Cs.,
el profesorado debe reflexionar sobre su papel en el aula en pos de cuestionar su protagonismo y
su propia autoridad.

3. Educacion Rural en Cs. Naturales

La ruralidad chilena se caracteriza por una baja densidad poblacional o la dedicacion a
actividades productivas primarias como ganaderia o agricultura (INE, 2018).

El docente de la Escuela Rural (ER), trabaja en un contexto estrechamente relacionado con
el campo o las labores agricolas, por lo que el conocimiento del contexto por parte de los profesores
puede favorecer la construccion del conocimiento cientifico. Al validar el conocimiento cotidiano
de las labores que rodean a la escuela es posible generar conexiones entre saberes y revalidar lo
expresado a traves de recetas, dichos y decires que tal vez no estan sistematizados desde el punto
de vista de la ciencia formal (Abrams & Middleton, 2017). Por tanto, el profesorado tiene una
oportunidad de construccion conceptual desde el contexto (Mallarino, 2007), resignificando
saberes en la escuela a través de lo que ensefia.

Respecto al uso de recursos en la ensefianza de las CCNN en el aula rural, la mediacion de
contenidos y conceptos se centra en el uso del libro de texto y en la transmision directa de
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conocimientos (Saéz y Reyes, 2013). Esto sugiere entonces que, si los libros son la fuente directa
de las estrategias a gestar en clase, el contexto se ve relegado a un segundo plano, ya que no es el
recurso primordial a tomar en cuenta para realizar la clase de CCNN.

Metodologia

Esta investigacion se sitla desde un paradigma cualitativo (Herndndez, Fernandez y
Baptista, 2012) a través de un estudio de caso multiple, donde participan dos docentes de una ER.
Se tuvieron consideraciones éticas para los participantes, quienes accedieron de manera voluntaria
a participar del proceso. Para la recoleccion de informacion, se utilizaron diversas técnicas e
instrumentos, sistematizada a través de categorias aprioristicas, y analizada segun los lineamientos
del analisis del contenido (Pifiuel, 2002) (Figura 1). Finalmente, el analisis de cada caso se realizé
a través de triangulacién metodoldgica (Stake, 2010).
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Figura 1. Sintesis metodoldgica. Elaboracion propia.

Contexto de la investigacién
La investigacion es realizada en Chile, X Region de Los Lagos, en una localidad rural a 15
kilometros del casco urbano de la comuna de Puerto Montt.
La seleccion de los casos se realiza a conveniencia, debido a que existen relaciones
institucionales entre la Escuela y la Universidad. Asimismo, los docentes participantes
(pseuddénimos Millaray y Nahuel) declararon su interés en participar en el estudio.
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Resultados
Caracterizacion de los casos

Millaray y Nahuel son docentes de la misma institucion rural. Esta escuela tiene 62
estudiantes, distribuidos en cursos multigrado de prebésica, 1°-2°, 3°-4° y 5°-6°. Los profesores

participantes orientan todas las asignaturas, entre ellas, CCNN. Ver tabla 2.

Tabla 2. Caracterizacion de los docentes participantes. Elaboracion propia.

Docente Nahuel Millaray

Formacion inicial Profesor de Edu. Bésica, | Profesora de Edu. Basica,
UACh (1975) UACh (1989)

Afios de carrera docente 44 30

Especializacion Direccion Escolar Educacion Matemética

Curso a cargo 50-6° 10-2°

Experiencia Escuelas Rurales | Escuelas  Subvencionadas
Multigrado urbanas

Intereses Danza folclérica Guitarra y musica folclérica

Caso Nahuel

Nahuel es docente y director del establecimiento educacional, se identifica como lider de
la comunidad, recalcando la relevancia del profesorado dentro del contexto, asi como la diferencia
presente entre las escuelas rurales y las escuelas: “En las escuelas rurales es una familia, es una
familia, muy unida. En una escuela urbana, se nota la diferencia entre profesor, padres, alumno”
(ESE!-Nahuel).

Asimismo, se refiere al contexto rural como un espacio natural e idilico: “(...) el contexto
rural, viéndolo desde el punto de vista de la ciencia, digamos, es un campo muy rico, es un
laboratorio muy grande. Aqui, abres la puerta y esta lo que ta estds tratando en clase, ;no? (...)”
(ESE-Nahuel). El profesor muestra la ruralidad como un lugar donde seria ideal hacer clase de
CCNN, ya que los elementos que se ensefian en clase estan en los alrededores de la ER.

Al indagar sobre sus concepciones acerca de la ensefianza y aprendizaje de las CCNN a
través del instrumento INPECIP, se encuentra que coexisten perspectivas tradicionales y
constructivistas.

Las clases observadas evidencian una distancia entre el conocimiento curricular con el
conocimiento del contexto. Por ejemplo, al ensefiar las capas de la Tierra y la distribucion del agua
en la Tierra, utiliza la pizarra y un globo terraqueo como recursos dentro de la sala de clase, sin
mencionar los cuerpos de agua cercanos en la region (OB22-Nahuel).

Las clases develan un modelo didactico tradicional (Ruiz 2007), cuya metodologia esta
centrada en el profesor, quien tiene las intervenciones méas extensas. Nahuel pregunta
constantemente a los y las estudiantes; estas preguntas son centradas en los contenidos y
definiciones conceptuales. Asimismo, refleja una vision de ciencia escolar entendida como
comprobacion de fenémenos:

L ESE: entrevista semi estructurada
2 OB: observacion no participante
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Los nifios, generalmente, ellos ya traen algo, por lo menos una visién, del tema que se va
a tratar, hoy en dia, con el adelanto tecnoldgico, los nifios descubren mucho en el
computador, en el teléfono, entonces los nifios ya traen una idea sobre el tema que tu vas a
tratar. Entonces tU vienes a confirmar eso que ellos tienen, sobre alguna duda, sobre algunos
conceptos que no les queda claro, entonces la misién de uno es aclararle eso, de la forma
mas clara posible (ESE-Nahuel).

Caso Millaray

La profesora Millaray declara en relacion al rol del docente rural, la relevancia del vinculo
con la comunidad y ayuda de padres y apoderados; destaca que el apoyo de ellos es fundamental
para su trabajo y que ha vislumbrado buenos resultados trabajando en equipo con ellos (ESE-
Millaray).

Sobre la asignatura de CCNN, la profesora relaciona los saberes previos de los estudiantes
con el contexto rural: “(...) yo tomo esos conocimientos previos, los ordeno, los organizo y los
aprovecho. Desde la base de sus conocimientos y sus experiencias parto para comenzar con lo que
voy a ensenar” (ESE-Millaray). Esto sugiere que le da un cierto valor a estos conocimientos, ya
que los utiliza como un recurso para la ensefianza.

Los resultados del INPECIP sefialan concepciones mas constructivistas que tradicionales,
organizando los contenidos que ensefia, los cuales, segin Solis y Porlan (2003) también tienen
relacion con el modelo didactico:

(...) organizar un poco ese curriculum; yo lo abordo a mi manera, por ejemplo, si estoy

pasando en cuarto, por ejemplo, la alimentacion y en tercero, la vida saludable, lo organizo

de tal manera que no sea tan...tan la diferencia, y que, de lo uno, unos aprendan los otros.

(ESE-Millaray)

A partir de la anterior, se extrae que la profesora hace una organizacion de los contenidos
coincidente en el multigrado en el cual se desempefia, para gestionar su ensefianza de una manera
mas flexible y con una mirada més centrada en los aprendizajes.

Al analizar sus préacticas en una clase sobre el tiempo y el clima, Millaray da ejemplos del
pais, mas no con otras zonas regionales o locales (OB1-Millaray). Respecto al modelo didactico
de la profesora, se asocia al de descubrimiento/recepcion significativa (Ruiz, 2007), ya que toma
en cuentas las ideas previas de los estudiantes para la ensefianza.

Otro ambito a destacar en Millaray es el uso de la musica y el canto el aula: “(...) les gusta
[a los estudiantes], son alegres, porque cantamos, todo el rato” (ESE-Millaray). Dentro de las
estrategias que se observan en clase, los y las estudiantes participan activamente con este tipo de
intervenciones. Las canciones tienen relacion con el contenido, por ejemplo, al hablar del clima 'y
el tiempo atmosférico, cantan sobre la lluvia (OB1-Millaray); al hablar sobre el esqueleto, cantan
la cancion “Mira como mueve el esqueleto” (OB2-Millaray).

Conclusiones

Respecto a las concepciones de la Ensefianza y Aprendizaje de las CCNN, los profesores
tienen ideas explicitas (Pozo et al., 2010), de caracter constructivista respecto a la ensefianza y el
aprendizaje de las Cs., asi como también se muestra la coexistencia de concepciones tradicionales
y constructivistas en ambos casos. De las concepciones sobre la ensefianza y aprendizaje de las
CCNN en la ruralidad, Millaray y Nahuel destacan la labor del docente rural, asi como la
importancia de las buenas relaciones dentro de la comunidad educativa. Ambos utilizan en sus
clases contextos para la ensefianza desde &mbitos globales y nacionales, mas no contextos locales.
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Esto debe tener relacion con la cobertura del curriculo nacional (Gnico) y el perfil profesional de
los docentes, que no tienen formacion especifica en el campo de las CCNN.

A partir de lo anterior es pertinente sefialar desde lo desarrollado por Shulman (1986)
respecto al conocimiento del profesor el Content Knowledge (CK) y el Pedagogical Content
Knowledge (PCK): los profesores al tener mas conocimiento conceptual, tendrian la posibilidad
de apropiarse de los saberes del contexto, de manera de poder utilizarlos como recurso en sus
clases de CCNN, puesto que la transformacion de los saberes para ser ensefiables, requiere de un
cuerpo conceptual organizado.

Lo expuesto es relevante para el analisis del proceso de ensefianza y aprendizaje de las
CCNN en la ruralidad, al vislumbrar nuevas oportunidades comprendiendo adecuadamente el rol
docente mediante el estudio de sus concepciones, su practica y las relaciones de éstas con el
contexto donde se desempefia. Asimismo, se abren espacios para la formacion en ejercicio situada
en laruralidad, atendiendo a las necesidades del profesorado en estos espacios ricos de aprendizaje,
para brindar oportunidades de ensefianza pertinentes al contexto.
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