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Resumen

El siguiente trabajo busco caracterizar las formas como el destierro ha incidido en los
procesos de escolarizacion de los estudiantes de la escuela Golondrinas y sus familias. Este
ejercicio se realizd desde una metodologia cualitativa con enfoque narrativo buscando
dignificar, dar voz y visibilidad a las experiencias de destierro en las escuelas de periferia
como un factor determinante para reflexionar sobre los indices de desercion y repitencia
escolar, pues estos dos Ultimos lejos de ser fendmenos aislados y arbitrarios, son sistematicos

y parte de la huella que el conflicto armado deja en la memoria del desterrado.

Abstract

The following work seeks to characterize the ways in which exile has affected the
schooling processes of the students of the Golondrinas school and their families, this exercise
is carried out from a qualitative methodology with a narrative approach that sought to dignify,
give voice and visibility to the experiences of exile in the schools of the periphery as a
determining factor to reflect on the rates of dropout and school repetition, since the latter two,
far from being isolated and arbitrary phenomena, are systematic and part of the mark that the

armed conflict leaves in the memory of the exiled.



Preliminar

“Lo que yo mas extrario es el color, es como anaranjado y el olor profe ¢ usted alguna vez
ha vivido cerca un rio como el San Juan? El olor es a fresca, extrafio también profe la
alegria esa que viene de la arrecheray el corrinche, profe lo que yo mas extrafio es el

Choco™

(Madre de Marlon Murillo, Disney Murillo)

Mi cuerpo de maestra es atravesado, moldeado y narrado por lo que sucede en la
escuela, soy maestra en una escuela de Colombia en la periferia de Medellin me nombran los
nifios y nifias provenientes de mdltiples lugares, con diversas historias y memorias, me
delimitan las miradas de sus familias, sus costumbres, miedos, suefios e imaginarios sobre lo
que significa habitar un barrio “al margen” de Medellin. Me narra mi propia historia que me

posiciona en un lugar y me habilita con simbolos, gestos, posturas y determinaciones.

Soy una maestra de periferia y esto mas que una postura epistémica es “un
posicionamiento ético y politico, que permite ver, decir y hacer lo que no es visible,
nombrable o factible desde el centro de las instituciones de conocimiento y de poder” (Torres,
2004. P 66) Vengo a contar mi historia en ese espacio privilegiado que es la escuela, la forma
como me descubri siendo la tejedora de una colcha de retazos, que da cuenta en cada
fragmento de la singularidad de cada una de las vidas que alli participan, en la puerta de la
escuela me hice la pregunta: ¢qué sentido tiene estar en un lugar como la escuela y quée

sentido tiene la escuela si en ella no se narra la vida?



Introduccion

La presente investigacion aborda el tema del destierro y su incidencia en la
cotidianidad escolar, este fendmeno abarca las “expulsiones como en salidas voluntarias
condicionadas, a veces determinadas por procedimientos judiciales y en no menor medida
por decisiones arbitrarias” (Sznajder & Roniger, 2013). Para analizar esta problematica social
que enmarca la historia reciente de nuestro pais es necesario mencionar sus causas. Una de
ellas y quiza la méas notable es el conflicto armado interno colombiano que en palabras de

Etayo (2021) se define como:

“Uno de los mas degradados y sangrientos de América Latina. En 54 afios, desde
1958 hasta el 2012, se registraron en Colombia 220.000 muertes violentas, de las
cuales 81.5% corresponde a civiles y 18.5% a combatientes; la guerra colombiana se
ha ensafiado de manera especial contra la poblacién civil (GMH, 2013). Esta guerra
también ha dejado como resultado una poblacion de desplazados cercana a los

5.700.00”

La investigacion de esta problematica social se realizo con el interés de Caracterizar
las formas como afecta el fenomeno del destierro la cotidianidad escolar de los nifios, nifias
y las familias del grado 2-1 de la Institucion Educativa Joaquin Vallejo Arbeldez sede
Golondrinas. Su desarrollo permiti6é dar una mirada general a las realidades institucionales,
pero a la vez adentrarse en la particularidad de las familias, especificamente la del grado 2-1
con quienes se llevd a cabo el desarrollo del proceso. En consecuencia, el presente trabajo

buscé dar voz y rostro a sus historias de vida por medio de la construccidn de narrativas sobre



los procesos que como familia han vivido en torno al tema del destierro.

El presente trabajo investigativo analiza las implicaciones escolares asociadas al
destierro en la Institucion Educativa Joaquin Vallejo Arbelaez, con el animo de encontrar
relaciones, implicaciones y consecuencias de este en la cotidianidad de los nifios y nifias. El
trabajo propone dos objetivos especificos que buscan caracterizar y reconocer las

implicaciones del destierro por medio de encuentros con las familias y sus historias de vida.



1. Planteamiento del problema

Durante la labor desempefiada en el aula en trece afios de ejercicio docente de
Instituciones Educativas de diversos barrios ubicados en la periferia de la ciudad de Medellin
se han encontrado lugares comunes para comprender la cotidianidad escolar. Es importante
sefialar que al usar la palabra periferia para adjetivar los territorios habitados se busca
nombrar en palabras de Pérez (2018) “las territorialidades urbanas construidas y
transformadas por poblacion empobrecida y marginalizada a través de procesos informales
(...) intimamente relacionado con la intensificacion del conflicto armado y sus consecuentes
migraciones forzadas”. Esta constante ha permitido identificar varias caracteristicas que
configuran la realidad de las escuelas en la periferia, a las que se nombran lugares comunes
como el siguiente: las familias de las nifias y nifios que hacen parte de la comunidad educativa
comparten historias de exclusion y adversidad derivados de la violencia social y econémica

que ha constituido la historia de nuestra region (Alvarado, Ospina, Patifio & Arroyo 2018).

Como consecuencia de esa realidad las familias se vieron en la necesidad y obligacion
de abandonar los territorios que amaban, con el fin de preservar la integridad de sus vidas,
asi como a huir de otras probleméticas nombradas de forma amplia por Alvarado et al.

(2018):

El conflicto armado ha generado una serie de hechos victimizantes a los que se han
visto expuestos de forma directa e indirecta los nifios, las nifias y sus familias. Esos

hechos no han sido suficientemente reconocidos y han generado dafios morales,
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afectivos y fisicos, a nivel individual, colectivo y social. Conforme a los
planteamientos de la ley, los principales hechos victimizantes son, el conflicto
armado, el reclutamiento forzado, la violencia sexual, el desplazamiento forzado
masivo e individual, la orfandad cuando los padres han sido victimas de homicidios
0 de desaparicion forzada en el conflicto armado, las minas antipersona y las
municiones y artefactos sin explotar, el secuestro, la desaparicion forzada, la pérdida
de bienes e inmuebles, el homicidio, la tortura, el abandono, el despojo de tierras, los

actos terroristas, los atentados, los combates y el hostigamiento armado.

De lo anteriormente mencionado el desplazamiento forzado o como bien lo
nombraremos los procesos de destierro son los que ocupan el interés de este trabajo
investigativo que se anida junto a las familias a la esperanza de volver en mejores condiciones
y/o construir una vida digna al margen de la violencia. Entendiendo que el destierro como
condicidn de la historia de vida, enmarca un lugar particular desde el cual nombrar y habitar
el mundo, por lo que la escuela deberia encontrar otros modos de configurarse para acoger

esta realidad.

En la cotidianidad de la escuela desde el proceso de matricula se pueden identificar
los lugares de origen y los tiempos de desplazamiento de esas familias a las zonas donde
residen actualmente. En las reuniones periddicas de familia, es recurrente por parte de los
padres y madres, expresar lo diferente o dificil que son las dinamicas de la ciudad y la escuela,
a comparacion de sus lugares de origenes. Por parte de las nifias y nifios, es una constante en
diferentes ejercicios educativos las palabras de remembranzas entorno a la cotidianidad que

antes vivian: sus espacios de juego, “el rio, la montariia, la finca de la abuela’; sus alimentos
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y la forma de adquirirlos, “acompariiando la cosecha de fiame, platano, la pesca o la
ganaderia’; sus procesos formativos, “los espacios comunales, la escuela de la vereda, las
familias”. En cada dibujo, palabra o gesto, la memoria de las nifias y nifios mantienen viva

la historia de su territorio.

En las escuelas de la periferia estas historias no son particulares o excepcionales. La
poblacion de personas desterradas tiene una participacion importante. En el 2019, en la
escuela La Amapolita aproximadamente el 70 % de los estudiantes del grado tercero eran
nifios y nifias en condicién de destierro, cifras semejantes logré identificar en los procesos
que asisti como maestra durante los afios 2020, 2021, 2022 hasta el presente afio. Por lo
anterior me permito afirmar que la escuela de la periferia se constituye en parte a las
experiencias de destierro de su comunidad educativa. A continuacion, comparto la
estadistica actual de la Institucion Educativa Joaquin Vallejo Arbel&ez sobre los indices de

destierro de sus estudiantes:



lustracion 1. Indicadores de procesos de destierro en la I.E.J.V.A.

INDICES DE DESTIERRO

INFORMACION BASE

en |a Institucion Educativa
Joaquin Vallejo Arbelaez hay
2.670 estudiantes.

ESTUDIANTES 33,3%

889 nacieron en
Medellin y también
sus familias.

ESTUDIANTES 44%

ESTUDIANTES 26% 1.345 no nacieron en

456 nacieron en Medellin

Medellin pero sus
familias tienen otro
lugar de arraigo.
2 de cada 3 estudiantes aprox.
han vivido procesos de
destierro directo o indirecto.

Fuente: Elaboracion Propia. Adaptado de SIMAT I.E.J.V.A. (2023)
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Reconocer esta caracteristica de las familias que conforman la comunidad educativa,
me lleva a preguntarme por las implicaciones que esto tiene en la cotidianidad escolar,
entendida esta més alld de lo que sucede en el marco de la programacion académica como
todas las actividades que se desarrollan dentro y fuera del aula de clase, practicas que tienen
como propésito la formacion de la emotividad, es decir, en la manera como nos relacionamos
con el entorno, los otros y lo otro. (Avellaneda, Acero, Zapata, Alvarez., Posada, Gomez,
2001). Con base en lo anterior y partiendo de la premisa que la educacion debe partir de la
realidad de los sujetos en formacion, me veo en la necesidad de atender y conocer el
significado y la experiencia sobre el fendmeno del destierro en el aula que habito como

maestra y para ello me enmarco en la siguiente pregunta de investigacion:

¢ Cémo afecta el fenémeno del destierro la cotidianidad escolar de los nifios, nifias

y las familias del grado 2-1 de la I.E. Joaquin Vallejo Arbel&ez sede Golondrinas?
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1.1 ANTECEDENTES

Hablar de destierro en la escuela presupone un compromiso con la construccion de la
paz (Restrepo, 1999), este es un tema que no es ajeno en la escuela debido a la reciente firma
de los acuerdos de paz y la implementacion de la catedra de la paz como parte del curriculo
escolar. Sin embargo, es importante poner en discusion que este tema nos debe permitir sobre
todo comprender “las secuelas que el desplazamiento deja en el campo de las necesidades
vitales de los individuos y lo que significa en términos de la persona humana: La falta de
reconocimiento de una identidad cultural y la puesta en peligro de su supervivencia”

(Restrepo, 1999, p.46).

De cara a la anterior idea, sefialaré algunos de los acercamientos que sobre estos dos
temas se han realizado en Colombia, contando de antemano que ninguno ha centrado la
discusién explicitamente en la cotidianidad escolar. La siguiente relacion de investigaciones
son una ruta clara sobre los ejercicios investigativos para pensar la relacion destierro o
desplazamiento forzado y escuela, para enmarcar la busqueda realicé un rastreo de
documentos entre 1999 y 2022. La pesquisa se llevd a cabo en bases de datos, repositorios
institucionales, editoriales y demas fuentes de informacion y para su construccion se tuvieron
en cuenta libros, articulos, tesis de pregrado, maestria y doctorado. EI campo semantico y de
categorias que se rastrearon fue: destierro, escuela, desplazamiento forzado y cotidianidad

escolar.
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1.1.1. Laescuelay el destierro

La construccion de los antecedentes se inicia con el abordaje del libro de Restrepo
(1999): Escuela y desplazamiento: “una propuesta pedagogica’ en este el autor hace una
propuesta pedagdgica para reconocer y abordar la situacion de emergencia educativa que
atraviesan las escuelas frente al conflicto armado y el desplazamiento forzado. Esta propuesta
brinda reflexiones y trabajos que se pueden implementar en el marco de esta problemética y
busca ademas sensibilizar a los docentes frente a esta situacion. Este libro es ante todo una
propuesta que busca poner la escuela al servicio de las necesidades de las personas victimas

de la guerra y el conflicto armado desde una perspectiva de paz.

La pertinencia de esta propuesta de investigacion frente a la que se pretende
desarrollar es esa mirada centrada en la escuela como espacio para la posibilidad. Después
de vivir los flagelos de la guerra todas las victimas llegan en condicion de desplazamiento a
lugares diversos entre los que se encuentra la escuela, la cual puede ser un espacio de acogida
o la perpetuacién del dolor, por ello es importante seguir construyendo espacios de reflexion
para que los maestros y maestras comprendamos la importancia de analizar y reconocer este
tipo de fendbmenos, pienso que en este punto es donde convergen la mirada que aqui se

pretende construir y la encontrada en el mencionado trabajo.

En la misma linea el libro de Cortés (2005) titulado: “Escuela y desplazamiento
forzado localidad de Usme. Integracion a la escuela de nifios y nifias en condicion de

desplazamiento”. Esta obra producto de un ejercicio investigativo tiene como proposito
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indagar y comprender la problematica del desplazamiento y su incidencia en las instituciones
educativas como escenarios de acogida. Una de sus grandes busquedas es hacer una
propuesta de intervencion pedagdgica que permita que los nifios y nifias que llegan a la
escuela como victimas del conflicto se les restituya los derechos no s6lo en términos de cupo

sino de permanencia escolar.

Es importante sefialar que este ejercicio investigativo es una actualizacion de una
investigacion realizada en 1999 con el mismo proposito. El libro se desarrolla en tres
momentos, en el primero un analisis de caso de la localidad de Usme como zona receptora
de familias en condicion de desplazamiento. En el segundo momento se caracterizan las
escuelas de la localidad de Usme y se hace una reflexion sobre la relacion de la escuela en
los contextos marginales. Y el tercer y Gltimo momento es una propuesta pedagdgica para
instituciones que abordan esta problematica desde una doble via: la emocionalidad del nifio

y la nifia desplazados y desde el papel que tienen las escuelas que acogen esta poblacion.

Este trabajo subraya la pregunta por las responsabilidades que la escuela tiene a la
hora de pensar este fendmeno. De manera particular ofrece una mirada amplia, pero a la vez
intima para guiar un poco las inquietudes que hoy la escuela deberia hacerse frente al
fendmeno del desplazamiento, de esa manera aporta cardinalidad a ejercicios como el que se
pretende realizar por medio de este trabajo investigativo, pues al estar ubicada en un contexto
especifico da una mirada de analisis de caso, del cual se pueden extraer aciertos, desaciertos

y posibilidades.
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Otra de las producciones tenidas en cuenta para el desarrollo de esta categoria es el
trabajo para la aspiracion al Doctorado en Ciencias de la Educacion de Gonzélez (2015)
Escuelas del retorno después del desplazamiento forzado en Colombia. Significados y
sentidos dialogicos de un curriculo intercultural. Este trabajo realiza un analisis al sistema
educativo colombiano a través de las veces de las personas que hacen parte de las
instituciones educativas donde son acogidos nifios y nifias desplazados a los que el autor
denomina “escuelas del retorno”. Una de las grandes busquedas de este amplio ejercicio
investigativo es trascender las posturas monoculturales y homogeneizantes en la escuela, para
esto se propone la construccion de apuestas pedagdgicas y culturales donde participen todos

y todas en cada fase.

La investigacion ademas propone una panoramica amplia de la violencia estructural
en Colombia, una lectura del desplazamiento forzado como una condicion que se ha vuelto
cotidiana y una significacion de la escuela como lugar para encontrarnos y planear el futuro
de las comunidades. Este tipo de trabajos ha brindado la posibilidad de tener una mirada mas
cercana a la incidencia de la violencia colombiana en los fendmenos educativos desde una
perspectiva histérica, dicho lugar es esencial porque aporta sustento teérico e historico al
trabajo entendiendo que los fendmenos que se analizaran tienen un trasfondo en la realidad

actual de nuestro pais.

Otro de los materiales revisados para el desarrollo de estos antecedentes y que
también ha sido una reflexidn faro del presente proceso investigativo es el articulo Guzman
(2016) Las nifias y los nifios del destierro. Indigenas y afrodescendientes en la ciudad, este

articulo nace como resultado de un estudio realizado en el 2009 sobre racismo y educacion
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inicial, con base en los resultados que arrojo ese ejercicio se ponen en didlogo las voces de
los nifios y nifias desde una lectura etnografica para comprender la incidencia del destierro

en la educacioén inicial.

La idea central en discusion es sefialar y dejar en evidencia la vulnerabilidad de los
nifios y nifias pertenecientes a grupos étnicos en situacion de desplazamiento en la ciudad, de
cara a un sistema y andamiaje educativo que no esta preparado para acoger a la nifiez

desplazada. A lo anterior se suman segun Guzman (2016):

a) Un sistema escolar expandido a lo largo y ancho del pais, que no ha logrado
pluralizarse a nivel curricular, ni administrativo a pesar de la diversidad cultural y
étnica colombiana, y b) como consecuencia de lo primero, el fendmeno estructural de
discriminacion y racismo que atraviesa nuestra historia social como nacién y nuestra

convivencia diaria (p. 58).

Para terminar y uno de los grandes aportes de este articulo es la importancia que da a
las voces de los nifios y nifias para su desarrollo, haciéndolos parte de la argumentacion que
reclama una escuela mas inclusivay politicas educativas claras y consecuentes con la realidad

de la ninez colombiana.

1.1.2 La cotidianidad escolar narrada desde el destierro

Una de las grandes pretensiones de este trabajo es comprender como la condicion de

destierro determina, afecta, enmarca... La cotidianidad escolar, en este apartado Se pretende
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relacionar las investigaciones que ponen en relaciébn ambas categorias, sefialando de
antemano que todavia sigue siendo un campo con poca exploracion si tenemos en cuenta que

es por los tiempos vividos, una pregunta necesaria.

El primer trabajo que se referencia es el articulo derivado de una investigacion
realizado desde Universidad Auténoma de Occidente-Cali por Etayo (2021) Derecho a la
educacion en el contexto del conflicto armado colombiano: analisis de la cotidianidad escolar
en una Institucion Educativa en Cali - Colombia, el cual se analiza en la ciudad de Cali la
violacion de los derechos humanos que viven los estudiantes que han sido victimas del
desplazamiento desde una perspectiva de la escuela que ante todo deberia ser inclusiva, con
todos sus errores y desaciertos. El punto de encuentro de esta investigacion con la que se ha
querido construir es ademas del analisis de la categoria del desplazamiento (destierro), el
trabajo investigativo en una Institucion Educativa, lo cual permite sumar miradas comunes a
una problematica que hoy mas que nunca debe ser reflexionada en la escuela. Por otro lado,
la diferencia o lo que mejor deseo llamar puntos de desencuentro, es que la perspectiva de la
investigacion que pretendo realizar tiene una mirada muy marcada en las familias como nido

y primer territorio de acogida de los nifios y las nifias.

En el segundo trabajo revisado en esta linea, es una obra conformada por seis textos
de los cuales uno fue de especial interés para abordar el concepto de cotidianidad escolar. El
libro desarrollado por los autores Avellaneda, Acero, Zapata Osorio., Alvarez, Posada,
Gobmez, & Garcia, (2001), tiene por nombre Notas sobre comunidad educativa y cotidianidad
escolar. Programa de Fortalecimiento de la Capacidad Cientifica en la Educacion Basica y

Media. Como bien sefialaba de este el capitulo ¢Qué ha de ser la vida cotidiana en la escuela?
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(Avellaneda, 2001) permite acercarnos a ese concepto que por cierto es muy usado, pero
poco desarrollado en el &mbito académico. Este texto en concreto permite ampliar y entender
esa categoria de lo cotidiano en el ambito escolar y aporta un punto de partida de una

categoria que como bien sefialo es usada ampliamente, pero poco delimitada.
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1.2 OBJETIVOS

Objetivo general

e Caracterizar las formas como afecta el fenomeno del destierro la cotidianidad escolar
de los nifios, nifias y las familias del grado 2-1 de la I.E. Joaquin Vallejo Arbeldez

sede Golondrinas.

Obijetivos especificos:

e Analizar las implicaciones escolares asociadas al destierro en la escuela Golondrinas
de la LE.J.V.A.
e Describir las maneras como los sujetos se narran a partir del destierro en la escuela

Golondrinas sede la I.E.J.V.A.
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1.3 MARCO CONCEPTUAL

La pregunta por el destierro en la escuela ha sido un tema recurrente en las Gltimas
décadas, esto en cierta medida por el conflicto interno que ha padecido Colombia durante los
Gltimos 60 afios, que nos ha puesto de cara al desarraigo como parte de la identidad de los
territorios. Para llevar a cabo la siguiente investigacion de cara a los antecedentes, realidades
encontradas en los encuentros en la escuela y los referentes indagados se abordaron diferentes

categorias necesarias para ampliar la comprension del fenémeno.

1.3.1 El destierro: una categoria en revision

llustracion 2. A propdsito de las diferencias entre desplazamiento y destierro

CONFLICTO

ARMADO

‘: s
DESTIERRO

DESPLAZAMIENTO

‘

MIGRACION
OBLIGADA

CAMBIO DE
VIVIENDA Y
ACTIVIDAD i 1

ECONOMICA

DESARRAIGO NUEVO
identidad NACIMIENTO EN
EL MUNDO
SOCIAL,
CULTURAL Y
ECONOMICO

memaria
origen

Fuente: Elaboracion propia.
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La tenencia de la tierra, la desigualdad social y la exclusion politica entre otras
circunstancias han sido el detonante del conflicto armado interno que ha vivido Colombia en
los Gltimos afios (Romero & Rojas. 2020). Una de las consecuencias de esta guerra que nos
ha marcado por afios de forma indirecta o directa es el fendmeno del destierro (nombrado
desplazamiento forzado) y los méas de ocho millones de desterrados (hombrados desplazados)

segun los registros obtenidos entre 1985 y el afio 2021 (RUV, 2022).

Desde el punto de vista de los derechos humanos, la ley 387 de 1997 sefala la

definicion que identifica al desplazado como:

Toda persona que se ha visto obligada a migrar dentro del territorio nacional
abandonando su localidad de residencia o sus actividades econémicas habituales
porque su vida, su integridad fisica, su seguridad o libertad personal han sido
vulnerada o se encuentran directamente amenazadas con ocasion de cualquiera de las
siguientes situaciones: conflicto armado interno, disturbios o tensiones interiores,
violencia generalizada, violaciones masivas de los derechos humanos, infracciones al
derecho internacional humanitario u otras situaciones emanadas de las anteriores que

puedan alterar o alteren drasticamente el orden puablico (p.1).

Es importante sefialar que en el ejercicio de investigacion que se propone desarrollar
utilizaré la categoria destierro para nombrar lo que comlUnmente ha sido denominado
desplazamiento forzado, esto con la intencion de ser cuidadosos y precisos con las
denominaciones que se usan. Cuando nombramos con la categoria de desplazados a las

personas expulsadas de sus territorios, dejamos de manera soterrada la historia desgarradora
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y dramatica que han vivido desde una perspectiva histérica las poblaciones colombianas, lo
cierto es que la personas no se desplazan simplemente, las personas sufren un proceso de
destierro (Molano, 2000) y esto implica colocar en discusion elementos como el desarraigo,

la memoria y la reparacion.

En esa linea de sentido, el destierro es entonces un fendomeno que visto desde las
narrativas devela la ausencia del estado en las historias de vida y dolor, relatos que no
comienzan ni terminan con la expulsion de los territorios, sino que por el contrario develan
la complejidades que los atraviesan; pensar este fendmeno implica acercarse a la
comprension de las dimensiones éticas y politicas de quien tiene que nacer nuevamente para

el mundo con una condicion de sujeto desterrado (Gaviria & Londofio, 2013).

1.3.2 Destierro y escuela: repitencia, desercion y fracaso escolar

lustracion 3. Las implicaciones del destierro en la escolaridad

Fuente: Elaboracion propia.
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La escuela como aparato social se ha convertido en parte de la cadena de violencia
que vive el desterrado, es un escenario en el que se evidencian las decisiones
gubernamentales que invisibilizan su condicidn y ademas al hacer un trabajo directo con ellos
y ellas tiene todo que ver con la forma como este fendmeno afecta la vida cotidiana. Contrario
a lo que podriamos pensar, el nifio y nifia desterrado se ve expuesto a una doble condicion de
vulnerabilidad en la escuela, por un lado, ya son victimas del fendmeno de migracién forzada
y por otro lado porque las condiciones que derivan y que preceden esta situacion: pertenecen
a grupos étnicos y raciales, que viven en condiciones de pobreza lo que los hace objeto de

discriminacion en el territorio escolar (Guzman, 2016).

Lo anterior se contrapone a las verdaderas intenciones que deberia brindar el espacio
educativo a esta poblacion, de acuerdo con la UNICEF (2014) la educacion es un medio que
permite gestar procesos de construccion de paz, acceso a las oportunidades con igualdad y
de reconciliacién con la poblacion victima del conflicto permitiendo la inclusion social. Sin
embargo, nos vemos ante la realidad de una escuela que actla indiferente desde sus bases
ante la realidad social de su comunidad educativa, siguiendo a Etayo (2020) encontramos de
cara a un sistema educativo ajustado a los estandares exigidos por el Ministerio de Educacién
Nacional, que desconoce las condiciones de migracion forzada e identidad étnica de los nifios
y nifias migrantes y sus familias. Esto pasa de ser un olvido més, a convertirse en una

incidencia negativa en el proceso escolar.

Desde esta perspectiva la escuela deberia ser ese espacio de reconocimiento de las

historias de vida, memorias y realidades de los estudiantes y sus familias. Puesto que para
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que la garantia del derecho a la educacién se haga posible debemos hablar de lo que Etayo
(2020) nombra, la visibilidad o afirmacion de practicas sociales y culturales que en ocasiones
no se reconocen en la escuela, teniendo en cuenta que el universo social y cultural de las
familias no esta recogido en la educacion formal y por ende esto no es solo lo que deberia
suceder en la escuela. En una perspectiva critica Dubet (2005) sefiala que la escuela debe
estar habilitada con las condiciones para que cada estudiante desarrolle su capacidad creativa
y de crecimiento personal, teniendo en cuenta sus particularidades, fortalezas, debilidades y

diferencias.

Para continuar con las comprensiones indicaré que entenderemos por repitencia y

desercidn escolar en la linea de Gonzales (2006):

La repitencia y la desercidn son fendmenos que en muchos casos estan concatenados,
ya que la investigacién demuestra que la repeticion reiterada conduce, por lo general,
al abandono de los estudios. Tanto la repitencia como la desercién son siempre
procesos individuales, si bien pueden constituirse en un fenémeno colectivo o incluso
masivo, y ser estudiado como tal. En dicho caso, por lo general, se asocia a la

eficiencia del sistema. (p.1)

Sumado a estos, hay un nuevo concepto que es la deserciéon entendida como un
término comun utilizado para referirse al abandono de la escolaridad, que por lo regular no
son procesos aislados de las historias de violencia y desarraigo que viven los y las estudiantes,
y que por lo regular desencadenan en repitencia. Con este panorama podemos comprender

entonces la repitencia escolar como un fendmeno complejo que en palabras de Gonzales
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(20154) tiene que ver ademas con las condiciones, con la biografia personal y académica de

los estudiantes, asi como con procesos de eleccion, adaptacion y motivacion.

1.3.3 Lacotidianidad escolar: espacios narrados y habitados

llustracion 4. Destierro y espacio

HISTORIAS TRAYECTOS
DE VIDA DE VIDA

DESTIERRO

COTIDIANIDAD HABITAT

Fuente: Elaboracion propia.

Un elemento esencial en este recorrido tedrico y vivencial es la comprension del
espacio como posibilitador de la narracion de los trayectos de vida del desterrado, casi
siempre como sefiala Delory-Momberger (2015) recurrimos al tiempo y no al espacio para
construir procesos de biografizacion y reconocimiento de las historias de vida, sin embargo
es importante comprender que en la construccion de dichos relatos el espacio no es solo
fondo, o papel tapiz “no solamente vivimos en o0 sobre el espacio, sino que vivimos también

de y con el espacio”(pag. 28) de ahi que hacer recorridos y evocar los lugares de origen en el
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proceso de comprension del destierro de las familias sea un imperativo de este ejercicio, que

busca permitir visibilizar el lugar de cada estudiante en el mundo a partir de su historia.

En esa misma linea Etayo (2020) habla de la relacién de la garantia al derecho a la
educacion y el habitat cuando se vive un proceso de desarraigo, los nifios y familias
abandonan sus lugares de origenes para habitar periferias donde no tienen un espacio
adecuado que les permita realizar las tareas escolares, si tenemos en cuenta que cuando
hablamos de derecho a la educacion no solo hablamos de garantias de ingreso al sistema
educativo, sino en las condiciones integrales para que haya permanencia; hablamos de que el
espacio termina siendo un eje articulador de la historia que precede y sucede en la vida de
cada uno.

Es en consecuencia de lo anterior la incidencia de la cotidianidad escolar como ese
espacio que segun Avellaneda (2001) es el conjunto de acontecimientos reales, que
constituyen la experiencia cotidiana de las personas y al mismo tiempo, sirve de campo para
la investigacion cientifica. El mismo autor definird que “son todas las actividades realizadas
dentro y fuera del aula, que dichas actividades tienen por objeto la educacion de la
emotividad, entendida ésta como la manera en que las personas nos relacionamos con nuestro

entorno y con nuestros congéneres”. (Avellaneda, 2001, p. 20)
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1.4. METODOLOGIA

Este proyecto de investigacion se llevo a cabo en el marco de una investigacion
cualitativa de tipo biografico narrativa como un tipo particular (o subtipo) de investigacion
cualitativa que recoge formas tradicionales e innovadoras de sistematizar y recolectar la
informacion alrededor de los detalles biograficos que narran quienes los viven (Chase,
Denzin, & Lincoln, 2015).

Cierto es que la investigacion de tipo narrativa se inscribe en una corriente
hermenéutica, y que junto a la tendencia autobiogréfica permite develar elementos propios
de la experiencia que por lo regular las investigaciones habituales obvian, una investigacion
de este tipo como la que se pretende realizar requiere un marco metodoldgico, con sus propias
posturas éticas y epistemoldgicas que orienten de forma consecuente la recoleccion y el
andlisis de los datos. (Nieto, Moncada, Calneggia, Arnoletto, Lucchese, Klinger, & Pinto,

2022).

En consecuencia a lo anterior, en el trabajo realizado se recogieron los relatos,
testimonios y experiencias de los nifios, nifias y familias del grado 2-1 en relacion a los
procesos de destierro que han vivido y su incidencia en la cotidianidad escolar a travées de
talleres experienciales, paralelamente se analizaron documentos institucionales como el SIE,
Manual de Convivencia, PEI, entre otros de la I.E. Joaquin Vallejo Arbeléez (1.E.J.V.A.) para
determinar las politicas, directrices y posturas institucionales frente a este fenomeno.
Finalmente se caracterizo las procedencias, cantidades e implicaciones que en sucesos como

la repitencia y la desercion escolar tiene la condicion de destierro en la LE.J.V.A
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1.4.1. Enfoque y Alcance

La investigacion realizada se desarrolld con un enfoque cualitativo del subtipo
biografico narrativo dandole un valor preponderante al relato como eje articulador de la
investigacion narrativa. Los relatos nacieron con la humanidad, es decir que el objeto de
analisis de este tipo de investigacion ha existido desde siempre y nos pertenece a todos y
todas. El relato ha sido por lo regular objeto de estudio de la sociologia y la antropologia, lo
que se busca aqui es recuperar la narrativa como posibilidad de un modo de construir
investigacion en el ambito educativo (Nieto, et. al, 2022). Una investigacién que devuelve la

voz y el protagonismo sobre lo vivido y sobre quien lo vivio.

A partir de lo anterior para el ejercicio que se desarrollé se tendran en cuenta los cinco
enfoques para abordar el material producido como producto de este ejercicio en la escuela,
es importante sefialar que en este ejercicio de analisis recoge e intenta relacionar estas
miradas de los relatos con el animo de tener una mirada dinamica que permita reconocer las
vidas que se nos cuentan.

El primer enfoque sefiala que lo narrado tiene un valor que comunica las emociones,
pensamientos e interpretaciones del narrador; el segundo antepone la verosimilitud y
credibilidad de relato; el tercer enfoque insta al investigador a encontrar puntos de encuentro
y divergencia en las narrativas con el fin de ampliar, categorizar y dinamizar la construccion;
el cuarto tiene claro que las narrativas pueden ser variables y moldeables en la medida que
se construyen de la mano de un oyente y un narrador; el quinto y Gltimo enfoque nos recuerda
que el investigador en si mismo es un narrador que como parte del proceso realiza

interpretaciones, encuentra significados y narra los resultados. (Porta, 2017)
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1.4.2 Poblacién y contexto

La investigacion se llevo a cabo con los estudiantes y las familias del grado 2-1 de la
I.E. Joaquin Vallejo Arbeldez sede Golondrinas. La escuela en la que se realizd el presente
ejercicio fue fundada desde el afio 1991 con una poblacién de 35 estudiantes y que poco a
poco fue creciendo gracias al esfuerzo y compromiso de la comunidad y del personal que alli
laboraba, hasta completar la Bésica Primaria. La poblacién que habita la escuela se
caracteriza por ser en su mayoria desplazada, proveniente de otros departamentos como
Choco, Cérdoba, Valle del Cauca y municipios Antioquefios como Chigorodo, Ituango y
Cocorna. Para el afio 2006 se logra atender todos los grados de preescolar a 11°,
convirtiéndose en Institucion Educativa mediante la resolucion 09994 del 13 de diciembre
de 2007, a partir de la cual se inaugura la Institucion Educativa Joaquin Vallejo Arbeléez,
bajo la denominacion de “Colegio de calidad”, y la Instituciéon Educativa Las Golondrinas

pasa a formar parte de ella como sede.

En la actualidad, se atienden 18 grupos de estudiantes de procesos basicos,
aceleracion del aprendizaje, transicion, segundo y tercero de la basica primaria. Actualmente
el grado 2-1 el cual cuenta con 39 estudiantes, en la jornada de la mafiana. La vision
institucional proyectada para 2025 es ser una comunidad educativa que lleva a cabo procesos
de inclusién, convivencia y mejoramiento académico para aportar al bienestar individual y
social de sus miembros, de forma paralela su mision es ser una comunidad educativa
incluyente que forma nifios, nifias y jovenes en competencias académicas y ciudadanas,

capaces de participar en la transformacién constructiva de su entorno.
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1.4.3. Unidad de trabajo

En el proyecto de investigacion se tuvieron en cuenta 39 estudiantes y sus familias,
cada uno de ellos con sus relatos e historias, su papel fue trascendental y primario para
comprender de primera mano las implicaciones que traen los procesos de destierro en la
cotidianidad escolar y por supuesto documentar sus propios relatos y vivencias alrededor de
este fendmeno. La razon por la que se selecciond como grupo focal este grado es porque se
les habia acompafiado desde preescolar con un proceso de recuperacion de la memoria y se
habia determinado la particularidad de sus origenes diversos atravesados por el destierro. La
participacion de las familias fue muy constante y generosa en el tiempo, al tener un enfoque
narrativo los talleres de encuentro estuvieron mediados por conversaciones, escritura, relatos,

fotografias y de mas insumos que sirvieron como activadores de la memoria.

lustracion 5. estudiantes y sus origenes

CHOCO
QUIBDé, LLOR(’)‘ ITSMINA,
YUTO.

CORDOBA
TIERRALTA, PLANETA RICA

39

] cs VENEZUELA
ESTUDIANTES

6 MEDELLIN

ANTIOQUIA

; PUERTO BERRIO, ANSERMA, DABEIBA,
GRANADA, ANORI. MUTATA, CALDAS

Fuente: Elaboracion propia.
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1.4.4. Consideraciones éticas

Para la realizacion del ejercicio investigativo que implicé encuentros, desarrollo de
talleres, tratamiento de datos y toma de fotografias se realizé un asentimiento informado para
las familias y estudiantes (anexo). De igual forma se cont6 con el aval de la Institucion
Educativa, en especial de los coordinadores y rector que siempre estuvieron al tanto y prestos
para acompariar el proceso.

El grupo de estudiantes con el que se llevo a cabo la investigacion es el grado escolar
con el que desempefid la labor de docente de aula, por lo cual los tiempos se pudieron manejar
de manera asertiva y mediada con las familias, sobre todo aprovechando los dos encuentros
familiares de cada periodo académico. Tanto en el asentimiento como en los encuentros se
deja claro que todo el material suministrado es con fines investigativos y que se divulgaran

con nombre propio o0 un nimero asociado si asi lo prefieren.

1.4.5. Unidad de anélisis

En la siguiente tabla se describen las categorias y subcategorias abordadas para el
desarrollo de la investigacién. Las categorias son las lineas de trabajo grueso que surgen de
los objetivos del proyecto y los hallazgos productos del encuentro con las familias y
estudiantes:

Tabla 1: cuadro de categorias y subcategorias

Objetivo Objetivo Categoria Definicion de | Subcategoria

general especifico la categoria




34

Caracterizar las
formas cémo
afecta el
fendbmeno  del
destierro la
cotidianidad
escolar de los
nifios, nifas y
las familias del
grado 2-1 de la
I.LE.  Joaquin
Vallejo
Arbeldez sede
Golondrinas.

Analizar las
implicaciones
escolares
asociadas al
destierro en la
escuela
Golondrinas de
lal.LE.J.V.A.

Procesos de
destierro
(desplazamiento)

Toda
que se ha visto

persona

obligada a
migrar dentro
del

nacional

territorio

abandonando
su localidad de
residencia o sus
actividades
econoémicas
habituales
porgue su vida,
su integridad
fisica, su
seguridad 0
libertad
personal  han
sido vulnerada
0 se encuentran
directamente
amenazadas
con ocasion de
cualquiera de
las siguientes
situaciones:
conflicto
armado interno,
disturbios 0
tensiones

interiores,

Migracion

Conflicto

armado

Reparacion

memoria

desercion

escolar
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violencia
generalizada,
violaciones
masivas de los
derechos
humanos,
infracciones al
derecho
internacional
humanitario u
otras
situaciones
emanadas de
las anteriores
que puedan
alterar o alteren
drasticamente
el orden

publico.

Documentar las
maneras cOmo
los sujetos se
narran a partir
del destierro en
la escuela
Golondrinas
sede la
LEJ.V.A

Cotidianidad
escolar

son todas las
actividades
realizadas
dentro y fuera
del aula, que
dichas
actividades
tienen por
objeto la
educacion de la
emotividad,
entendida ésta
como la manera
en que las
personas  nos
relacionamos

Curriculo
Escuela
Planeacion
Proyectos
obligatorios
desercion
escolar

fracaso escolar
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con nuestro | Comunidad

entorno y con _
nuestros educativa

congéneres.

Fuente: Elaboracion Propia. Adaptado de Cisterna (2011).

1.4.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

A continuacion se describen las estrategias, técnicas e instrumentos que se
implementaron para el desarrollo del proyecto de investigacion, lo primero a tener en cuenta
es que todas las estrategias se desarrollaron buscando dar lugar al reconocimiento y la
identidad del desterrado, para la construccion de ellas se partio de una perspectiva narrativa
que permite reflexionar sobre el lugar del otro en su historia, ese otro entendido como un
ser singular, una persona con deseos e intereses propios (Londofio, 2012). A continuacion,
indicaré los tres instrumentos utilizados para el desarrollo de este ejercicio investigativo, no
sin antes sefialar que fue sobre todo la posibilidad de grabar audios lo que permitié la mayoria
de los registros, debido al numero de personas que hicieron parte del taller y el volumen de

narrativas y el tiempo para su registro escrito:

Audio-relatos: conversaciones y narrativas a través de preguntas e ideas

provocadoras que fueron registradas en formato de audio de forma asincronica.
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Trayectos biogréficos: cartografias narradas y construidas en colectivo en el marco
de los talleres “hagamos memoria” realizados para el desarrollo de este proyecto

investigativo.

Foto-historia: relatosy cronicas sobre momentos y lugares del pasado de las familias

mediadas por un registro fotografico de su lugar de arraigo.

Los encuentros se mediaron entonces por la escritura y la oralidad de las historias de
vida de los participantes nifios, nifias y familias, en las que expresa y se llega a comprender
por medio de la escucha y la lectura de los relatos su significado, pues por medio de esas
historias contadas quien vivi6 cada suceso se identifica y se reconoce (Arendt, 2002). En la
misma linea sentido se retomara a través de cada propuesta llevada al espacio de construccion
la idea de que no hay nada fuera de las historias, y que por medio de ellas se puede analizar
la realidad, categorizarla, darle un posible orden que permita tener una comprension del
mundo (Delory-Momberger, 2015). Pues cuando apelo a lo narrativo, no sélo lo hago como
ese espacio privilegiado para contar historias sino ante todo como ese lugar donde “la
existencia humana toma forma, donde se elabora y se experimenta bajo la forma de una
historia” (Delory-Momberger, p. 5, 2015) Los encuentros se llevaron a cabo de forma
presencial y virtual asincronica, tanto con familias como con estudiantes, fueron diversos los
medios y espacios que se implementaron, buscando responder a las disposiciones temporales

de las familias.

1.4.7. Disefio Metodoldgico
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La investigacion se desarrolld en las siguientes fases 0 momentos:

Fase 1: En este primer momento del proceso se realizo la construccion y delimitacion
del problema de investigacion, lo cual brind6 una ruta para la indagacion de los antecedentes.
De forma paralela se comenzé a realizar una pesquisa en la Institucion para rastrear los
trabajos sobre el tema que se propone investigar.

En esta primera fase se realizaron ademas dos encuentros con las familias y otro con
los estudiantes para establecer los imaginarios que sobre el tema tenian. En estos encuentros
se utilizo la estrategia de taller haciendo uso de técnicas interactivas para la investigacion
social cualitativa, entendidas desde Chacdn, Zabala, Trujillo, Velasquez, & Cotos, (2002)

como.

Marcos de referencia y de orientacion los intereses de ubicar, orientar e interpretar;
de emancipar y liberar y de deconstruir y resignificar, los cuales marcan una
identidad, una intencionalidad, una postura frente a la investigacion, al conocimiento,
y a los sujetos participantes de la investigacion; a partir de estos intereses las técnicas
interactivas promueven procesos que buscan el cambio y la resignificacion de las

practicas sociales, asi como el reconocimiento de los sujetos. (p. 34)

Fase 2: En esta etapa se pudieron establecer las categorias que surgieron a partir del
encuentro con las familias y se consolid6 la delimitacion del problema, estas categorias
dieron lugar a la caracterizacion de los lugares, historias y memorias del destierro que han

vivido las familias que haran parte del proyecto, asi como también se logro identificar algunas
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estadisticas institucionales que avizoran las incidencias que los procesos de desplazamiento
han tenido en la cotidianidad escolar. En esta fase también se realizo el desarrollo
metodoldgico con el fin de entregar a la institucién un cronograma de encuentros y una ruta
clara para el trabajo con las familias dentro de la escuela y fuera. En esta fase también se

realizo la firma de los asentimientos informados.

De forma paralela se nutrié la matriz de categorias y subcategorias y se pudo ampliar
el marco conceptual que da el sustento tedrico de la investigacion, para ello se rastrearon

articulos, libros e investigaciones.

Fase 3: A partir de los encuentros con las familias y los estudiantes en este momento
de la investigacion se desarroll6 la escritura de las reflexiones e interpretaciones de los relatos
fruto de los encuentros, para dicho ejercicio se tuvieron en cuenta los autores que permitieron
conceptualizar las categorias y por su puesto se realizaron retroalimentaciones con las

familias que permitio nutrir la investigacion en varias vias.

Fase 4: En esta Ultima etapa se realizd la interpretacion y comprension de los
resultados de las incidencias que las familias han visto que tiene los procesos de destierro en
la cotidianidad escolar, todas las construcciones se socializaron con las familias y en la
Institucion Educativa con el fin de construir insumos para pensarnos estrategias que permitan

abordar el destierro desde un curriculo flexible, inclusivo y pertinente.



llustracion 6. Fases de la investigacion.
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CONVERSACIONES

AUDIO RELATOS

SISTEMATIZACION
INTERPRETACION
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CARACTERIZACION Y
CONCEPTUALIZAON

CONCEPCIONES:
DESTIERRO
MEMORIA
CONFLICTO ARMADO
COTIDIANIDAD ESCOLAR

DOCUMENTACION DEREALTOS
DE VIDA

PROCESOS DE
BIOGRAFIZACION

LAS INCIDENCIAS QUE LAS FAMILIAS
HAN VISTO QUE TIENE LOS
PROCESOS DE DESTIERRO EN LA
COTIDIANIDAD ESCOLAR.

TRIANGULACION
CONCEPTUALIZACION

Fuente: Elaboracion propia.

1.4.8. Plan de anélisis

Para el andlisis y registro de la informacion recolectada en el ejercicio de
investigacion se utilizaron los nombres de cada relato (creados con las familias) para nombrar
cada narrativa e informacion, las familias como parte del proceso de reconocimiento de sus
historias construyeron nombres para sus relatos y la idea es que sea a traves de estos que se
nombre su identidad. Entre todos los relatos construidos se seleccionaron algunos
respondiendo al criterio para la validacion investigativa llamado “pertinencia, que se expresa

en la accién de solo tomar en cuenta aquello que efectivamente se relaciona con la temética
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de la investigacion, lo que permite, ademas, incorporar los elementos emergentes, tan propios

de la investigacion cualitativa”. (Cabrera, 2005, p. 68)

Para efectos de la interpretacion se extrajeron elementos comunes de los relatos, para
ello se realizaron tablas que permitieron visibilizar, comparar y reflexionar la informacion
recolectada. Lo anterior bajo un enfoque de triangulacion de las narrativas, el marco tedrico
y la voz de la maestra que investiga. Es decir, una discusion bibliografica, 0 como mas

ampliamente lo define Cabrera (2005):

Una nueva discusion, pero ahora con los resultados concretos del trabajo de
campo desde una interrogacion reflexiva entre lo que la literatura nos indica sobre los
diversos tdpicos, que en el disefio metodolégico hemos materializado como
categorias y sub-categorias, y lo que sobre ello hemos encontrado cuando hemos
realizado la indagacion en terreno. La realizacion de esta Gltima triangulacion es la
que confiere a la investigacion su caracter de cuerpo integrado y su sentido como

totalidad significativa. (p. 70)

2. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este punto y momento de la investigacion se presentan los resultados de los
hallazgos encontrados a partir de los encuentros de talleres y la implementacion de la

investigacion narrativa. Los resultados, puntos comunes, divergencias y hallazgos se analizan
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en contraste con el andamiaje conceptual y teérico. A continuacion, se esbozan los hallazgos
encontrados a partir de las técnicas interactivas, relatos, biografizaciones, fotohistorias...
Para efectos de lograr caracterizar las formas como afecta el fendmeno del destierro la
cotidianidad escolar de los nifios, nifias y las familias del grado 2-1 de la I.E. Joaquin Vallejo
Arbeldez sede Golondrinas, se seleccionaron las narrativas que nos ayudan a lograr el

objetivo y a la vez analizar las implicaciones escolares del destierro y su documentacion.

2.1 Las implicaciones escolares asociadas al destierro en la escuela Golondrinas de la

.LEJ.V.A.

Para identificar las implicaciones que tiene el destierro en la escolaridad se realizé un
trabajo en dos vias. Por un lado, los primeros tres encuentros con las familias intentaron
buscar dilucidar los lugares, sensaciones, posibilidades y limitaciones que un acto tan
desgarrador como es el desplazamiento ha dejado en sus vidas y en su relacién con la
escolaridad de sus hijos e hijas e incluso las propias. Por otro lado, se analizaron documentos
institucionales como lo son actas de promocion y evaluacion y el SIMAT, para sistematizar

las estadisticas que nos indiquen la relacién entre destierro y escolaridad.

En consecuencia, para dar desarrollo a la primera categoria la cual tiene que ver con
los procesos de destierro vividos las familias y en consecuencia los estudiantes y la incidencia
gue este fendmeno tiene en la escolaridad, se realizaron tres talleres recogidos en la

estrategia: “trayectos biograficos”, cada uno de ellos llamados respectivamente audio-relatos,
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foto-historias y hagamos memoria, que permitieron dilucidar las formas como las historias
de destierro han incidido en la escolaridad, a continuacion presento tres relatos que dan

sustento a lo mencionado. El primer relato narra:

De entrada, como nos vinimos sin poder tener todo acomodado, salimos
practicamente corriendo del Choco, yo sabia que la primera decision era que mi hija mayor
no podia seguir estudiando, yo no sabia como decirle... YO venia a trabajar con una
hermana que vive en San Javier vendiendo Chontaduro, yo me vine para aca a Golondrinas
porque tengo una prima aqui y ella me busco una pieza, pero no teniamos nada, y yo pensé
que si la nifia que ya tenia 14 afios me ayudaba a vender podiamos ir consiguiendo las

cositas. (...) (Anexo 4)

En este fragmento de narrativa se devela la relacion directa que tiene el destierro con
los procesos de escolarizacion, cuando se violan los derechos de vivienda, proteccion acceso
a la salud, alimentacién vemos que el derecho a la educacion que deberia ser uno de los
fundamentales pasa a un segundo plano, incluso la calidad y posibilidad del acompafiamiento
de quienes siguen escolarizados se ve seriamente afectada, en palabras de Hernandez (2018)

existe:

una relacién positiva y estadisticamente significativa del porcentaje de poblacién en
condicion de desplazamiento forzado y la tasa de reprobacion escolar, ya que por cada
1% de estudiantes victimas de desplazamiento por sede educativa, se espera un 2%
adicional en la proporcién de estudiantes reprobados. Frente a la desercidn escolar se

encuentra que los estudiantes victimas que reprueban, desertan de la escuela en un
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3,4%. Lo anterior, es importante en términos de politica publica en la medida que
demuestra que se requiere una politica diferencial que permita reducir la brecha entre

la reprobacion de los estudiantes en condiciones de desplazamiento. (p.3)

Aunque en la escuela se hayan vuelto cotidianas expresiones como: “antes rinde ese
nifio, si siempre esta solo”, “no ha podido leer si en la casa ninguno lee”, “la mama nunca
esta, se le cita y siempre esta trabajando, ese nifio es sélo” como parte de las razones para
hablar de reprobacion de areas e incluso afios escolares, cierto es que son expresiones que
desconocen la manera diferencial como deberian ser abordados las historias de vida de cada
uno y una de las nifios y nifias precedidos por un pasado de destierro. Tal particularidad

podemos también develarla en este segundo relato:

Cuando sali con la nifia lo primero que tuve que dejar fue la universidad, eso me
dolié mucho, me prometi retomarla, pero no se pudo inmediatamente. En cuanto al estudio
de la nifia todo ha cambiado mucho, primero casi no nos adaptamos, aca ensefian muy
diferente que alld, y yo trataba de explicarle, pero eran dos mundos distintos, le cuento que
el principal problema fue la letra, alla ella aprendio a escribir con letra cursiva, aqui el

dicen pegada creo, usted no sabe el problema profe para que ella separara las palabras...

(Anexo 5)

En este relato podemos encontrar otra forma de destierro ya que este puede ser
producto de “exclusiones institucionalizadas (esto es, actos sancionados judicialmente) o de
situaciones de hecho: huidas, fugas productos del miedo a ser victima de carcel o asesinato”.
(Sznajder, & Roniger, 2013, p. 15). Entre los multiples factores por los que la escolaridad se

veria afectada, vemos que el desplazamiento forzado, migracion y en general el destierro esta
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presente muy latente como uno de ellos, en cada una de las historias vemos como la partida
incide en las decisiones futuras con respecto a la vinculacion con lo educativo. Ademas, los
relatos y narrativas de las familias nos dejan ver como la repitencia escolar y la desercion son

de las mas notables incidencias, al respecto Gonzalez & Garcia (2015), problematizan que:

En América Latina, los elementos principales que determinan la desercion y la
repitencia en los grados de basica son, el cambio de domicilio y la migracién de las
familias, buscando mejores oportunidades (Garcia et al. 2010; Gvirtz & Oria, 2010).
En segundo lugar, le siguen la falta de dinero, el desplazamiento forzado, la necesidad
de que el nifio trabaje para incrementar los ingresos de la familia y el bajo nivel
educativo de los padres (Lopez, Albiter, & Ramirez, 2009). Diversos autores afirman
que el factor que mas sobresale como agente causante de la desercion y repitencia
escolar es la situacion socioecondémica (Sepulveda, Opazo, 2009; Vasquez, 2010;
Roman, 2013). En general se ha encontrado que los nifios que viven en hogares de
bajo nivel socioecondmico tienen una mayor probabilidad de desertar y repetir sus
actividades escolares, que aquellos que vienen de hogares de niveles educativos mas

altos (Baquerizo et al. 2014; Cerpa et al. 2014)

A proposito de estos factores, veamos el tercer relato extraido del taller de foto-historia:

llustracion 7 Fotografia mis primeros afios en Tierralta Cordoba
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Foto familiar con consentimiento para su uso y publicacion (Anexo 6)

Esto fue en Tierralta, éramos muy felices sobre todo porque esa casita era propia
pues fue la herencia que mi suegra le dejo a mi esposo, cuando €l no volvié y los rumores de
que lo habian desaparecido los grupos nos llegd, yo intente hacerme la boba profe, yo queria
pensar que se habia ido con otra mujer, pero que no tenia nada que ver la violencia. Pero
no fue asi, al poco tiempo nos hicieron saber que también teniamos que perdernos, esta foto
es muy importante porque es la ultima foto del nifio all&, asi de pequefio me lo traje para

aca para Medellin.
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El nifio ingresé a primero de nueve afos, la verdad ya era una edad muy avanzada,
pero como él fue el menor después del buen comienzo me tocé llevarlo a trabajar. Tengo
ocho hijos, y pa todos tenia que pensar pa” darles estudios, como este es el menor y se lleva
4 anos con el que sigue fue al que le tocé mas duro, los otros los dejaba acé solitos, no sé de
verdad profe cdmo se defendian para el estudio. Le contaba profe que el nifio ingreso de

nueve a primero, ya tenia ocho largos, eso ya era como empezar con el pie izquierdo

En los tres relatos seleccionados podemos observar como la vida se entreteje de
formas insospechadas cuando se vive un proceso como el destierro, aunque se queden cortas
las estrategias para abordar tan dificil situacion, lo cierto es que “narrar humaniza al
desterrado, lo singulariza como “cuerpo”, mostrando que como ser en movimiento es un
sujeto ético y politico” (Londofio, 2012 p.24). A partir de estas narrativas se encontraron

lugares comunes que atraviesan fendmenos como la repitencia y la desercion escolar.

Del mismo modo se puede develar en las narrativas, la forma como las familias
esperan ser acogidas en la escuela, siendo este un espacio que se ha ocupado histéricamente
por construir un curriculo incluyente, pero que cierto es cierto es que debe seguir

profundizando en su implementacién, tal como lo expresa Yepes & Giraldo (2023)

Los aprendizajes, en términos de las relaciones socioafectivas, son aspectos
que también construyen el curriculo, lo que permite afirmar que el espacio de acogida
no se limita, Unicamente, a recibir y promover a las estudiantes desde el cumplimiento
de unos desempefios académicos, sino que se extiende hacia aspectos fundamentales
en la formacion como la restauracion de la confianza, los lazos de amistad, la

motivacién y la vinculacion con el entorno. (p.19)
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2.2 Describir las maneras como los sujetos se narran a partir del destierro en la

escuela Golondrinas sede la 1.E.J.V.A

“Lo qué mas recuerdo es la planicie y el olor a campo abierto, Cordoba es un lugar

amplio donde yo sentia que cabiamos todos como somos, con lo bonito y con lo malo”

Narrativa entre planicies

llustracion 8 Fotografia creci entre planicies

Foto familiar con consentimiento para su uso y publicacion (Anexo 7)
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A continuacion se describen imaginarios y sentires de las familias frente al destierro
por medio de una tabla que permitira categorizar la informacidn que se encontré a travées de
los talleres realizados, la idea es poder construir una red de categorias sobre los significados
que tiene el destierro en la vida de las familias. Las voces e ideas seleccionadas se eligieron
bajo la perspectiva de lo que Cabrera (2005) nombra la forma en la que el investigador

categoriza la informacion:

Como es el investigador quien le otorga significado a los resultados de su
investigacion, uno de los elementos basicos a tener en cuenta es la elaboracion y

distincion de topicos a partir de los que se recoge y organiza la informacion. (p. 64)

Esta categorizacion se entretejié a traves de fotografias que complementan de manera

amplia y profunda las narrativas ya que como lo expresa Chacon, et. al (2002):

La fotografia es memoria y, por ende, facilita la recuperacion de esta, al
evocar recuerdos, momentos y hechos significativos. De esta forma, las fotografias
se relacionan con modos de la vida profunda, con imaginarios, con las maneras como

los seres humanos conciben la vida.

De esta manera buscaremos reivindicar la memoria de las historias de vida de cada
una de las familias y dar un lugar digno a su voz, la siguiente es una muestra de los
significados que tiene el destierro para las familias y los que ellos perciben desde su

experiencia que tiene el estado y la escuela:
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Tabla 2: cuadro comparativo de significados

SIGNIFICADOS DEL DESTIERRO

oLvIDO CIFRAS

VOLVER A RESTITUCION
EMPEZAR

VICTIMAS

COMIENZO
PERDERLO TODO DESPLAZAMIENTO

HUIDA NADA

MUERTE DATOS

ABANDONO CAMBIO

PERDER LA RAIZ ABANDONO

Fuente: Elaboracion Propia

Como bien se percibe los lugares de enunciacion del destierro son distintos, en la
percepcion personal las palabras contienen una fuerte carga sentimental y estan atravesadas
por el dolor, la sensacion de arraigo y despojo. De forma contraria, en las otras dos categorias
percibimos que pareciera que hay un cierto distanciamiento con las emociones a la hora de

enunciar los significados, en palabras de Valera, (2014):

El destierro violento es una forma de ver codmo el espacio en esta ciudad se
configuray reconfigura en permanente disputa, por lo tanto, no es algo natural, que

aungue sea tratado de esa forma por las autoridades encargadas de dar solucién a los



o1

problemas de la ciudad, por la gente del comun, pero también por la escuela, que
aunque trata de incluir en sus principios rectores el respeto por la diferencia, la
justicia, la democracia, la inclusion y la no violencia, se debate en permanentes

dilemas por su falta de accion y de poder mediador para transformar la sociedad.

(p-12)

En esa misma via, el trabajo investigativo que se realizé como estrategia para articular
la memoria de los espacios habitados en el pasado y en el presente, busco encontrar las formas
como se configura la territorialidad en el barrio Golondrinas, el Faro, Llanadas y veredas
aledafias como Las moras, donde viven los nifios, nifias y sus familias en la actualidad. A
continuacion, se sefialan los sentimientos frente al lugar de origen y los de residencia actual,
entendiendo que los lugares habitados son fundamentales en la configuracion del destierro.
Con el fin de dar una mirada amplia como lo expresa Arendt (1993), cada historia nos revela

pluralidad, que es la condicion especifica para la existencia de toda experiencia politica.



llustracién 7. Lugares habitados

IMAGINARIOS

"Alli esta mi familia, lo que soy
"Ese lugar tiene mi memoria"
"Para mi ese lugar es nostalgia,
como una foto que se borra con los
afios”

"Es el lugar donde deseo volver”

LUGARES DE ORIGEN

"Mi raiz”

"Un lugar que ain sigue siendo extrafio
para mi"

"Una nueva oportunidad”

"Un lugar donde todos los que llegamos
los que perdimos parte de nuestra vida"

ACTUALMENTE

"Barrio de desplazados”

LUGARES HABITADOS

"Lugar de periferia”

Fuente: Elaboracion Propia
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POSIBILIDADES

"Alla tenia el futuro y pasado de mi
familia"

"Estar rodeada de quienes me aman y me
cuidan”

"Tener una vivienda propia”
"Seguridad”

"Salir adelante”

*Trabajar duro”

"Poder pagar el arriendo de una
casa o habitacion”

"Estar con algunos conocidos”
"Incertidumbre”

"Dia a Dia"
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Lo percibido en las voces que se escuchan alrededor de este ejercicio permite constar la
relacion entre el destierro y el espacio como categorias en disputa y que se configuran desde la

necesidad y la afioranza por el retorno, o tal como lo problematiza Londofio, (2012):

La mayor parte los desterrados que permanecen dentro del pais, migran
forzosamente desde un sector rural a uno urbano, pero de otra region, este tipo de
expulsion se ha llamado interregional o (migracion forzada a larga distancia); al llegar
a las ciudades, se ubican en la periferia urbana, en espacios llamados “asentamientos”,
en estos lugares, sus condiciones de vida son mas precarias que las de las
comunidades receptoras (Gaviria & Arias, 2005-2006;), no tienen mas opcién que
permanecer alli, porque estando en la ciudad no consiguen su restablecimiento
socioeconémico, y sus posibilidades de retorno a sus lugares de origen son muy
restringidas (Villa, Jaramillo & Sanchez, 2007; Comision de Seguimiento de la

Politica Publica sobre el Desplazamiento Forzado, 2010).

Las nuevas formas de habitar generan sentimientos que ni la escuela ni el estado se ocupa
por problematizar, y teniendo en cuenta que las garantias de retorno son cada vez menores cuando
se deja el lugar de origen, la necesidad imperante de habitar los nuevos espacios para sentirse parte

de ellos deberia ser una de las metas de la educacion.
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3. CONCLUSIONES

Caracterizar las formas como incide el destierro en la escolaridad es una apuesta que
contribuye a la construccién social de la paz. Esto mas que un logro es un desafio que invita a
pensar las formas, tiempos y modos en que se les dara lugar a temas como la memoria historica,
la historia del conflicto, la verdad y la reconciliacion en el aula. No podremos construir la paz,

si la escuela actta de espaldas a la realidad social del pais.

Del mismo modo cuando hablamos de derecho a la educacién, debemos ser conscientes
de las realidades de quienes han vivido procesos de desplazamiento, destierro, migracion o en
general son victimas del conflicto armado. La escuela podra aportar a la construccién de una
sociedad mas justa e incluyente si reconoce que los contextos sociales, politicos y culturales son

esenciales para tener una vision amplia del pasado, presente y futuro de las comunidades.

Los fendmenos de pérdida y desercion escolar son mas visibles en los y las estudiantes
que tienen un pasado de destierro o sus familias los tienen, es importante comprender que ambos
no son fendmenos aislados de una realidad social, econémica y politica, sino que son
consecuencia muchas veces de ello. Promover entonces y garantizar el derecho a la educacion
en medio de un conflicto armado interno supone unos retos que deben resonar en acciones y

politicas educativas.

En esa linea de sentido debemos nombrar el fracaso escolar entre los posibles riesgos
sociales que sufre el sujeto desterrado, ya que sea como repeticion o desercion, es un factor que

ocurre de forma mas sistematica cuando se tiene un pasado de destierro. En consecuencia, si el
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sistema educativo colombiano no le da la mirada y el lugar politico e histdrico que amerita un
fendmeno como este, se seguird reproduciendo un modelo educativo a espaldas de la realidad
social de un pais fragmentado por la historia del conflicto, un modelo que no solo no ve lo qué

pasa para actuar, sino que ademas decide no verlo.

Por otro lado, este tipo de propuestas que implican un trabajo articulado con la familia en
la escuela y que tiene un aceptacion y participacion tan amplia, nos muestra el interés y trabajo
desde la corresponsabilidad que podemos hacer en articulacion con ellas, siempre y cuando se
busquen espacios de reconocimiento donde ellos sientan que participan de modo activo de lo que

alli sucede.

Finalmente, tras haber realizado la transcripcion y andlisis de las narrativas se evidencia la
necesidad de que el curriculo escolar se adapta a las particularidades de la poblacién educativa en
términos de construccion de la identidad y preservacion cultural, hoy no puede seguir habiendo
una escuela Unica de periferia que reproduce manuales de fechas patrias que no responden a la
historia e idiosincrasia de sus estudiantes, hoy debemos desde los bordes de las comunas celebrar

la fiesta de la diversidad identitaria como bandera de un pais que apenas se repone del conflicto.
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4. RECOMENDACIONES Y LIMITACIONES

La primera limitante que visibiliz6 este proceso tiene que ver con la poca importancia que
se le da en los espacios formativos a la realizacion de actividades que trabajen temas relacionados
con la paz, la memoria, la verdad entre otros... Alcanza a percibirse que, si bien ya propuesto el
proyecto tuvo una excelente acogida, este tipo de temas son periféricos, es decir un tema que no

circula entre las prioridades en términos de la planificacion educativa.

Se hace necesario abrir el debate sobre las implicaciones que tiene el conflicto armado y el
destierro en los indices de promocién y evaluacion de las instituciones educativas oficiales, pues
se hace necesario que datos como estos incidan en las decisiones, acompafiamientos y procesos

que se llevan a cabo con los estudiantes y sus familias.

Una de las limitantes tedricas es la escasez de producciones académicas que propiamente
desde el discurso educativo reflexionen en torno al tema del destierro y su incidencia en los
procesos escolares, en contraste se encontré una amplia literatura desde otras areas como la

antropologia, la ciencia politica y sociologia.

El trabajo con narrativas en el aula deberia ser una estrategia mas explorada, escribir sobre
la propia vida y poder relatar las experiencias es un acto dignificante que aporta no sélo a la
construccion de la memoria, sino que ademas posibilita avanzar en la construccion de tejido social
que tanto necesita este pais. Si bien hay muchas excusas para escribir en el aula, lo cierto es que el

texto que relata lo que somos es el mejor pretexto.

En esa linea de sentido los futuros trabajos investigativos sobre este tema, tan vigente hoy

como desde el inicio del conflicto armado, deben tener presente que unos aspectos esenciales para
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construir una escuela mas inclusiva y en consecuencia otro sistema educativo, consiste en darle la
palabra a todos sus actores, abrir las puertas a las familias, comprender que la escuela debe hacer
parte del tejido social de los barrios donde estan ubicadas y comprender que la memoria de cada

persona tiene que encontrar un lugar para relatarse.

Finalmente, como maestros e investigadores debemos comprender que el trabajo alrededor
de temas tan susceptibles como lo son el destierro tiene varias implicaciones, entre las que destaco
dos, la primera tiene que ver con la comprension de que la poblacién puede ser variante e
inconstante, una de las caracteristicas de las familias que viven procesos de destierro es la dificultad
para asentarse de forma permanente en un nuevo lugar. La segunda es comprender que en muchas
ocasiones los temas tocan ciertos aspectos de la emotividad que implican que como mediadores
aprendamos a pausar, tomar distancia y asumir con tacto pedagogico lo que alli sucede. Ambos
retos suponen un reto suponen no sélo un reto para los maestros investigadores, pero en igual
medida para las facultades de educacion pues hoy debe formarse para la escuela que ha sido

atravesada de mdltiples formas por el conflicto.
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6. ANEXOS

Anexo 1. Talleres con familias
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TRAYECTOS BIOGRAFICOS

la vida tiene lugar en el relato

Dirigido: Familias y estudiantes Tiempo para su

implementacion: 1 mes

Objetivo: reconocer las experiencias de destierro vividas por los nifios, nifias y familias
del grado 2-1
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Momento 1
e Pongamos a dialogar nuestra experiencia:

Para iniciar el espacio de construccidn de saberes se realizaran las siguientes preguntas a

las familias:
¢, Qué significa para ustedes pertenecer?
¢ Qué es una trayectoria?
¢ Qué diferencias creen que hay entre la palabra destierro y desplazamiento?
Momento 2

[ Conversemos sobre nuestro origen:

Se realizara una entrevista telefonica a cada con las familia para conversar alrededor de

las siguientes preguntas:

e Cuales son los lugares donde han vivido haciendo memoria de 10 afios?
e ;Cuédl es el lugar donde sienten mas arraigo?
e ;Dobnde vive la mayoria de su familia?

Momento 3

O Trazamos nuestros recorridos.
Con la informacion obtenida en la entrevista inicial se construiran los mapas de las
regiones a las que pertenecen las familias, se tratara de hacer grupos con las personas que

tengan origenes comunes, y se trazaran las trayectorias recorridas, como habra un mapa
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grande y general se abrira el espacio en diferentes encuentros virtuales para que cada
familia comente su recorrido mencionando anécdotas, relatos. .. sobre su recorrido, la idea
es que cada familia hable de los lugares por los que pasé estos mapas se enviaran

digitalmente luego de la construccion a las familias.

En cada encuentro se pueden trazar al menos 10 recorridos hasta finalizar el mapa general
del grupo (se pretende que sea en tres sesiones), cuando se haya terminado se dialogara en

torno a las preguntas:

¢Por qué creen que es importante que la escuela construya estas memorias?

¢ Cémo puede beneficiar el proceso de ensefianza y aprendizaje reconocer las historias

de vida de las familias de los estudiantes?
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Hagamos memoria

espacios, experiencias y biografizacion

Dirigido: Familias y estudiantes | Tiempo para su implementacion: 1 mes

Objetivo: reconocer las experiencias de destierro vividas por los nifios, nifias y

familias del grado 2-1
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Momento 1
e Retomamos el encuentro anterior:

Con los mapas construidos en las sesiones anteriores como guias y bitacoras de la
diversidad identitaria del aula, se propone aterrizar lo construido a un ejercicio
sensible que permita recoger los imaginarios que las familias tienen sobre los lugares

habitados, para ello construiremos un “arbol de palabras” :

Cada familia escogera el lugar al que siempre ha sentido pertenecer, el lugar donde
ha construido mas arraigo y lo ubicara en el arbol dispuesto en el aula.

Momento 2
e hagamos memoria:

Se le entregara a cada familia la guia para jugar el “stop de la memoria” en ellos
deberan pensar en cada una de las siguientes categorias en relacion con el lugar
elegido:

un color que te

Un sonido que te
recuerde ese

recuerde ese lugar
> lugar <

|ugo\r eieaio{o
Una persond
que te recuerde
A - ese lugar

Un sabor que

te recuerde P .
El vecuerdo mas bello y el mas

ese lugar . .
9 triste que tienes de ese lugar
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Anexo 2. Consentimiento para uso y toma de fotografias.
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™

bl
LY

I LIt ) ducal s |
JOAQUIN VALLE]|]O ARBELALE -

(Antes | E. Las Golondrnas)
Aprobado por la Secretana de Educacion del Municipio de Medeliin
Segun Resolucion 09994 de 2007
DANE: 105001025771 RUT: 8110401373

CONSENTIMIENTO PARA LA TOMA DE IMAGENES Y AUTORIZACION PARA SU USO
EDUCATIVO

Yo, como representante
del (de la) estudiante matriculado en
el grupo: para el afio académico 2023, identificado con el documento de identidad
= y en el marco del articulo 10 de la Ley 1098 del 2006, referente a la
corresponsabilidad, doy mi consentimiento para que se tomen fotografias. EI término “imagen”
incluye video o fotografia fija, en formato digital o de ofro tipo, y cualquier otro medio de registro
o reproduccion de imagenes. Por la presente, autorizo el uso con fines didacticos o educativos.
Doy mi consentimiento para que se tomen imagenes de mi hijo/a o tutorizado/a y autorizo el uso
0 la divulgacion de tal(es) fotografia(s) a fin de contribuir con los objetivos educativos, y por el
presente renuncio a cualguier derecho a recibir compensacion por tales usos en virtud de la
autorizacion precedente.

REESCISION. Si yo decido rescindir esta autorizacion, no se permitira posteriores usos de mi
fotografia o la de mi hijo/a, tutorizado/a, pero no podra pedir que se devuelvan las
fotografias o la informacion ya utilizadas.

DERECHOS Puedo solicitar que cese la filmacion o grabacion en cualquier momento. Puedo
rescindir esta autorizacion hasta una fecha razonable antes de que se utilice la imagen,
pero debo hacerlo por escrito.

En constancia de lo anterior, firmo la presente acta a los dias del mes de
del afio en la ciudad de Medellin.

Firma del padre, madre o acudienie
Cédula:
Celular:

Correo electronico:

Firma del (de [a) esfudianie

Documento de identidad:

Carrera 19 No. 59C-175. Teléfonos: 292 61 99 — 284 53 26
colegiodecalidad@iejva.edu.co

Anexo 3. consentimiento para participacion en investigacion.
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& stitucion Educat .
- JOACQUIN VALLE]JO ARBELAEZ

(Antes | E. Las Golondrinas)
Aprobado por la Secretania de Educacion del Municipio de Medeliin
Segun Resolucion 09994 de 2007
DANE: 105001025771 RUT: 8110401373

CONSENTIMIENTO INFORMADO

declaro

que he sido informado e invitado a participar en una investigacién denominada
“una revision al destierro en la escuela”, éste es un proyecto de investigacion
educativa que cuenta con el respaldo de la Universidad de Antioquia. Entiendo
que este estudio busca Analizar las formas como afecta el fendmeno del
destierro 1a cotidianidad escolar de los nifios, nifias y las familias del grado 2-
1 de la LE. Joaquin Vallejo Arbeliez v sé que mi participacion se llevara a
cabo en la Escuela Golondrinas. Me han explicado que la informacién
registrada sera confidencial, y que los nombres de los participantes seran
asociados a un numero de serie o con mi nombre propio si no me opongo a
ello, esto significa que las respuestas no podran ser conocidas por otras

personas ni tampoco ser identificadas en la fase de publicacién de resultados.

Si. Acepto voluntariamente participar en este estudio y he recibido una copia del

presente documento.

Firma participante: Identificacion:

Fecha:

Carrera 19 No. 59C-175. Teléefonos: 292 61 99 — 284 53 26
colegiodecalidad@iejva.edu.co
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Anexo 4. Relato 1:

De Yuto a Medellin: ¢qué voy a hacer sin mi rio?

Cuando llegué a Medellin lo primero que pensé fue ¢qué voy a hacer sin mi rio?, yo subia
y subia al barrio, con mucho dolor, Medellin me parece una ciudad hermosa, pero mi
Atrato es otra cosa... No es algo que tenga que ver con lo bonito o lo feo (lagrimas,

silencio...).

Bueno yo subia y subia y pensé que me habia venido para el cielo, después me di cuenta
de que en Medellin hay barrios mucho més altos que este y pensé: bueno toco empezar de

nuevo.

De entrada, como nos vinimos sin poder tener todo acomodado, salimos practicamente
corriendo del Chocd, yo sabia que la primera decision era que mi hija mayor no podia
seguir estudiando, yo no sabia como decirle... YO venia a trabajar con una hermana que
vive en San Javier vendiendo Chontaduro, yo me vine para aca a Golondrinas porque tengo
una prima aqui y ella me buscé una pieza, pero no teniamos nada, y yo pensé que si la nifia
que ya tenia 14 afios me ayudaba a vender podiamos ir consiguiendo las cositas. (...) no le
tuve que decir, ella misma vio que la situacion estaba dura, entonces el menor que esté en
este grupo lo matriculamos en Buen Comienzo, porque para esa época era un bebe y yo
me iba con la mayor a vender, ella fue de mucha ayuda porque yo ya tenia 7 meses de

embarazo del menor y me hinchaba mucho.
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Anexo 5

Relato 2

Un dia tuve que decirle adids a Caracas:

Yo creo que lo que mas extrafio es el olor de Caracas, la verdad profe es que yo he vivido desde
mi salida en muchas ciudades, cada una tiene un olor diferente. Cuando sali con la nifia lo primero
que tuve que dejar fue la universidad, eso me dolié mucho, me prometi retomarla, pero no se pudo
inmediatamente. En cuanto al estudio de la nifia todo ha cambiado mucho, primero casi no nos
adaptamos, aca ensefian muy diferente que alld, y yo trataba de explicarle, pero eran dos mundos
distintos, le cuento que el principal problema fue la letra, alla ella aprendi6 a escribir con letra
cursiva, aqui el dicen pegada creo, usted no sabe el problema profe para que ella separara las
palabras... Todo se me junto, venir aqui primero sola y tener que trabajar, la dejaba cuidando y
la sefiora se cansé de explicarle lo de la letra, mi esposo llegd luego de ocho meses y cuando llego
ya la nifia estaba perdiendo el afio, aunque el profe me dijo que podia recuperar, no logramos
hacerlo y ella perdié ese primero. Me dolié mucho, aunque le cuento a la vez sentia alivio porque
con la llegada de mi esposo yo ya podia ponerme otra vez a estudiar, y poner aja, mucho mas
cuidado a la nifia. Todo comenz6 bien, ella logro separar la letra, pero fue un proceso dificil la
verdad, yo tuve al final que abandonar los estudios porque a mi esposo le dio por irse para Estados
Unidos y alla anda en México hace seis meses, ni para aqui ni para all&, no pudo pasar y nosotras
aca solas otra vez para abajo... Le cuento profe que de aca me toca mandarle para ayudarlo...
Eso me ha tenido muy triste y créame que intentamos hacer lo mejor, pero a veces solo quisiera

poder volver a Caracas.
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Anexo 6 consentimiento uso de fotografias

INnstitucién Educativa
JOAQUIN VALLEJO ARBELAEZ
(Antes |.E. Las Golondrinas)
Aprobado por la Secretaria de Educacion del Municipio de Medelin
Seg(in Resolucion 09994 de 2007
DANE: 105001025771 RUT: 811040137-3

CONSENTIMIENTO PARA LA TOMA DE IMAGENES Y AUTORIZACION PARA SU USO
EDUCATIVO

Yo, Dunreley  Anchea Cguea Ao Dechah l—ﬂa z como representante
del (de la) estudiante_{Jeison ' Gn«’-l\/cn Prssceo (');/benr/n matriculado en
el grupo:__ 9 -7 para el afio académico 2023, identificado con el documento de
identidad # {©))41222.¢2 y en el marco del articulo 10 de la Ley 1098 del 2006, referente a
la corresponsabilidad, doy mi consentimiento para que se tomen fotografias. El término
“imagen” incluye video o fotografia fija, en formato digital o de otro tipo, ¥ cualquier otro medio
de registro o reproduccién de iméagenes. Por la presente, autorizo el uso con fines didacticos o
educativos. Doy mi consentimiento para que se tomen iméagenes de mi hijo/a o tutorizado/a y
autorizo el uso o la divulgacion de tal(es) fotografia(s) a fin de contribuir con los objetivos
educativos, y por el presente renuncio a cualquier derecho a recibir compensacion por tales
usos en virtud de la autorizacién precedente.

REESCISION Si yo decido rescindir esta autorizacion, no se permitira posteriores usos de
mi fotografia o la de mi hijo/a, tutorizado/a, pero no podré pedir que se devuelvan las
fotografias o la informacién ya utilizadas.

DERECHOS Puedo solicitar que cese la filmacién o grabacion en cualquier momento.
Puedo rescindir esta autorizacion hasta una fecha razonable antes de que se utilice la
imagen, pero debo hacerlo por escrito.

En constancia de lo anterior, firmo la presente acta a los, \5 dias del mes de & YT
delafio_2© 23 en laciudad de Medellin.

Ol Syrencle
Firma del padre, madre o acudiente

Cédula: 12) 67267635

Celular: 319380706
Correo eIectrénico:(Daa/ o7ue/1 Jo 17 @&v\a«/. Coon

?r;\'e\'a. g a 1al <§Q
10 MLV

Documento de identidad:

Carrera 19 No. 59C-175. Teléfonos: 292 61 99 — 284 53 26
colegiodecalidad@iejva.edu.co
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Anexo 7 consentimiento uso de fotografias

Q INnstitucién Educativa
JOAQUIN VALLEJO ARBELAEZ
(Antes |.E. Las Golondrinas)
Aprobado por la Secretaria de Educacion del Municipio de Medellin
Seg(in Resolucion 09994 de 2007
DANE: 105001025771 RUT: 811040137-3

CONSENTIMIENTO PARA LA TOMA DE IMAGENES Y AUTORIZACION PARA SU USO

EDUCATIVO
Yo, C?//é/w s Q/f///(a /L como  representante
del (de la) estudiante_X &1 = NM{ /0 &. matriculado en
el grupo:_2./ ara el afio académico 2023, identificado con el documento de
dentidad # /775 275 06 &

Yy en el marco del articulo 10 de la Ley 1098 del 2006, referente a
la corresponsabilidad, doy mi consentimiento para que se tomen fotografias. El término
“imagen” incluye video o fotografia fija, en formato digital o de otro tipo, y cualquier otro medio
de registro o reproduccién de imagenes. Por la presente, autorizo el uso con fines didécticos o
educativos. Doy mi consentimiento para que se tomen imagenes de mi hijo/a o tutorizado/a y
autorizo el uso o la divulgacién de tal(es) fotografia(s) a fin de contribuir con los objetivos

educativos, y por el presente renuncio a cualquier derecho a recibir compensaciéon por tales
usos en virtud de la autorizacién precedente.

REESCISION Si yo decido rescindir esta autorizacién, no se permitira posteriores usos de

mi fotografia o la de mi hijo/a, tutorizado/a, pero no podra pedir que se devuelvan las
fotografias o la informacién ya utilizadas.

DERECHOS Puedo solicitar que cese la filmacién o grabacién en cualquier momento.

Puedo rescindir esta autorizacién hasta una fecha razonable antes de que se utilice la
imagen, pero debo hacerlo por escrito.

En constancia de lo anterior, firmo la pregente acta a los 15 dias del mes de O
delafio_ 2023 enla ciudad de Medellin.

ey 11 o po

Firma del padre, madre o acudiente

Cédula: g&% (oo

Celular: 3272 £¢4, 8901
Correo electronico:

_2{[' leQ% Cagico S.
ima

Documento de identidad: 1775 Z /45 /564

No. 59C-175. Teléfonos: 292 61 99 — 284 53 26
. colegiodecalidad@iejva.edu.co



