,_A\portes o_Ie la . _ _
Investigacion cualitativa

con enfoque hermenéutico
a la didactica de la educacion superior

Maria Isabel Duque Roldan
Compiladora

/7 UNIVERSIDAD
i DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

[oN
-
=
w

: (G
Y
-



Autores

Elvia Maria Gonzalez Agudelo
Jolyn Elena Castrillon Baquero
Maria Isabel Dugue Roldan
Jorge Eduardo Uruefa Lopez
Miglena Gueorguieva Kambourova
Maria Raquel Pulgarin Silva
Ana Isabel Monsalve Zapata
Luisa Fernanda Ocampo Ospina
Erica Maria Gomez Florez
Mdnica Moreno Torres

Nilva Rosa Palacio Peralta

Luis Gabriel Mejia Angel
Mauricio Munera Gomez
Mdnica Reinartz Estrada
Sandra Marcela Castro Ruiz
Margarita Maria Zuluaga Isaza
Neil Palacios Fernandez
Norberto de Jesus Caro Torres
Gloria Beatriz Vergara Isaza
Teresita Ospina Alvarez




Aportes de la
investigacion cualitativa

con enfoque hermenéutico
a la didactica de la educacion superior

Maria Isabel Dugue Roldan
Compiladora



378
AG44

Duque Roldan, Maria Isabel, compiladora

Aportes de la investigacion cualitativa con enfoque
hermenéutico a la didactica de la educacion superior /
Compiladora Maria Isabel Duque Roldan -- 1 edicion—
Medellin: UPB. 2023 -- 313 paginas.
ISBN: 978-628-500-104-8 (versién impresa)
ISBN: 978-628-500-107-9 (version digital)

1. Educacién Superior (Colombia) 2. Formacion docente
3. Investigacion cientifica

CO-MdUPB / spa/RDA/SCDD 21/

© Varios autores

© Universidad de Antioquia

© Editorial Universidad Pontificia Bolivariana
Vigilada Mineducacién

Aportes de la investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico

a la didactica de la educaciéon superior

ISBN: 978-628-500-104-8 (versién impresa)

ISBN: 978-628-500-107-9 (version digital)

DOI: http://doi.org/10.18566/978-628-500-107-9

Primera edicion, 2023

Grupo de investigacién: Didactica de la Educacion Superior - DIDES. Linea Doctoral en
Educacién Superior del Doctorado en Educacion de la Universidad de Antioquia.

Centro de Investigaciones Educativas y Pedagégicas — CIEP - Universidad de Antioquia

Universidad Pontificia Bolivariana

Gran Canciller UPB y Arzobispo de Medellin: Mons. Ricardo Tobén Restrepo
Rector General: Padre Diego Marulanda Diaz

Vicerrector Académico: Alvaro Gomez Fernandez

Coordinadora (e) Editorial UPB: Maricela Gémez Vargas

Produccion: Ana Milena Gomez Correa

Diagramacién: Geovany Snehider Serna Velasquez

Correccion de Estilo: Janeth Posada

Direccion Editorial:

Editorial Universidad Pontificia Bolivariana, 2023
Correo electronico: editorial@upb.edu.co
www.upb.edu.co

Medellin - Colombia

Radicado: 2270-23-05-23

Prohibida la reproduccion total o parcial, en cualquier medio o para cualquier propdsito, sin
la autorizacion escrita de la Editorial Universidad Pontificia Bolivariana.



Contenido

PLOLOGO .covurivuriiinntiincsiin vt sssass s sssssss s ssssssssssssasasessssssins 8

Juan Carlos Echeverri Alvarez

Aportes de la investigacién cualitativa con enfoque hermenéutico
ala didéctica de la educacion SUPELIOr ... vecvvcivencrirsiiieisiesiinnes 14
Maria Isabel Dugue Roldin

Primera parte. Investigaciones en diddctica general ........cceevenenn. 22

La relacién pedagdgica y la didéctica universitaria,

como pré.ctica comunicativa, en el contexto

de la cuarta revolucidn industrial..........cceveeeeereeeeeeeeeeeeeesvenaes 23
Elvia Maria Gonzdlez Agudelo y Jolyn Elena Castrillén Baguero

Sobre cémo un principio diddctico de transversalidad posibilitaria

la formacién integral en la educacién superior:

la construccion de una hipdtesis abductiva .....eeeenceeecveeereenecrisnerinenns 38
Elvia Maria Gonzdlez Agudelo y Maria Isabel Dugue Roldin




Aportes de la investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico
a la didactica de la educacién superior

La investigacion sensible, una forma de armonizar los proyectos
educativos en realizacién audiovisual y multimedial.......ccocccuneevennereunecns 70

Jorge Eduardo Urnena Lopez

La necesidad de una nueva evaluacién del aprendizaje, como componen-
te diddctico, en la educacion SUPEIIOr ... c.ceeecerecrriecercericssieseianeens 90

Miglena Kambourova

Segunda parte. Investigaciones en diddcticas
especificas y especiales....cuiiniiniinsinsinninninninninnnecneineineene. 106

Perspectivas tedricas en la didéctica de la geografia.

Avances y desarrollos en el grupo de investigacion DIDES ... 107
Raquel Pulgarin Silva, Ana Isabel Monsalve Zapata

y Luisa Fernanda Ocampo Ospina

En busca de una didéctica especial del espafiol
como lengua extranjera, en una perspectiva intercultural ...................... 144
Evica Gomez Florez y Monica Moreno Torres

Una didéctica especial para la cualificacién de los procesos

de ensefanza y aprendizaje para personas

con discapacidad visual en la educacion SUPerior.......covcweeecereecerenne. 162
Nilva Rosa Palacio Peralta, Elvia Maria Gonzdlez Agudelo

y Maria Isabel Dugue Roldin

Cuentos perturbadores y procesos de subjetividad en la formacion
de maestros. Una revisidn sobre el estado de la cuestion ........veeneee.... 185
Luis Gabriel Mejia Angel y Mauricio Minera Gémez




Tercera parte. Estrategias didacticas .....ocvevuerivrnreneninennenieesnennnnn. 208

Taller virtual de fisiologia: estrategia didéctica para la ensenanza,
aprendizaje y evaluacion del concepto

de termorregulacion animal a nivel universitario.......coveveenecernesiunnee. 209
Monica Reinartz Estrada, Sandra Marcela Castro Ruiz

y Margarita Maria Zuluaga Isaza

De estudiantes a prosumidores: la experiencia formativa

de maestros para la ensefianza de la filosofia

mediante narrativas transmedia (N'T)...coc.uervverernnrrenerressssesnssesssssessseessens 241
Neil Palacios Ferndndez

Cienciatura de la razdn poética: estrategia didactica
para la formacién de profesionales en la universidad..........coccveeneviuunncce 259
Norberto de Jesits Caro Torres y Ménica Moreno Torres

Me cuido, nos cuidamos: estrategia didéctica basada

en el uso de TIC para instituciones educativas oficiales

de educacién bésica primaria de la ciudad de Medellin ......coucvrenncnenee. 285
Elvia Maria Gonzdlez Agudelo, Maria Isabel Duque Rolddn,

Gloria Beatriz Vergara Isaza y Teresita Ospina Alvarez

A INOAO A CIEITE et eeeeeeeeeeee s eseeessesseseseesesssasesessesasnsesssessaens 309




Prélogo

Aceptar la invitacién para prologar un libro como este tiene que ver con
el cruce personal de dos emociones: la curiosidad por conocer y profun-
dizar en los contenidos, por un lado, y la prevencién por la multiplicacién
de las publicaciones con menos intereses académicos y cientificos que de
encuadramientos profesionales en las instituciones educativas, por el otro.
Como pude comprobarlo con unalectura detenida, estos dos intereses no
estan mal avenidos en el texto y, por el contrario, han generado un esti-
mulante escenario de escritura de la investigacion académica. Pienso que
esa misma comprobacion la hardn los muchos lectores que le auguro a la
publicacién. Pero ;dénde se genera la sensacién de pertinencia y necesidad
que justifica el prologo?

En una facil comprobacién de serenidad académica. En efecto, en una
épocade lo vertiginoso que no admite decantaciones duraderas porque las
l6gicas del mercado exigen inclusive novedad en lo novedoso, y el mismo
saber se ha convertido en una mercancia, habitar largamente los problemas
es una ilusién dificil de soportar, inclusive en instituciones cuya tradicién
deberia ser, precisamente, detenerse a pensar el significado de las cosas que
pasan. Es comutn que los grupos y los investigadores se vean impelidos no
a investigar lo que consideran problematico, necesario y esencial, sino lo
evanescente, lo emergente y lo impactante: que trastoquen las explicaciones
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fundamentadas por comunicaciones dgiles que no perturben el pensamien-
to, pero tengan un soterrado influjo en la opinién. Y que se vendan bien.

Que el grupo Did4ctica de la Educacién Superior (DIDES), fundado
en 1996, sea el soporte de investigaciones formuladas con la linea de for-
macién en Educacién Superior (LFES) en la Maestria en Educacién y en
el Doctorado en Educacidn, es una prueba de esa serenidad. Serenidad
asumida aqui, de modo libérrimo, como cierta continencia, capacidad para
abstenerse de la dispersion de lo consumible. Esta abstinencia no es una re-
nunciaalo actual, nia cuestionar las realidades y tendencias que configuran
el presente en movimiento para constituir la historia, porque también esta
complejidad actual tiene que ser objeto de investigaciones que se pregun-
ten por el significado de los fenémenos y, mediante un método explicito,
propongan explicaciones preocupadas por las comprensiones ampliadas
que se puedan generar para la academia y para la sociedad.

También hay serenidad en el referente teérico-prictico que conjunta
las propuestas: la investigacién cualitativa con enfoque hermenéutico. Un
libro académico, por el prurito de aparentar rigurosidad, puede ser atraido
por la perversién a la que han llegado muchas revistas exhibicionistas de
cuartil: un excesivo uso de la estadistica para garantizar su indexacién me-
diante un método al que no se le cuestione su cientificidad. Estas revistas
filan articulos cuyo tnico mérito es ese método repetitivo, con temas a
veces insulsos y precarios que dejan la sensacién de una total ausencia de
reflexién, imaginacién y argumentacién. Cuando se deja el peso de una
investigacién educativa a la estadistica, lo que se resta es la capacidad de
reconocer problemas, de hacer buenas descripciones y de generar mejores
comprensiones tanto de lo particular y local como de lo general.

El enfoque citado no es necesariamente mejor que otros en términos
generales, pero tiene la ventaja de cohesionar de modo incuestionable los
contenidos de la publicacién. Sabemos que por esa voz amenazante de
publicar o morir, hemos ido cayendo, en las universidades, en armar libros
Frankenstein, o més coloquialmente denominados “de todito”. Este libro
académico y formativo no es uno de ellos, es decir, no se esfuerza en reunir
una dispersion elusiva, sino que reune las posibilidades decantadas que

giran en torno a un eje potente. Aqui se opta por una mirada tedrica y
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metodolégica decantada en multiples y complejos escenarios del saber y de
la ciencia. Como decia el historiador Jorge Orlando Melo, cito de memo-
ria, pese a tantos argumentos contra las teorias hay que apelar a ellas para
construir narraciones unificadoras que den unidad de sentido a los procesos
histéricos. En el libro la hermenéutica no solo es la teorfa filoséfica de la
interpretacion, sino el método que posibilita la cohesion de cierta amplitud
tematica, la cual, cuando no es mera fragmentacion, potencia de buena
manera la incorporacién de nuevos objetos a la investigacién y alos andlisis.

La did4ctica universitaria es el objeto de reflexién que fue constituyendo
el grupo DIDES a través de las investigaciones doctorales y, por tanto, es
parte del eje que le otorga coherencia temética al libro. Un libro, dicho sea
de paso, que visualmente genera una sensacion de orden planeado: estd
dividido en tres apartados, con cuatro investigaciones cada uno de ellos.
Empero, en una primera aproximacion a los campos de investigacion, los
apartados del libro, se cree asistir a una confusién. La seccién uno habla
de investigaciones en diddctica general, y cierto grado de desprevencion
hace creer, por unos momentos, que se trata de investigaciones que asumen
cualquier didéctica de cualquier ciencia, disciplina o saber, amparados en la
peregrina idea de que hace tiempo los aportes de Comenio se han diluido
por completo en las didacticas especificas. Pero es todo lo contrario, preci-
samente es Comenio quien es reivindicado con una pedagogia general que
el texto comprende como “la base de las disciplinas escolares y se pregunta
por el cémo hacer ensenable una asignatura o un drea de ensenanza, paralo
cual acude a las disciplinas cientificas y a las teorfas educativas dando lugar
al campo de las diddcticas especificas” (u# supra, p. 110). Asi, la confusion
da paso a una conviccidn: que la reflexién sobre la didéctica general, en los
ambitos universitarios, requiere constancia y profundizacién para lograr
que cada vez haya mas docentes que puedan teorizar pricticas y practicar
teorfas para cualificar la ensenanza de sus saberes.

Es fécil presentir, y reconfortante comprobar, que el apartado siguiente
aborda investigaciones en diddcticas especificas y especiales. En efecto, parece
el camino mds sensato hacer el movimiento escritural en el mismo sentido
que la didéctica ha transitado en el tiempo. Alli, por supuesto, las posibili-
dades quedan abiertas a los multiples saberes institucionalizados, al crisol
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delas ciencias que tienen cabida en la universidad y en la escuela. Por tanto,
y es parte de la dimension formativa del texto: este funciona como acicate
para otros docentes e investigadores que se han acostumbrado a ensefar
lo que saben de una manera espontanea, exitosa muchas veces, pero sin
la potencia de la reflexién que trastoque cierto triunfo de carismatico en
mejores aprendizajes de sus estudiantes. Aqui se presentan cuatro intereses
que tienen que ver con la geografia, el espafiol como lengua extranjera, la
enseflanza para personas con limitacién visual en la educacion superior y
procesos de subjetivacion en la formacién de maestros. Cuatro intereses
bien desarrollados que no solo estimulan al lector desprevenido, sino que
comportan cierta exigencia de reflexién y de accion a los profesionales de
la ensefanza.

El tercer apartado, estrategias diddcticas, en sus solo cuatro experiencias,
es, sin embargo, expresion de la amplitud posible de la didctica para acoger
las emergencias que la ensefianza debe reconocer en el fortuito cambiar
de los tiempos. Por ejemplo, una estrategia didéctica para la ensenanza
del concepto de termorregulacién animal, en un taller de fisiologfa. Tal
cosa, por supuesto, causa cierta inquietud para este, un lector historiador,
docente universitario en una facultad de educacién. Pero inquietud no
solamente por el impulso de saber qué es el asunto, sino por reconocer que
muchas veces ciertos cursos universitarios, que se suponen anclados en su
propia autoridad de ciencia, tienen mejores practicas y experiencias didéc-
ticas que las rutinas de los docentes titulados como pedagogos. Filosofia,
razén poética, tecnologias de informacién y comunicacion, son los otros
temas que circunscriben, a experiencias especificas, la senalada amplitud
del territorio abierto de las did4cticas. ¢ Cudntos docentes acogeremos el
guino de pensar nuestras disciplinas desde el punto de vista de la didactica?
No es seguro, pero muchos tendremos que reconocer que, al fin y al cabo,
mientras ejerzamos la ensefanza en una institucién educativa, desde el
punto de vista profesional somos basicamente profesores.

Ahorabien, pensar las didcticas en la universidad no es un tema nuevo,
por supuesto, pero de cierta manera sigue siendo novedoso en espacios
académicos especializados, donde es comtin que los profesionales se preo-
cupen mids por la profundizacion en los objetos de sus ciencias que en las
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preguntas educativas que genera la obligacién de convertir objetos de la
ciencia en objetos de ensenanza y, menos interés se genera, hablo desde la
experiencia de afos en una universidad con facultad de educacién, cuando
esa conversion de ciencia en ensefanza no es para formar cientificos sino
docentes, como si, de alguna forma, aunque el terreno de la ensefianza de
las ciencias es la educacién, la educacién misma terminara subvalorada por
las ciencias que dependen de ella.

Ya mencionamos que la cohesion del libro la aporta la perspectiva de
la investigacién cualitativa con enfoque hermenéutico. El texto senala,
ademds, que la hermenéutica como enfoque de investigacidn tiene tres
componentes: el proceso, la estructura y el procedimiento. En efecto, es-
tos elementos, constantes en el libro, hacen de él mismo una estrategia de
didéctica de la investigacion cualitativa. Cudntos estudiantes de maestria
y doctorado podrén beneficiarse de los procedimientos aqui explicitados,
cuando por experiencia sabemos lo dificil que es para muchos de ellos en-
contrar y poder concretar no solo los problemas mismos de investigacion,
sino los enfoques posibles para su mejor abordaje. Y no porque el método
precedaa las problematicas, sino porque se convierte en una posibilidad de
mirar de otro modo lo que coloquialmente llamamos realidad. El libro no
solo promueve el enfoque hermenéutico, sino la necesidad de tener bases
solidas a la hora de plantear una problemética de investigacion.

Para terminar: es evidente para el lector, por menos avezado que sea,
que la nocidn “concepto’, en su repetitiva aparicién, no es una casualidad
ni un defecto para solaz de los correctores de estilo, sino, por el contrario,
una necesidad tedrica y metodoldgica del texto en general y de los arti-
culos en particular: es un elemento sustancial del enfoque hermenéutico
que cohesiona el texto. En efecto, Hans-Georg Gadamer, en su libro E/
giro hermenéutico, puntualizaba: “El caso es que sigo desde hace tiempo
el principio metodolégico de no emprender nada sin rendir cuentas de la
historia que se esconde detrds de los conceptos” (1995, p.12). Aqui, cada
articulo, en relacidn con su objeto, resalta la necesidad de profundizar en
las gramdticas de esos saberes, es decir, en los conceptos que los han cons-
tituido histéricamente.
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En fin, las dos emociones que me impulsaron a aceptar hacer este pré-
logo, que ex profeso se hace breve para no distraer de lo importante, fue-
ron compensadas de manera satisfactoria: la curiosidad por reconocer las
potencias del enfoque, y las raices profundas de la superficie convertida en
libro; la prevencién, por su parte, ripidamente dio paso al reconocimiento
de la seriedad, orden y potencia tedrica y metodoldgica del contenido.
Tal curiosidad y prevencion, ademds, tenian una procedencia todavia no
enunciada: la direccién de un doctorado en Educacion. Es el tltimo aspecto
aresaltar aqui, pero el lector encontrard mucho mas: las maestrias y docto-
rados tienen la obligacién de generar espacios de escritura y divulgacion de
los trabajos de investigacion de los estudiantes. No solo eso, sino, también,
generar circuitos de interlocucién entre programas, entre instituciones y
entre estudiantes. Prologar este texto no es solo, entonces, la posibilidad
personal de aplacar la curiosidad y la prevencién, sino de intentar generar
emociones similares entre los propios estudiantes de maestria y doctorado.

Juan Carlos Echeverri-Alvarez
Juan.echeverri@upb.edu.co

Director Doctorado en Educaciéon
Universidad Pontificia Bolivariana
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Aportes de la investigacion
cualitativa con enfoque
hermenéutico a la didactica
de la educacion superior

Maria Isabel Duque Rolddn

El grupo de investigacion en Diddctica de la Educacién Superior (DIDES)
fue fundado en 1996, y hacia 1999 comienza la relacién del grupo con los
estudios posgraduales de la Facultad de Educacién de la Universidad de
Antioquia, primero con la Especializacién en Didactica Universitaria, y
posteriormente con la linea de formacién en Educacién Superior (LFES)
en la Maestria en Educacién y en el Doctorado en Educacién, pues es una
condicion sine qua non de las politicas de la Universidad de Antioquia, la
creacion de tales lineas, a partir de la existencia de un grupo de investiga-
cién; de alli que los estudiantes articulen sus proyectos de tesis doctoral al
desarrollo académico de DIDES. Son precisamente los estudiantes y egre-
sados de LFES, que son integrantes del grupo de investigacién, los propo-
nentes de las iniciativas que se muestran a continuacion. Sus reflexiones y
experiencias tienen en comun la perspectiva metodolégica de la investiga-
cidn cualitativa con enfoque hermenéutico, liderada por la profesora Elvia
Maria Gonzélez Agudelo, fundadora del grupo; para ella, esta metodologia
indaga por el sentido de los textos a partir de sus significados, pues entre
los significados y el sentido el investigador se forma (2011). La hermenéu-
tica, como enfoque de investigacién, tiene tres componentes: el proceso,
la estructura y el procedimiento.

El proceso, tal como lo describe Duque (2019), es un componente fun-
damental pues atraviesa la estructura y el procedimiento, brinda las herra-

mientas necesarias para interpretar tanto los textos que hacen parte del
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sustento tedrico de cada investigacién, como la informacién recolectada
en las conversaciones que se realizan con las comunidades incluidas en el
trabajo de campo y con las autoridades que sirven de aval al resultado final
de las mismas. La cuidadosa aplicacidn del proceso que Gonzélez (2011) ha
denominado PRACCIS, por las siglas de las etapas que involucra (prejuicios,
reflexion, andlisis, comparacidn, comprensidn, interpretacién y sintesis)
es lo que va a permitir darle el sentido final a cada texto. El proceso, para
Duque (2019), inicia con los prejuicios o conceptos previos que tiene el
investigador como parte de su experiencia, de su vivencia, de su historia
personal, y que son fundamentales en la busqueda del sentido final, pues
son una anticipacion a este. Sobre los prejuicios, indica Duque (2019),
se reflexiona, a partir de la reflexién surge el analisis, la exploracién de
los multiples significados que surgen al adentrarse en los textos, tratando
de descifrar su sentido, confrontando lo hallado con los prejuicios que se
tienen; alli aparece la comparacién, la cual, para Gonzélez (2011), es “ir
comprendiendo una cosa a partir de otra cosa, establecer concurrencias y
ocurrencias entre las estructuras de sentido, en un momento determinado
y en el transcurso del tiempo” (p. 129). La comparacién es ese proceso de
identificacién de lo idéntico y lo diferente que surge en las lecturas y que
conduce a la comprension, que es un proceso de fusién de horizontes entre
el pasado del texto, el presente del lector o intérprete y el futuro que se
configura con el nuevo sentido otorgado. La comprension se concreta en
la interpretacidn, que es el sentido que otorga el intérprete y que se refleja
en lasintesis, en la cosa creada. La sintesis es para Gonzalez (2011) “el lugar
donde el lector se convierte en escritor” (p. 129), dando origen a un nuevo
texto, que tiene en su interior mucho del estilo del intérprete, pero donde
también se encuentran los textos interpretados.

La estructura dentro de esta experiencia de investigacion es, para Duque
(2019), una red compleja y rizomdtica que plantea multiples posibilida-
des de conexién entre las partes que componen un todo; implica pensar
en circulos, circulos hermenéuticos que conectan y definen las relaciones
entre el todo: el sentido final y las partes; los conceptos que se abordan, los
cuales tienen que estar dotados de coherencia para que pueda concretarse
el sentido final o la cosa a crear, pues como lo resalta Wilber (1998), “para
comprender la totalidad es necesario comprender las partes y para com-
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prender las partes es necesario comprender la totalidad. Tal es el circulo de
la comprensién” (p. 19). En la estructura, de acuerdo con Duque (2019), se
fusionan los horizontes del pasado, presente y futuro a través de la mirada
del investigador en estas tres direcciones: en el pasado para comprender
¢ interpretar la historia relacionada con los conceptos trabajados y para
descubrir qué se ha investigado sobre ellos, en el presente para percibir los
prejuicios y aportes de las comunidades estudiadas y hacia el futuro para
crear algo nuevo. Esta experiencia, como ejercicio de interpretacic’)n, se
mueve en el circulo de la comprensién, como lo describe Gonzalez (2011),
entre la anticipacién de sentidos y la unidad de sentido, cobijadas por el
proyecto de sentido; entre la comprensién de las partes y del todo, entre
la fusién de horizontes. Es en este proceso, en este ir y venir, en el plantea-
miento de posibles proyecciones de sentido que se logran acuerdos en torno
alaunidad de sentido, alli el sujeto que investiga supera sus prejuicios para
proceder a crear algo nuevo y con ello formarse.

Finalmente, el proceso y la estructura se articulan en ¢/ procedimiento,
que, como lo plantean Gonzélez y Duque (2020), es el camino seguido
en la investigacién para lograr los objetivos propuestos. Hacen parte del
procedimiento la formulacidn del problema dialéctico —la pregunta que abre
el horizonte—; la hipdtesis abductiva —otra pregunta que, en su duda, va
cerrando el horizonte y le va dando sentido a la investigacidn—; la historia
de los conceptos claves de la investigacion; el estado de la cuestion, como
el horizonte del pasado reciente que le da validez a la pregunta de la in-
vestigacion; el acopio de informacion o trabajo de campo donde emergen
significados del didlogo con las comunidades donde habita el problema
de investigacion; para llegar finalmente a la creacidn de la cosa nueva 'y a
la conversacion con las autoridades con las cuales se alcanzan acuerdos y se
concreta la unidad de sentido. Asi,

el circulo hermenéutico crece entre el todo y sus partes como fusion de ho-
rizontes, en el continuo de la hermenéutica, conversando, preguntando y
respondiendo, con los textos, las comunidades y las autoridades, buscando
concurrencias y ocurrencias, en pos del acuerdo con la cosa, pasar de multiples
significados a la unidad de sentido, momenténea, y asi crear la cosa y ponerla

a vivir para que sea una cosa para otros. (Gonzalez y Duque, 2020, p. 136)




Aportes de la investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico
a la didactica de la educacion superior

El trabajo formativo e investigativo desarrollado por el grupo DIDES y la
linea de formacién en Educacion Superior ha permitido obtener entre sus
logros: 1) més de una docena de egresados de la linea doctoral y otros cinco
proyectos de tesis doctoral en curso; 2) en las cuatro tltimas convocatorias
de clasificacion de grupos realizadas por Colciencias (2014, 2017, 2019
y 2021), el grupo obtuvo un resultado entre A y B; y 3) los hallazgos de
las investigaciones doctorales fueron mostrando, en el interior del grupo,
tres campos de trabajo: la diddctica universitaria, donde tienen presencia
las ciencias del espiritu en la perspectiva gadameriana; la diddctica de la
geografia parala ensenanzay el aprendizaje del territorio en el contexto de
una diddctica sociohistdrica en los procesos de formacién de maestros; y la
estética y la educacidn, que teorizay reconfigura los aportes de la semidtica
peirceana al campo de la educacién y sus relaciones con disciplinas, ciencias
y artes en las que dicho objeto es materia de indagacion.

A partir del desarrollo de estos tres campos de investigacién, todos aso-

ciados a la did4ctica, se estructura este libro en tres secciones, asi:

Parte 1: Investigaciones en didictica general. Se encuentran las siguientes
investigaciones:

“Larelacién pedagégicay la didactica universitaria, como prictica comu-
nicativa, en el contexto de la cuarta revolucién industrial”; aborda la cons-
truccién de una hipétesis abductiva que culmina con la pregunta: ¢cémo
las nuevas relaciones pedagdgicas universitarias, cada vez mas virtualizadas,
y sus consecuentes diddcticos promueven diversas racionalidades para el
encargo de la trasformacion social atribuida a la universidad ? Esta hipétesis
se construye a partir de la teorfa de los signos de Pierce mediante el plantea-
miento de un hecho sorprendente sobre el cual se generan sospechas, iconos
y enigmas, para finalmente plantear la necesidad de articular al curriculo
los problemas contemporaneos de la cuarta revolucién y los proyectos de
investigacién en torno a las didacticas contempordneas, entre otros.

“Sobre como un principio didéctico de transversalidad posibilitaria la
formacion integral en la educacion superior: la construccion de una hipé-
tesis abductiva”: aborda la construccién de una hipétesis abductiva que
parte de la pregunta ¢cémo posibilitar la formacién integral en la educacién
superior? Los resultados de la formulacién de la hipétesis conducen a pro-
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poner un principio de transversalidad en la didactica, que al ser concebido
con base en las racionalidades de lo 16gico, lo ético, lo estético y lo politi-
co, les permite a profesores, estudiantes y saberes, proponer otros modos
de relacionamiento.

“La investigacion sensible, una forma de armonizar los proyectos edu-
cativos en realizacion audiovisual y multimedial”: aborda las preguntas
¢investigar para crear?, screar para investigar?, apoyado en el anélisis del
programa de pregrado en Comunicacién Audiovisual y Multimedial de la
Facultad de Comunicaciones de la Universidad de Antioquia. Se presenta
una propuesta metodoldgica para la produccion audiovisual, a la que se
suma un modelo formativo armonizado del curriculo en dicho pregrado.

“La necesidad de una nueva evaluacién del aprendizaje, como com-
ponente didéctico, en la educacién superior”: aborda el planteamiento
tedrico de un problema dialéctico en la didéctica universitaria, esto es, la
tensién entre la evaluacién sumativa y la formativa. Por ello, se pregunta
¢cémo transformar los procesos de evaluacion en la educacién superior
para posibilitar el aprendizaje alo largo de la vida? Los hallazgos muestran
que la evaluacién sostenible es una alternativa, al permitirle a los futuros
profesionales asumirse como ciudadanos con la capacidad de responder a
los retos de la sociedad.

Parte 2: Investigaciones en diddcticas especificas y especiales. Se presentan
los siguientes trabajos:

“Perspectivas tedricas en la didactica de la geografia. Avances y desa-
rrollos en el grupo de investigacién DIDES™: se analizan los resultados de
veintid6s proyectos de investigacion, de maestria y doctorado, en la pers-
pectiva de una nueva didactica de la geografia, en el contexto de la ensenan-
za de las ciencias sociales. Los hallazgos reconocen las oportunidades de
promocionar la educacién geografica desde el establecimiento de didlogos
interdisciplinarios que favorecen el andlisis holistico de los fenémenos
socioespaciales, en clave de la construccién de estrategias diddcticas cuya
caracteristica principal sea la participacién de los estudiantes como prota-
gonistas del proceso de ensefianza y de aprendizaje, y la didactizacién del
objeto de estudio de la geografia en sus diversas acepciones: paisaje, lugar,
territorio, medio geogréfico y geosistema.

18




Aportes de la investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico
a la didactica de la educacion superior

“En busca de una didéctica especial del espanol como lengua extran-
jera [ELE], en una perspectiva intercultural”: presenta la formulacién de
un problema dialéctico que aborda la siguiente pregunta: ¢qué aportes y
transformaciones tendrian los componentes de una didactica de la lengua
castellana, en una didactica especial para la ensenanza intercultural en ELE?
Su andlisis lleva a las autoras a considerar que, si bien la interculturalidad
se ha convertido en un propdsito para la ensenanza de lenguas extranjeras,
predomina en dichas précticas el enfoque gramatical y la asuncién de méto-
dos funcionales para su ensefianza. Por ello, se llama la atencién en relacién
con el reconocimiento que podria brindarse a la didéctica de la lengua
castellana para la ensefianza del ELE, debido a la tradicidn epistemolégicay
metodoldgica de esta, en la escuela, la universidad y en la cultura académica.

“Una diddctica especial para la cualificacién de los procesos de ense-
flanzay aprendizaje para personas con discapacidad visual en la educacién
superior”: se construye una hipdtesis abductiva a partir de la siguiente pre-
gunta: ;c6mo cualificar los procesos de ensefianza y aprendizaje orientados
a personas con discapacidad visual en educacién superior? Se muestra que,
en la mayoria de los casos, los profesores universitarios no cuentan con las
herramientas pedagdgicas y didécticas suficientes para el desarrollo de su
préctica pedagdgica, y que ello se profundiza cuando sus estudiantes son
personas con discapacidad visual.

“Cuentos perturbadores y procesos de subjetividad en la formacién de
maestros. Una revisién sobre el estado de la cuestion”: presenta el plantea-
miento de un problema a partir de una pregunta clave para los interesados
en el tema y, de manera especial, a quienes se forman como profesores de
literatura, esta es, “¢nos referimos a lo que perturba a los nifos o lo que
perturbaalos adultos?”. La pesquisa mostr6 que la investigacion en relacién
con ¢l concepto de lo perturbador en los procesos de recepcion literaria
para ninos, nifias, maestros y maestras es escaso, sumado a la necesidad de
poner dicha reflexién en relacién con la subjetividad del sujeto lector y una
didéctica especial en ciernes.

Parte 3: Estrategias diddcticas. Se presentan los siguientes capitulos:
“Taller virtual de fisiologia: estrategia did4ctica para la ensenanza,

aprendizaje y evaluacién del concepto de termorregulacién animal a nivel
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universitario”: en esta estrategia se parte dela pregunta: ;como se puede
inferir y explicar, desde una perspectiva fisioldgica, que los animales estin
en condiciones de balance o de estrés térmico cuando se encuentran en dos
temperaturas ambientales diferentes? Para ello, se acudié a una estrategia
didéctica pluridisciplinaria, aplicada con los estudiantes de Zootecnia, con
la idea de fortalecer en ellos la interpretacion de fenémenos complejos,
acudiendo al trabajo colectivo y el aprendizaje significativo.

“De estudiantes a prosumidores: la experiencia formativa de maestros
para la ensefianza de la filosoffa mediante narrativas transmedia (NT)”:
parala construccion de esta estrategia se parte de la pregunta: ;qué posibi-
lidades brindan las narrativas transmedia a los futuros maestros de filosofia,
de tal modo que se conviertan en creadores de contenido a partir de los
saberes que pretenden ensefiar, y cémo lo pueden hacer? El disefio didactico
de la clase se abordé con base en reflexiones tedricas del campo objeto de
estudio, y ello dio como resultado la creacién de contenidos digitales en
diversos formatos transmedia.

“Cienciatura de la razén poética, una estrategia didéctica para la forma-
cién de profesionales en la universidad”: presenta la construccién de una
estrategia did4ctica que se vivencié con un grupo de estudiantes, adscritos
a tres unidades académicas de la Universidad de Antioquia, del area de
las ciencias basicas. A dichos estudiantes se les propuso la lectura de algu-
nas obras literarias y la construccién de ensayos con el propdsito de que
movilizaran sus saberes cientificos y aportaran al analisis de la siguiente
pregunta: ;podria una educacién transdisciplinaria, fundamentada en la
relacién literaturay ciencia, contribuir al desarrollo de una tercera cultura?

“Me cuido, nos cuidamos: estrategia didactica basada en el uso de T1C
para instituciones educativas oficiales de educacién basica primaria de la
ciudad de Medellin”: se presenta la fundamentacién conceptual y la mo-
delacién didictica de una estrategia orientada al disefio de elementos de
proteccién personal (EPP) que contrarrestaran los contagios por covid-19
en los ninos y nifas de las instituciones educativas de bésica primaria en
la ciudad. Esta estrategia es el resultado del trabajo colaborativo de varias
instituciones de educacién superior de la ciudad de Medellin, en la que

se articulan saberes pedagdgicos, didécticos, tecnoldgicos, econémicos,
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ingenieriles y comunicacionales que dieron lugar a la creacién de una trans-
media donde confluyeron diversidad de contenidos, medios, métodos y
formas didacticas que buscaban facilitar el regreso seguro alas aulas de clase
y garantizar la creacién de conciencia sobre la importancia de mantener
habitos saludables y con ello el cuidado de todos.

Los resultados de las investigaciones que a continuaci6n se detallan son
una contribucién del grupo DIDES al fortalecimiento del Doctorado en
Educacion de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia
y sirven de referente para profesores, investigadores, estudiantes y demas
interesados en profundizar en las tematicas relacionadas con la didactica

en términos generales y especialmente en la diddctica universitaria.
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El contexto de la educacién superior en Colombia se ha configurado en
los principios recogidos en la Constitucién Politica de Colombia y en la
Ley 30 de 1992, que da los apuntes tltimos a la educacion superior, y luego
en la Ley General de Educacion de 1994. El conjunto de tales principios
plantea la educacién como un proceso permanente, posibilitador de po-
tencialidades del ser humano de forma integral, que puede crear desarro-
llos cientificos y soluciones a las necesidades del pais, a través del campo
investigativo, profesional y social, y en torno a la produccién de saberes,
reglamentados en cuerpos normativos que trasversalizan la relacién entre
el Estado y la sociedad.

Este proceso permanente habla entonces de sujetos que contintan la
preparacion como hombres y mujeres auténomos y reflexivos, lo cual es
factible si existen caminos por los cuales se posibilita esta esperada autono-
mia. En el campo de la formacién universitaria, esos caminos se traducen
en modelos de educacién que buscan desarrollar a un sujeto, transitando
en las relaciones Estado y sociedad y finalmente realizando un aporte como
ciudadano (Duque, 2019). Cabe anotar aqui unas cortas lineas, siguiendo a
Chuaqui (2002), acerca del proceso de formacién de la universidad, la cual
naci6 como efecto del renacimiento intelectual del siglox1, en torno a la
filosofia y a la teologfa, pero no siguié una tnica direccién. En el siglo x11,
la creacién de las universidades de Paris y Bolonia fueron modelos para las
demas, siguieron las de Oxford y Montpellier con diferentes dreas de saber:
matematicas, derecho, astronomia, medicina. No obstante, su centro fue la
trasmision cultural de la época, asunto que perdi6 vigencia con la necesidad
de la profesionalizacién. Asi, la primera década del siglo x1x produjo la
universidad profesionalizante con Napoledn, quien las indujo de forma
estatal y centralizadas, con el principio de que formar al ciudadano era un
privilegio del Estado. Han pasado los siglos y la emergencia del llamado
capitalismo cognitivo (Yann Moulier-Boutang, Maurizio Lazzarato, Carlo
Vercellone, Antonella Corsani) ha dado paso a una nueva definicién del
conocimiento: “Implica una organizacion dela representacion que per-
mite transformar la accidn (ya sea exterior o interiorizada en el pensar)”
(Moulier-Boutang, 2001, como se citd en Galceran 2007, p. 88). El cono-
cimiento no se limita a la informacion, incorpora una dimension activa,
de reorientacién de la accidn, que incluye la dimensién comunicativa y
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autoorganizativa. Para este autor, la producciéon de conocimiento se da en
la medida en que es insertado en un proceso de apropiacién y aprendizaje.
“Se trata de ‘aprender haciendo) no de ‘aprender cémo se hace’ o ‘cémo se
debe hacer” (Galceran, 2007, p. 88).

Estos autores llaman la atencidn al no caer en la reduccién de la circu-
lacién mercantil del conocimiento y abren la pregunta por la subjetividad
delaaccién comunicativa que, a su vez, se ve hoy interrogada a partir de las
transformaciones del mercado global, la interculturalidad, la virtualizacién
del conocimiento, los fenémenos de migracién, entre otros, cuyos efectos
producen nuevas tensiones en el campo de la educacién superior. Sin embar-
go, como de educacidn se trata, aun cuando se proclame una trasformacién
del conocimiento, no es posible lograr un acabado completo de ser humano,
dadas las fisuras que en todo proceso de desarrollo humano persisten.

La modernidad atrajo la idea de racionalidad légica para pretender la
formacién de sujetos, y la universidad se identificé con ello abordando sus
modelos de ensefianza y de aprendizaje basados exclusivamente en el pa-
radigma de la légica como principio, para lalectura del mundo y el acceso
al conocimiento. Pero el cambio histérico ha puesto en otras latitudes la
discusion. Para la Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Edu-
cacién, la Cienciay la Cultura (OEI), el proyecto colectivo iberoamericano
para la proxima década, Metas educativas 2021: la educacion que queremos
para la generacion de los Bicentenarios, propone discutir el sentido de las
tecnologfas de la informacién y las comunicaciones (TIC) en la educaciéon
y cuédl es el modelo pedagdgico con el que se puede contribuir de forma més
directa a mejorar la calidad y la equidad educativa (Marchesi, 2009, p. 8).
La expansion de las redes informdticas y la socializacién por medio de la
internet han puesto la practica pedagdgica en un entorno tecnoeducativo
que podemos asociar con la web 2.0 y que se vincula con el conectivismo,
de acuerdo con el término de George Siemens (2005), citado por Martin
(2009). El término, aunque no se aleja de las perspectivas constructivistas,
dada su relacién con el aprendizaje en redes, hace el énfasis de aprender
en comunidades y a través de dispositivos tecnoldgicos. De esta manera,
lo destacable del llamado que se hace es el énfasis en el uso socioeduca-
tivo de la plataforma més que en el mismo componente tecnolégico. El

protagonismo estd en el usuario que crea, cambia, borra, trabaja de forma
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simultdnea con otros usuarios, incluso en el mismo documento, hasta pu-
blicar de manera ubicua provocando oportunidades y limites. Aqui nace la
necesidad de preguntarse: ;c6mo son los modos de conocimiento o saber
o aprender que ocurren en el escenario pedagdgico actual, caracterizados
por las herramientas digitales?

Para Sunkel (2009), los beneficios de la educacién global y virtualizada
son potencializadores del proceso de transformacién social. Sin embargo,
no es posible que por si mismo las T1C hagan un ejercicio de esta poten-
ciacién, sino por los modelos sociales y pedagdgicos en las cuales se utilice.
Cabe la pregunta: ¢cémo las nuevas relaciones pedagédgicas universitarias,
cada vez mds virtuales, y sus consecuentes didacticos promueven diversas
racionalidades para el encargo de la trasformacidn social atribuida a la uni-
versidad? Ante esta pregunta, indagamos el caso del programa de Psicolo-
gia de la Universidad de San Buenaventura y cémo este describe la vision
del fenémeno de la educacién en la globalidad y las acciones curriculares
que emanan de ello, a la luz de la actualizacién curricular de 2016. Esta
nueva propuesta menciona que se opta por un programa con un disefo
que se acoge a la légica multiparadigmatica y compleja de la psicologia
contemporinea, con una sélida fundamentacién epistemoldgica, de la cual
se espera una posicion critica ante la estructura cientifica, fundamentado
en la investigacion formativa y el aprendizaje basado en problemas como
alternativa pedagoégica.

Con esa base, el estudiante es confrontado permanentemente con las
particularidades del devenir histérico de la humanidad y con las paradojas
filoséficas que el humanismo propone al investigador. Pero, a partir de
alli, se espera que la aproximacion a esos fendmenos se emprenda con una
mirada amplia en la cual el aporte interdisciplinario y multicultural enri-
quezcan al tiempo que relativizan los principios, concepciones y creencias
que se ponen en juego en el transcurso de la carrera.” Desde esta descrip-
cidn, acerca de la 16gica multiparadigmatica y luego el anuncio de un
aprendizaje basado en problemas, se abre la posibilidad de sentido que
induce a un camino abductivo, que parte de la revisién de algunos iconos,

3 Descripcion del programa que justifica su visién curricular, sustentado en el “Documento maes-
tro para la renovacion de registro calificado” (2015a).
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en cuanto documentos que contienen las definiciones macrocurriculares

del programa y de la universidad, a saber:

e Lavisiéon de la Universidad de San Buenaventura describe: “En el afio
2017 serd una Universidad reconocida en el pais y en el ambito inter-
nacional por su innovacién pedagdgica, su produccién investigativa,
su calidad cientifica, la pertinencia de sus programas de pregrado y
postgrado y por su impacto en los procesos de transformacién social’
Y como conclusién de la misién expresa: “Asume como esenciales el
cultivo de la sensibilidad, la orientacién prictica de los saberes, la
inmersion del quehacer en el entorno concreto, ¢l desarrollo de una
actitud frente a la vida centrada en el servicio a los demds, y el fomento
de la sencillez en las relaciones entre los miembros de la comunidad
bonaventuriana” (Universidad San Buenaventura, 2010, p. 48). Luego
apoya aspectos de la misién con dos objetivos que sobresalen por su in-
terés en la investigacién hacia nuevos modos, el primero: “Cumplir las
funciones de docencia, mediante la generacién y la construccién de co-
nocimientos, utilizando diversas metodologias, interrelacionando
lo humanistico ylo tecnoldgico, desarrollando los estudios propios de
cada profesion y creando espacios para la actividad interdisciplinaria.
El segundo: “Acometer las funciones de investigacién examinando
los logros culturales del pasado, estimulando la bisqueda de nuevos
conocimientos y métodos, y promoviendo el espiritu critico, con la
certeza de que la ciencia estd en permanente desarrollo” (Universidad
San Buenaventura, 2010, p. 51).

e Deformasimilar, el programa hace consonancia al fomentar un disefio
curricular transversal que valore las problematicas del contexto social
en sus diferentes niveles. Esa aproximacién deberd generar, ademds de
una sensibilidad humana, una mirada integradora y escrutadora que se
pregunta permanentemente por el trasfondo de las probleméticas y las
posibilidades. Aunado a esto, el programa refiere una propuesta peda-
gbgica en tres dimensiones: dimension relacional maestro-estudiantes,
dimensién constructiva con el conocimiento, dimensién relacional

con el entorno.
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Nos sorprende que la visién de la universidad, en torno ala innovacién
pedagdgica, relacione la funcién docente con la construccién de conoci-
miento basado en la interrelacién humanistica y tecnolégica; mas, lo
disefiado por la Facultad de Psicologia, al promover una l6gica multipa-
radigmatica y basada en problemas contemporaneos, ademas de dimen-
siones pedagdgicas relacionales y constructivistas, que comportan iconos
similares que aducen racionalidades légicas, estéticas y éticas, centrando la
inquietud entre lo humanistico y lo tecnolédgico y en un sujeto critico en
constantes cambios. Sin embargo, resulta llamativo que en los microcurri-
culos de los docentes no se visibilizan acciones referidas a esto. Prima en
las didécticas la racionalidad 16gica y tradicional, basadas en el uso de las
herramientas de la web 2.0, fomentando la busqueda convencional de la
informacién y asimilandola como un texto escrito, sin las trazas particulares
de las pantallas digitales, sin reconocer que esta revolucién, que ha pasado
por el rollo, el cédex, el libro unitario y la imprenta, con sus caracteres
moviles del sigloxv, estd representada hoy en la textualidad digital y, en
clla, el cuestionamiento de los érdenes de los discursos. El planteamiento
de Roger Chartier (2009) es que la pantalla crea una textualidad continua
que no diferencia los géneros a partir de su inscripcién material.

En cierto sentido, se puede decir que, en el mundo digital, todas las entidades
textuales son como bancos de datos que ofrecen unidades en donde la lectura
no supone de ninguna manera la percepcién global de la obra o del corpus de

donde provienen. (p.44)

Esta nueva percepcién global pasa de largo, sin propuestas de orden esté-
ticoy ético que involucren los efectos de la ensenanza y el aprendizaje en una
nueva relacién pedagégica que, en consecuencia, ha pasado a megacentros
digitales y no necesariamente lo encarna el profesor, como otrora. Asi, la
propagacion de las redes implica que otros canales comunicativos resuelven
la circulacién del saber. Por ello la relacién entre construccidn de conoci-
miento, interrelacion humanistica y lo tecnolégico, més la propuesta de un
conocer paradigmatico, son visibles en los iconos institucionales, pero no
se desarrollan en las did4cticas de los docentes del programa de Psicologia.
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Revisando los documentos macrocurriculares de la Universidad, en
este caso: mision y vision, Proyecto Educativo Bonaventuriano (PEB); el
documento maestro para el registro calificado del programa de Psicologia
y su actualizacién curricular de 2016, mas la propuesta pedagdgica y sus
dimensiones formativas, como documentos meso, asi como el contraste con
algunos microcurriculos del programa en su apartado de estrategias peda-
gbgicas y didicticas, encontramos que comunican una intencién articulada
que versa sobre la inquietud del conocimiento en la contemporaneidad;
por ello la posibilidad paradigmatica del conocer, la metodologia basada
en proyectos como estrategia de innovacion pedagégicay la formacién
de un sujeto que se cultive sensible-critico, senalado en todos ellos, com-
porta el desarrollo de diversas racionalidades:

En su misidn, la universidad plantea:

Considera fundamentales en su accién, la busqueda constante de la verdad; la
actividad creadora; el andlisis serio y objetivo de la realidad; el rigor cientifico
y el valor intrinseco de la ciencia y de la investigacion, el examen critico de los
conocimientos y la aplicacién de los mismos al desarrollo de la comunidad.
(Universidad San Buenaventura, 2010, p. 47)

Lo anterior comunica, a modo de icono, el desarrollo del conocimiento
desde la racionalidad légica y la creacién como posibilidad estética.
En su vision para el afio 2017 la Universidad de San Buenaventura se
propone como: “Una Universidad reconocida en el pais y en el démbito in-
ternacional por su innovacion pedagégica, su produccién investigativa, su
calidad cientifica, la pertinencia de sus programas de pregrado y postgrado
y por su impacto en los procesos de transformacién social” (Universidad
San Buenaventura, 2010, p. 53). Se visualiza un icono que propone la
necesidad de la innovacién pedagégica, uno de cuyos medios son los
proyectos basados en la solucién de problemas en todos sus programas.
El Proyecto Educativo Bonaventuriano, en sus principios generales,

cxpresa:

Es un centro de vida y no solo una casa del saber, de formacidn cientifica y

tecnoldgica. En consecuencia, en el desarrollo de sus funciones de investiga-
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cién, de ensefianza, de proyeccién social y bienestar institucional busca que
sus directivos, profesores, estudiantes y todo el personal de la institucién,
vivencien valores estéticos, sociales, éticos y religiosos. (Universidad San Bue-

naventura, 2010, p. 49)

Aqui un icono que comunica la relacién entre el saber y la vida y los
valores éticos y estéticos que afloran de ello.

En sus objetivos, el PEB propone: “Cumplir las funciones de docencia,
mediante la generacién y la construccion de conocimientos, utilizando
diversas metodologias, interrelacionando lo humanistico y lo tecnolégico,
desarrollando los estudios propios de cada profesion y creando espacios
paralaactividad interdisciplinaria” (Universidad San Buenaventura, 2010,
p- 51). Un nuevo icono que sefiala la articulacién de diversas raciona-
lidades, en el contexto de la tecnologia.

El documento maestro del programa de Psicologia expone:

Se ha optado por un programa con un disefio que se acoge a la 16gica mul-
tiparadigmdtica y compleja de la Psicologia contemporinea con una s6lida
fundamentacién epistemoldgica, de la cual se espera una posicion critica ante
la estructura cientifica, fundamentado en la investigacion formativa y el apren-
dizaje basado en problemas como alternativa pedagdgica. (Universidad de San

Buenaventura, 2015a, p. 5)

Se visualiza un icono que enuncia la formacién por proyectos, como
estrategia pedagogica.

Ese mismo documento senala: “Esa aproximacion deberd generar, ade-
mds de una sensibilidad humana, una mirada integradora y escrutadora
que se pregunta permanentemente por el trasfondo de las problematicas y
las posibilidades cientificas y éticamente vélidas de solucién” (2015a, p. 7).
Encontramos un icono que propone la experiencia sensible, asimilada
ala experiencia estéticay a la ética.

Este documento maestro también expone: “La formacién por dimen-
siones: Lugar de iniciacién formativa (Ciclo bésico). Lugar de intermedia-
ciones (Finalizacién de Ciclo bésico e inicio del profesionalizante, Lugar
crepuscular (Ciclo profesionalizante)” (2015a, p. 8). Se propone un icono
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que plantea la formacién de los estudiantes de acuerdo con su momento
de desarrollo, atendiendo a la racionalidad estética y ética propia de los
jévenes universitarios.
En los microcurriculos, la metodologia propuesta para el desarrollo de
los cursos es la de proyectos de actuacidn psicoldgica, que aluden a proyec-
Y gica,q Yy
tos basados en problemas:

Proyecto de Actuacién Psicolégica® como elemento pedagoégicoy didactico,
asumido integralmente por los grupos académicos de docentes y de estudian-
tes, que habitan cada uno de los ciclos de formacion y con aprovechamiento
académico hacen de ¢l una herramienta que, a la vez que concreta la proyec-
ci6n social, promueve la investigacién y orienta la docencia. Se amplia asi la
comprensién de los fenémenos psicolégicos en su aproximacion real a ellos.
(Universidad de San Buenaventura, 2015a, p. 10)

Se propone un icono que atiende la racionalidad 16gica y experiencial,
a partir de la estrategia de proyectos de aula trabajados en consenso
entre estudiantes y profesores.

Acercandonos a esta iconografia, surge una ambigiiedad en torno a
lo consignado en los iconos institucionales; a modo de comparacién, las
semejanzas comunican constantes, pero existe algo que no permite una
constante de estas semejanzas en todos los momentos de formacién; esto
nos lleva a enigmas,5 de donde se derivan las siguientes preguntas:

¢Si las racionalidades ldgica, estética y ética se proponen en los niveles
macro, meso y microcurricular por qué no se han desarrollado de forma am-

plia en el contexto de la cuarta revolucién que acontece en la universidad?

4 ElProyecto de Actuacion Psicoldgica (PAPsi) es un dispositivo de cardcter pedagdgico y didac-
tico que contribuye a consolidar la nocién particular de formacién de psicélogos que nuestro
curriculo promulga; “propone formar profesionales contextualizados a la comunidad y con
sentido social, propiciar la adquisicion de conocimiento fruto de la confrontacién de la teoria
con la préactica y con el entorno, generar una cultura de proyectos de aplicacion sinérgica del
conocimiento donde participen grupos de la comunidad académica” (Marin y Tamayo, p.83,
como se citd en Universidad de San Buenaventura, 20154, p. 10)

5 De la ambivalencia que crea la relacion iconografica emergen enigmas, algo esta encubierto,
oculto y no se alcanza a comprender, debido a que “cada enunciado tiene unos presupuestos
gue no enuncia” (Gadamer, 2002, p.58, como se cité en Gonzalez, 2011, p.135).
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¢Silos iconos vinculan las racionalidades 16gicas, éticas y estéticas para
la bisqueda del conocimiento y formacién del estudiante, por qué estas
no se vinculan a proyectos pedagégicos institucionales que describan las
nuevas relaciones pedagdgicas?

¢Si la universidad expone una interrelacién entre humanismo y tec-
nologia, por qué los procesos de investigacién separan los proyectos en
programas de ciencias exactas y ciencias humanas?

¢Por qué el programa de Psicologfa, mediante su metodologia basada en
proyectos, no acude a procesos de investigacion didactica para la formacién
de los estudiantes considerados como nativos digitales?

¢Por qué sila estrategia de grupos académicos docentes es una busqueda
de conocimientos multiparadigmatica, no se trasversalizan las racionalida-
des logica, estética y ética en la formacién docente del programa?

¢Siel programa de Psicologia acude a una formacién por dimensiones'y
ciclos de acuerdo con el momento del desarrollo del estudiante, por qué no
se visibilizan didécticas en los microcurriculos que promuevan el desarrollo
de las racionalidades légica, estética y ética?

La posibilidad de trabajar con los enigmas y volver sobre ellos entrana
indicios que, como pistas, dejan abiertos caminos.® Algunos de ellos son:

En el Proyecto Educativo Bonaventuriano se plantea la interrelacion
humanismo y tecnologfa, como objetivo de las funciones de la docencia,
ademds de incentivar la innovacién pedagégica y la investigacién como
procesos creadores del conocimiento. Asimismo, el programa alude a un
saber paradigmatico de la psicologia y un modo de acceder a las realidades
contemporédneas por medio de los proyectos basados en problemas. Los do-
centes cuentan con espacios de discusion en sus grupos académicos, figura
que facilita la formacién pedagégica y didactica. Estos aspectos indican la
posibilidad de unos vinculos entre la investigacion y la didactica a partir
de la metodologia de proyectos basados en problemas contemporaneos,
en cuyo centro se encuentran las comunidades digitales y los jévenes
nativos digitales, que lleva a interrogantes de tipo generacional; toda

6 Sonindicios: las huellas, los sintomas, las sefiales o todo signo que se encuentra en contigtidad
con el objeto denotado; su campo de accion es el del indicativo, potencian algo que ya sucedid
y estd enunciado, representado iconogréficamente, visualizado enigmaticamente, pero aun se
desconoce (Gonzalez, 2011, p.135).
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vez que las perspectivas pedagdgicas en sus diferentes miradas le abren un
campo a la dimensién de la prictica y al conocimiento pedagdgico, me-
diadas por las relaciones entre el profesor y el estudiante, que, a su vez, se
imbrica en las instituciones sociales de cada época. Bonilla (2003), citado
por Sunkel (2009), plantea que las nuevas tecnologfas no fueron concebidas
en la educacién, no aparecen con naturalidad en los sistemas de ensenanza
y aprendizaje y no son demandadas por el cuerpo docente, y son entonces
una exterioridad, especie de injerto que trae sus propios conceptos, dis-
cursos y practicas. Llega asi a ser dificultoso en los sistemas educacionales
desarrollarse de forma natural. Lo que indica la necesidad de indagar
por procesos didicticos como formas comunicativas entre profesores
y estudiantes digitales.

En los proyectos de aula se plantea la formacién de un sujeto critico que
desarrolla potencialidades légicas, estéticas y éticas, en tanto problematiza
el fendmeno que vivencia en sus realidades, lo cual nos podria indicar una
relacién entre el desarrollo de racionalidades, mediado por la ejecucién
de proyectos basados en problemas.

En la propuesta pedagdgica, la formacion se organiza en dimensiones
y ciclos de acuerdo con el momento de la carrera, en los que se valora la
singularidad del estudiante y los modos de comunicacién con el saber, el
profesor y la institucion en el proceso intersubjetivo de formacién profe-
sional, a modo de un espiral de autonomifas, siempre en relacion con otros
y no como una suma de contenidos,” lo cual indica la articulacién posible
entre pedagogiay did4cticas basadas en la practica comunicativa como
accion para deliberar con otros.

En los microcurriculos del programa se dice que los Proyectos de Ac-
tuacién Psicolégica (PAPsi), son una metodologia basada en los proble-
mas del medio y una construccién conjunta entre los grupos académicos
de docentesy estudiantes. Esto nos indica la utilizaciéon de los proyectos
de aula como didictica construida en consensos con los grupos acadé-
micos de docentes.

7 Propuesta pedagdgica del programa de Psicologia, aprobada por las instancias del consejo de
facultad (diciembre de 2014).
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Los indicios planteados nos abren a una idea que empieza a descubrirse y
que antes no era visible, la nocién de didéctica como préctica comunicativa,
la cual yace en la construccién de problemas, como metodologia de aula,
pero que requiere la apertura a los consensos deliberativos entre grupos
de profesores y estudiantes. Lo anterior hace emerger sospechas en torno
a la relacién entre esta nocién y el desarrollo de las racionalidades légica,
ética y estética. Las siguientes sospechas® llevan a una posible eleccién de
sentido que conducird, atn de forma desconocida, a un nuevo horizonte.

¢Serd que las nuevas relaciones pedagdgicas, en el escenario de la cuarta
revolucidn, son un problema para abordar la did4ctica universitaria como
proyecto de investigacion institucional?

¢Sera que los proyectos de aula, basados en problemas, promueven las
diversas racionalidades logica, estética y ética?

¢Serd que los proyectos basados en problemas promueven las didécticas
como practica comunicativa?

¢Sera que la articulacion entre los proyectos basados en problemas y
la didéctica como préctica comunicativa, que permite problematizar los
fendémenos, favorecen el desarrollo de racionalidades légica, estética y ética?

Por lo anterior, se sospecha que se requiere de un esfuerzo que retina las
partes en un todo: los problemas contemporaneos de la cuarta revolucién
en el escenario de las relaciones pedagdgicas, proyectos de investigacién
en torno a las didacticas contemporaneas, proyectos de aula basados en
problemas que desarrollen las racionalidades l6gica, estética y ética, a partir
de la didéctica como practica comunicativa. Esta via recurre a la accién
comunicativa, en la cual es util la referencia de Segovia (2008) al proponer,
desde Habermas, en su teorfa de la accidn comunicativa, que aquella es de
orden intersubjetivo y carece de presupuestos, como no sea el didlogo y la
deliberacién. Por otro lado, Duque (2019) senala:

La didéctica, concebida como cuerpo tedrico que estudia el proceso de ense-

flanzay aprendizaje, cuenta con unos fundamentos o principios que la sopor-

8 Lasospecha supone reflexion sobre los indicios y también una seleccion, un camino que debe
escogerse como un primer proyecto de sentido rumbo a lo desconocido, rumbo a la hipétesis;
por ello es una investigacion (Gonzélez, 2011, pp.135-136).
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tan, la base que orienta el trabajo entre profesores y estudiantes para que, en el
proceso de didlogo y comunicacién que se establece entre ellos, el estudiante se
forme de manera equilibrada en los aspectos intelectuales, éticos, emocionales,
creativos y sociales para que, de este modo, aporte a la transformacion de la
realidad; son los principios los que orientan y dan sentido al sistema didéc-
tico y quienes [los que] definen los objetivos, contenidos, métodos y demds
componentes de este sistema para que responda al momento histérico en el

cual se desarrolla. (pp.59-60)

Estas tltimas consideraciones esbozan a manera de conjetura’ que la
didéctica, desde la experiencia de una practica comunicativa, se propone
como el ¢je articulatorio entre la investigacidn, las relaciones pedagdgicas
y los proyectos de aula basados en problemas, para posibilitar el desarrollo
de las racionalidades logica, estética y ética. De esta manera y de acuerdo
con la conjetura planteada, la apariciéon de la hipdtesis abductiva'® procede
de un camino que recorri6 enigmas, indicios y sospechas, y abre por tltimo
un sentido de certezas posibles, lo que para Gadamer es una anticipacién
de sentidos que mueve el circulo de comprension (Gonzélez, 2011, p. 134).
Entonces nos preguntamos:

¢Cémo la didictica universitaria, desde una practica comunicativa,
en las nuevas relaciones pedagdégicas, promoveria en los proyectos de
aula el desarrollo de las racionalidades l6gica, estética y ética para un
conocimiento deliberativo que aporte a las transformaciones sociales,
en el contexto de la cuarta revolucién industrial ?

Asi queda por lo pronto definido el horizonte de investigacién, que
desde la nocién de la didactica, como prictica comunicativa, articula la
funcién de la docencia con los procesos investigativos de la universidad;
al igual que el programa mismo, que en su actualizacién de 2016 describe

mecanismos y estrategias curriculares de acceso al conocimiento y reso-

9 Se entiende la conjetura como posibilidad de creer, luego de predecir y anticipar un sentido
(Gonzalez, 2011, p.136).

10 Dugue (2019) retoma la nocidn de abduccion de Peirce (1974): “Una abduccidn es un método
de formar una prediccién general sin ninguna verdadera seguridad de que tendra éxito, sea en
un caso especial o con caracter general, teniendo como justificacién que es la Unica esperanza
posible de regular nuestra conducta futura racionalmente” (pp. 40-41).
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lucién de problemas desde una visién multiparadigmatica, a partir de la
metodologfa de proyectos basados en problemas; dichos problemas a su vez
se configuran mediante el consenso colectivo entre estudiantes y docentes.
Las anteriores nociones requieren el estudio histérico y la evolucién con-
ceptual desde el orden etimoldgico, asi como las perspectivas del lenguaje
cotidiano que recrean nuevas unidades de significacién entre los actores,
profesores y jovenes universitarios que transitan en la experiencia misma
de la didéctica y permiten visualizar algo nuevo, ain no conocido en su
plenitud. Sumado a lo anterior, el didlogo con expertos del tema abrird
nuevas significaciones, en tanto su aval, puesto en didlogos, soportara la
cosa creada, pero fluyendo en acuerdos para enriquecer lo encontrado y
posibilitar entrar a una comunidad de sentidos: la construccién de una
didéctica, como préctica comunicativa, validada por el didlogo entre las
racionalidadesl6gica, estéticay ética, en los procesos investigativos y peda-
gbgicos de la universidad de San Buenaventura y su programa de Psicologia.
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posibilitaria la formacion integral
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una hipoétesis abductiva’
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Introduccion

La construccion de una hipétesis abductiva es un ejercicio estético de per-

cepciones e intuiciones, de andlisis e interpretacion de senales que parte

de la propia vivencia* del investigador, de lo que le pasa, lo que lo afecta,
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lo que le inquieta y lo motiva a investigar y a crear algo novedoso, algo que
rompa con lo sucedido y proponga cambios. El proceso abductivo que aqui
se describe pretende dar respuesta a la siguiente pregunta de investigacion:
¢cédmo posibilitar la formacién integral5 en la educacion superior?, pues se
intuye que las instituciones de educacién superior no estin concretando
la aspiracion de la formacién del estudiante universitario desde sus dife-
rentes racionalidades (légica, ética, estética y politica).6 A la pregunta del
problema se le plantea una hipétesis, en este caso abductiva, que cumple
un papel doble, a la vez que pregunta, responde, pregunta en tanto duday
responde en cuanto visualiza la cosa a crear, en su horizonte futuro. Mien-
tras la pregunta del problema pone a dialogar dialécticamente las teorias

5 La formacién integral se comprende como un proceso consciente y continuo que busca el
desarrollo equilibrado y articulado de todas las racionalidades del ser humano, que involucra lo
particular de cada sujeto, su proceso personal de apropiacion de la realidad, en el cual descubre
su lugar en el mundo y sus talentos; pero a la vez involucra el ambito social, bajo el entendido
de que somos seres sociales e histdricos que requerimos de la interaccién con los otros. Es
un proceso en el que participan ciertas estructuras sociales (familia, escuela, universidad) que
facilitan y promueven el proceso de transferencia entre generaciones de la cultura acumulada
y ubican a cada ser en su condicion historica, pero, principalmente, la formacién integral es
un proceso individual que surge del interior de cada sujeto y que le permite la creacion de
imagenes de la realidad. Esta se desarrolla a lo largo de la vida del ser humano, pues es un
proceso permanente y progresivo que nunca acaba y que supera los tiempos que permanece
el individuo en las estructuras educativas.

6 Para efectos de esta investigacion y partiendo de los postulados de Kant, Welsch y Bermejo
(2005), se comprenden las racionalidades o formas de configurar el conocimiento clasifican-
dolas en cuatro tipos: 1) la racionalidad légica o cognoscitiva, que se fundamenta en las ima-
genes provenientes de las relaciones dialécticas entre la verdad y el error, entre lo abstracto
y lo concreto, entre la induccion y la deduccidn, entre lo conocido y lo desconocido, entre lo
mediato y lo inmediato, entre el andlisis y la sintesis, entre lo absoluto y lo relativo. Todas esas
relaciones estan indisolublemente ligadas y son movimientos del pensamiento; con ellos se
configuran conceptos que se entretejen para construir leyes, base de las teorias que rigen las
formas del conocimiento cientifico. 2) La racionalidad ética, que se refiere al valor de lo humano
en el obrar. Los valores como elemento esencial de la vida humana son aspiraciones de todas
las personas y se expresan mediante las metas alcanzadas en forma individual o colectiva, y
para alcanzar las metas es necesario realizar acciones, por lo que la ética pretende orientar
nuestras acciones inteligentemente. 3) La racionalidad estética tiene que ver con los sentidos,
con la sensibilidad, con la intuicién, con la imaginacion y con la creatividad; se fundamenta
en las imagenes sensibles, sentir en provecho de la percepcion, descubrir e intuir; lo estético
también se asocia a lo artistico, al cuerpo, a lo personal. 4) Finalmente, la racionalidad politica
representa la capacidad que le permite al ser humano socializar con sus semejantes; lo politico
se concreta a través de dos actividades: “la accion (praxis) y el discurso (lexis)" (Arendt, 1993,
p.39), mediante la accién. Como lo sefala Dante, cada sujeto “revela su propia imagen”, es
decir, en el acto de hablar e interactuar con los demés es donde cada individuo revela quién
es, cual ha sido su proceso de formacion.
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existentes, el horizonte del pasado, la pregunta de la hipétesis abductiva
pone en juego el indagar, en el interior de la vivencia del investigador, un he-
cho sorprendente en si mismo, el presente que proyecta un sentido futuro.
Entran en didlogo la teoria y la prictica, el pasado y el presente, en fusién
de horizontes. El problema genera su hipdtesis, y esta es eminentemente
préctica, €s una experiencia, en cuanto vivencia que proyecta un sentido.

El proceso de creacién de hipdtesis abductivas se desarrolla a partir de
la tipologia de los signos, pues no se puede pensar sin signos, diria Peirce,
de forma que puedan comprenderse los hechos sorprendentes, es decir,
aquellos que llaman la atencién del investigador. En esta investigacion,
eso que llama la atencién es que, desde la década de los setenta del siglo
pasado, diferentes organismos vienen alertando sobre la necesidad de una
formacién universitaria que supere lo técnico e instrumental. En los in-
formes de 1973 y 1996, preparados para la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) por Edgar
Faurey Jacques Delors, se resalta la importancia de concebir al ser humano
de manera integral o completa, evitando las fragmentaciones y las visiones
parcializadas sobre su desarrollo, de modo que este pueda formarse para
si mismo y para los demds. Mientras el informe de 1973 se denominaba
Aprender a ser, haciendo referencia a la importancia de concebir al ser hu-
mano desde su interior, el de 1996, con el nombre de La educacion encierra
un tesoro, planteaba un concepto mas amplio y describia los cuatro pilares
que debian soportar la educacién en el siglo xx1, ellos son aprender a ser,
aprender a conocer, aprender a hacer y aprender a convivir, los cuales invo-
lucran una concepcién del ser humano que, como se describe en el informe
Faure, se interesa por el trabajo interior, por el desarrollo personal, para que
desde alli cada individuo construya su personalidad y se haga consciente
de su lugar en el mundo.

Sin embargo, los documentos antes mencionados hacen referencia a
todos los niveles de educacién; por ello, para especificar lo que se espera
de la educacién superior, en la declaracién final de la Conferencia Mundial
sobre Educacién Superior de 1998, la UNESCO senala que las instituciones
de educacién superior deberian:
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Preservar y desarrollar sus funciones fundamentales, sometiendo todas sus

actividades a las exigencias de la ética y del rigor cientifico e intelectual.

Poder opinar sobre los problemas éticos, culturales y sociales, con total auto-
nomiay plena responsabilidad, por estar provistos de una especie de autoridad
intelectual que la sociedad necesita para ayudarla a reflexionar, comprender

y actuar.

Reforzar sus funciones criticas y progresistas mediante un analisis constante
de las nuevas tendencias sociales, econdmicas, culturales y politicas, desem-

penando de esa manera funciones de centro de prevision, alerta y prevencion.

Utilizar su capacidad intelectual y prestigio moral para defender y difundir
activamente valores universalmente aceptados, y en particular la paz, la jus-
ticia, la libertad, la igualdad y la solidaridad, tal y como han quedado consa-
grados en la Constitucién de la UNEsco.

Disfrutar plenamente de su libertad académica y autonomia, concebidas como
un conjunto de derechos y obligaciones siendo al mismo tiempo plenamente

responsables para con la sociedad y rindiéndole cuentas.

Aportar su contribucion a la definicién y tratamiento de los problemas que afec-
tan al bienestar de las comunidades, las naciones y la sociedad mundial. (De-

claracion Mundial sobre la Educacion Superior, 1998, p. 102. Enfasis anadido)

Es decir, se espera que las universidades promuevan una formacion que
supere lo meramente profesional-cientifico e involucre lo ético, lo estético y
lo politico a través del aporte de sujetos creativos, buenos ciudadanos com-
prometidos con la solucién de los problemas de su pais y del mundo. Este
organismo ratifica las aspiraciones que tiene sobre la educacién superior en
las declaraciones finales de la Conferencia Regional de Educacién Superior
en América Latinay el Caribe y en la Conferencia Mundial de Educacién
Superior realizadas en la primera década del siglo xx:
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D - Valores sociales y humanos de la Educacién Superior: [...] Reivindicamos
el cardcter humanista de la Educacion Superior, en funcién del cual ella debe
estar orientada a la formacién integral de personas, ciudadanosy profesionales,
capaces de abordar con responsabilidad ética, social y ambiental los multiples
retos implicados en el desarrollo endégeno y la integracion de nuestros paises,
y participar activa, critica y constructivamente en la sociedad. (Declaraciéon

final Centro Regional de Educacién Superior en América Latina y el Caribe
[CRESALC], como se cité en Tiinnermann, 2008)

[...] 2. Ante la complejidad de los desafios mundiales, presentes y futuros, la
educacion superior tiene la responsabilidad social de hacer avanzar nuestra
comprensién de problemas polifacéticos con dimensiones sociales, econdmi-
cas, cientificas y culturales, asi como nuestra capacidad de hacerles frente. La
educacién superior deberfa asumir el liderazgo social en materia de creacién
de conocimientos de alcance mundial para abordar retos mundiales, entre los
que figuran la seguridad alimentaria, el cambio climatico, la gestion del agua,

el didlogo intercultural, las energias renovables y la salud publica.

3. Los centros de educacion superior, en el desempefio de sus funciones pri-
mordiales (investigacién, ensefianza y servicio a la comunidad) en un contex-
to de autonomia institucional y libertad académica, deberian centrarse aun
mas en los aspectos interdisciplinarios y promover el pensamiento criticoy la
ciudadania activa, contribuyendo asi al desarrollo sostenible, la paz y el bien-
estar, asi como a hacer realidad los derechos humanos, entre ellos la igualdad

entre los sexos. (Declaracién Mundial sobre la Educacién Superior, 2009, p.
2. Enfasis anadido)

En estas declaraciones ya se hace referencia al concepto de formacion
integral y su importancia como modelo a seguir en la educacién superior,
para aportar en la solucién de problemas que enfrenta la sociedad y que
requieren una formacién que vaya mas alla de lo meramente académico o
cientifico. En la segunda década del siglo xx1, en la UNESCO crece la preo-
cupacion por los problemas que afectan a la humanidad y sobre los cuales
la educacién puede aportar. En el informe preparado en 2015, denominado
Replantear la educacion: shacia un bien comin mundial?, se resalta la im-
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portancia de una visién humanista y holistica de la educacién “que supone
dejar atras el utilitarismo y el economicismo de cortas miras para integrar las
dimensiones multiples de la existencia humana” (p. 10). Este informe reto-
ma lo planteado por Faure en el informe de 1973 y por Delors en 1996,y se
reafirman los cuatro pilares planteados por este tltimo en la consolidacién
de lavisién integrada de la educacion, para que esta se desarrolle no solo alo
largo, sino alo ancho de la vida, lo que hace referencia a la importancia de
abarcar las diferentes dimensiones o aspectos que componen al ser humano,
involucrar lo individual y lo colectivo, la preparacién para ser alguien y no
solo para hacer algo. En este mismo afio la Organizacién de las Naciones
Unidas (ONU) y la Comisién Econémica para América Latinay el Caribe
(CEPAL) aprueban la agenda 2030 con diecisiete objetivos de desarrollo
sostenible que ponen el centro de atencién en los problemas que se viven
como sociedad; plantean que por ello se requiere un nuevo ser humano
consciente de si mismo y de su conexién con los otros y con el entorno,
que ya no es local, sino mundial.

Pero podriamos preguntarnos, ¢la universidad efectivamente esta cum-
pliendo su papel formativo para aportar a la superacion de los problemas
detectados?, pues todo parece indicar que su aporte no es claro. Y aunque
en el caso particular de la Universidad de Antioquia, que es el origen de la
vivencia de esta investigacion, el concepto de formacién integral aparece en
el Estatuto General, en la mision y en el Plan de Desarrollo Institucional,
es decir, en todos los documentos que contienen los principios rectores
que orientan la accién educativa, cuando se revisa el direccionamiento es-
tratégico de las diferentes facultades, escuelas, institutos y corporaciones,7
se encuentra que en un poco mas de la mitad ya no aparece este concepto;
adicionalmente, en el proceso de autoevaluacién institucional® realizado

en 2010 se reconoce que frente a este tema hay problemas por resolver.

7  Sepueden consultar en el portal universitario: http://www.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/
inicio/institucional/unidades-academicas

8 Se puede consultar en: http://avido.udea.edu.co/autoevaluacion/documentos/resultados/In-
forme%20Final%20Autoevaluacion%?20Institucional%202010.pdf
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Sorprc:ndc::9 entonces que, siendo la formacién integral —o una concep-
cién completa del ser humano en el proceso de formacién— la que permi-
tirfa cumplir en gran medida con el propédsito de formar seres humanos
conscientes de si mismos y de su lugar en el mundo, para que de esta manera
aporten a la solucién de los problemas que en ¢l habitan, y que por ello es
un concepto que aparece de modo recurrente en las directrices que sobre
educacién en general y educacion superior en particular emiten diferentes
organismos mundiales y en los proyectos educativos de las universidades,
la realidad de la educacién superior muestre que este concepto puede ser
algo vacio, que no se sabe con claridad qué es ni cémo se logra, que los
profesores y estudiantes atin no lo comprendan, por lo que no participan
activamente en su logro y que, por lo tanto, la universidad est4 limitando
su campo de accion a la formacién de sus estudiantes orientada a la profe-
sionalizacién o de caracter disciplinar, cargada de contenidos pero vacia
de espacios formativos que propicien la autonomia y la independencia de
cada uno de ellos, a la vez que fortalezcan sus capacidades civicas para in-
teractuar, como parte de un colectivo, en la solucién de los problemas que
enfrentamos como sociedad.

El hecho sorprendente se podria resumir en la figura 1:

9 Lo sorprendente para Peirce (1970) “es un hecho muy diferente a todo lo observado” (p.79), es
una situacion que genera dudas, en la cual se encuentra algo andmalo, algo contradictorio, una
excepcion, que surge “cuando observamos, no hechos similares bajo circunstancias similares,
sino hechas diferentes bajo circunstancias diferentes” (p.80). Pero, precisamente, son esos
hechos excepcionales, que propician rupturas, los que permiten generar nuevas reflexiones,
nuevas teorias. Esto que sorprende se origina en la vivencia del investigador; en su experiencia
de vida ocurren hechos que llaman su atencidn y lo llevan a cuestionarse.
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Figura 1. Descripcion del hecho sorprendente

El concepto de formacion
Por ello integral aparece
recurrentemente en los
documentos que direccionan la
educacion superior en Colombia
y en el mundo.

La universidad tiene el encargo
social de promover el desarrollo
de las racionalidades logica, ética,

estética y politica de los
estudiantes.

Sin embargo
La educacion superior solo ofrece
un conjunto de conocimientos Lo ‘L‘_‘e parece Hay una serie de problemas
propios de cada profesién, dejando ~ "elearase sociales, econémicos, culturales,
por fuera otras racionalidades del ambientales que parecen no
ser humano (lo ético, estético y solucionarse y por el contrario
politico). cada vez adquieren dimensiones
El concepto de formacion integral mayores y para los cuales la
no se comprende por profesores y universidad no ofrece soluciones.

estudiantes.

Nota. Elaboracion de las autoras.

Aparecen entonces los prejuicios,m las precomprensiones que el investi-
gador pueda tener sobre el hecho sorprendente y con ello las preguntas: ¢la
universidad estd formando a los seres humanos y profesionales que requiere
la sociedad colombiana? ;La formacién que ofrece la universidad estd limi-
tada a los contenidos académicos? ; Estamos formando los profesionales-
ciudadanos que desarrollan sus racionalidades légica, ética, estética y po-
litica para que aporten a la solucién de problemas que enfrenta el pais? A
partir de estas preguntas comienza un camino para tratar de comprender
qué es lo que estd pasando.

10 Como lo sefiala Gonzalez (2012): “En el devenir consciente de nuestros prejuicios, vivimos
despiertos, algo nos marca, es una vivencia, algo nos sorprende, ese asombro se convierte
en un desafio. Emerge lo indescriptible, las sensaciones surgen sobre un conjunto de otras
impresiones, algo que se siente, caben preguntas que portan su sentido en la mativacion” (p.6).
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Al tratar de entender aquello que nos sorprende surgen los iconos,"!

Frente a los iconos que representan la intencién de la formacién integral

en Colombia, se escogieron los documentos de la UNEScO antes descritos,

la Constitucién Politica de Colombia, las leyes que regulan la educacién,

los lineamientos de calidad para las instituciones de educacién superior y

los documentos macrocurriculares de la Universidad de Antioquia; todos

cllos se analizan en detalle para encontrar relaciones con los conceptos de

formacion integral, transversalidad y otros afines."?

En lo que se refiere ala Constitucion Politica (1991), el articulo primero

describe lo siguiente:

Colombia es un Estado social de derecho, organizado en forma de Republica
unitaria, descentralizada, con autonomia de sus entidades territoriales, demo-
crética, participativa y pluralista, fundada en el respeto de la dignidad humana,
en el trabajo y la solidaridad de las personas que la integran y en la prevalencia

del interés general. (Enfasis afiadido)

Por otro lado, el articulo 67 describe la educacién de la siguiente manera:

11

12
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La educacién es un derecho de la persona y un servicio ptiblico que tiene una
funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la
técnica, y a los demds bienes y valores de la cultura. La educacién formard al
colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democra-
cia; y en la préctica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural,

cientifico, tecnolégico y para la proteccién del ambiente. (Enfasis anadido)

Para Peirce (1974) un icono es “un signo, se refiere al objeto al que denota meramente en vir-
tud de caracteres que le son propios. [....] Cualquier cosa, sea lo que fuere, cualidad, individuo
existente o ley, es un icono de alguna otra cosa, en la medida en que es como esa cosa y en
gue es usada como signo de ella” (p. 30). Los iconos son maneras o formas de comunicar ideas
sobre algo, algunas explicitas y otras que se pueden deducir, como lo sefiala Peirce (1988),
“pues una propiedad altamente distintiva del icono es que mediante la observacion directa del
mismo pueden descubrirse otras verdades relativas a su objeto distintas a las que bastan para
determinar su construccion” (p.146).

En todos los iconos se subrayan los significados que se consideran relevantes y que permitirdn
luego realizar anélisis y comparaciones que faciliten la comprension y la interpretacion.
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Aunque la Constitucion no habla explicitamente de la formacién inte-
gral, se proyecta una estructura de sentido que indica o describe diferentes
aspectos de las dimensiones légica (conocimientos, ciencia, técnica), ética
(solidaridad, respeto, valores, proteccion del ambiente), estética (cultura,
recreacién) y politica (democracia, pluralismo, interés general, social, de-
rechos humanos, paz).

Por otro lado, la Ley 30 de 1992, “por la cual se organiza el servicio
publico de la Educacién Superior en Colombia”, sefiala en sus articulos 1
y 6 lo siguiente:

Articulo 1. La Educacién Superior es un proceso permanente que posibilita

el desarrollo de las potencialidades del ser humano de una manera integral.

Articulo 6. Son objetivos de la Educacién Superior y de sus instituciones: a)
profundizar en la formacién integral de los colombianos dentro de las mo-
dalidades y calidades de la Educacion Superior, capacitindolos para cumplir
las funciones profesionales, investigativas y de servicio social que requiere el

pais. (Enfasis aradido)

En este icono se detecta una clara sefal que orienta la educacion supe-
rior hacia la formacidn de las diferentes dimensiones o racionalidades del
estudiante y las conecta con las funciones misionales de la universidad: la
docencia, la investigacién y la extension.

Por otro lado, la Ley 115 de 1994 o Ley General de Educacion sefiala
lo siguiente frente a la formacién integral:

Articulo 1. Objeto de la ley. La educacién es un proceso de formacion per-
manente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcién

integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.
Articulo 13. Objetivos comunes de todos los niveles. Es objetivo primordial

de todos y cada uno de los niveles educativos el desarrollo integral de los edu-

candos mediante acciones estructuradas encaminadas a:
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a.  Formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y
autonomia sus derechos y deberes;

b. proporcionar una sélida formacién ética y moral, y fomentar la prictica
del respeto a los derechos humanos;

c. fomentaren lainstitucién educativa, pricticas democréticas para el apren-
dizaje de los principios y valores de la participacién y organizacion ciuda-
danay estimular la autonomia y la responsabilidad; [...]

d. creary fomentar una conciencia de solidaridad internacional;

e. desarrollar acciones de orientacién escolar, profesional y ocupacional;
formar una conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo, y

g. fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural de los grupos

étnicos.

Articulo 73. Proyecto educativo institucional [PEI]. Con el fin de lograr la
formacioén integral del educando, cada establecimiento educativo debera ela-

borar y poner en préictica un Proyecto Educativo Institucional.

Articulo 76. Concepto de curriculo. Curriculo es el conjunto de criterios,
planes de estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyen a la

formacion integral.

Articulo 91. El alumno o educando. El alumno o educando es el centro del
proceso educativo y debe participar activamente en su propia formacién
integral. El Proyecto Educativo Institucional reconocers este caricter. (En-

fasis afadido)

Al analizar y comparar los articulos resenados de este icono se com-
prende la importancia de que el sistema educativo en sus diferentes niveles,
incluido el universitario, forme de manera integral, es decir, abarcando los
diferentes aspectos que componen al ser humano para que desarrolle ple-
namente su personalidad. Se describen aspectos de la racionalidad légica
(conocimientos, formacidn profesional), ética (responsabilidad, autono-
mia, moral, solidaridad, principios), estética (personal) y politica (social,
derechos humanos, ciudadania). También se resalta la importancia de que
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los proyectos educativos institucionales y los disefios curriculares incluyan
dentro de sus objetivos la formacién integral y que el estudiante participe
en este proceso de manera consciente, activa y auténoma, lo que remite al
proceso de ensefanza-aprendizaje y a la diddctica.

Por otro lado, el Consejo Nacional de Acreditacién (CNA) (2015),
en los documentos que definen los lineamientos para la acreditacién de
calidad de las instituciones de educacién superior, senala:

En la actualidad, no es posible pensar la calidad de la educacién superior al
margen de los siguientes aspectos: [...] ¢) La formacidn integral de las personas
para abordar con responsabilidad ética, social y ambiental los retos de desarro-

llo endégeno y participar en la construccién de una sociedad més incluyente.

(pp-11-12)

Caracteristica 3. Formacion integral y construcciéon de la comunidad académi-
caen el Proyecto Educativo Institucional. El pei involucra estrategias orienta-
das al fomento de la formaci6n integral y el fortalecimiento de la comunidad
académica en un ambiente adecuado de bienestar institucional. Aspectos a
evaluar: a) orientaciones y estrategias del pei para el fomento de la formacién

integral de los estudiantes. (p.33)

Factor Procesos Académicos. Una institucion de alta calidad se reconoce por-
que en todo su dmbito de influencia sitta al estudiante en el centro de su labor
ylogra potenciar al méximo sus conocimientos, capacidades y habilidades du-

rante su proceso de formacion que debe ser abordado de manera integral [...].

Caracteristica 12. Politicas académicas. La institucion se compromete, de
acuerdo con su misién y su proyecto educativo, con politicas académicas de
interdisciplinariedad, de capacitacién en lenguas extranjeras y uso eficiente
de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién [ TIC], de fundamen-
tacion cientifica y ética de los conocimientos, de flexibilidad y actualizacion
permanente de los planes de estudios y sus correspondientes metodologfas, y

de diseno, desarrollo y evaluacién curricular; todo ello orientado a la formacion
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integral de los estudiantes, la creatividad, el avance cientifico y cultural y el

progreso de la sociedad. (p.40. Enfasis anadido)

Este icono permite comprender que la formacién integral es un re-
quisito fundamental para concretar una educacién superior de calidad y
por ello se describen aspectos que conforman sus diferentes dimensiones
o racionalidades. También se resalta la importancia de que los proyectos
educativos institucionales o PEI especifiquen las formas y métodos por
los cuales se alcanzard la formacién integral de los estudiantes, entre los
que se detallan contenidos especificos, caracteristicas curriculares —como
la interdisciplinariedad y flexibilidad— y metodologias que pongan en el
centro de atencién al estudiante, lo que de nuevo remite a la didactica.

Finalmente, en el caso concreto de la Universidad de Antioquia, el
Acuerdo Superior 1 de 1994, por el cual se expide el Estatuto General de la
Universidad de Antioquia, resalta lo siguiente sobre la formacién integral:

Articulo 3. Objeto. La Universidad de Antioquia tiene por objeto la busqueda,
desarrollo y difusién del conocimiento en los campos de las humanidades, la
ciencia, las artes, la filosofia, la técnica y la tecnologia, mediante las actividades
de investigacién, de docencia y de extension, realizadas en los programas de
Educacién Superior de pregrado y de posgrado con metodologias presencial,
semipresencial, abierta y a distancia, puestas al servicio de una concepcién

integral de hombre.
Articulo 27. Objetivos. Son objetivos de la Universidad: [...]

b. Formar integralmente a los estudiantes sobre bases cientificas, éticas y
humanisticas. Capacitarlos para el trabajo auténomo y en equipo, para
el libre desarrollo de la personalidad, para cumplir responsablemente las
funciones profesionales, investigativas, artisticas y de servicio social que re-
quieren la region y el pais, y para liderar creativamente procesos de cambio.

c. Desarrollar la sensibilidad hacia las artes y la cultura, y el aprecio por el
trabajo y los valores histéricos y sociales de la comunidad.

d. Liderar el desarrollo cientifico, técnico, tecnoldgico, artistico, econémico

y politico, y ser paradigma ético en la regién y en el pais.
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Articulo 81. Definicion. El profesor es la persona nombrada o contratada como
tal para desarrollar actividades de investigacién, de docencia, de extension y de
administracién académica, de acuerdo con la distribucién consignada en su
plan de trabajo, y constituye un elemento dindmico para la formacién integral

de los estudiantes. (Enfasis afiadido)

Finalmente, el Plan de Desarrollo 2017-2026" también hace referencia

a la formacién integral en los siguientes apartados:

13

Tema estratégico 1: Formacién integral de ciudadanos mediante la articu-
lacién y el desarrollo de las funciones misionales, desde los territorios y en
conexién con el mundo. Una universidad humanista, de investigacién e in-
novadora, conectada con el mundo y comprometida con la transformacién de
si misma y de la sociedad. La formacién integral y de calidad de ciudadanos
recoge propositos alrededor de la misién universitaria, la internacionaliza-
cién y la perspectiva de Universidad-territorios, en respuesta al compromiso
universitario con el conocimiento, la cultura, las artes y la transformacién
social. A la vez, espera abarcar estos propésitos mediante el desarrollo y la
articulacién de los ejes misionales en todas sus sedes y seccionales, de acuerdo
con el Estatuto General de la Universidad, el cual sefiala que “la investigacion
y la docencia constituyen los ejes de la vida académica de la Universidad y
ambas se articulan con la extension para lograr los objetivos institucionales”

(Universidad de Antioquia, 2016, p.25)

Objetivo estratégico 1: Articular la investigacién y la extension a la docencia
eny entre programas de pregrado y posgrado de excelencia, para la formacién
humanista e integral comprometida y conectada con el mundo. Lineamientos
o estados de logro para el objetivo: 1. Formacién integral y humanista compro-
metida con la construccion de paz, la democracia, la justicia social, el bienestar

y la responsabilidad con el ambiente y la biodiversidad. (p.26)

Se puede consultar en https://www.udea.edu.co/wps/wcm/connect/udea/953ceff4-abe4-409f-
abdf-77f9b2aa5db0/PDI+UdeA+2017-2026+05-05-17+para+CSU.pdf?MOD=AJPERES
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Formacién integral: La formacién integral implica, ademds de la formacion
bésica propia de cada programa, la flexibilidad curricular y la oportunidad
que tienen los estudiantes de acceder a aprendizajes en temas deportivos y
de autocuidado; artes, humanidades e idiomas; formacién ética, ciudadana,
politica y ambiental; y en juicio critico y todas las competencias elementales

para el desarrollo del ser humano. (p.59. Enfasis anadido)

De los iconos seleccionados de la Universidad de Antioquia se compren-
den varias estructuras de sentido, una de ellas orientada hacia la importancia
de la formacién integral de los estudiantes universitarios en sus diferen-
tes dimensiones: 16gica (desarrollo y difusién del conocimiento, ciencia,
tecnologfa, investigacién); ética (autonomifa, bases éticas y humanisticas,
trabajo en equipo, valores); estética (libre desarrollo de la personalidad,
sensibilidad hacia el arte y la cultura, liderazgo en procesos de cambio,
autocuidado, deportes y recreacién); y politica (servicio social, desarrollo
econdmico y politico, formacién de ciudadanos, transformacién social,
paz, democracia, justicia social, bienestar, juicio critico). Otra estructura de
sentido que se puede encontrar asocia la formacién integral al desarrollo de
los ejes misionales de docencia, investigacion y extension; una més resalta
la importancia del profesor en la materializacién de la formacién integral
y, finalmente, una tltima en la cual se asocia la formacién integral con la
flexibilidad de los curriculos y con conocimientos alternativos a su drea de
formacién, que deben ofrecerse a los estudiantes.

Al analizar los campos seménticos que mas se utilizan en los iconos
seleccionados (figura 2), se puede comprender que hay un interés claro por
la formacién integral desde diferentes aspectos, entre los cuales resaltan los
conocimientos cientificos, lo cultural, lo ético y lo social; también se senala
el proyecto educativo institucional como documento que, en las univer-
sidades, recoge las intenciones de la formacién integral, y la combinacién
de las funciones misionales de docencia, investigacion y extensiéon —o la
inclusién de contenidos diversos— como mecanismo para su logro; ademds,
se senala a profesores y estudiantes como actores importantes para que ella
se concrete, veamos:
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Figura 2. Campos semanticos mas utilizados en los iconos
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Nota. Elaboracion de las autoras.

Ahorabien, al relacionar lo encontrado en los iconos surgen enigmas,14
preguntas que permiten comparar lo hallado con lo ya conocido y eviden-
cian situaciones que emanan de ellos. La figura 3 presenta una relacién de

los iconos analizados.

14 Como lo sefiala Gonzalez (2012): "Ahi, en la ambivalencia que crea la relacidn iconografica,
emergen los enigmas, nos percatamos de lo que ha sucedido, pero en eso sucedido algo esta
encubierto, oculto, algo se ve y otro algo no se ve, no se ha visto directamente, por tanto, lo
cobija un halo de misterio, algo debe ser develado, es como un acertijo. esta en juego la intui-
cién” (p. 7). Los enigmas, por tanto, representan cuestiones que no se alcanzan a comprender
de lo que se ve, aqui se pone en accion la prediccion, la adivinacion.
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Figura 3. Relacién iconografica
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Al relacionar y comparar los iconos de las normas y documentos selec-
cionados, que hablan sobre la formacién integral en la educacién superior,
surgen las siguientes preguntas:

e ;Se hace referencia a la racionalidad légica del ser humano cuando los
documentos analizados hablan de ciencia, conocimiento, formacién
profesional, técnica, tecnoldgica y formacién para el trabajo?

e ¢Sehace referencia a la racionalidad ética cuando se utilizan significa-
dos como autonomia, desarrollo de la personalidad, capacidad critica
y reflexiva, formacién moral y en valores, cuidado del medio ambiente
y responsabilidad?

e :Sehace referenciaala racionalidad estética cuando se habla de forma-
cién artistica, cultural o deportiva, cuando se refieren a la creatividad,
ala solucion de problemas o a la transformacién del pais?

e :Se hace referencia a la racionalidad politica cuando se menciona la
ciudadania activa, la democracia, la inclusion, el progreso social, la paz
o el servicio social?

e :Esposible que con lainclusion en los curriculos de saberes alternativos
alo disciplinar, tales como humanidades, idiomas o las T1C se logre la
formacién integral?

e :Con laarticulacién de la docencia, la investigacién y la extension, la
universidad concreta la formacién integral?

e :Laformacién integral es algo que se define desde lo pedagdgico, es
decir, en los proyectos educativos institucionales?

e :Laformacién integral es algo que se define desde lo curricular, como
contenidos en el curriculo o construyendo los planes de estudio inter-
disciplinarios y flexibles?

e :Laformacidn integral tiene que ver con lo didéctico, con lo que pasa
en la clase, con los métodos utilizados por parte de los profesores y con

la participacion activa que deben tener los estudiantes?
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Pero frente a la iconografia no solo se plantean dudas, también se ge-
neran sefiales o indicios."” Al leer los documentos que orientan la accién
universitaria, es evidente que se han disenado y aplicado una serie de es-
trategias para que los estudiantes se formen de manera integral. Se pueden
detallar los siguientes indicios de ello:

e Laformacién de las diferentes racionalidades o dimensiones que con-
forman el ser humano (l6gica, ¢tica, estética y politica) pareciera ser
la ruta sefalada por los documentos analizados para formar seres hu-
manos, profesionales y ciudadanos que aporten a la solucién de los
problemas que enfrentan el pais, la regiéon y el mundo.

e Algunos aspectos de las racionalidades 16gica, ética, estética y politica
que posibilitarian la formacién integral se describen en los documentos
revisados, por lo tanto, es latente la intencidn de que los estudiantes se
formen integralmente.

e Los ¢jes misionales de docencia, investigacién y extensién constitu-
yen una de las maneras que tiene la universidad para tratar de resol-
ver los problemas del contexto y con ello formar de manera integral a
sus estudiantes.

e Se propone que algunas de las racionalidades o dimensiones del ser
humano que hacen parte de una formacién integral se aborden a través
de cursos alternativos a lo profesional, tales como ética, responsabili-
dad social, musica, artes, formacién ciudadana, humanistica, retérica
o lenguas extranjeras; estos cursos cumplen la funcién de brindar a los
estudiantes conocimientos alternativos a los de su profesion.

e La universidad pareciera estar asociando la formacién integral con
principios curriculares como la interdisciplinariedad y la flexibilidad.

e Se reconoce que para alcanzar una verdadera formacién integral es
necesaria la participacién activa de profesores y estudiantes, que ellos
tengan plena conciencia sobre qué es y cémo se logra.

15 Como lo sefiala Gonzalez (2012): “El icono, en su ambivalencia, deja rastros, indicios para que
ese acertijo se deje decodificar” (p. 8).
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Todo lo anterior indicaria que la Universidad de Antioquia hace esfuer-
zos por cumplir el objetivo de que el estudiante se forme de manera integral,
pero al parecer hay una desarticulacion entre lo pedagdgico (la intencién,
la proyeccién), lo curricular (la estructura) y lo didéctico (la accién); esto
ha generado que la misma universidad reconozca problemas para concre-
tar esta aspiracion. Esto se manifiesta en los procesos de autoevaluacién
realizados, como es el caso del Informe de Autoevaluacién Institucional
de 2010, que expresa lo siguiente:

[...] En cuanto a las politicas y orientaciones sobre la interdisciplinariedad,
flexibilidad y evaluacién del curriculo, asi como para la formacién integral
de los estudiantes, se encontrd que ellas existen, tanto en el Estatuto General
como en el Plan de Desarrollo. Sin embargo, aunque se evidencia el interés de
la Universidad por crear y mantener ambientes propicios para la formacion

integral y la convivencia, atn se encuentran problemas por resolver. (p. 186)

[...] Asi mismo, de la interpretacién de los conceptos dados por profesores
y estudiantes se destacan: [...] La formacién integral es un concepto que ha
llegado difusamente al curriculo; solo se reconoce al incursionar en el campo
de las ciencias sociales y humanas, o al habitar la Universidad en su diversidad
cultural e ideoldgica. Algunos profesores y estudiantes lo consideran como

algo complementario y por fuera de lo curricular. (p. 192)

En el mismo sentido, la investigacion realizada por Gonzélez etal. (2013)
muestra lo siguiente:

[...] Elconcepto de formacidn integral es difuso, incipiente y desarticulado [...]
de los niveles curriculares, diddcticos y de gestion, es una concepcién pedagé-
gica que se estipula en los documentos marco o rectores, pero no se visualiza en

los planes de estudio y no es objeto de la administracién del curriculo. (p. 145).

Y aunque los iconos senalan posibles vias para lograr la formacién integral,
también es probable que estén indicando una falta de comunicacién entre
ellas, la ausencia de un hilo conductor que las haga parte de un todo ordenado

e intencionado para el logro del objetivo, como se muestra en la figura 4:
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Figura 4. Descripcion de los indicios
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Nota. Elaboracion de las autoras.

En el proceso de tratar de comprender los significados de los indicios
se generan dudas,® por ello se formulan preguntas que nos lleven por el
camino de la comprensién. Se intuye que la formacién integral no ha lo-
grado concretarse en la educacién superior y por ende, en la Universidad
de Antioquia, se ha quedado en el plano de las intenciones, como lo senala
Tiinnermann (2008):

Durante el periodo que va de la Conferencia Mundial de la uNEsco (1998)
a nuestros dias, se han presentado cambios y reformas en las instituciones de
educacién superior de la regién de América Latina y el Caribe, que pusieron
el énfasis, sobre todo, en temas como el impulso a modelos de evaluacién y
acreditacion, iniciativas en la legislacién nacional o de gobierno institucional,

en la aplicacién de nuevas tecnologias y programas de educacion a distancia,

16 Como lo sefiala Gonzalez (2012), “algo sera o no serd; se oscila entre la duda y la creencia.
La sospecha supone una seleccion, un camino donde se debe decidir el rumbo de los signi-
ficados” (p.9).
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en laampliacién del acceso y en su diversificacion, en diversos temas de finan-
ciamiento o en el desarrollo del posgrado. Sin embargo, poco se avanzé en la
redefinicion y en la puesta en marcha de iniciativas de reforma académica,
curricular, de paradigmas pedagdgicos y de formacién integral, o en la oferta
universitaria, con todo y que se ha valorado y discutido ampliamente su enor-

me importancia. (p.408)

De acuerdo con los indicios descritos se formulan las siguientes pre-
guntas, a modo de sospechas:

e ;Para concretar la formacién integral se requiere de la articulacién de
las diferentes racionalidades o dimensiones del ser humano en el pro-
ceso de formacion, es decir, lo 16gico, lo ético, lo estético y lo politico?

e :Losaportes que hace la universidad ala solucién de los problemas que
enfrenta la sociedad se ven limitados por la falta de articulacién entre
las racionalidades del ser humano que permiten la formacion integral
y de estas con las funciones misionales de docencia, investigacién y
extension?

e ;Abordarlaformacién integral a través de contenidos es una via valida,
pero quizds insuficiente para que la universidad logre que los estudian-
tes desarrollen su personalidad, sean auténomos y conscientes de su
lugar en la sociedad?

o :Laflexibilidad y la interdisciplinariedad de los curriculos aportan a
la formacién integral?

e :La formacién integral debe articularse desde lo pedagégico, pero
también desde lo curricular y fundamentalmente desde lo didactico?

o :Elprofesor, a través de los métodos utilizados en la clase, puede aportar
al logro de la formacién integral?

e Por ultimo, ¢posibilitar la formacién integral dentro de la universidad
tiene que ver con la articulacion de todo lo anterior?, ¢serd acaso esto
un sentido de transversalidad?

Esa es la principal sospecha, pues, aunque es importante destacar los
esfuerzos que hace la Universidad de Antioquia para fomentar la formacién
integral, es claro que son acciones desarticuladas que no han permitido que
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se logre el objetivo ni que los actores mas importantes —como son profe-
sores y estudiantes— entiendan qué es y participen de manera activa en su
logro. Por tanto, se sospecha que para lograr que los estudiantes se formen
de manera integral en la educacién superior se requiere la articulacion, la
conexion de todos estos esfuerzos para que funcionen como partes de un
todo; el espacio ideal para ello es la clase y demds ambientes de aprendizaje
donde interacttan profesores y estudiantes.

En el trayecto recorrido hasta ahora, los indicios nos sefialan caminos,
las sospechas nos ponen a dudar y las conjeturas comienzan a darnos certe-
zas; se empieza a creer en posibles respuestas a los cuestionamientos plan-
teados; en la sospecha se duda, pero en la conjetura se comienza a creer. Los
indicios nos muestran que la formacién integral no halogrado concretarse
en la educacién superior y se sospecha que es a través de la articulacion de
los diferentes esfuerzos que realiza la universidad como puede lograrse. Por
tanto, suponemos, conjeturamos que la intencién de formar integralmente,
expresada en los proyectos educativos (lo pedagégico), puede concretarse
por alguna o algunas de las siguientes vias:

Desde el curriculo: este es una manera de ver la realidad, debe direccio-
nar todas las intenciones de formacién que tiene la universidad, refleja las
aspiraciones de la sociedad sobre la formacién en la educacién superior,
como lo indica De Alba (2002): “Por curriculo se entiende la sintesis de ele-
mentos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos)
que conforman una propuesta politico-educativa pensada e impulsada por
diversos grupos y sectores sociales” (p. 38). Por tanto, es el disenio curricular
el que debe intervenirse, como lo sefiala Tiinnermann (2007):

Una de las grandes debilidades de la educacién latinoamericana ha sido la poca
atencion que en el pasado se otorgé al disenio curricular. El curriculo, conce-
bido tradicionalmente como plan de estudios o listado de asignaturas, no era
considerado como pieza clave de los procesos de reforma académica. Hoy dia
sabemos que el curriculo es donde las tendencias innovadoras deben encontrar
su mejor expresion. Nada refleja mejor la filosofia educativa, los métodos y
estilos de trabajo de una institucién que el curriculo que ofrece. El curriculo

debe hacer realidad el modelo educativo que la institucién promueve. (p.231)
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Desde la diddctica: se refiere a ese sistema comprometido basicamente
con lo que pasa en la clase. La did4ctica se entiende como mediacién, como
préctica comunicativa, como traduccidén, como una interaccién, pero una
interaccion efectiva. Es esta la que va a permitir concretar el modelo pe-
dagdgico y curricular en el aula y, en tltima instancia, lograr la formacién
integral. Para Grisales (2012):

La didéctica no se limita a estudiar el proceso docente-educativo, sino que
se proyecta como el vinculo entre el contexto y la universidad para favorecer
la formacion de los estudiantes. De modo tal, que se podria pensar que en
las entranas del concepto también habita el sentido de la sociedad, ya que es
ella quien dirige el proceso al plantear las demandas de formacién y, ademis,

es a la sociedad a donde se dirigen los profesionales e investigadores forma-

dos. (p.214)

Entonces, la did4ctica podria promover la formacién integral, pues fi-
nalmente todo aquello que tiene que ver con la formacién es didactico. Esta
permite articular, de manera armdnica, intenciones y estructuras; como lo
afirma Zabalza (2011), “la did4ctica integra un discurso pedagégico y un
discurso técnico en la praxis educativa” (p.400). La did4ctica, concebida
como cuerpo tedrico que estudia el proceso de ensenanza y aprendizaje,
cuenta con unos fundamentos o principios que la soportan, la base que
orienta el trabajo entre profesores y estudiantes para que, en el proceso de
didlogo y comunicacién que se establece entre ellos, el estudiante se forme
de manera equilibrada en los aspectos intelectuales, éticos, emocionales,
creativos y sociales, y, de este modo, aporte a la transformacion de la reali-
dad; son los principios los que orientan y dan sentido al sistema didacticoy
los que definen los objetivos, contenidos, métodos y demds componentes de
este sistema para que responda al momento histérico en el cual se desarrolla.

Pero hay otra opcidn, desde la transversalidad: este es el mecanismo
idéneo para planear la articulacién que requiere la formacién integral.
Este concepto proviene de la filosofia posmoderna. Uno de los primeros
en elevar su uso a categoria filoséfica fue Félix Guattari (1976), quien en su
libro Psicoandlisis y transversalidadlo emplea para referirse ala necesidad de
establecer nuevas formas de comunicacién dentro de las organizaciones, un
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modo diferente de ver las estructuras de poder existentes en ellas."” Esto per-
mite interpretar que la transversalidad se abre camino como el mecanismo
de conexién que posibilita la comunicacién, que visibiliza a los diferentes
sujetos que hacen parte del grupo para que cada uno asuma sus responsabili-
dades y no sean actores pasivos. Sin embargo, fue Wolfgang Welsch, con su
libro Vemunﬁ,ls quien desarroll¢ el concepto en mayor profundidad. Para
este autor la transversalidad “recorre el pensamiento actual de la pluralidad,
adquiere valor de centralidad donde la pluralidad es reconocida” (como se
citd en Bc:rmejo,19 2005, p.61). Welsch vuelve sobre los postulados de la
posmodernidad: complejidad, pluralidady razén compleja; sostiene que los
diferentes tipos de racionalidades o conocimientos que posee el ser humano
se entremezclan, se cruzan y no hay separacién posible. Por ello habla de
una “razén transversal’, afirma que la “transversalidad es la forma adecuada
—o0lamas adecuada— para definir la razén hoy, es la forma por excelenciade
cualquier razén” (Bermejo, 2005, p.71). La transversalidad refleja ~como
lo sefala Bermejo— “un deseo central del pensamiento actual: poder pen-
sar conjuntamente heterogeneidad y conectividad, pluralidad y transito”
(pp-61,75); desde la transversalidad se plantea un sujeto que es capaz de
conectar sus diferentes racionalidades y con ello evitar fragmentaciones, es
una nueva manera de ver la realidad y en el &mbito universitario se describe,
de acuerdo con De la Herrdn (2005), como “un recurso y una estrategia
planificadora orientada a la plenitud de la comunicacién diddctica, pero
también es un recurso metodoldgico e intrinsecamente motivador, base
del tejido curricular y sobre todo fundamento de coherencia pedagégica”
(p. 7). La transversalidad tiene que ver con estructura, con organizacién,
con una cultura que impregna toda la institucién, no se limita a la inclu-
sién de cursos alternativos, también tiene que ver con la planificacion del

17 Para Guattari (1976), “la transversalidad es una dimensién que pretende superar dos impases, la
de una pura verticalidad y la de una simple horizontalidad; tiende a realizarse cuando una comu-
nicacién maxima se efectua entre diferentes niveles y sobre todo en diferentes sentidos” (p.101).

18 Razon.

19 Al citar la obra de Wolfgang Welsch haremos referencia a los trabajos del profesor espafol
Diego Bermejo, quien ha estudiado a profundidad las teorias del fildsofo aleman y ha publica-
do varios trabajos al respecto, entre los que se destaca el libro denominado Posmodernidad:
pluralidad y transversalidad.
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trabajo en la clase, en sintesis, articula todos los niveles de la organizacién
educativa: lo pedagdgico, lo curricular y lo did4ctico. La transversalidad es
la via de unién, es la que teje el camino que permitiria a la educacion supe-
rior cumplir con la misién que le ha encargado la sociedad de formar seres
humanos de manera integral y resolver los problemas que en ella habitan.

Desde lo anterior, las conjeturas que adquieren mas validez son aque-
llas que senalan que la formacion integral se podria lograr en la educacién
superior recorriendo un camino que articule las diferentes dimensiones
o racionalidades del ser humano desde lo pedagégico, lo curricular y lo
didéctico a través de la transversalidad, pero teniendo en cuenta que esta,
desde el punto de vista curricular, es un camino que ya se ha recorrido
en la educacidn superior y en la mayoria de los casos avanzé solo hasta la
inclusién de temas alternativos a lo disciplinar dentro de los curriculos,
bajo el concepto de temas transversales, lo que resulta una forma limitada
de concebirla; como lo sefiala Yus (1997), “los temas transversales son te-
maticas que, pese a estar organizadas en funcién de su finalidad principal,
carecen de una epistemologia propia” (p. 109). Limitando la transversali-
dad a temiticas, se corre el riesgo de que, segun este autor, “el concepto se
quede en la epidermis del sistema educativo, centrdndose solo en aspectos
formales” (p. 14). Por ello es que debe ser un concepto que atraviese toda
la estructura pedagégica, curricular y did4ctica. Para Pérez et al. (2013),
“la transversalidad no es simple permeabilidad o impregnacién curricular,
debe ser creacion de espacios relacionales para la construccion creativa del
conocimiento” (p.23). En el mismo sentido, Ugas (2005) plantea que “la
transversalidad propugna por contenidos, métodos de trabajo, pautas de
socializacién, generacion de valores y actitudes que potencien la creativi-
dad; sugiere metodologias que posibiliten la investigacién y su aplicacién
en el entorno” (p. 143). Por lo tanto, la transversalidad involucra, no solo
lo curricular, sino esencialmente lo didactico; por ello se plantea una trans-
versalidad que se desarrolle en el espacio ideal para la formacidn, que es la
clase, donde quiera que ella se desarrolle; el aula o el espacio que haga sus
veces es una transversalidad considerada desde la did4ctica, lo que implica
que la base epistemoldgica de la didéctica debe incluir un principio que
contemple la conexién de las diferentes racionalidades del ser humano en
el proceso de ensenanza y de aprendizaje.
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Asi llegamos al punto de la sintesis, de la creacién, de proponer una
posible solucién al problema de investigacion: jcdmo posibilitar, desde el
proceso de enserianza y de aprendizaje, la formacion integral en la educacion
superior?, y con ello aportar a la discusion sobre un tema tan relevante;
es el momento de plantear la hipétesis abductiva.*® De acuerdo con las
conjeturas planteadas, se propone la siguiente hipdtesis abductiva para
esta investigacion: sun principio diddctico de transversalidad posibilitaria
la formacion integral en la educacion superior?

En sintesis, se llega a esta hipdtesis tras interpretar que es desde la didac-
tica, desde la interaccion entre profesores, estudiantes y conocimientos o
saberes, como se puede efectivamente formar de manera integral a los estu-
diantes universitarios. Se propone un principio diddctico de transversalidad
bajo el entendido de que son los principios los que orientan la accién, lo
que se espera alcanzar en el proceso formativo. Un principio did4ctico que
promueva la transversalidad como via para la formacién integral puede es-
clarecer el sentido que ella tiene, pero ala vez puede marcar su logro, porque
todo el disefio didéctico giraria en torno a la conexién y tejido conjunto
de las racionalidades légica, ética, estética y politica; se propiciarfan los
espacios apropiados para articularlas, ya sea mediante cursos o asignaturas,
proyectos, problemas, practicas, investigaciones, servicio social, entre otros;
con ello se podria materializar la aspiracién de formar estudiantes creativos,
con una conciencia individual y colectiva de las necesidades y problemas
que enfrenta el pais, comprometidos con su solucién. Para que la formacién
integral y la transversalidad se instalen en el discurso diddctico se requiere
que la diddctica universitaria, como disciplina social que estudia el proceso
de ensefanzay de aprendizaje en la educacién superior, cuente con una base
epistemoldgica que reconozca que el proceso de formacidn del estudiante
universitario es un proceso complejo que involucra el desarrollo de sus di-
ferentes racionalidades de manera equilibrada, y se supere asi la formacion
meramente disciplinar; esto implica que en las aulas de clase se promueva un

didlogo amplio y sin jerarquias. Por ello, se interpreta en esta investigaciéon

20 Para Peirce (1974), “una abduccion es un método de formar una prediccién general sin ningu-
na verdadera seguridad de que tendra éxito, sea en un caso especial o con caracter general,
teniendo como justificacién que es la Unica esperanza posible de regular nuestra conducta
futura racionalmente” (pp. 40-41).
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que la did4ctica universitaria requiere uz principio de transversalidad; este
principio plantea una relacién entre profesores, estudiantes y saberes en la
que habitan lo légico, lo ético, lo estético y lo politico. Esta nueva relacién
implica un profesor mas acompafante y menos protagonista; unos cono-
cimientos que son el punto de partida y no el de llegada, pues deben ser
reinterpretados por el estudiante, dado que involucran sus percepciones,
intuiciones, sentimientos y valores; y un estudiante que sea responsable de
la formacién, que acceda a los conocimientos con autonomia, pero con la
guiay el acompafamiento del profesor, y que al reinterpretarlos sea capaz de
crear nuevos escenarios y resolver los problemas que habitan en su contexto.

La figura 5 muestra una representacién iconografica del proceso abduc-
tivo llevado a cabo para llegar a Ia hipStesis:
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La investigacion sensible,
una forma de armonizar
los proyectos educativos
en realizacion audiovisual
y multimedial

Jorge Eduardo Urueiia Lépez’

La investigacion sensible, un intersticio entre la
formacion y la vida para la realizacion audiovisual

La investigacién procede del sentir. No se puede elaborar una hipétesis de
investigacion, si primero no se logra comprender el alcance de los sentidos
para la delimitacién de la experiencia del investigador. Es decir, se nece-
sita sentir la practica y la comunidad en donde se desarrolla el trabajo de
campo, antes de la formulacién de un primer punto de partida en clave de
interrogante de investigacion.

La pregunta deconstruye el lugar como las pricticas del sujeto que ha-
bitan, y por tanto coexisten con una comunidad. Es en este punto donde
la inquietud y el asombro retoman su carécter significativo para el disefio
de nuevas manifestaciones de la experiencia humana. No se puede llegar
a un interrogante de investigacién si no se ha explorado y cuestionado,
previamente, la capacidad sensible de quien agencia la investigacién en si.

1 Doctor en Artes de la Universidad de Antioquia, Colombia. Profesor de la Universidad de An-
tioquia, Colombia. Actualmente se encuentra elaborando su investigacion posdoctoral titulada
“La investigacion sensible”. orcin: 0000-0001-8068-952X.
Correo electronico: jorge.uruena@udea.edu.co
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Gonzalez y Grisales (2019) ya lo habian enunciado asi en sus reflexiones
alrededor de las competencias cientificas e investigativas en la educacién
superior. Precisamente cuando se cuestiona el lugar de la competencia y
se propone una mirada deontoldgica de la misma; cuando se logra reco-
nocer que el aprendizaje estd mds alla del ejercicio del saber hacer en un
contexto, es cuando el sujeto tiene otras posibilidades de existir a través de
la investigacién. Hacerse preguntas sobre nuestras experiencias de vida no
solo posibilita el hecho formativo, también permite la (de)construcciéon
de todo aquello que se sabe del mundo y sus relaciones de acceso entre el
sujeto y este.

La posibilidad de identificar el estado de estas competencias en un es-
tudiante ocurre cuando se le enfrenta a un problema especifico con un
determinado conocimiento. Las competencias investigativas favorecen
y fortalecen la investigacién formativa, toda vez que se evidencian en el
abordaje de un problema. De ahi la importancia de un curriculo basado
en la construccién, identificacién y solucion de problemas. La cienciay la
investigacion giran alrededor de problemas. Las ciencias solucionan pro-
blemas, independientemente de que nombremos con la palabra “problema”
un obstéculo, una necesidad o un deseo (Gonzalez y Grisales, 2019, p. 64).

Para esta apuesta formativa es necesario comenzar a encaminar los
procesos de formacién hacia las experiencias de vida de los estudiantes-
investigadores, mds all4 de una resolucién de problemas con los que coe-
xiste una comunidad. Tal vez la comunidad de la salud nos explique muy
bien este fendmeno, cuando se busca la prevencion, antes que la curacién,
de la sintomatologia que manifiesta el cuerpo humano ante la presencia
de un agente externo e invasor de su sistema inmunolégico. Al igual que
el cuerpo humano, el trayecto formativo es un cuerpo vivo que funciona
orgdnicamente dentro de una comunidad. El investigador se convierte en
aquel sujeto que se aproxima a su experiencia de vida en la medida que
cuestiona toda sintomatologia que procede de su agencia dentro y fuera
de la comunidad, permitiéndose asi responderse preguntas que hablan de
si mismo como un otro (Ricoeur, 1996).

De Gonzilez (2019) se debe retomar aquel cuestionamiento deonto-
l6gico a todo aquello que se comprende como competencia dentro de la
formacién superior, pero, de la fenomenologia del si y la configuracion del
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hecho signico en las artes (Uruena, 2020), debemos entender que el sujeto
no aborda el problema directamente, sino que logra proponer lugares de
aprendizaje a través de un cuestionamiento ontolégico de su experiencia
en si, entendiendo que él (o ella) estd inmerso en ese otro y viceversa.

Es por esto que el modelo de la investigacion sensible parte de pregun-
tas ontoldgicas con las que se busca que el sujeto comprenda su lugar en
el mundo como una configuracién signica de un otro, privilegiando la
experiencia sensible y simbolica antes de una formulacion hipotética del
problema a investigar. Una vez se comprende cémo la experiencia sensible
se toma como punto de partida para la agencia del investigador, pasamos a
comprender un poco méis cémo el sujeto se descubre a si mismo a través de
las manifestaciones visuales y audiovisuales de la comunidad.

La imagen en movimiento, el concepto o el objeto material son vehi-
culos de la sensibilidad. En tltimas, todos ellos son formas de comprender
que la vida tiene algo en comun: sentir para investigar, investigar para crear
y crear para sentir. Un circulo que modeliza la investigacion basada en el
sentir para crear y entender nuestra propia existencia.

Investigar es una accién a través de la cual el sujeto logra desarrollar ap-
titudes que le permiten acercarse y vincularse a un entorno para entenderse
asf mismo. Investigar implica el asombro y la inquietud, como capacidades
para convivir con el otro y sobrevivir en un espacio. Por ejemplo, el convivio
de Dante es una de las principales maneras de acceder a la sociedad estructu-
rada del siglo X1v, con la que se buscé alcanzar el sentido de la alimentacién
como accién primordial para la supervivencia en colectivo; o el caso Das
Observatorium® y la logica desatinada del tiempo basada en la inquietud
imperante de quien observa y habla solo por el hecho de sentir que esta
vivo. Todas estas formas de experiencia humana se configuran desde la idea
de la investigacién orientada a encontrar sentido a un algo o a un alguien.

Aun asi, una duda asalta esta reflexion: ¢investigar para crear?, ;crear
para investigar? La creacién en si misma se configura como escenario de
indagacién, de asombro, de inquietud con la que se entiende el lugar de un

2 Traduccion al aleman de Prosa del observatorio (1972) de Julio Cortazar, en la que el prélogo
remite a la accion de conocer cémo indagar por un algo que no se sabe qué es, pero que esta
hablando de si mismo.
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otro como si mismo. Paul Ricoeur, en su intento de (de)construir ontolé-
gicay epistémicamente las formas tradicionales del hacer investigacion, se
arriesga a proponer la subjetividad como ruptura de la racionalidad his-
térica y dar paso a la sensibilidad del relato, de la voz, de la accién misma
como formas innatas del ser. La identidad se convierte en un ejercicio per-
manente donde la creacién se sirve de la fenomenologia del s’ para decir
cdmo se siente una realidad, en vez de dar respuesta a cudl o qué es la realidad.
Dicha hipétesis implica concebir aquellos cuestionamientos, a manera de
preguntas, que ontolégica y semidticamente definen nuestra existencia, y
con las cudles nos acercamos al acto de creacién.

La realizacién audiovisual ha funcionado como un campo ideal parala
propagacion de las acciones que parten del acceso a los sentidos humanos
hacia la modalizacién y mediatizacién de estos. En este orden de ideas, los
lenguajes audiovisuales aportan a la configuracién del primer nivel de sig-
nificacién: la percepcién. Ver, ofr, tocar, oler y saborear se han convertido
en acciones perentorias para quien tiene un proceso creativo en curso. Con
esto, se comprende que el sentir se caracterizé como esa accidon primaria con
la que el sujeto crea audiovisualmente. En los trabajos de Pierre Huyghf:,4
Liam Gillick,’ Dominique Gonzalez-Foerster® y Shirin Neshat se logra
encontrar c6mo un entorno inmediato, cotidiano para las personas, se
configura entre dos dicotomfas: “ficcién-no ficcién” (Bourriaud, 2013) y
“relato-hecho” (Ricoeur, 1996) de la imagen en movimiento. Con esto se
esta situando al espectador y realizador en una reflexién permanente por sus
bordes y limites de la comprension e interpretacion de lo que se entiende
como parte de si y fuera de si, superando el paradigma de lo real e irreal.

3 Planteamiento formal de la fenomenologia contemporanea con la cual se (de)construye el ser
desde su dimension narrativa, simbélica y dialdgica con el otro como simismo (Ricoeur, 1996).

4 Experiencia infinita (2010), especificamente en el caso de “Player”, donde se presenta parte
de la obra The Host and the Cloud (2009-2010). La replicacion de la accién como forma de
otorgar sentido a lo que hace el otro (espectador) en medio de un entorno (museo).
https://malba.org.ar/experiencia-infinita-pierre-huyghe/

5  New Order and Liam Gillick (2017), en Manchester International Festival. Trailer:
https://www.youtube.com/watch?v=SWzRVv_VShE

6 “Elarte es masintenso como experiencia que como imagen"”. Una aclaracién que hace la artista
al reflexionar sobre cémo el sentir antecede el objeto en si. Caso que se puede apreciar en la
proyeccion Opera (QM.15) (2016). https://www.youtube.com/watch?v=yYSZ8gYwtok
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1. La propuesta metodoldgica
para la realizacidén audiovisual

A partir de un ¢jercicio de investigacién-creacion sobre /o sensible, la pro-
puesta se desarrolla en tres fases:

Primera fase: la pregunta ontoldgica. La pregunta, la inquietud, el in-
terrogante se hacen necesarios en este ejercicio. Cada uno de ellos referencia
un sentido y la adherencia a un(os) universo(s) en particular. La pregunta,
ademds de estar construida como una metéfora, (de)construye, sirve de
reflexién para si misma y condiciona a quien la formula. Se cuestionan
los acontecimientos estimulantes, aquellos a los que se accede a través de
la capacidad sensorial de la que dispone el organismo vivo, y se reelaboran
para encontrar cambios de significacién que, a su vez, elaboran el sentir de
quien busca crear y existir.

Segunda fase: la modalizacién de la metéfora audiovisual basada en
la pregunta. En este punto, como lo afirma Ricoeur (1996), la metafora es
la linea narrativa con la que se configura el texto inicial. En nuestro caso,
la metéfora, que reflexiona sobre la forma de sentir y existir del sujeto, ter-
mina mostrando cada uno de los pasos del relato a crear. Cada parte de la
metéfora, aportada por la pregunta ontolégica del sujeto, se modaliza en
planos, colores, formas, voces, cuerpos, acciones, movimientos de cimaray
escenarios con los que se va delimitando un primer scripz del acto creativo.

La modalizacién funciona como un proceso de traslacién de lo sen-
sorial/perceptible a lo simbélico/sensible, teniendo en cuenta que cada
recurso técnico se debe construir de acuerdo con los olores, aromas, tex-
turas y cromas que presente el caso que evidencia la pregunta ontolégica.
Si la pregunta se configura a partir del olor, entonces se debe establecer
una traduccién semiética del fendmeno sinestésico entre el olor y el tipo
y movimiento de plano con el que se hace la toma. De esta manera se con-
figura la traslacién de lo que se percibe a través de un sentido a otro con el
fin de generar un conocimiento o narracién sobre el fenémeno en el cual

estd sustentada la pregunta (figura 1).

74




La investigacion sensible, una forma de armonizar los proyectos educativos
en realizacion audiovisual y multimedia

Figura 1. Modalizacion de la metéfora audiovisual

Recuerso
audiovisual

Sensorial/ Simbélico/

Perceptible Traduccion semidtica/ Sensible
Sinestesia/
Pregunta ontolégica

- _[ Contexto - CULTURA ]

Nota. Elaboracion propia.

Tercera fase: la (re)configuracion del sentir en el sujeto, a partir de
una reflexién de discurso audiovisual del ejercicio de creacién. De esta
hipétesis deviene la posibilidad de comprender que la creacién termina
por devolverle al sujeto una reflexién intima permanente sobre su manera
de signar la realidad, de ensimismarse en la pregunta para decir qué ha
cambiado en su vida, en su historia, en su existencia.

Veamos cémo este trayecto metodoldgico nos motiva a proponer la
sensibilidad como aquel eje de formacién que permite la armonizacién
curricular en el programa de Comunicacién Audiovisual y Multimedial

(CAM) de la Universidad de Antioquia (ver figura 2).
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2. Modelo formativo armonizado:

¢cual puede ser un primer trayecto formativo
que impligue una ruta para la armonizacion
curricular del programa cam?

Se cree firmemente que las posibilidades de investigar dentro y fuera de
la clase universitaria, como estilos de vida, se hacen mas que pertinentes.
En la actualidad, vivimos multiples coyunturas sociales, politicas y de sa-
lubridad que nos obligan a conocer nuestro entorno y nos invitan a salir
del aula para (re)configurar nuestra forma de sentir, existir y pensar. La
propuesta paraello es armonizar’ (Gonzilez, 2013) el curriculo a través de
la produccidn y la realizacién audiovisual en clave de formas exploratorias
sobre el existir, visualizar y proyectar a través de la creacion. Por tanto, se
invita a transversalizar estos tres saberes a partir de la dimensi6n sensible®
que ofrece la creacidn, para luego configurar y transformar existencia(s).
La pregunta por el rediseno de la préctica pedagdgica se consolida en el
criterio prioritario y solidario con la comunidad académica.’ Este redisefio
debera contribuir a la (re)organizacion de los médulos integradores del
programa a través de ciclos org;’micos,10 en los cuales el estudiante pueda
elegir su trayecto formativo. Para esto, se sugiere que el estudiante, al ingre-

7 La armonizacién curricular es un proceso de convergencia entre disefios curriculares com-
patibles que posibilitan la articulacion entre los niveles macro, meso y microcurricular, y que
promueven la interdisciplinariedad y la internacionalizacion, con el firme propdsito de contribuir
a la homologacién de la educacion de calidad como un todo global. Nuestra armonizacién cu-
rricular permite converger con la normatividad vigente: el Decreto 2450 del 17 de diciembre
de 2015, la Resolucion 02041 del 3 de febrero de 2016 y el Plan de Desarrollo 2017-2027 de la
Universidad de Antioguia: “Una Universidad innovadora para la transformacion de los territorios'.
También articula entre si los programas académicos de pregrado y a estos con los programas
de posgrado, respetando la tradicién pedagdgica y visibilizando un horizonte educativo a tono
con las nuevas realidades culturales (Gonzalez, 2013).

8 Basados en los principios epistémicos propuestos en la contribucién académica del profesor
Jorge Eduardo Uruefa Lépez.

9  Grupos de investigacion, semilleros, laboratorios y estudiantes.

10 Se entiende por orgénico a las rutas de asignaturas que se tracen segun el interrogante onto-
légico que aporte el estudiante para el ejercicio de creacion, al igual que su paso por los tres
ejes de formacidn que sugiere la armonizacion de este programa: existir, visualizar y proyectar
para signar su universo de sentido (Lotman, 1996).
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sar a los “talleres centrales creativos” (Universidad de Antioquia [UdeA],
2017, p.61), pueda configurar un primer interrogante de investigacion.

Estos interrogantes, ademds de ser afines a unaslineas de investigacién,11
deberan estar vinculados arménicamente'” con las formas exploratorias so-
bre el existir, visualizar y proyectar a través de la creacién. En la actualidad,
desde el modelo formativo que propone el programa, el estudiante, en ca-
lidad de investigador, contribuye a una mirada critica de las formas cldsicas
del “registrar, sistematizary analizar el proceso [de creacién]” (UdeA, 2017,
p-85, énfasis afiadido), como parte de su trayectoria de profesionalizacion.

Aun asi, se invita a repensar esta linea deontoldgica hacia un ejercicio
del sentir como base en la generacion de interrogantes para la investigacion.
En este sentido, podria pensarse un modelo que privilegie y se origine en
el sentir como manifestacién de una apuesta para la creacién audiovisual.
Me explico, si la comunicacién se contempla como aquella manifestaciéon
con la que se logra la comprensién de “un st mismo como otro” (Ricoeur,
1996), entonces, podriamos partir de cémo dicha manifestacién (la comu-
nicacién) se configura a través de esas capacidades sensoriales y semidticas
con las que el estudiante se acerca a la realizacion audiovisual o multimedial
para signar su intimidad o colectividad.

11 Lineas pertenecientes a los grupos que aportan sus hallazgos y producciones al programa
profesional cam y a la Facultad de Comunicaciones.

12 Se entiende por armdnicamente aquel proceso de revisién curricular a partir de las pregun-
tas de investigacion, que delimitan y fundamentan las lineas en cada grupo de investigacion
(especificamente los que apoyan el desarrollo académico del programa). Cada pregunta debe
responder a las necesidades del estudiante como SER, en la medida que sus busquedas
parten de practicas sensoriales-sinestésicas en su intimidad o colectividad, para luego llegar
a las posibilidades de creacidn en sus multiples formas y materialidades: visual, audiovisual,
sonora, corpdrea, instalativa, performativa, entre otras. Cada forma material es el origen de
una linea de asignaturas que apoyan la creacion. El punto inicial para la reflexién sobre estas
lineas de profundizacion profesional en la realizacién audiovisual sera la discusidn sobre cémo
modalizar el sentir.
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Figura 2. Modelo curricular armonizado para el programa
de Comunicacién Audiovisual y Multimedial, UdeA
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Notas. Elaboracion propia (2020).

El saber existir serd un espacio que le permita definir al estudiante su
interrogante de investigacién, de cardcter ontoldgico, alrededor de sus
inquietudes intimas o colectivas, con las cuales se permita reconocer su
exploracién sensitiva. Un ejemplo de interrogante ontolégico puede ser:
¢a qué velocidad se mueve el recuerdo en mi comunidad? En este ¢je, el
estudiante podrd matricular los talleres centrales creativos, los proyectos
electivos y las asignaturas que estén relacionadas con el desarrollo de su tra-
bajo de grado para fundamentar epistémicamente su apuesta investigativa.
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En este eje también se propone un Seminario de Investigacion, Narracion
y Creacién, con el cual se desarrolle el “pensamiento narrativo” (Ortiz,
2011) para precisar los intereses del estudiante en su trabajo de campo, a
través de la identificacidn de las practicas narrativas'® de la comunidad y del
grupo de investigacion al cual responde. La explicitacion de este seminario
se desarrollard como cuarto punto del presente capitulo.

El saber visualizar serd un espacio para comenzar a modalizar' el in-
terrogante de investigacion. Aqui, el estudiante podrd matricular aquellas
asignaturas que le permitan identificar los primeros modos semidticos con
los que se configura una apuesta creativa. Por tanto, los médulos orientados
a Imagen Fija, Imagen en Movimiento I (video) ¢ Imagen Sonora contri-
buirdn a que el estudiante vaya dando forma a su interrogante. Respecto a
esto, los maestros que estén al frente de estas citedras de fundamentacién
tendrdn la posibilidad de recibir estudiantes con preguntas que motiven
y configuren su clase como un espacio de exploracion sensible, donde la
figura del maestro acompana a quien busca acercarse a una inquietud de
orden conceptual y metddica alrededor del hacer ficcién o no ficcién.

El saber proyectar serd un espacio donde el estudiante configure su apues-
ta de creacién bajo un plan, un proyecto, una consolidacién de su apuesta
formativa con la que logre dar cuenta de un trabajo de investigacion. Aqui,
el estudiante podrd matricular aquellas asignaturas que le permitan cons-
truir su plan de realizacion y produccion alrededor de lo audiovisual o lo
multimedial, como ejes principales del modelo formativo del programa.
Para ello, los médulos que se privilegian en este espacio son Imagen en
Movimiento II (cine), Imagen Multimedia (hiper y transmedia) e Imagen
Medidtica (television).

Con el fin de explicitar esta estrategia curricular, se procede a tomar
algunos ejemplos en materia de investigacion dentro de la Facultad. A con-

13 Revisar punto n.” 4 de esta propuesta para entender el concepto de narracidn.

14 La propuesta de la modalizacion consiste en tomar este fenémeno como un modo semiético
(Pardo, 2012) en proceso de creacién. Se asume como una forma de existencia, puesto que
responde a los criterios de la narracién contemporanea: narro y luego existo. Modalizar es co-
locar la respuesta a la pregunta ontoldgica en planos, colores, formas, movimientos, texturas y
lineas de sonido. La “investigacién sensible” (Urueia, 2020) ofrece pistas para esta modalizacion
del sentir.
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tinuacion, se parafrasea un interrogante de investigacién que actualmente
estd contemplado en el proyecto denominado “Practicas comunicativas
en la agricultura urbana de Medellin: tejido social, territorio y saberes”
(UdeA 2018),"” del Grupo de Comunicacién, Periodismo y Sociedad de
la Facultad de Comunicaciones: ;cémo se configura el movimiento urbano
Red de Huerteros de Medellin, en calidad de alternativa al desarrollo de la
ciudad y en franca resistencia a las caracteristicas sociales y culturales que
han conformado el Antropoceno?

De este interrogante de investigacion se podria formular la siguiente
pregunta ontoldgica: ¢cudl es el movimiento visual y sonoro de la Red de
Huerteros de Medellin hacia la configuracion de unas practicas de (re)
existencia en el territorio?

Esta pregunta remite a précticas formativas donde el estudiante podra
comenzar a hacer su exploracién sensible alrededor del material visual y
sonoro (puesta en escena), con el fin de modalizar su respuesta y llevar a
cabo una creacidn. Las respuestas contribuyen a la reflexién e introspeccion
dela comunidad donde se elabora la practica del estudiante. La comunidad
estard en la capacidad de transformar su escenario de vida a través del pro-
ceso de indagacion que adelanta el estudiante sobre las maneras de signar
la realidad a partir de una forma material y simbdlica. Por ejemplo, ¢serd
que el entender cémo se mueve (visual y sonora) la Red de Huerteros de
Medellin aportaria a la comprension, reflexion e introspeccién de cada
miembro que pertenece a esta colectividad sobre el proceso de investigacion
del cual son sujetos? ¢ Preguntar por cdmo me muevo no es una manera de
entender c6mo existo en este tiempo y espacio?

De esta iniciativa, se desprenden tres contribuciones importantes para
la Facultad:

e Esteaporte metodoldgico también favoreceria iniciativas de realizacién
audiovisual en ficcidn y no-ficcién para proyectos investigativos en
curso, los cuales, en principio, no habian contemplado socializar sus

15 Los interrogantes se parafrasearon de uno de los productos del proyecto mencionado. “Mas
zanahoria para el Antropoceno: practicas comunicativas desde la Red de Huerteros de Medellin”
(Correa & Restrepo, 2017).
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hallazgos a través de la realizacién. La modalizacién audiovisual o mul-
timedial de sus productos serfa una parte determinante en la generacion
de conocimiento y en la difusién de este. No se partiria netamente de
un ejercicio de documentacion, sino de un ejercicio sensorial y sensible.
Todo esto termina por satisfacer la socializacién y difusion del conoci-
miento, tal como lo solicita el Comité para el Desarrollo de la Investi-
gacién (CODI) (UdeA, 2020) de la Vicerrectoria de Investigaciones.

e Cadadiseno que se origine a partir de esta reflexién sensible —en clave
de productos provenientes del trabajo de campo de los grupos de inves-
tigacion— le permitira al cuerpo colegiado de profesores una reflexion
sobre otras formas de concebir la realizacién y produccién audiovisual,
como también apuestas extracurriculares que pueden alimentar activi-
dades o labores del estudiante investigador.

De este ¢jercicio metodoldgico también se alimentarian los seminarios,
talleres y diplomados comunitarios que se ofrezcan a través del Centro de
Extension de la Facultad de Comunicaciones, respecto a necesidades pun-
tuales de diversas organizaciones publicas, comunitarias y privadas. En este
punto, se sugiere el trabajo colaborativo con otros grupos de investigacién
que estén desarrollando sus apuestas metodoldgicas sobre el caracter senso-
rial, sensible y corpéreo para la configuracién de escenarios de trabajo trans-
versal. Abordemos algunas iniciativas, a manera de proyectos de extension
solidaria y catedras transversales, que pueden dinamizar esta propuesta de
armonizacion dentro del programa cam de la Universidad de Antioquia:

3. Proyecto de Extensién Solidaria: el Laboratorio
Sinestésico de Creacion Comunitaria

Para responder este interrogante, se propone el desarrollo de un espacio o
integracion de laboratorios que esté orientado a la creacién sensible a partir
de una exploracion sinestésica. Este espacio, a su vez, deberd responder a las
necesidades coyunturales, en materia de comunicacién y documentacion,
que nos aporte la Oficina de Responsabilidad Social Universitaria:
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Regidos por el espiritu de solidaridad que los caracteriza, los universitarios
disefian y ponen en marcha programas, proyectos y actividades de extension
para servir y atender, con los instrumentos del conocimiento, a los sectores
mas vulnerables de la poblacion. Dichas acciones se definen como Extension
Solidaria y constituyen una manifestacién del Principio de Responsabilidad
Social Universitaria. (UdeA, 2019)"¢

El Laboratorio Sinestésico de Creacién Comunitaria se propone como
un programa de extension solidaria para vincular las gestiones de los grupos
de investigacion de la Facultad de Comunicaciones con sus laboratorios.
Este espacio se disena bajo la légica del investigar desde la sensibilidad,
como un factor que manifiesta el cambio social de una comunidad. El ¢je
central para su gestion serd la creacién en comunidad desde lo que hemos
denominado modalizar a partir del sentir."” El investigador podra desa-
rrollar actividades exploratorias a partir de preguntas ontolégicas con las
que se acerca a la realidad de una comunidad previamente identificada por
alguno de los grupos de investigacion de la facultad. Con esto se busca llevar
a cabo un ejercicio de creacidn en ficcidon o no ficcién de los fendmenos
éticos, politicos, histdricos y estéticos de las comunidades involucradas en los
procesos de investigacion que se adelantan en esta unidad académica.

A partir de la reflexién sobre el uso de los modos semioticos,'® cada es-
tudiante-investigador comienza a trazar su ruta de visitas a los laboratorios
y grupos de investigacién que hagan parte de este programa de extension:

e Momento 1. Cadalaboratorio compartira su saber conceptual y proce-
dimental parala produccién del tipo de imagen en la que se especializa:
fotografica, digital, televisiva, multimedial-transmedial y sonora. Aqui

16 Se puede consultar en: https://www.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio/extension/res-
ponsabilidad-social-universitaria

17 Revisar la conceptualizacion del término en el pie de pagina 14 del presente texto.

18 Lafundamentacion de la modalizacién semidtica que plantea Pardo (2012) permite reconocer
gue el sentido, como producto primario del acto perceptible del ser humano, es sistematizado
y codificado para tomar forma de existencia. A esto se le conoce como un modo con el que se
signa la realidad. En la actualidad se abordan cientificamente modos como el visual, audio-
visual, olfativo, performativo, instalativo o, incluso en las uUltimas dos décadas, se discute la
simultaneidad de estos, con la llamada multimodalidad.
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se articularian los médulos de fotografia, radio, cine, televisién, video
y multimedia; los cuales hacen parte del actual “curriculo modular
integrativo” (UdeA, 2017, p.62). La propuesta para este momento es
que los laboratorios ofrezcan la posibilidad de acompanar al estudiante-
investigador en la respuesta audiovisual o multimedial a su pregunta
ontoldgica. Para ello, los laboratoristas podrén fungir como acompa-
fantes del proceso a través del acercamiento a las actividades técnicas
que ofrece el laboratorio y la posibilidad de enriquecer los interrogantes
para el desarrollo de la produccién y creacién final.

En este orden de ideas, desde los principios de la “pedagogia social
comunitaria” (Castillo et al., 2016, p.57), el estudiante-investigador
acogerd los fenémenos socioculturales que aborda cada grupo y pro-
yecto de investigacidn, y asi comenzara una primera linea de produc-
cién sinestésica con la cual se busque invitar a conocer c6mo se vive
un barrio, una comuna, una profesion, una iniciativa ciudadana. ;Se
imagina el laboratorio Altair,” el laboratorio de televisién, el labora-
torio de fotografia y De La Urbe (Lab1012) como escenarios donde
se experimente con el cardcter sinestésico de la imagen y se logre desa-
rrollar propuestas audiovisuales o multimediales a partir de preguntas
ontoldgicas sobre la realidad social que se vive en estas comunidades?

Momento 2. Una vez se tenga un primer esbozo de la creacién a partir
de una modalizacién audiovisual o multimedial, se propone que, a
través de circulos de experiencias,® los investigadores socialicen estos
avances con los grupos de investigacién. De esta manera, el investigador
se configurarfa como un cocreador de un conocimiento comunitario
vivo y en movimiento que responda a las necesidades del grupo y de la
comunidad donde se adelanta la investigacion. Estos circulos ayudarén
ala revision y ajustes de la produccién, con el fin de garantizar que esta

Laboratorio de experimentacidn digital de la Facultad de Comunicaciones, apoyado por la labor
de los profesores del programa de Comunicacion Audiovisual y Multimedial.

Los circulos de experiencia se configuran como espacios donde los estudiantes comparten
su idea y se invitan a investigadores de diferentes areas del conocimiento (transversales y
no cercanos al programa) para motivar al estudiante a la busqueda de cémo responder el
interrogante desde otras apuestas disciplinares (Gonzalez, 2013).
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se configure como producto idéneo para la comunicacién y difusiéon
cientifica de los hallazgos obtenidos.

Para este momento, también sera clave la posibilidad de invitar a
otros grupos de investigacion de la universidad y actores externos, en-
tre los cuales exista el interés por este trabajo sinestésico de la imagen
en movimiento:

Un primer ejemplo de ello se observa con los ejercicios que ha hecho
el grupo de investigacién Ecologfa Lética: Islas, Costas y Estuarios
(ELICE) de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas de la UdeA.
El profesor Juan Felipe Blanco, actual coordinador del grupo, se ha
visto interesado por la visualizacién de los colores, formas y olores del
manglar de las zonas costeras del golfo de Urab4. Para ély su equipo, los
manglares son tnicos en su forma, por lo tanto, se hace necesario pensar
cémo el profesional de comunicaciéon audiovisual y multimedial puede
proponer una ruta sensible para modalizar las expediciones, creando
cada plano, narrativay puesta en escena con los que se logre comunicar
esos olores, colores y formas que hacen del manglar una especie tnica
y frégil en los ecosistemas acudticos de la region.

Un segundo e¢jemplo seria la posibilidad de trabajar con el proyecto
denominado “The Hidden Sense. Synesthesia in Art and Science” del
Massachusetts Institute of Technology (MIT por sus siglas en inglés).
El profesor Cretien van Campen, como investigador principal en la
Oficina de Planificaciéon Social y Cultural de los Paises Bajos, estaria
interesado en aportar a esta metodologia, a través de ejercicios sinesté-
sicos en el arte, para la respuestas audiovisuales y materiales que pueden
dar los estudiantes a los interrogantes de investigacion con los que se
vincula a la comunidad y sus sentires cotidianos

Momento 3. Con el producto final de comunicacién audiovisual o
multimedia propiciado en este programa de extensién solidaria, el pro-
grama CAM y la Facultad de Comunicaciones podran concebir algunos
espacios formativos, tales como escuelas de formacion audiovisual y
multimedial desde la aplicacién de esta metodologia para comunida-
des que hayan sido afectadas por la guerra y el conflicto armado. Los
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avances que se obtengan de dichas escuelas podran ser presentados en
diversos espacios, tales como: “Ficcidn-No ficcién”

4. Catedra de formacion transversal entre ejes
curriculares del existir, visualizar y proyectar:
Seminario de Investigacion, Narracion y Creacion

Esta pregunta se hace atin mds interesante, pues el programa CAM estard en
la posibilidad de clarificar diddcticamente esas lineas difusas que existen
entre la ficcién y la no-ficcién para usufructo propio. En este sentido, la
narracién debe abordarse como esa manifestacion viva del sujeto, que se
moviliza entre el ser ético, politico, histérico y estético de una comunidad.
Cada manifestacion, en clave de metafora viva, interpela la existencia a
partir de preguntas con las que se (de)construye un ser. Ricoeur, en su obra
postuma Vivo hasta la muerte (2008), nos orienta en esta linea:

[...] Pero la memoria no es nada sin el contar. Y el contar no es nada sin el
escuchar. [...] ¢Cémo contar una verdad poco creible?, ¢cdmo suscitar la ima-
ginacion de lo inimaginable, como no sea elaborando, trabajando la realidad,

poniéndola en perspectiva? (p.53)

El bailarin soviético Rudolf Jamétovich Nuréyev, en tantas entrevistas
que concedié a los diarios franceses, siempre cerraba con su majestuosa
reflexion: “Sino tienes historia para contar, no tienes nada por qué danzar”.

La narracion se convierte asi en el resultado de un ejercicio sensible
sobre una realidad que interpela y cuestiona las formas con las que signa
una comunidad. El Seminario de Investigacién, Narracién y Creacion se
concibe como un espacio donde el estudiante podrd fundamentar las pre-
guntas que surgen de una comunidad y sus précticas cotidianas. Partiendo
de cédmo se huele, se ve, se escucha, se mueve una sociedad, el estudiante
estard en la capacidad de explorar esas formas en las que se encapsule dicho
sentir y se conviertan en materia de creacion audiovisual o multimedial.
¢Se imagina un seminario basado en el sentir, a través de la imagen en
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movimiento con la cual se pueda transformar la forma como siente una
comunidad? ;Coémo se ve, se huele, se toca y se saborea lo intimo y lo co-
munitario en un devenir investigativo?

De hecho, aqui vale la pena citar algunos proyectos que pueden expli-
citar la metodologia que se propone para este seminario. Un primer pro-
yecto de realizacién audiovisual se denomina cdmo visualizar la memoria
de los tltimos hallazgos (fosas comunes y los altares comunitarios) que
han recogido historiadores y politélogos del Centro de Memoria, Paz y
Reconciliacidn en Bogotd. Un segundo responde a cdmo (ve)significar los
relatos y experiencias de vida en 24 minutos del programa “La paz se toma la
palabra” y la Division Cultural del Banco de la Republica en Colombia. Un
tercero nos invita a producciones multimediales donde se busca animar, a
partir de una estética silente, los sabores de las memorias que ha recogido la
Coalicién Internacional de Sitios de Conciencia en Colombia.

Responder esta tercera y tltima pregunta implica que el futuro comu-
nicador audiovisual y multimedial visualice la existencia de un alguien. Un
sujeto que existe material y simbolicamente. El sujeto existe a través de la
historia, en particular de las memorias que ha dejado su devenir y prac-
tica de vida. En Colombia, esta discusion se hace necesaria y perentoria,
dadas las exigencias sobre cdmo contar lo atin no contado; situacién que
ha puesto a mis de un organismo en la busqueda de métodos y practicas
que suministren pistas para una documentacién estructurada, en clave de
producto de investigacion.

5. Reflexiones a modo de cierre

La coyuntura remite a la discusién sobre el cardcter emocional y sensible
que tiene el hacer historia y memoria en tiempos de crisis. Por tanto, se
propone una discusion sobre las bases epistemoldgicas de la investigaciéon
en comunicacidn alrededor de estos hechos. ; Cémo hacerlo? A continua-

cién, se deja una breve sugerencia:

e Esnecesario orientar el ejercicio de investigacion-creacion como fuente
de documentacién sobre lo que ha afectado al pais en las Gltimas dé-
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cadas. Para ello, serd necesario configurar una apuesta formativa que
vaya mas alld del referente teérico sobre como hacer historia 0 cémo
hacer memoria, pues no se puede hablar de los impactos de una guerra
solo desde el oficio del historiador o investigador de las humanidades
y ciencias sociales. Sin desconocer el trabajo de estos profesionales,
se necesita fundamentar un modelo propio que parta de lo sensible
que ha sido esta crisis humanitaria en el pais. Aqui se deberan abordar
preguntas ontoldgicas, tales como: ;a qué huele la guerra?, ;de qué
color se pinta el desplazamiento?, ¢a qué velocidad va el recuerdo en
la comuna?, ¢cudl es el peso de la libertad en el pais?

e Respondiendo al modelo que se propone en la pregunta anterior, el
estudiante asume el interrogante como pieza clave en su ruta explorato-
ria del fenémeno. En primer lugar, se acerca a ese ejercicio biografico y
documental del hecho o acontecimiento escogido, paraluego comenzar
a experimentar con los sentidos y configurar un primer escenario de
creacion que invite a la comunidad a sentir cada plano, tomay narrativa
audiovisual. Los abuelos de la historia (2019), videoinstalacién®' con
una duracién de trece minutos, muestra, a través de un primer plano
en secuencias a blanco y negro, los rostros de aquellos colombianos
que vivieron el desplazamiento masivo en la década de los ochenta, a
causa del surgimiento de las guerrillas y la aparicién del narcotréfico
como modo de supervivencia econdmica y financiera de estos grupos
al margen de la ley. Cada uno de los rostros intenta responder al inte-
rrogante: ¢a qué huele el desplazamiento en Colombia? Cada plano
que enfoca el rostro va cerrando algunas partes del cuerpo: la boca, la
nariz, las manos en la cara, los ojos, mientras se relata lo insoportable
que fue el olor para aquellas épocas. Uno de los relatos que se narra en
este proyecto audiovisual se descubre a través de la voz de un hombre
llamado Manuel Antonio Jaramillo. Este ejercicio abre la posibilidad
de discernir alrededor de la siguiente idea: el lenguaje gestual y el olor
se habian convertido en la realidad de ese hombre; una realidad que

21 Realizada en el marco del Seminario Taller “;Cémo resignificar desde el arte, la violencia en
el posconflicto?” del Banco de la Republica. Expuesto en la Casa de la Cultura Las Estancias,
Medellin-Colombia (2019). No se dispone de registro, por derechos de autor.
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signa su existencia, su vida. Asi mismo, contribuye a que el especta-
dor de la creacién audiovisual esté orientado ontolégicamente a una
pregunta con la que lograrfa entender(se) en medio de la experiencia
sensible: ¢;a qué huele la violencia en la pradera de Manuel Antonio?,
logrando aproximarse a lo que sintié —y ha sentido— Manuel cada vez
que vuelve a su casa a través de la imagen en movimiento y los aromas
que ahi reposan.

Modalizar, entonces, se convierte en un método de investigacion,
que parte de la reflexién epistémica del enfoque narrativo contem-
poréneo (Ricoeur, 2008), con el que el estudiante crea cada narrativa
audiovisual o multimedial a partir de la reflexién que deja un primer
contacto sensorial, para luego convertirlo en una existencia material
simbdlica, con la cual se registra el cémo siente la comunidad que ha

sido flagelada por la guerra.
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La necesidad de una nueva
evaluacion del aprendizaje, como
componente didactico, en la
educacion superior!

Miglena Kambourova®

Introduccion

Se presenta el planteamiento tedrico de un problema dialéctico en diddctica
universitaria. La tesis, sustentada en Tyler, Bloom y otros, expresa que la eva-
luacién sumativa certifica el aprendizaje a partir de los resultados obtenidos.
El planteamiento anterior es cuestionado en la actualidad por considerar la
evaluacién como el tltimo eslabén del proceso de ensefanza y de aprendiza-
je a cargo exclusivo del profesor, quien mide los aprendizajes por medio de
productos finales. Su contrario, la antitesis, sustentada en Scriven, William
y otros, sefala que la evaluacion formativa facilita y apoya el aprendizaje del
estudiante a lo largo de su proceso desde la retroalimentacién. No obstante,
ala evaluacién formativa también se le hacen cuestionamientos, dado que
es controlada por el profesor y esta orientada hacia el aprendizaje presente
sobre contenidos puntuales de las asignaturas. Al superar las limitaciones
de cada una de las evaluaciones e integrarlas, reconociendo sus bondades,

se logra conciliar los opuestos y evolucionar en la sintesis, sustentada desde

1 Este texto hace parte de la tesis doctoral titulada La autoevaluacion como componente del
sistema diddctico: sus fines formativos en la educacidn superior, escrita por Miglena Kambourova
(2019), integrante del grupo de investigacion en Didactica de la Educacién Superior (DiDEs).

2 Doctora en Educacion. Profesora de la Facultad de Medicina de la Universidad de Antioquia,
Colombia. Integrante del grupo de investigacidn pipes.

90




La necesidad de una nueva evaluacion del aprendizaje,
como componente didactico, en la educacion superior

Boud: la evaluacién sostenible, la cual satisface las necesidades del presente
y prepara a los estudiantes para satisfacer sus futuras necesidades de apren-
dizaje. Sin embargo, ¢sabemos de qué forma se podria evaluar para que los
estudiantes desarrollen capacidades para un aprendizaje a lo largo de la
vida? ;Cémo hacer para que la evaluacién tradicional cambie? Lo proble-
matico entonces se evidencia en la poca efectividad de la evaluacion para
el futuro aprendizaje y la formacién del ser. En este sentido, a la didactica
universitaria se le plantea un problema: existe la necesidad de una nueva
evaluacién que responda a estos propésitos. La falta de claridad sobre la
manera de hacerlo requiere la busqueda de posibilidades. Por lo tanto, desde
la sintesis emerge la pregunta: ¢cdmo transformar los procesos de evaluacién
en la educacion superior para posibilitar el aprendizaje a lo largo de la vida?
Una posible respuesta a dicha pregunta se genera desde la abduccién y la
hermenéutica en forma de hipdtesis abductiva que permite la creaciéon de lo
nuevo: jcomo la autoevaluacion, en cuanto componente del sistema diddctico,
posibilitaria el aprendizaje a lo largo de la vida?

La evaluacién sumativa como producto final
a cargo del profesor: la tesis

Tradicionalmente, la evaluacién del aprendizaje,3 denominada sumativa
o cuantitativa, es la certificacién del aprendizaje a partir de resultados ob-
tenidos. Un ejemplo de ello es que los estudiantes en la universidad son
promovidos por los profesores de un nivel a otro, por medio de calificacio-
nes asignadas a sus productos al final de cada curso, como muestra de su

3 Segun M. Gonzélez (2000): “Bajo el término evaluacion del aprendizaje, se han contenido di-
versos significados en distintos momentos e incluso en la actualidad [...], consecuencia légica
de su movimiento como concepto y de su vinculacién estrecha con otros términos y objetos
de la realidad. La propia denominacién es de uso relativamente reciente y aparece asociada al
concepto de ‘evaluacion educacional’ que introdujo Ralph Tyler en la década del treinta, en el
campo educativo. Durante un periodo relativamente largo la evaluacién del aprendizaje, mas
propiamente la del rendimiento escolar llenaba todo el campo de la evaluacién educativa. Hoy
dia este es amplio, [...] todo lo relativo a la educacidn se considera evaluable; desde los sistemas
educativos y su razon de ser, las instituciones educativas, los profesores, los directivos, los
alumnos, los curricula, hasta los estudiantes y su aprendizaje” (p.14).
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aprendizaje, y al cumplir todos los requisitos de un programa, acreditan el
titulo profesional respectivo.

El padre de la evaluacién educativa, el educador estadounidense Ralph
Tyler (1902-1994), en su obra Basic Principles of Curriculum and Instruc-
tion, de 1949, se refiere a la evaluacién como aquella que “tiene por objeto
descubrir hasta qué punto las experiencias de aprendizaje, tales como se
las proyectd, producen realmente los resultados apetecidos” (Tyler, 1973,
p- 108). Entonces, la evaluacién debe verificar lo alcanzado durante un
periodo determinado, con base en objetivos previamente establecidos en
el curriculo; es decir, evidenciar la congruencia entre objetivos (lo que se
debia aprender) y resultados (lo que se aprendid) en un programa. Cuan-
do se evalta el aprendizaje del estudiante, se busca la coherencia entre lo
planeado y lo alcanzado.

Otro aporte importante para la evaluacién del aprendizaje lo hace el
psicélogo y pedagogo norteamericano Benjamin Bloom (1913-1999). En
el trabajo Handbook on Formative and Summative Evaluation of Student
Learning (1971), el autor y sus colaboradores expresan:

Hemos elegido el término “evaluacién sumativa” para indicar el tipo de eva-
luacién utilizada al final de un periodo, curso o programa con propésitos de
calificar, certificar o evaluar el progreso, la caracteristica esencial de la eva-
luacién sumativa es que se hace un juicio sobre el estudiante [...] en relaciéon
con la eficacia del aprendizaje o la instruccién, después de que el aprendizaje
y la instruccién han tenido lugar. (Bloom et al., 1971, p. 117, como se citd en

Cizek, 2010, p.5)

Desde la postura de estos autores, se comprende que la evaluacion es el
eslabén final en una cadena de sucesos y se basa en estindares; esto es, obje-
tivos de educacién que reflejan cambios de conducta que “el establecimiento
de ensenanza intenta obtener en los alumnos” (Tyler, 1973, p. 11). Para
Tyler, la evaluacién no se debe hacer solo para comparar objetivos y logros,
sino también para mejorar diferentes aspectos y obtener mayor objetividad.

Con el fin de lograr dicha objetividad, la busqueda de los instrumentos
perfectos, cientificos y cuantificables se convierte en la preocupacién de
quienes planean la evaluacién, ideas influenciadas por el positivismo y el
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conductismo en la psicologia (psicometria) de la época. Sin embargo, hoy
nos preguntamos: ¢la evaluacién debe centrarse inicamente en la medicién
de los logros terminales?

En este tipo de evaluacién, es evidente que el profesor es el protago-
nista: elabora las pruebas, planea la evaluacién, comunica los resultados,
acredita los aprendizajes, establece una relacién vertical y dominante con
el estudiante. Se comprende que la evaluacién proviene del exterior para
transformar a los estudiantes, sin que ellos sean tenidos en cuenta, lo que
es llamado por Lois Not como “heteroestructuracién del conocimiento™
(2000, p.8). Asi, el que aprende es visto como un objeto de la evaluacion.

Se debe sefalar que, en las condiciones norteamericanas del principio
del siglo xx —la era industrial—, el curriculo como disciplina gan6 gran
importancia, pues era una forma de analizar los problemas de la ensenanza
desde una mirada institucional, simulando a las empresas. Por otro lado,
el término diddctica ha tenido un uso muy escaso en el 4mbito anglosa-
jon, pero prevalece el término instruccidn. Asi, se puede interpretar que
cuando Bloom et al. (citados en Cizek, 2010), relacionan “aprendizaje ¢
instruccion’, y Tyler conecta “curriculo e instruccion’, el término instruc-
cidn alude alo didactico, la ensenanza. Al parecer, el curriculo forma parte
de la diddctica, ambos con una visién instrumental de la ensefianza y con
cardcter normativo, lo cual también se refleja en la evaluacién, dado que
curriculo, didéctica y evaluacién establecieron relaciones estrechas en aquel
momento histérico.

En este orden de ideas, en educacion el camino va desde lo pedagégico
(fines educativos) hacia lo curricular (programas) y lo didactico (acciones
de los profesores o “instruction”), reconociendo que la evaluacién de los
aprendizajes es parte de esto ultimo. En otras palabras, la didactica lleva al
aula todo lo que estéd en el curriculo, organizada en el tiempo y el espacio (la

forma), donde los objetivos guian los contenidos disciplinares, desarrollados
por métodos, con la ayuda de diversos medios y con la obtencién de productos

4 Not (2000) se refiere a los métodos de ensefianza del conocimiento y no a la evaluacion en
particular. Sin embargo, su tesis de la heteroestructuracion del conocimiento estd relacionada
con la educacion tradicional, en la que el proceso de ensefianza-aprendizaje se da en forma de
transmisién de la cultura, como algo externo a la persona. La evaluacién también es influenciada
por esta mirada: el estudiante como objeto que se debe transformar desde el exterior.
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parala evaluacion del aprendizaje. Teniendo en cuenta las categorias antes
identificadas, podriamos afirmar que estamos frente a un sistema didactico’
en el que se encuentran algunas de estas.

Sin embargo, al interpretar la concepcion de evaluacion del aprendizaje
de Tyler y de Bloom et al. (1971, como se cita en Cizek, 2010), en la situa-
cién actual de educacion superior, se perciben las siguientes limitaciones:
la primera se relaciona con el momento de la evaluacién como un aconteci-
miento terminal, que permite inicamente juicios sobre el producto final; si
la evaluacién siempre acompana el proceso, ;es posible considerarla como
su ultimo paso? La segunda tiene que ver con la medicién del compor-
tamiento observable utilizando pruebas objetivas con calificaciones. No
obstante, el aprendizaje es un proceso interno e individual (Zabalza, 2011,
p-409), entonces, ¢ puede la cuantificacion reflejar los cambios interiores?;
ademds, si el estudiante actia de manera intencionada para obtener lo que
se espera como resultado, ¢no estaria él en funcién de la evaluacién y no del
aprendizaje? Y en la tercera limitacidn, la evaluacién es totalmente asunto
del profesor, el estudiante es aislado y alejado del proceso, ¢ pero no es justo
¢l a quien le interesa realmente aprender?

Asi, surgen varias preguntas: si la evaluacién del aprendizaje es tan sig-
nificativa en la universidad, ;deberia limitarse solo a la funcién sumativa?
¢Serd que algunas evaluaciones permiten valorar el aprendizaje desde otras
perspectivas? Entender la finalidad de la evaluacién tnicamente como cer-
tificacién del aprendizaje es estar cerrado a las posibilidades de explorar sus
bondades, desaprovechar las potencialidades que ofrece y, al ser esta un pro-
ceso tan complejo, verla de manera poco realista, simplista y reduccionista.

5 De acuerdo con Gonzalez y P. Diaz (2008): “El sistema didactico se caracteriza por los siguientes
componentes: el problema, la situacién de un objeto que genera una necesidad en un sujeto
que desarrolla un proceso para su transformacion. EL objeto, o parte del mundo real que se va
a estudiar. El objetivo que el sujeto se propone alcanzar en el objeto para que, una vez transfor-
mado, satisfaga su necesidad y resuelva el problema. Los conocimientos, o sea, los diferentes
saberes de las ciencias, las artes, la técnica o la tecnologia que ha construido la humanidad
en el transcurso de su historia. El método, los procedimientos con los cuales los diferentes
saberes han construido sus conocimientos. [...] Los medios, herramientas que se utilizan para
la transformacion del objeto. La forma, organizacién que se adopta desde los puntos de vista
temporal y espacial en la relacién docente-discente para desarrollar el proceso. El producto o
resultado académico del aprendizaje. La evaluacidn, constatacion periddica del desarrollo del
proceso” (pp.88-89).
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¢Serd que el acto evaluativo a escala universitaria no solo debe implicar la
evaluacién sumativa que acredita el aprendizaje desde el resultado final, sino
también la evaluacién formativa que pretende facilitar y apoyar el apren-
dizaje del estudiante alo largo de su proceso desde la retroalimentacion?

La evaluacién formativa en tanto proceso
acompanado por la realimentacion
del profesor: la antitesis

El académico estadounidense Michael Scriven, en los afios sesenta del si-
gloxx, establecid la diferencia entre la evaluacién sumativa (al final) y la
formativa (durante). En sus palabras: “La evaluacion es formativa cuando
involucra evaluar el trabajo mientras se estd desarrollando y se recibe re-
troalimentacion sobre la base de la cual se vuelven a producir revisiones”
(1966, p.6). Se entiende que lo que genera esta desigualdad entre ambas
formas de evaluacién consiste en el propdsito y el uso de la informacién
obtenida (datos, productos, evidencias) y su interpretacion; ellas, por mas
opuestas que sean, no se excluyen, sino que se complementan, por ser dos
miradas distintas a un mismo sujeto u objeto evaluado.

Sibien Scriven se refiere a las evaluaciones del curriculo, Bloom, a partir
de su teorfa mastery learning,® sugiere que estas pueden ser aplicadas para
el aprendizaje del estudiante. Para Bloom, la evaluacién formativa “provee
retroalimentacién y correctivos en cada etapa en el proceso de ensenanza-
aprendizaje” (1969, p.48, como se cité en Wiliam, 2014, p.2).

Considerando las posturas de los autores mencionados, se comprende
también que la evaluacién formativa estd completamente alejada de las
intenciones de cuantificar el aprendizaje de los estudiantes; todo lo con-
trario, se debe desarrollar de manera cualitativa, desde lo descriptivo, enfa-
tizando en detalles particulares del proceso individual del aprendiz que le
permitan mejorar. La evaluacién tiene una gran influencia en el estudiante,

6 “El mastery learning contiene un conjunto de ideas tedricas y practicas sobre la ensefianza
individualizada que ayudan a la mayoria de los estudiantes a aprender mejor, con rapidez y
seguridad en si mismos” (Anderson y Block, 1985, como se citd en Lopez, 2006, p.629).
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su aprendizaje y formacién como persona; por lo tanto, su caracteristica
crucial —segun se percibe en ambos autores, Scriven y Bloom, como afirma
también Wiliam (2014)- es lo formativo:

[...] del mismo modo como las experiencias formativas de uno [la persona]
son aquellas que nos forman como individuos, las evaluaciones formativas
son aquellas que forman lo que es evaluado. Una evaluacién del estudiante es

formativa si da forma a este aprendizaje del estudiante. (p.283)

¢Sera que al dar forma al aprendizaje, la evaluacion también ayuda a
dar forma a la persona?, es decir, ¢la evaluacién podria ser formativa en
un aspecto mas amplio? ;Serd que la concepcidén de lo formativo que se
refiere a acompanar el proceso va ain mds alld de eso? Gadamer (1993),
a partir de la idea de Hegel de que “la esencia general de la formacién hu-
mana es convertirse en un ser espiritual general” (p. 15), reflexiona sobre
la formacidn, y afirma que ella no “debe entenderse solo como el proceso
que realiza el ascenso histérico del espiritu alo general, sino también como
el elemento dentro del cual se mueve quien se ha formado de este modo”
(1993, p. 16). Se comprende que esta conlleva en s dimensiones formativas
en el ser. En el mismo sentido, E. Gonzélez (1999) expresa que “formarse
es un proceso de construirse a si mismo una imagen mediadora basada en
la relacién, no solo con las cosas, sino con los otros, esos otros que también
proyectan su imagen” (p.39).

Es asi como el estudiante, al formarse desde su interior en un proce-
so individual, se relaciona con los demds para proyectarse y actuar en la
sociedad. Por lo tanto, en la universidad, desde el aula donde se dan los
procesos de ensefianza y aprendizaje, lo didéctico y, més especificamente,
la evaluacién, los profesores no solo deben medir o legitimar, sino acom-
panar y ayudar a los estudiantes a crecer, desarrollarse, crear consciencia,
centrarse en procesos y no solo en productos, para orientar su aprendizaje.

Efectivamente, mientras las propuestas de Scriven y Bloom problema-
tizan la diferencia entre los propdsitos de la evaluacion y las caracteristicas
de cada una de ellas, otros autores, como Black y William (1998), y Jorbay
Sanmarti (2000), enfatizan en el rol del profesor en la evaluacién formativa,
como guiay facilitador. Los primeros afirman: “Tal evaluacién se convierte
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en formativa cuando la evidencia se utiliza para adaptar la ensefianza a las
necesidades de los estudiantes” (p.2). Los segundos expresan que la eva-
luacién se refiere a “los procedimientos utilizados por los profesores con
la finalidad de adaptar su proceso diddctico a los progresos y necesidades
de aprendizaje observados en sus alumnos” (p.28).

Entonces, el estudiante es considerado un sujeto importante en la eva-
luacién y, como “sujeto pedagdgico’, es “un centro de iniciativas para la
accion” (Not, 2000, p. 10), en cuyo caso se habla de la “autoestructuracién
del conocimiento”’ cuando las acciones, es decir, “los métodos”, estdn en-
focados en ayudar al estudiante a (trans)formarse. Interpretamos que para
realizar una evaluacién formativa es indispensable que los profesores tengan
una postura distinta de la tradicional hacia la ensefianza, el aprendizaje, su
rol de investigadores y el rol activo del estudiante. Se requiere apertura en el
pensamiento, flexibilidad, preparacion pedagdgica y didactica adicional al
saber profesional; esto cambiaria las relaciones de verticalidad y la rigurosi-
dad que caracterizan la evaluacién sumativa. El profesor deberia adaptar su
ensenanza a las necesidades de los estudiantes y asumir mayor compromiso.

No obstante, si bien el estudiante es el centro de atencién en el pro-
ceso docente educativo,® la valoracién de su aprendizaje se hace todavia
desde afuera: el profesor proporciona lo que el estudiante debe saber, lo
orienta para superar sus dificultades y aprovechar sus ventajas. En la edu-
cacion superior, la evaluacién formativa y la retroalimentacion todavia
son controladas por el profesor y se consideran su total responsabilidad,
segtin afirman Nicol y Macfarlane-Dick (2006). Otra limitante de esta
evaluacion es que todo lo que planea el profesor se orienta a fortalecer el

aprendizaje relacionado con el presente; es decir, los esfuerzos se centran

7  “Laautoestructuracion del conocimiento” es la antitesis que Not (2000) plantea, la educacion
activa en la que el alumno es sujeto que actla y construye desde su interior.

8  Se puede definir “el proceso docente educativo como aquel proceso que, como resultado de
las relaciones sociales que se dan entre los sujetos participantes, esta dirigido, de un modo
sistémico y eficiente, a la formacién de las nuevas generaciones con miras a la solucién del
problema social que se constituye en el encargo social (objetivo), mediante la apropiacion de la
cultura que ha acopiado la humanidad en su desarrollo (contenido); a través de la participacion
activa y consciente de los estudiantes (método); planificada en el tiempo y observando ciertas
estructuras organizativas estudiantiles (forma); y con ayuda de ciertos objetos (medio); y cuyo
movimiento esté determinado por las relaciones complejas entre esos componentes y de ellos
con la sociedad que constituye su esencia” (Alvarez y Gonzélez, 2002, p.39).
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en los contenidos especificos mientras se desarrolla el curso, sin proyectarse
aun aprendizaje a largo plazo. Por lo tanto, en la evaluacién formativa, al
ser iniciativa del profesor y al estar exclusivamente en sus manos, se hace
dificil que los alumnos desarrollen capacidades necesarias en su preparacion
para el aprendizaje por fuera de la universidad, para la vida.

Por tanto, es evidente que en la evaluacién como parte de la didéctica
universitaria se presenta una tension. No es suficiente medir un aprendizaje
con calificaciones para certificarlo y pretender asi preparar a los estudiantes
para la vida, ni tampoco solo dar retroalimentacién sobre el aprendizaje
para facilitar que el estudiante aprenda lo requerido de los cursos que toma
en la universidad. La evaluacién debe proyectarse al futuro; es preciso que
avance y camine hacia otros tipos de evaluacién. De ahi que sea posible
pensar en una conciliaciéon de las evaluaciones, para conservar lo positivo de
cada una de ellasy, ala vez, transformarlas en algo nuevo, cualitativamente
mejorado, porque ambas son complementarias en el ejercicio docente para
el aprendizaje y la formacion de profesionales y ciudadanos. Entonces, la
didédctica universitaria debe interesarse en responder la siguiente pregunta:
¢cédmo superar la tension entre la evaluacion sumativa y la formativa para
posibilitar el aprendizaje a lo largo de la vida? ¢ Existe una evaluacién que
pueda hacerlo?

La evaluacion sostenible en tanto desarrollo de
capacidades para futuros aprendizajes: la sintesis

Una posible solucion se visualiza desde la postura de David Boud, quien en
sus propuestas integra la evaluacién sumativay la formativa, al enfatizar en
las bondades y la superacién de las limitaciones de cada una de ellas, para
avanzar en el concepto de evaluacion sostenible.

Como ya se habia sustentado, cada evaluacién cumple con su propdsito
especifico en su justa medida. Por lo tanto, ninguna de ellas puede faltar
en el proceso docente educativo, pero tampoco se pueden separar o distor-
sionar en su aplicacién. Boud (2005) afirma que ambas son “importantes
y necesarias dentro de la educacién superior” (“Lifelong assessment”, pérr.

2), de tal manera que “la evaluacidn tiene que servir simultdneamente a
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muchos fines; tiene que cumplir un doble deber

»

(“Lifelong assessment”,

parr. 1). No obstante, las evaluaciones sumativa y formativa tienen restric-

ciones, por tanto, se podria considerar otro tipo de evaluacién. En palabras

de Boud (2005):

Necesitamos la evaluacién sostenible’ [aquella que satisface las necesidades
del presente y forma a los estudiantes para satisfacer sus futuras necesidades de
aprendizaje] con el fin de preparar alos estudiantes para su futuro aprendizaje,
como contribucién al desarrollo de habilidades de evaluacién para la vida.

(“Lifelong assessment’, parr. 2)

[.]

Necesitamos una nueva forma de ver la evaluacién, la nocién de evaluacién
sostenible es una manera de reunir estos propdsitos [ para la certificacion, para
las necesidades inmediatas de aprendizaje y para los objetivos de largo plazo].

(Abstract, pérr. 1)

De la postura de Boud se desprende que la evaluacién sostenible no

solo estd enfocada en el aprendizaje, sino que es parte del aprendizaje, su

preocupacion son las consecuencias en este después de la universidad, el

desarrollo de habilidades, competencias y destrezas; la adquisicion de co-

nocimientos y la formacidn estética y de valores mas alld de los contenidos

disciplinarios, para aprender a lo largo de la vida y contribuir a la sociedad

y el mundo. Pero ¢qué implica preparar para el aprendizaje a lo largo de la

vida'® y por qué hay que hacerlo?

10

El autor afirma que el término nace en consonancia con el llamado desarrollo sostenible:
“Desarrollo que satisface las necesidades del presente sin comprometer las habilidades de las
futuras generaciones para satisfacer sus propias necesidades” (tomado de Brundtland, 1987,
como se citd en Boud, 2000, p.1). En el medio cientifico se han ofrecido términos similares
como learning orientated assessment, de David Carless (2007), o constuctive alignment, de
John Biggs (2005).

El concepto se traduce del inglés lifelong learning, el cual se puede encontrar traducido también
como aprendizaje permanente o continuo, por ejemplo, en Centro de Investigacion y Docu-

mentacion sobre problemas de la Economia, el Empleo y las Cualificaciones Profesionales
(CIDEC, 2002).
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Vivimos en un mundo de extrema complejidad, constantes cambios
tecnoldgicos, cientificos, econdmicos y sociales, que requiere personas
altamente calificadas. La universidad debe responder a estas necesidades
formando profesionales integros, capaces de hacer juicios para tomar de-
cisiones y resolver problemas “en circunstancias inciertas e impredecibles
en las cuales ellos [los estudiantes] van a estar en el futuro” (Boud y Fal-
chikov, 2006, p.402). No basta con ganar exdmenes y aprobar materias,
recibir retroalimentacién de externos y siempre estar evaluados por otros;
hay que aprender a ser evaluadores con criterio. Segun Boud y Falchikov
(2006): “La habilidad de ser un evaluador eficaz del aprendizaje no se puede
confundir con la habilidad de desempenarse bien en tareas de evaluacién
disefiadas por otros” (p.402).

La universidad adquiere una responsabilidad y un reto muy grandes,
porque es “el ultimo nivel en el sistema educativo para la mayoria de la
poblacién y la etapa clave para todos los que procedan al trabajo profe-
sional” (Boud y Falchikov, 2006, p.404). En la universidad el estudiante
adquiere conocimientos, se forma y desarrolla capacidades para aprender
toda su vida. Ahi estd el sujeto como ser de accidn, el estudiante que forma
su propia imagen, que dirige su aprendizaje con la ayuda del profesor, de
tal modo que se da la interestructuracién del conocimiento, la sintesis de
Not (2000). Entonces, el estudiante accede a la cultura, al conocimiento,
se forma como persona que hace parte de una comunidad y se convierte
en un ser potencial de cambios y transformaciones.

Interpretamos que si el propésito de la evaluacion sostenible es el de-
sarrollo de capacidades en los estudiantes para suplir las necesidades de la
sociedad, entonces este es un ideal de formacidn desde lo pedagégico. Los
proyectos educativos de las instituciones de educacion superior pretenden
formar excelentes profesionales, seres humanos auténomos, creativos, bue-
nos ciudadanos, que puedan trabajar en equipo; es decir, estamos frente a
uno de los principios de la didéctica, denominado “la escuela en la vida”, de
C. Alvarez y E. Gonzélez, para quienes la escuela debe “preparar al hom-
bre para el trabajo, para la ciencia. El encargo social se satisface cuando el
egresado de la escuela es capaz y estd presto para desempenar un papel en
el contexto social” (Alvarez y Gonzalez, 2002, pp. 68-69).
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Entonces, desde lo didéctico, en el aula se lograria el ideal pedagdgico.
La evaluacién sostenible serfa una de las formas de aportar para hacerlo
realidad. No obstante, ¢sabemos de qué manera se podria evaluar para que
los estudiantes desarrollen capacidades para un aprendizaje a lo largo de
su vida? ;Cémo hacer para que cambie la evaluacién, teniendo en cuenta
que en la universidad los profesores aun evaltian de manera tradicional?
Un hecho que ha sido confirmado por diferentes autores en sus estudios
(Alvarez et al., 2011; Cabrales, 2010).

Lo problemitico, entonces, se evidencia en la poca efectividad de la
evaluacion, en las tensiones entre ensefianza y aprendizaje. Estos, como
partes del proceso docente educativo, son distanciados y desarticulados,
lo que se refleja en la evaluacién dominada por el profesor.

En este sentido, a la didactica universitaria se le plantea un problema:
existe la necesidad de una nueva evaluacién que integre lo sumativo y lo
formativo para ser sostenible, proporcionando condiciones para la forma-
cién y el aprendizaje a lo largo de la vida. Una evaluacién que articule los
procesos de ensenanza y de aprendizaje desde lo didactico, reconociendo el
rol que cumple cada uno de los protagonistas de dichos procesos: el profesor
y el estudiante. Otra necesidad que emerge es la de aclarar de qué manera
lograr la nueva evaluacién, de develar lo extrano (Gonzalez, 2011) que estd
presente en la situacién problémica.

Por lo tanto, nos preguntamos ¢cdmo transformar los procesos de evalua-
cidn en la educacion superior para posibilitar el aprendizaje a lo largo de la
vida? El problema identificado genera su hipétesis, cuya elaboracién se da
desde la abduccién y la hermenéutica. Asi nace la posible respuesta a dicha
pregunta: jcdmo la autoevaluacion, en cuanto componente del sistema diddc-
tico, posibilitaria el aprendizaje a lo largo de la vida?, que al desarrollarse se
convierte en creacion de lo nuevo —“la cosa creada” (E. Gonzélez, 2011)-,
donde se apuesta a la autoevaluacién como un acto planeado, sistematico,
constante ¢ intencionado, orientado por el profesor, en tanto mediador,
en pro del estudiante.

En la figura 1 se representa la sintesis de este planteamiento.
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Figura 1. Sintesis del planteamiento del problema

Sustentado en Sustentado en

Tyler, 1973 Bloom et al, 1971 r Bloom, 1969
Medicion
[ Producto ] [ Resultados ]
Certificacion Apoyo ) »
[Aprendizaje] [ Proceso ] [Aprendizaje Retroalimentacién

Boud, 2000 Boud y Falchikov, 2006 Alvarez y Gonzalez, 2002

Aprendizaje a lo Escuela en la vida
largo de la vida

[ Necesidad de una nueva evaluacion ]

Nota. Elaboracion de la autora.
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Introduccion

La pregunta por la didictica de la geografia ha acompanado los procesos de
ensenanza de esta disciplina en los programas de formacién de licenciados
en la Facultad de Educacién en la Universidad de Antioquia. Inicialmente,
con el profesor Jests Peldez Rendén y la profesora Martha Elena Zapata,
desde la asignatura Métodos de Ensenanza de la Geografia; luego con el
trabajo de la profesora Raquel Pulgarin, desde la continuidad de dicha
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blemas sociales relevantes y el desarrollo de competencias geogrdficas en el estudio del
territorio, realizado por Luisa Fernanda Ocampo. https://bibliotecadigital.udea.edu.co/bits-
tream/10495/18893/1/0Ocampoluisa_2021_ProblemasSocialesRelevantes.pdf

2 Profesorade la Universidad de Antioquia, Colombia. Integrante del grupo de investigacion pipes.
Miembro de NUmero de la Sociedad Geografica de Colombia.
Correo electrénico: maria.pulgarin@udea.edu.co

3 Magister en Educacion, linea Didactica de la Geografia, de la Universidad de Antioquia, Colombia.
Docente del Colegio Jesus Maria, Medellin, Colombia.
Correo electronico: aisabel. monsalve@udea.edu.co

4 Magister en Educacion, linea Didactica de la Geografia, de la Universidad de Antioquia, Colombia.
Docente I. E. Presbitero Antonio Baena, Sabaneta, Colombia.
Correo electronico: fernanda.ocampo@udea.edu.co
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asignatura y con la creacién del Semillero de Geografia (GEOSEM) y de
lalinea de investigacién Didactica de la Geografia en la Maestria en Edu-
cacién (2003), en el seno del grupo Didactica de la Educacién Superior
(DIDES), en el cual se indaga acerca de los procesos diddcticos a nivel de
la educacién superior, a través de la relacién docencia e investigacién, y
donde se reconocen las didacticas especificas de las distintas ciencias que
con sus caracteristicas particulares canalizan el proceso investigativo. El
objetivo general del grupo es investigar, desde el campo del conocimiento
de la didactica, los procesos de docencia, investigacién y extension en la
educacidn superior. Especificamente, hay una apuesta por impulsar la for-
macién pedagdgica, didictica y curricular en los docentes universitarios;
disefiar estrategias didacticas que se incorporen a la educacién superior y
fortalecer los curriculos para la formacién de profesionales a nivel de maes-
tria, asi como en el Doctorado en Educacién de la Facultad de Educacién
en la Universidad de Antioquia.

Las lineas actuales de investigacién en el grupo DIDES son: Innovacién
en los procesos didacticos para la Educacién Superior, Didactica de la Geo-
grafia y Estética y Educacion. Estas se proyectan en el trabajo liderado en
los programas de licenciatura de la Facultad de Educacidn, en la idea de
promover las reflexiones e innovaciones didacticas logradas en la lectura
de la realidad escolar; es decir, los resultados de investigacién procuran la
transformacion de las précticas como parte del proceso de conocimiento.

La didéctica es el objeto de estudio en el grupo; concepto que en ge-
neral se identifica en la literatura académica con diferentes significados,
como conjunto de técnicas o procedimientos a la hora de emprender la
tarea de ensefiar, método de ensefianza, ciencia prictica, herramienta de
la pedagogiay ciencia de la educacion, entre otros. Estos sentidos o formas
de concebirla han cambiado en el contexto del desarrollo de las ciencias de
la educacion y del encuentro con las ciencias sociales.

La did4ctica, de acuerdo con Pulgarin (2020), ha evolucionado con
autonomia desde la concrecién de su objeto de estudio, la ensenanza;
definicién que se deriva de las interpretaciones de la educacién en sus
diferentes aspectos o elementos; posicionamiento que se lee desde los
aportes de diferentes teéricos que se han preguntado por la educacién
en general, dando lugar a la pedagogia como una disciplina global que
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reflexiona sobre la formacién del ser humano. Pedagogos como Comenio,
Rousseau, Herbart, Pestalozzi, Decroly, Claparéde, Dewey y Montessori
han aportado al conocimiento de la educacién como hecho social. Con
el desarrollo de las ciencias, en especifico de las ciencias sociales, la educa-
cién se ve fortalecida en sus andlisis e interpretaciones, generando diversas
especializaciones o disciplinas que asumen el estudio de 4mbitos de la
educacién como la ensefanza, el aprendizaje, la escuela, el curriculo y la
cultura escolar, entre otras (p. 130).

Respecto al reconocimiento de la did4ctica, segtin De la Mora (1995),
es Comenio, con su obra Diddctica Magna, quien le da su lugar como
disciplina independiente de la pedagogia, que se pregunta por el acto de
educar en general, y la didéctica, que se pregunta en especifico por coémo
instruir y desarrollar el aprendizaje en los estudiantes. De ahi que haya sido
toda una revolucion la publicacién de esta obra, que se concibe como un
tratado sistemético de la ensefianza, un tratado para ensenar todo a todos.
También destaca que fue esta la obra con la cual se fundé toda la metddica
moderna de la ensenanza, que tiene como base la lengua materna y el mé-
todo intuitivo que sistemdticamente enlaza lo concreto con lo abstracto,
haciendo la instruccidn accesible a todas las clases sociales.

La did4ctica general se considera como la base de las disciplinas esco-
lares y se pregunta por el cdmo hacer ensenable una asignatura o un 4rea
de ensenanza, para lo cual acude a las disciplinas cientificas y a las teorfas
educativas, dando lugar al campo de las diddcticas especificas, como es el
caso de la did4ctica de la geografia.

El presente texto se estructura a partir de cuatro apartados: en el pri-
mero, se retoma la idea de la didactica de la geografia como una discipli-
na académica en construccién, donde se conjugan desarrollos de la teoria
geogréfica y de las ciencias de la educacién. En el segundo, se describe la
geografia en el drea de ciencias sociales escolares en el sistema educativo
colombiano. En el tercero, se relacionan las tesis lideradas por la linea de
Didactica de la Geografia en la Facultad de Educacién de la Universidad
de Antioquia, a partir de la presentacién de algunos hallazgos y puntos
comunes de estas, a través de lo que nombramos tendencias o perspectivas
tedricas en esta linea y, para finalizar, se presentan algunas consideraciones a
modo de cierre, afirmaciones que se dejan abiertas a la reflexion y al debate
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formativo para fortalecer la didactica de la geografiay, con ello, las multiples
posibilidades y perspectivas para educar geograficamente.

1. Especificidad de la didactica de la geografia

La diddctica sobrepasa la vision de ser la herramienta auxiliar de la pedago-
gia, que se ocupa del cémo, lo que la haria una disciplina particularmente
instrumental, como lo plantea Camilloni (2007), y hace necesario migrar
auna conceptualizacion que permita reconocerla como una reflexion que
se realiza a lo largo de todo el proceso de ensefianza y que parte de las ne-
cesidades especificas del diseno de los contenidos de cada disciplina y del
contexto educativo.

En la did4ctica, el maestro se pregunta por lo que ensefia, como lo se-
fialan Grisales y Gonzélez (2014), cuando presentan la estrategia de la
pregunta como una propuesta didéctica de acercamiento al conocimiento
através del dialogo, dentro de un proceso de comunicacién entre docentes
y discentes que conduce a la comprension y a la interpretacion de textos.

Como disciplina de la ensefianza, segtin Pulgarin (2020), la did4ctica
invita a la comprensién del significado de la teoria a ensefiar, presentada
a través de contenidos escolares, lo cual requiere de la revision detallada
de la consistencia tedrica de las acciones programadas en la ensenanza de
un concepto. Esto se traduce en la necesidad de hacer epistemologia de las
ciencias que se ensefan y de buscar y procesar la informacion necesariaala
hora de asumir un contenido escolar. Es un llamado al docente a volcar su
atencidn sobre el conocimiento que pretende ensefar, a asumir la actitud
de buscar, organizar e interpretar informacién que se presentard a modo
de contenidos a los estudiantes.

Gonzélez (2010) considera que las didacticas especificas son un cam-
po cientifico reciente y las llama didacticas de drea. Did4cticas referentes
a campos concretos del conocimiento disciplinar o curricular en el aula.
Son una especializacion de las ciencias educativas, en tanto se ocupan del
andlisis y la teorizacion curricular y de la aplicacién de cada disciplina para

su ensefianza. En este sentido, sefiala:
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Educamos a través de disciplinas, de asignaturas, del suministro de conoci-
mientos de un drea de la ciencia: la historia, la biologfa, la literatura, las ma-
temadticas... las disciplinas son la herramienta a través de la cual los profesores
educan, [...] accién educativa que no depende tanto (mds bien poco) de la
légica y de la estructura del propio conocimiento cientifico, cudnto de dos
factores més, de imprescindible consideracion: los sujetos a los que el conoci-
miento va dirigido y la accién profesional que el profesor realiza manejando

ese conocimiento. (pp. 11-12)

Esta afirmacion es la mejor forma de definir la didactica especifica. En
clla se enfatiza que se requiere de una teoria en la que se fundamenten las
decisiones metodoldgicas y técnicas que se toman en el aula, ademas de
considerar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los sujetos
participantes en el proceso de ensefianza.

Por su parte, Camilloni (2007) considera las didacticas especificas como
“campos sistemdticos del conocimiento didéctico que se caracterizan por
partir de una delimitacion de regiones particulares del mundo de la ense-
fanza” (p.17), que pueden estar organizadas segtin el nivel cognitivo, el
contexto o la disciplina. De ahi que algunos autores las llaman también
didécticas especiales.

Araya (2014) precisa que la diddctica de la geografia es:

Una disciplina de la ensenanza y del aprendizaje planificado, con tareas, con-
tenidos y problemas de geografia, se preocupa por la comprensién de las rela-
ciones cognitivas que se establecen entre el objeto de estudio y la conciencia
del sujeto que aprende. En la historia de la didactica de la Geografia se pueden
detectar dos orientaciones: se enfatiza en el conocimiento geogrifico, por lo
que se indican las técnicas, los procedimientos e incluso métodos de inves-
tigacién geogréficos para aplicar en clases o, por el contrario, se enfatiza en
lo pedagdgico, especialmente en lo concerniente a actividades que se sugiere
desarrollar en el aula. El desafio es equilibrar los dos aspectos y desarrollar
investigacion diddctica, con el fin de profundizar en los procesos de desarro-
llo del pensamiento espacial, intelectual, emocional, social y cultural de los

alumnos en relacion con la construccién de conceptos geogréficos. (p. 84)
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Concepcién en la cual la autora le reconoce la caracteristica de discipli-
na, aquella “que permea el didlogo de saberes sociales con intencionalidad
formativa” (p.92). Es decir, invita a entender la disciplina geogréfica desde
su esencia tedrica, que potencia una ensefanza formativa y no meramente
informativa, como ha sido en el contexto curricular colombiano, anclada
desde el drea de ciencias sociales al nombramiento y listado de informacio-
nes inconexas. Exalta su potencial al convocar una mirada articulada de las
ciencias sociales a cuestiones y dindmicas que se materializan y gestan en el
espacio geografico, cuya indagacién se hace necesaria hoy.

La didéctica de la geografia considera tanto la teorfa geografica como
las formas de comunicacién eficiente de esta en el proceso docente, por ello
la reflexién sobre el conocimiento geogréfico resulta indispensable, tanto
para fundamentar la eleccién de los contenidos como para la construcciéon
de las propuestas de ensenanza, los objetivos, los métodos, los medios y las
formas de hacerlo.

El objeto de estudio de la diddctica en general es la ensenanza y su ob-
jetivo, en el caso de la geografia, hacer ensenable la disciplina geografica,
desde la consideracién de la investigacion formativa; en ella se reconocen
diversos métodos, medios y formas diddcticas para lograr el aprendizaje,
proceso en que las disciplinas escolares (aquellos saberes producidos por los
docentes) se constituyen en el enlace fundamental con los saberes previos
de los estudiantes y los contenidos geograficos.

La educacién geografica contempla desde sus propésitos la formacién
de personas capaces de comprender el lugar que ocupan en el mundo y las
interconexiones que en este se presentan bajo diferentes escalas, de manera
que, como argumentan Naranjo et al. (2017), puedan establecer relaciones,
reflexiones y andlisis de la realidad mediante sus capacidades y saberes,
donde el analisis critico de las caracteristicas e inequidades manifiestas en
el espacio permiten el entendimiento y la conciencia del lugar que se habita.

En este sentido, la didactica de la geografia, al considerar los dife-
rentes enfoques de la disciplina y las llamadas nuevas geografias, provee
elementos para una ensenanza significativa y con ello oportunidades de
promover la comprensién del espacio geografico mediante el abordaje de
problemdticas sociales propias de los entornos de los estudiantes, lo que
a su vez los conecta con la globalidad. Una ensenanza que va acompana-
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da de corrientes contempordneas de la pedagogia y la didactica, en las
que la cotidianidad se considera mediadora del aprendizaje a partir de la
problematizacién de los entornos, desde propuestas como pedagogia de
la pregunta (Freire), ensefianza para la comprensién (Perkins), la investi-
gacién como base de la ensefianza (Stenhouse), entre otras, que dan valor
a la intencionalidad formativa de la geografia y la rigurosidad con la que
se plantea en términos del saber.

La geografia ha tenido histéricamente diferentes lecturas y concepciones
de su objeto de estudio, asi como en sus métodos; este devenir se lee a través
de las situaciones de orden coyuntural que las sociedades han afrontado,
pues las transformaciones del orden cientifico, por lo general, responden
a necesidades emergentes. En la actualidad, por ejemplo, es considerada
parte de las ciencias sociales, cosa que no siempre fue asi. Hizo parte de las
matemdticas (al preguntarse por la ubicacién del planeta Tierra, sus me-
diciones y distancias respecto al universo), luego se le ubicé en las ciencias
naturales, considerando el espacio geogréfico como entidad fisico-natural;
pero es con la perspectiva critica del conocimiento que el espacio geogra-
fico se concibe como socialmente construido, y con ello la geografia es
considerada ciencia social; de ahi que su comprensién va en relacién con

las diferentes ciencias que se ensefian.

2. La ensenanza de la geografia en el contexto
de las ciencias sociales

La Ley 115 de 1994 o Ley General de Educacién establece nueve 4reas
basicas y fundamentales para el curriculo escolar colombiano, una de ellas
es el drea de ciencias sociales, en la cual se incluye la geografia, asi como la
historia, las ciencias politicas y econdmicas e inclusive los estudios cultura-
les, concebidos desde una catedra (estudios afrocolombianos). En las dife-
rentes directrices curriculares se hace énfasis de los aportes de la geografia,
desde el estudio del espacio geografico, siempre en la vision integrada de
las ciencias sociales.

Desde su objeto de conocimiento: e/ espacio geogrdfico, la geografia faci-
lita el encuentro con la historia, la politica, la economia y las demas ciencias
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sociales escolares; es cuestién de fundamentar lo que se ensefia, establecer
encuentros entre contenidos y problematizar la ensefanza en procura de
desarrollar en los estudiantes visiones integradas del mundo real que habi-
tan y, de esta manera, ofrecerles herramientas cognitivas, procedimentales
y actitudinales que les permitan observar intencionadamente, describir,
interpretar y analizar el mundo, esto desde el establecimiento de didlogos
interdisciplinarios que posibilitan el estudio comprensivo de la escena real.
Y con ello, desarrollar la espacialidad, entendida como la comprension o
apropiacién lograda del espacio geografico; aprendizaje del espacio que
como objeto de ensefianza va en estrecha relacion con las perspectivas te6-
ricas que se tienen sobre este.

El espacio geogréfico, en el programa de investigacion de lalinea Diddc-
tica de la Geografia, se concibe como construccién social y en constante
transformacién. Un espacio producido, como lo seniala Lefebvre (2013),
sobre el cual se ¢jerce poder; es, ademds, un espacio usado (Silveira, 2011),
en el que se observan verticalidades y horizontalidades en las relaciones
que en este se dan, es decir, un espacio relacional, conjunto indisoluble de
sistemas de objetos y de acciones, como lo define Santos (1996; 2000).
Son lecturas criticas de la geografia como ciencia social. Esta concepcién
de espacio geografico hace posible el didlogo entre las disciplinas esco-
lares, propicia un mayor acercamiento de la escuela a los problemas que
afectan su entorno cercano, la nacién y el planeta, posibilitando un mayor
compromiso con el mundo en que vivimos. La geografia escolar permite
multiples acercamientos para el conocimiento de lo social y permite lec-
turas abiertas e integradas desde los marcos de comprensiéon que cada una
de las ciencias sociales ofrece. Lo cual se evidencia en las directrices que
orientan esta drea del curriculo.

Los Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales (Ministerio de Edu-
cacién Nacional [MEN], 2002) proponen una ensefianza desde el didlogo
entre las disciplinas que conforman el drea, a través de ocho ejes generadores
que articulan elementos de orden teérico y procedimental para estudiar
lo social, mediante diversos 4mbitos conceptuales en los que se muestra la
complementariedad del 4rea, sugeridos desde preguntas problematizadoras,
con las cuales se invita a superar la verbalizacion de contenidos a través de
acciones diddcticas intencionadas en la produccién de nuevas explicaciones.
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En esta normativa, la geografia se identifica como disciplina articuladora,
desde el concepto espacio geografico en el eje: nuestro planeta Tierra casa
comiin de la humanidad, asimismo en los otros ¢jes, como la conservacién
del ambiente, a partir de las acepciones del espacio como medio geografico
y geosistema que se inscriben en la perspectiva ambiental de la geografia.

Los Estandares Bésicos de Competencias (EBC) promulgados por el
MEN en el aflo 2004, son una directriz que concreta la idea de area de en-
sefanza y de integracién curricular, cuando hablan de competencias en
ciencias, en plural. Los EBC invitan a pensar el aprendizaje de lo social en
estrecha relacién con los lenguajes de las ciencias naturales y, en particular,
muestran de manera pertinente como las competencias para interpretar el
mundo son responsabilidad de ambas 4reas en la educacion bésica y media.
Son dos areas de formacién que se complementan de manera especial en la
forma de aprender como cientificos sociales.

El desarrollo de competencias como observacion, descripcién, analisis
y sintesis no es exclusivo de las ciencias naturales ni de las ciencias sociales,
son competencias que se alcanzan mediante el desarrollo de habilidades
de pensamiento para actuar y, desde la ensefianza de contenidos sobre la
naturaleza y la sociedad, se hace posible formar ciudadanos capaces de com-
prender y actuar en el mundo real. En estas orientaciones se puede exaltar
la importancia de leer naturaleza y sociedad como una sola cosa, relacién
que es necesario comprender y puede impulsar mediante el desarrollo de
las llamadas competencias cientificas, que no son otra cosa que la busqueda
de promover la curiosidad en los estudiantes, la disposicién de preguntarse
por aquello que sucede en sus contextos, a buscar y procesar la informacién
para alcanzar la comprension.

En este mismo ano, 2004, el MEN promulgé los Estindares de Com-
petencias Ciudadanas (ECC), documento que se propone articular el
entramado de las ciencias sociales escolares con el llamado a desarrollar
habilidades especificas para el ejercicio de la ciudadania. En este, se concibe
a cada institucién educativa como un escenario privilegiado para aprender
avivir juntos, a trabajar en equipo y a identificar nuestras particularidades
y diferencias. En los ECC se establecen los acuerdos minimos sobre lo que
cada estudiante debe saber y saber hacer para actuar de manera constructiva

en la sociedad democratica. Sirve a los docentes para fijar un criterio que
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orienta los procesos de ensenanza en lo relacionado con la formacién para
la ciudadania. Allf aparecen, de acuerdo con Bocanegra y Herrera (2017),
perspectivas sobre cémo asumir la posicién del otro en caso de diferencias,
la validez a partir de la aceptacion de todos los afectados y el reconoci-
miento de las consecuencias que trae acatar una norma. El documento
brinda elementos que permiten la resolucion pacifica de los conflictos y
la construccién de acuerdos que beneficien el bien comun. Las discipli-
nas escolares, entre ellas la geografia, se reconocen como aportantes en el
conocimiento y la resolucién de problemas cotidianos y, con ello, a una
formacion ciudadana comprometida.

En el 2017, con la finalidad de fortalecer el trabajo docente de las cien-
cias sociales escolares, el MEN presenta los Derechos Bésicos de Aprendizaje
(DBA) para dicha 4rea, en los cuales se enfatizan los resultados esperados
en perspectiva del aprendizaje del estudiante. Dicho documento esta or-
ganizado a partir de cuatro categorias: espacialidad (4mbito geografico y
relaciones espaciales y ambientales), zemporalidad (dmbito histdrico), insti-
tucionalidady derechos humanos (dmbito de las competencias ciudadanas)
y culturalidad (dmbito cultural y étnico), los cuales van en relacién con las
directrices curriculares previamente descritas. Son ambitos conceptuales
que se complementan en la finalidad de promover la ensenanza significativa
de las ciencias sociales. El documento de los DBA presenta unas mallas en
las que se devela el compromiso por problematizar la ensefianza, mediante
secuencias didécticas en las que para cada 4mbito se invita a la comprensién
de los problemas socioterritoriales y ambientales que aquejan al territorio
colombiano y en general al mundo; de ahi que sea una concepcion en la cual
las disciplinas aportan a la visién complementaria del conocimiento escolar.

En esta directriz, la geografia aporta al ideal de formacién por su cardc-
ter multidisciplinario e integrador, como lo senalara Morin (2001) en su
texto Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Al respecto,
Toro (2011) define la geografia como “conocimiento pertinente” (p.11),
donde se concibe la relacién indisociable entre el individuo (o un grupo
humano) y los entornos en los que este habita o con los que interacttia;
condiciona la forma de acceder y conocer el mundo, en la medida en que

funcionan como intermediarios. Como medio, la geografia propone “la
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busqueda de las relaciones, de la integracién entre los distintos campos del
saber” (Toro, 2011, p.15).

Lo anterior permite reconocer un curriculo pensado o formal, para las
ciencias sociales escolares, en el que se demanda alos docentes su compren-
sién, asi como la disposicion de aprender cada vez para construir sus propias
propuestas de intervencion en el aula y con ello renovar los contenidos y
las formas de ensenar. Son directrices que pueden leerse como una invita-
cién a construir sus planes y proyectos de aula en clave del aprendizaje y la
comprension de los contextos sociogeograficos.

3. Investigaciones lideradas en la linea Didactica
de la Geografia

La linea Didactica de la Geografia, como programa de investigacién en
la maestria de la Facultad de Educacidn, se inicia en el 2003 con el obje-
tivo de fortalecer la formacién investigativa de los docentes del area de
ciencias sociales, a partir de la fundamentacién conceptual de la geografia
como disciplina integradora, con miras a la renovacién de las practicas de
ensefianza y, con ello, posibilitar la contextualizacién, transformacién y
actualizacidn de las dindmicas escolares en las instituciones educativas de
la region y el pais.

En los diferentes trabajos realizados a lo largo de estos anos, se observa
la pregunta por la fundamentacion teérica y metodoldgica de la geografia
como disciplina académica en la relacién con las ciencias de educacién
y en perspectiva de proponer una ensenanza signiﬁcativa. Discusiones y
busquedas que se dan en torno a redimensionar el valor formativo de la
geografia en el curriculo escolar, particularmente en el reconocimiento de
las probleméticas del contexto sociogeogrifico donde tiene lugar la ense-
flanza y hacia la promocion de una formacion ciudadana de cara alos espa-
cios habitados. Si bien en estas investigaciones solo se encuentran tres que
contemplan el estudio de territorios por fuera de la subregion del Valle de
Aburrd, es un reto paralalinea atraer estudiantes de otras subregiones o del
Valle de Aburré que indaguen por contextos diferentes a los suyos (tabla 1).
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Tabla 1. Tesis de maestria en Educacién orientadas por la linea Didactica de la Geografia

Titulo de la investigacidn Autor(a)s Aio  Categorias abordadas Idea clave de la investigacidn
Percepciones sobre el territorio y su Daryeny Parada 2005 | Territorio, percepciones, | Elestudio aborda el anélisis de las percepciones que sobre el territorio tienen
relacion con la ensefianza de las ciencias Giraldo desarraigo territorial, nifios y nifias de origen afrocolombiano, y lo presenta como un insumo en el
sociales desde una perspectiva de educacion ensefianza, ciencias disefio de propuestas diddcticas en la ensefianza de las ciencias sociales, desde
intercultural, a partir de las expresiones sociales escolares, el estudio del territorio en la perspectiva de la educacidn intercultural. EL
grafico-plésticas, por nifios y nifias de origen interculturalidad, territorio es considerado como texto para el andlisis de las diversas culturas, en
afrocolombiano, Escuela José Marfa Cardova expresiones grafico- las que se retoman las prcticas y cosmovisiones gue enriquecen al mundo desde
del municipio de San Onofre, Sucre. plésticas. las experiencias que posibilitan situaciones de aprendizaje significativo en la
ensefianza de la geografia y las ciencias sociales.
Los lugares ecoturisticos. Espacios que Carolina Espinal 2008 | Geografia escolar, Investigacidn que e apostd a la conceptualizacién de la categoria lugar, desde la
permiten la ensefianza renovada de la Patifio lugar, regidn, ecoturismo | geografia cultural y en la perspectiva del ecoturismo, y a establecer relaciones con
geografia en el oriente antioguefio. oriente antioguefio, la ensefianza de la geograffa y la educacién ambiental, mediante la construccion de
formacidn docente. un inventario de lugares ecoturisticos del oriente antioquefio, reconocidos por los
docentes de [a regidn. Lugares que posibilitan una ensefianza con sentido, mediante
laimplementacion de la investigacion en el aulay la construccién de diversas
estrategias diddcticas en la lectura del territorio. Es un trabajo que logra impactar
la formacidn de los docentes de ciencias sociales en el oriente antioguefio.
Laensefianza de la geografiay la formacion | Jaime Andrés 2008 | Ensefianza de la geograffa, | La investigacion estd orientada hacia el andlisis de la ensefianza de la geografia

ambiental desde el enfoque del ecoturismo
eninstituciones educativas ubicadas en dreas
de vocacidn turistica del oriente antioguefio.

Parra Ospina

oriente antioguefio,
regién geografica, dreas
de vocacidn turistica,
formacién ambiental.

en la educacidn basica y media, de cara al espacio geografico habitado. Desde la
metodologia de caso, se abordd el reconocimiento de los lugares ecoturisticos

en el oriente antioguefo, con los docentes del drea. Identificacion de los lugares
cercanos con atractivos naturales o culturales, los cuales casi nunca son incluidos
como contenido escolar u objeto de estudio en la escuela. Entre los objetivos se
identifica el de promover a investigacion formativa en la ensefianza de la geografia
y la promocidn de la formacidn ambiental en los docentes de ciencias sociales.
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Titulo de la investigacidn Autor(a)s Ao  Categorias abordadas Idea clave de la investigacion
Los sistemas de informacidn Carolina Montes 2008 | Geografia, Investigacion que conlleva en sus resultados a presentar la propuesta de inclusién
geogréfica como medio diddctico Osorio ensefianza, de los Sistemas de Informacién Geografica (SIG), como medios que apoyan
en la ensefianza de la geografia. si6, los métodos de ensefianza en el aula, con miras a cambiar la vision de Los sis,
medio diddctico. considerados solo como una herramienta técnica, y avanzar hacia su consideracion
en mediaciones diddcticas en la ensefianza de la geografia y otras disciplinas
escolares.
Concepciones y representaciones sociales Yenis Paola Sierra | 2014 | Ensefianza de la geografia, | Estudio de las concepciones y representaciones sociales que de la ciudad tienen
de la ciudad: componentes de una propuesta | Manjarrés ciudad, los estudiantes de grado once en la Institucion Educativa Alfredo Cock Arango
diddctica en la ensefianza de [a geografia. representaciones sociales, | de Medellin; consideradas como saberes previos, basicos en el abordaje de la
estrategia diddctica. ciudad, como conjunto de lugares y como contenido. Investigacion que logro
la conceptualizacion y puesta en practica de diversas estrategias diddcticas,
(ue permiten una ensefianza significativa de la geografia y las ciencias sociales
escolares. La ciudad emerge como acepcidn del espacio geografico urbano,
contenido escolar y medio diddctico que dinamiza la comprensién de los contenidos
sociales. La geografia subjetiva es la tendencia geogréfica clave en este trabajo.
Ensefianza de la geografia desde el estudio | YuriElena 2014 | Estudios del territorio, Investigacion dirigida a la renovacidn en la ensefianza de la geografia, asumida esta

de territorios urbanos mediada por
aplicaciones web 2.0.

Jaramillo Cadavid

ensefianza de la geograffa,

territorio urbano,
herramientas web 2.0,
estrategia diddctica,
Territorio Conexidn.

como disciplina integradora de las ciencias sociales escolares, a través del estudio
del contexto territorial més cercano al estudiante y desde la implementacidn
diddctica de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC),

més especificamente de aplicaciones web 2.0, concebidas como herramientas
diddcticas que potencian en los estudiantes la produccidn e interaccidn con la
informacidn sobre el espacio habitado. Se construyd y aplicé a estrategia diddctica
“Territorio Conexidn", con un grupo del grado noveno en la Institucion Educativa Fe
y Alegria La Cima, de Medellin.
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Titulo de la investigacidn

Autor(a)s

Categorias abordadas

Idea clave de la investigacion

las ciudadanias.

investigacidn,
educacidn para la
ciudadanfa.

La biodiversidad en la perspectiva de Sabaraim 2014 | Biodiversidad, Fundamentacidn de una propuesta diddctica para la ensefianza de la biodiversidad

la geografia ambiental como objeto de Echeverri Echeverri geografia ambiental, en el programa Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales

ensefianza en el programa de Licenciatura en formacidn de licenciados, | (LEBCS) de la Facultad de Educacidn de la Universidad de Antioquia, con miras a

Educacidn en Ciencias Sociales. medio geografico. incentivar la proteccién del medio geografico. Su aplicacidn se dio en el nicleo
académico Relaciones Espacio, Ambiente y Sociedad, del programa, a través de las
salidas de campo en el curso Colombia: territorios y territorialidades una estrategia
diddctica para ensefiar la biodiversidad. Estudio en el que la geograffa, por su
condicion de interdisciplinariedad, contribuye a la comprension de problemas
sociales, como o es la pérdida de la biodiversidad.

Lectura del paisaje para el desarrollo de Maria Isabel Flérez | 2014 | Paisaje, Investigacion que presenta la lectura del paisaje como herramienta diddctica,

habilidades cognitivas, desde la ensefianza Bustamante habilidades cognitivas, en pro del desarrollo de habilidades cognitivas en la ensefianza de la geografia.

de la geografia. ensefianza de la geografia. | Propuesta diddctica que aboga por la complementariedad de contenidos
curriculares de las ciencias sociales y naturales, ademds del desarrollo de
habilidades conceptuales, procedimentales, actitudinales y cognitivas. Donde el
paisaje se entiende como las formas del espacio geografico, histdricamente dadas
y resultado de [a relacién medio-sociedad, que facilita el desarrollo de habilidades
como la observacidn, la descripcién y el andlisis del espacio vivido.

Elestudio del territorio a través de un Juan David 2014 | Estudios del territario, Presentacidn del semillero de investigacidn como una estrategia diddctica con

semillero de investigacion en educacion para | Acevedo semillero de miras a transformar la ensefianza de la geografia y as ciencias sociales escolares.

Tuvo lugar en el Colegio La Salle de Bello, donde el estudio del territorio se
convirtié en la clave para impulsar [a investigacion formativa y el desarrollo de
actitudes hacia la democracia, el respeto a los derechos y a [a participacion activa,
consciente y comprometida de los jévenes en el conocimiento y la apropiacion del
espacio que habitan,
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Titulo de la investigacidn

Autor(a)s

Ao

Categorias abordadas

Idea clave de la investigacion

ensefianza de la geografia.

Patifio Jiménez

cartografia social,
métodos de ensefianza.

Sobre una propuesta diddctica para la Etkin Yovanni 2015 | Habilidades geograficas, | Investigacion que logra la aproximacidn tedrica y metodoldgica a las habilidades
incorporacidn de habilidades geogréficasen | Montoya Gil espaciales y cartogréficas, | geogréficas a desarrollar desde la ensefianza de la geografia en los programas
la formacidn de Licenciados en Educacidn. formacidn de maestros, de formacion de licenciados en ciencias sociales. Andlisis en el que se enfatiza
ensefianza de la geografia. | la necesidad de fortalecer la fundamentacidn conceptual en los programas de
licenciatura, desde as disciplinas que se ensefian y las culturas que confluyenen la
formacidn (inicial, permanente, avanzada) de los maestros. Destaca la necesidad de
las habilidades cartograficas en los procesos de ensefianza como una forma de leer
el espacio representado.
Ensefianza del geosistema y su relacion Yonny Amilton 2016 | Ensefianza de la geografia, | Propuesta de la ensefianza de la geografia y las ciencias sociales, desde el estudio
con los problemas ambientales Upequi Castafieda geosistema, del contexto geogréfico cuyo eje conceptual fue el espacio geagréfico como
derivados de la mineria en el problemas ambientales, | geosistema. Fundamenta una propuesta a partir de la lectura y el andlisis de
municipio de Buriticd, Antioguia. mineria en Antioquia, conceptos de la geografia sistémica, de las problematicas ambientales vinculadas
formacién ambiental. alas actividades mineras en el panorama nacional, de los ejercicios de indagacién
y del trabajo en campo. Presenta, desde la metodologfa de caso, la exploracidn de
los problemas ambientales generados por la mineria en el municipio de Buritic4,
Antioquia, y, se pregunta por las posibles formas de articulacién con la ensefianza
significativa de la geografia.
La cartografia social como método en la 0Olga Amparo 2017 | Ensefianza de la geografia, | Estudio sobre el potencial diddctico de a cartografia social en la ensefianza

de la geograffa, a partir del andlisis de problematicas socioespaciales, en tres
instituciones educativas de Medellin y una en el municipio de Giraldo, Antioguia.
Evidencia las oportunidades de renovar los procesos de ensefianza de la geografia,
a partir de lainclusion de esta herramienta diddctica desde la perspectiva de la
geografia del riesgo, y en el estudio de la contaminacidn atmosférica, cuestién
socialmente viva. Busca hacer consciente a los estudiantes del cuidado, la defensa
del medio ambiente y el respeto por el otro, como habilidades a desarrollar con el
fin de contribuir a mejorar las condiciones ambientales de su territorio.
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Titulo de la investigacidn Autor(a)s Ao  Categorias abordadas Idea clave de la investigacion
El concepto de entorno geografico en la Yuleicy Castafio 2017 | Entorno geogréfico, Investigacidn que aborda la ensefianza de la geografia escolar desde el andlisis de
ensefianza de las ciencias sociales en el ensefianza de las ciencias | las relaciones sociedad-entorno geografico, a la luz de los propdsitos educativos
séptimo grado. sociales, de los estdndares y los lineamientos curriculares de ciencias sociales. Se formula
normativa curricular. la propuesta “Reconociendo mi entorno”, en la que a salida de campo se presenta
como el método mediante el cual se busca que el estudiante se ubique y haga
lectura comprensiva de la vida cotidiana, a la vez que desarrolle destrezas,
actitudes y valores frente al medio geografico.
El conocimiento del territorio en los Jorge Isaac 2019 | Territorio, Estudio sobre la educacion geogréfica en contextos educativos no formales, a
lideres comunitarios. Expresiones Ramirez Acosta lideres comunitarios, partir de los aprendizajes que sobre el territorio tienen los Lideres comunitarios del
de una ciudadania territorial. ciudadania territorial, corregimiento Altavista de Medellin, y por el aporte que tales conocimientos hacen
educacidn no formal. alatransformacidn inteligente de este. En la investigacién se privilegio un enfoque
cualitativo; se recurrié a las fuentes orales y se implementaron técnicas de biisqueda
y produccidn de informacidn, como la revision documental, el taller de cartografia
social y el grupo de discusidn. Para el andlisis de la informacidn se usé el software
Atlas.ti. Trabajo en el que se reconocen las potencialidades del estudio del territorio
en contextos de educacion no formal y que incentivan la educacion geogréfica.
Estudio del medio geogréfico rural y Ana Isabel 2020 | Ensefianza de geograffay | Trabajo en el que el estudio del medio geogréfico rural es clave de la investigacion
desarrollo de pensamiento critico desde Monsalve Zapata ciencias sociales, formativa en el aulay del desarrollo de habilidades de pensamiento critico, a

el semillero de geografia del Colegio
Bethlemitas de Bello.

medio geografico,
pensamiento critico,
Semillero de Geografia,
investigacion formativa.

través de la propuesta del Semillero de Geografia del Colegio Bethlemitas de Bello.
Medio geografico, entendido como espacio fisico que provee de recursos, espacio
producido desde el concurso de lo cientifico, técnico e informacional y resultado del
uso de quienes lo habitan y transforman. EL estudio buscd transformar las précticas
de ensefianza de la geografia y la manera como las estudiantes se relacionan con

el medio geografico que habitan, asi como promover el conocimiento geogréfico a
través de la salida de campo y la lectura critica, fundamentaday propositiva de los
contextos sociogeogréficos de las instituciones educativas.
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Titulo de la investigacidn

Autor(a)s

Ao

Categorias abordadas

Idea clave de la investigacion

acercamiento a las competencias geogréficas
en la educacidn primaria.

Ariasy
Julidn Andrés
Ochoa Gémez

entorno sociogeogréfico,
competencias
geograficas, aprendizaje.

El paisaje como generador de valores éticos | Mateo Felipe 2019 | Paisaje Investigacidn que presenta la fundamentacion lograda de una propuesta diddctica en
y estéticos, para la comprension del espacio | Henao Ramirez Espacio geografico, la ensefianza de la geografia desde la lectura del paisaje, que genere valores éticos
geografico en la ensefianza de la geografia. ensefianza de la geografia, | y estéticos en los estudiantes de educacidn basica secundaria. Lectura del paisaje
geografia cultural, a través de la salida de campo, la narracién de paisajes en [a literatura y el trabajo
valores éticos. con imégenes, desde la fotografia y las representaciones pictdricas, que permiten
establecer vinculos con la realidad, vinculos que son necesarios para las valoraciones
que se dan estéticamente y que movilizan las acciones éticas. Esta mirada de lo
sensible, de lo perceptible, de los significados, se trabaja como concepto, a partir del
enfogue de la geografia cultural y la geografia de la percepcidn.
Potencial diddctico de la lectura del paisaje | Ever Yonny 2020 | Geografia escolar, Investigacion que conlleva la fundamentacidn y aplicacidn de una propuesta
en la ensefianza de las ciencias socialesenel | Sdnchez Pérez paisaje, diddctica en la ensefianza de la geografia y las ciencias sociales en los contextos
corregimiento San Diego, Liborina. espacio rural, rurales, desde el estudio del paisaje como contenido de ensefianza. En ella se
ensefianza de las ciencias | propone el desarrollo de conceptos geogréficos, habilidades y actitudes, donde el
sociales. estudiante es el protagonista. Tuvo su aplicacién en la Institucion Educativa San
Diego del corregimiento San Diego, Liborina, y se constituye en un aporte a la idea
de mejorar la ensefianza de las ciencias sociales en la ruralidad, desde la geografia
como una de sus disciplinas escolares.
Aprender geografia en contexto. Un Keli Johana Gémez | 2020 | Ensefianza de la geografia, | Investigacion que logrd el andlisis de las competencias geograficas en estudiantes

de bésica primaria en dos instituciones educativas, una en el &mbito rural y la otra
en el dmbito urbano, como posibilidad de potenciar una ensefianza contextualizada
y un aprendizaje significativo desde el reconocimiento del entorno geogréfico, sus
problematicas socioambientales y su aporte a la solucidn de dichas situaciones.
Modelacion didctica que evidencic diferencias significativas en la ensefianza de la
geografia en los contextos urbanos y rurales.
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Titulo de la investigacidn

Autor(a)s

Aportes de la investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico

Ao  Categorias abordadas

a la didactica de la educacién superior

Idea clave de la investigacion

De la ética territorial a la ética geografica;
el estudio de realidades sociales relevantes
para la formacion ciudadana.

Santiago Valencia
Carvajal

2021 | Ensefianza de as ciencias
sociales,

realidades sociales
relevantes,

formacidn ciudadana.

Anélisis critico de la ensefianza de las ciencias sociales en perspectiva
interdisciplinar, donde se apuesta a la comprensidn de la realidad social desde una
vision integrada, con el fin de entender las complejas relaciones que se presentan
en los territorios, mediante la aplicacidn de los enfoques: realidades sociales
relevantes (RSR), ensefianza para la comprensién (EpC) y el uso de habilidades
cognitivo lingiifsticas; elementos clave para orientar una ensefianza renovada

de las ciencias sociales escolares. Estos postulados son considerados en la
construccidn de una unidad didéctica aplicada en la Institucion Educativa Dario de
Bedout, en el municipio de Envigado.

Los problemas sociales relevantes y el
desarrollo de competencias geograficas en el
estudio del territorio.

Luisa Fernanda
Ocampo Ospina

2021 | Estudio del territorio,
competencias
geograficas,
problemas sociales
relevantes.

Investigacidn que logra la aproximacion conceptual y metodoldgica de la geografia
escolar como una posibilidad de interpretacion y andlisis critico de a realidad, anclada
en la formacion de ciudadanos responsables frente a los problemas y desequilibrios
presentes en el espacio geogréfico. Concepcién de la geografia escolar que conlleva,
ademds del aprendizaje de hechos y conceptos, la inclusion de modelaciones
diddcticas que facilitan la lectura e interpretacion del espacio geografico y sus
aconteceres. En este caso, la lectura del territorio en clave de habilidades geograficas
como la observacidn, el andlisis y a argumentacidn, movilizadas por la pregunta y el
andlisis de los contextos, y donde la indagacidn en el aula es fundamental, a partir del
reconocimiento de la geografia escolar como una disciplina relevante en la escuela.
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Aportes de la investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico
a la didactica de la educacién superior

En cuanto a tesis de doctorado, como se muestra en la tabla 2, hay dos
trabajos que, si bien no se preguntan por la ensefianza, abordan la disciplina
geogréfica y sus tendencias, en particular el espacio geografico en la acep-
cién de territorio desde la relacién con la formacién ciudadana, finalidad de
la educacion en ciencias sociales. En dichos trabajos emerge la necesidad de
promover la formacién ciudadana de cara alos territorios y la ciudad como
ese espacio socialmente construido que amerita conocerse para habitarlo
con sentido y a partir del cual se educa (ver Tabla 2).

Como puede inferirse de lalectura de las tablas 1y 2, los diferentes tra-
bajos reseniados le apuestan a una nueva didactica, a renovar los procesos de
ensenanza de la geografia en el contexto de las ciencias sociales escolares, a
través de la lectura del espacio geogréfico en sus diferentes acepciones y en
perspectiva de la modelacién de estrategias didacticas que promuevan un
aprendizaje con sentido. En dichas investigaciones es posible identificar las
teorfas y conceptos que retroalimentan la idea de educar geogréficamente,
a partir de la articulacién de las realidades sociogeograficas en las que se
desarrollan los procesos educativos.

Son investigaciones realizadas a lo largo de diecisiete afos, que per-
miten reconocer el potencial de la disciplina geografica en el estableci-
miento de didlogos interdisciplinarios que favorecen el analisis holistico
de los fenémenos socioespaciales y que invitan al desarrollo de procesos
didécticos, en los que el estudiante es protagonista y se le ubica de cara a
las probleméticas ambientales, sociales, culturales y politicas del entorno.
Indagaciones en las que se ha logrado la conceptualizacién de categorias
como lugar, medio geogrifico, geosistema, territorio, paisaje y ciudad,
asi como el reconocimiento de diferentes tendencias de la geografia (del
paisaje, subjetiva, cultural, del comportamiento, ambiental, del turismo,
regional, politica, entre otras), en las que se identifican métodos y rutas a
seguir en las mediaciones didacticas, con miras a promover su comprensién

desde los procesos de ensenanza.
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Tabla 2. Tesis de doctorado en Educacidn orientadas por la linea Did4ctica de la Geografia

Aio  Categorias abordadas

Territorio,

estudio del territorio,
formacién ciudadana,
ciudadano territorial,
proyecto politico y
educacion,
democracia.

Idea clave de la tesis

Investigacion en la que se analiza [a configuracidn de procesos de formacién
ciudadana en Colombia, desde la perspectiva del potencial pedagdgico de los
estudios del territorio, enmarcados por la posibilidad de vigorizar el proyecto
politico democratico en el pais. Presenta la nocion ciudadano territorial como
fundamento de la democracia, aporte tedrico construido desde la triangulacidn
de enfoques provenientes de las ciencias de la educacion, las ciencias politicas,
socialesy humanas, y la geografia critica. Ofrece dos aportes de conocimiento
practico: 1) la derivacidn de potencialidades pedagdgicas provenientes de los
estudios del territorio, 2) lineamientos de politica piblica en los escenarios
normativo-institucional y de planeacion estratégica, dirigidos a posicionar la
formacidn ciudadana en perspectiva territorial, como eje vertebrador de la
educacién basica y media en Colombia.

Titulo de la investigacion Autor(a)s
Formacidn ciudadana en perspectivadel | Alberto Ledn 2012
potencial pedagdgico de los estudios Gutiérrez Tamayo
del territorio. Ciudadano territorial;
fundamento de la democracia.

Formacidn ciudadana, proyecto Alejandro 2012
politico y territorio. Pimienta
Betancur

Formacidn ciudadana,
territario,

proyecto politico,
ciudad educadora.

Esta investigacidn argumenta que el proyecto politico del territorio no se reduce
aestrategias de actuacion politica en el sentido estricto, por ejemplo sobre

la forma de lograr la formacidn ciudadanay gestionar el territorio, sino que

este expresa, vehicula y produce significados que integran matrices culturales
més amplias. Los distintos proyectos politicos, al mismo tiempo que se anclan
en configuraciones culturales existentes, también elaboran e introducen

nuevos elementos, tensionando y transformando el repertorio cultural de la
sociedad. La formacidn ciudadana es un tipo de vinculo entre estructura social y
subjetividades politicas que se evidencian en el territorio.

Nota. Elaboracion de las autoras, 2021.
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La conceptuacion lograda en las tesis fundamenta lo que serfa la renova-
cién de los contenidos escolares, objetos de ensefianza en la geografia y las
ciencias sociales. Son trabajos a partir de los cuales se invita a transformar
las practicas y con ello los resultados en los aprendizajes; donde se le apuesta
a transformar los espacios habitados, asi como incidir en los procesos de
formacion y actualizacién de los docentes de dicha 4rea. Se presenta una
geografia inscrita en relaciones de cardcter critico-reflexivo, tendientes al
fortalecimiento de una ciudadania como proyecto formativo, en clave de
la comprensién de las dindmicas espaciales estructurantes de la realidad
social de las comunidades educativas.

De ahi que de la revisién documental de estos trabajos se puedan inferir,
amodo de tendencias en la didéctica de la geografia: la necesidad de funda-
mentar lo que se enseria, el cardcter integrador del espacio geogrdfico —objeto
de estudio de la geografia—, el estudio del territorio y sus potencialidades en la
formacién cindadana, y la construccion de estrategias diddcticas como media-
ciones que renuevan la ensenianza y potencian la educacion geogrdfica. Estas
tendencias se describen a continuacién.

3.1 Fundamentacion conceptual de los contenidos geograficos

Cada trabajo de investigacién ofrece unos marcos teéricos de referencia,
mediante los cuales se puede acceder a la fundamentacién conceptual lo-
grada, que a la vez permite, en la mayoria de las tesis, reconocer su con-
sideracién en las modelaciones logradas a modo de propuestas de diseno
curricular o de estrategias didécticas, lo cual va con la propuesta de Fourez
(2008), quien, en el marco de las corrientes socioconstructivistas, sefiala que
el conocimiento estandarizado de una disciplina es una respuesta colectiva
alas preguntasya las situaciones originadas en una época; asi, es necesario
que el maestro, como intelectual, se cuestione respecto a las perspectivas
tedricas que apoyan el proceso docente que lidera.

En dichas investigaciones se evidencia la revisién del trasegar histérico y
epistemoldgico de la geografia, y se reconocen tendencias como la geografia
cultural, ambientalista o ecogeografia, subjetiva, del paisaje, del turismo
y, en buena parte de ellos, la geografia critica. Asimismo, la consolidacién
del espacio geografico como su objeto de estudio, leido en las acepciones
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de lugar, territorio, paisaje, medio geogréfico, geosistema, ciudad, entre
otros; lo cual conlleva a pensar en cambios en su ensenanza, de la mano
de las teorias recientes sobre el aprendizaje. Reconocimiento teérico que
invita a pasar del listado de contenidos verbalizados en el aula, a un proceso
donde sus protagonistas estudiante-docente se constituyan en buscadores
y procesadores de informacién, y donde los conceptos geograficos faciliten
la seleccién de contenidos pertinentes.

Desde los hallazgos reflejados en las tablas puede afirmarse que la geo-
grafia como disciplina académica y desde su trasegar histérico y epistemo-
l6gico ofrece diversidad de tendencias geograficas, logradas en cada acer-
camiento que hace a otras disciplinas sociales para leer su objeto, el espacio
geografico. De ahi que cada vez se renueva en sus constructos, metodologias
y procedimientos y, con ello, vislumbra caminos de didlogo interdisciplina-
rio, alcances que benefician también la renovacién de su ensenanza.

El espacio geogréfico, en sus diferentes acepciones, facilita la construc-
ci6n de diversidad de propuestas did4cticas que favorecen la educacién geo-
gréficaen la escuela, mediante la exploracién y lectura de la realidad a través
de cada una de ellas, asi como del uso de conocimientos y procedimientos
en la comprension del acontecer social, contribuyendo asi al cierre de la
brecha entre escuela-realidad social, al otorgar mayor sentido y significado
al espacio vivido, al igual que a los saberes que alli se construyen. En particu-
lar, agregan valor a la propuesta de pensar la organizacién curricular de las
ciencias sociales escolares, al tenerse en cuenta los contenidos geograficos.

3.2 La geografia disciplina integradora de las ciencias sociales escolares

La btsqueda de una ensefianza renovada de la geografia y la apuesta por
la formacién de ciudadanos comprometidos con las diferentes realidades
del contexto sociogeografico han sido horizontes del trabajo en la linea
Didactica de la Geografia. Programa de investigacién cuyos logros cienti-
ficos, de acuerdo con Lakatos (1989), pueden ser evaluados en términos de
transformaciones progresivas y regresivas de un problema. En este caso, las
investigaciones realizadas han permitido fundamentar el valor formativo de
la geografia escolar y con ello superar la escasa presencia de esta disciplina
en las ciencias sociales escolares. En tal sentido, Lakatos (1989) sefala:
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Se dice que un programa de investigacion progresa mientras sucede que su
crecimiento tedrico se anticipa a su crecimiento empirico; esto es, mientras
continte prediciendo hechos nuevos con algin éxito “cambio progresivo de
problemética”; un programa esta estancado si su crecimiento tedrico se retrasa
con respecto al crecimiento empirico; esto e, si solo ofrece explicaciones post-
hoc de descubrimientos casuales o de hechos anticipados y descubiertos en

el seno de un programa rival (“cambio regresivo de problematica”). (p. 146)

Por consiguiente, puede afirmarse que el reconocimiento conceptual y
metodoldgico de la disciplina geografica ha permitido identificar y estable-
cer didlogos entre las ciencias sociales y renovar sus practicas de ensefianza.
Asimismo, permite, desde sus objetos de reflexién, realizar analisis y lec-
turas de los fendmenos, construir propuestas pedagdgicas y mediaciones
didécticas a partir del trabajo de los conceptos, a la vez que potencializa la
renovacién de las actividades en el aula y se configura en disciplina integra-
dora al contribuir al estudio y comprensién del mundo real.

El reconocimiento de las diferentes acepciones del espacio geografico,
con intencionalidad formativa, hace que se confirme el cardcter multidis-
ciplinario de la geografia y el reconocimiento de las oportunidades que
se tienen en relacidn con el alcance de establecer didlogos trans, inter e
incluso multidisciplinarios, que pueden entablarse entre las diferentes dis-
ciplinas escolares. Al respecto, Morin (2001) se cuestiond sobre el “para
qué servirian todos los saberes parcelarios sino para ser confrontados y para
formar una configuracién respondiendo a nuestras demandas, a nuestras
necesidades y a nuestros interrogantes cognitivos” (p.9).

Las ciencias sociales escolares, como 4rea, hacen un llamado al didlo-
go y a la complementariedad del conocimiento, desde el encuentro de las
disciplinas que la conforman, pero también desde la problematizacion del
conocimiento, haciéndolo pertinente y contextualizado, mediante el abor-
daje de estrategias didécticas que permitan leer el contexto sociogeografico
de las instituciones donde se desarrolla el curriculo.

Respecto a la interdisciplinariedad, Santos (2000) destaca su impor-
tancia cuando senala:
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No tener en cuenta la multiplicidad de aspectos con los que se presenta ante
nuestros ojos una misma realidad, podria conducir a una construccién tedrica
de una totalidad ciega y confusa, incapaz de permitir una definicién correcta
de sus partes, lo que agravaria ain més el problema de su definicién como

realidad total. (p.197)

Este principio es fundamental en el estudio de la realidad geografica; asi
mismo, es importante considerarlo en la enseianza de las ciencias sociales,
puesto que un contenido escolar como el clima de un lugar, por ejemplo,
ha de ser abordado desde la teoria geogréfica (concepto, sus elementos y
factores), pero también desde la historia (c6mo ha cambiado el clima), desde
la antropologia (la incidencia de la cultura en el cambio climético), desde
la politica (posturas gubernamentales frente al cambio climdtico), entre
otras cuestiones posibles de abordar. La interdisciplinariedad invita a ser
conscientes de las multiples visiones y lecturas que pueden incluirse ala hora

de promover la comprensién de lo que pasa en el mundo, desde la escuela.
3.3 Estudios del territorio con intencionalidad formativa

El territorio como acepcidn del espacio geografico es considerado un espacio
social, histérico y politicamente construido, cuyo estudio no solo fortalece
el entender el espacio que se habita, sino también generar oportunidades
de pensar configuraciones diferentes, mas justas, diversas, interculturales,
incluyentes, que respondan a la complejidad de las interacciones humanas
y permitan la confluencia de las multiples formas que existen de habitar y
territorializar el espacio. Su abordaje con intencionalidad formativa per-
mite la construccién de sentido y significado del espacio que se habita y
con ello fortalecer la ciudadania en la escuela, entendida, como lo indican
Gutiérrez y Pulgarin (2009), desde la capacidad de apropiarse y disponerse
a “sentir, habitar y emprender la accién transformadora de su realidad so-
cioterritorial” (p.35), esto es, la escenificacién de pricticas que influyan de
manera positiva en la construccion de la realidad, devenidas en procesos de
formacién conscientes y significativos, cuyo lugar privilegiado es la escuela.
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Los autores explican que ensenar geografia desde el estudio del territorio
requiere la formacion del pensamiento critico y reflexivo, asi como el uso
racional de los conocimientos escolares en la escena contemporinea, en
la vida real, propiciando que los estudiantes tengan las herramientas para
constituirse como ciudadanos capaces de interpretar sus vivencias socio-
territoriales y proponer alternativas para su transformacion, lo que daria
lugar al fortalecimiento de la disciplina geografica como articuladora de
las ciencias sociales escolares para la formacién integral de los sujetos en
la escuela. Territorio, entendido de la mano de Santos (1997) y Lefebvre
(2013) como espacio social ¢ histéricamente construido, como un con-
junto de lugares en los que se evidencian las acciones humanas y donde se
incluyen los problemas sociales presentes en él. Concepcidén que permite
explorar algunas competencias geogréficas promovidas desde la indagacién
de tales situaciones.

El estudio del territorio como contenido de ensefianza debe abordarse
desde problemas relevantes, entendidos estos, de acuerdo con Henriquez
y Pages (2011), como una fuente para la seleccién critica de los contenidos
de ensefianza, esto es, la explicacion y comprension de los problemas de la
realidad social desde los grandes marcos disciplinares como conocimiento
escolar. Tales contenidos permiten construcciones argumentativas en los
estudiantes, que no solamente fortalecen la observacion y la explicacién
como habilidades de pensamiento, sino que posibilitan contrastar infor-
maciones, realizar anélisis multicausales, reconocer las légicas de poder
locales y valorar las potencialidades de las salidas de campo que permitan
el (re)conocimiento del territorio para darle continuidad a propuestas de
formacién contextualizada y significativa.

Los estudios del territorio también fomentan el desarrollo de compe-
tencias ciudadanas como la gestién de la informacién, la negociacién de
sentidos y explicaciones, el anélisis en multiples perspectivas de los fendme-
nos, la proposicion de soluciones y la busqueda de alternativas de actuacion
frente a las situaciones sociales que se dan en torno al estudiante, quien se
constituye en un sujeto participe, a partir de la apropiacién y transforma-
cién del territorio en el que vive.
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3.4 Ensefiar geografia a partir del desarrollo de pensamiento espacial

La ensenanza de la geografia busca generar formas de pensar y entender
el mundo, esto es, propiciar un pensamiento espacial que corresponda
con una forma de ser y estar en los espacios habitados. Pensamiento que
requiere de una serie de desarrollos cognitivos que pueden lograrse en las
aulas desde la instruccién y el desarrollo de contenidos geograficos y la
promocion de actitudes; componentes de un proceso docente consciente
y sistémico que promueva el aprendizaje significativo a través de diversos
métodos y medios didécticos.

De acuerdo con Gardner (1998), ser inteligente implica la habilidad de
resolver problemas, es decir, contar con la capacidad de construir el camino
adecuado para alcanzar un objetivo. Segtin su teoria de la cognicién hu-
mana, se consideran siete inteligencias, aptitudes humanas independientes
y que desde la ensefianza buscan ser desarrolladas. Una de ellas es la inte-
ligencia espacial, entendida como la capacidad de percibir con precision
las relaciones visuales espaciales, de transformar estas percepciones, y de
recrear algunos aspectos de la experiencia visual.

Habilidades espaciales como orientarse y ubicarse en un espacio, recono-
cer la organizacion y distribucién de los objetos en un espacio determinado
y saber leer informacién espacial ofrecida en un mapa son conocimientos
bésicos en el desarrollo de la inteligencia y pueden alcanzarse en la ense-
flanza de la geografia. Estos aprendizajes han sido considerados mas desde
las matematicas, en especifico desde la geometria, pero la geografia escolar
igualmente ha de promocionar el pensamiento espacial, es decir, aportar
al desenvolvimiento de los sujetos en los espacios que recorren, mediante
la construccion y lectura de rutas de viaje trazadas en su cotidianidad, la
lectura de mapas temdticos sobre un problema local, etc.; actividades de
ensefianza que promueven nuevas formas entender el mundo. Todas ellas
son habilidades que van con el desarrollo de la inteligencia.

El pensamiento espacial, entendido como el razonamiento sobre el espa-
cio logrado desde la experiencia del sujeto y de los procesos de ensenanza,
permite la adquisicion de conocimiento, conceptualizacion, representacion
y razonamiento del espacio vivido. Estd compuesto por diferentes habilida-
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des que pueden desarrollarse mediante la lectura de lugares, a través de la
observacién, la descripcion, el analisis y la argumentacién sobre el espacio
habitado. Para el desarrollo de estas habilidades espaciales ha sido indis-
pensable, en los trabajos de la linea, la apuesta por una ensenanza activa, a
partir de la investigacién formativa, en la que se desarrolle un pensamiento
reflexivo acerca del proceso de aprendizaje, una mirada al saber como un
logro que abre puertas a otras indagaciones posibles. Una muestra de ello
se encuentra en los semilleros, concebidos como los espacios en los que se
cultiva al estudiante en la investigacién, en palabras de Aldana (2010), una
estrategia diddctica que permite al estudiante acercarse al estudio de ciertas
disciplinas desde sus intereses y de acuerdo con su realidad, para compren-
der cémo se ha construido el conocimiento cientifico; en este caso a través
del estudio del espacio, un espacio que se tecnifica y transforma de modo
constante y que hoy se encuentra fuertemente cargado de informacion.
Desde los DBA en ciencias sociales se invita a desarrollar la espacialidad
como uno de los derechos que, en la ensenanza de las ciencias sociales, se
debe asegurar que se alcance en las aulas, a partir del reconocimiento de
los entornos locales, los paisajes cercanos, la realizacién de comparaciones
entre diferentes espacios, el andlisis critico de sus transformaciones y el
establecimiento de didlogos interdisciplinarios en los estudios de orden
territorial y ambiental. Esta orientacién curricular va dirigida hacia el com-
promiso docente de impulsar en los estudiantes la capacidad de hacerse a
la representacién mental del mundo, al igual que a darle sentido a su lugar

en los espacios habitados.

4. Estrategias de ensenanza de la geografia

En los procesos de ensefanza de la geografia se acude a la construccién
de propuestas didacticas donde se conjugan lecturas de su objeto de en-
seflanza, motivaciones y necesidades de conocimiento de los estudiantes,
a quienes, en las situaciones particulares de la realidad local, se les puede
provocar la curiosidad y el deseo de aprender en el estudio del aconte-
cer cotidiano y con ello apostarle a la formacién de ciudadanias criticas
y participativas.
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A nivel general, de acuerdo con Pulgarin (2020), se puede afirmar que
en una estrategia se combinan y organizan procedimientos y actividades
con miras a alcanzar un objetivo; organizacién que esta mediada por el
método. Es decir, son acciones que se organizan, se planean, se direccionan
y se ejecutan con una intencionalidad y tienen lugar en diversos campos de
lavida social. Uno de ellos es la educacion, hecho social y ala vez campo de
conocimiento por el que varias disciplinas sociales se preguntan. De ahi que
se le encuentre bajo diferentes nombres: estrategias docentes, educativas,
de ensenanza, curriculares, didacticas y de aprendizaje.

Las estrategias didécticas suelen conocerse también como estrategias
metodoldgicas o técnicas de ensenanza y siempre son aplicables al trabajo
en el aula; generalmente, es el docente quien las define, crea o elabora de
acuerdo con los objetivos de ensefianza que se trazan en el 4rea o la disci-
plina que orientan. Son actividades y procedimientos que siempre llevan
implicita la intencidén de generar un aprendizaje para quien participa en
dicho proceso, y para lograrlo se emplean diversidad de métodos, medios
y formas didécticas.

Enlos procesos de ensefanza de la geografia, desde el abordaje del espa-
cio geografico en sus diferentes acepciones, se proyecta la comprensién de
las realidades inmediatas que hacen parte del escenario de actuacién de los
estudiantes, lo que se convierte en oportunidad para reconocer el territorio
como escenario dindmico, el cual es apropiado, usado y transformado desde
las formas de existencia de sus habitantes.

Son diversas las formas de ensefianza presentes en los trabajos de inves-
tigacion revisados (salida de campo, levantamiento y lectura de mapas 'y
fotografias, elaboracién de cartografia social y uso de videoforos, confor-
macién de semilleros de investigacion, juegos de simulacién, construccién
de inventarios de lugares patrimoniales, entre otros) y en general la apuesta
por la investigacion formativa y el aprendizaje colaborativo como oportu-
nidades de una ensenanza renovada y de aprender juntos.

La aplicacién de las estrategias didacticas conlleva el desarrollo de ha-
bilidades de pensamiento espacial como la observacién, la localizacion, la
descripcién y la interpretacion de fendmenos socioespaciales, y de com-
petencias sociales como la participacién, el reconocimiento de la diferen-
cia, el respeto por las formas de habitar los espacios, la multiplicidad de
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perspectivas y explicaciones para dar cuenta de los fendmenos sociales y la
argumentacion para construir esquemas interpretativos de estos y generar
alternativas de intervencién o transformacidn.

En las investigaciones resefiadas se encuentran propuestas diddcticas
desde el estudio del territorio, el andlisis del medio geogréfico, la lectura del
paisaje, las concepciones y representaciones del lugar vivido, los recorridos
de ciudad, el trabajo de campo en el reconocimiento de los geosistemas,
entre otras; todas, estrategias que invitan al encuentro de contenidos so-
ciales en el aula, al uso de diversos métodos y técnicas en la interpretacién
geogréfica, desde el aprovechamiento de la pluralidad del lenguaje de las
ciencias sociales y en busca de la generacién de aprendizajes relacionados
con la formacion ciudadana y la educacion para la préctica politica.

Ademis, se identific que son secuencias diddcticas que facilitan el de-
sarrollo de competencias geogréficas, entendidas desde Ocampo (2021)
como la capacidad de “utilizar habilidades, conocimientos, actitudes y va-
lores que permiten generar explicaciones de fenémenos socioterritoriales y
propuestas de intervencion, de manera que permitan conocer, comprender
e interpretar el territorio” (p. 61). Las competencias geograficas esperadas
desde la ensefianza de la geografia, como la observacion, el andlisis y la
explicacidn de situaciones dadas en el territorio, permiten, dentro de los
tiempos de actuacion, reconocer que efectivamente el estudio del territorio
y sus problemas, como contenido de ensefianza, posibilita construcciones
argumentativas en los estudiantes que fortalecen habilidades como con-
trastar informaciones, realizar anlisis multicausales y reconocer légicas
de poder locales, y con las salidas de campo se hacen posible procesos de
formacién contextualizados y significativos.

Las diversas estrategias de ensefanza encontradas en estas investiga-
ciones combinan conceptos geogréficos, medios y métodos que conllevan
nuevas formas de leer el espacio geogrifico como objeto de ensefianza en
el contexto de las ciencias sociales escolares. Una de ellas es e/ estudio del
medio geogrdfico para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico,
que, de acuerdo con Monsalve (2020), se puede lograr desde la investiga-
cién formativa, a través de la conformacién de un semillero de geografia;
estrategia considerada como una alternativa en la que el estudiante es el
centro de dicho proceso. La lectura del medio a través de la investigacién
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en el aula permite abordar problemas o cuestiones socialmente vivas, por
ejemplo, las originadas por el impacto de la mineria, el manejo inadecua-
do de las basuras, el crecimiento acelerado de la urbanizacién y con ello
la disminucién de las dreas rurales, y la escasa proteccion de los recursos
naturales frente a la construccién de carreteras. Estrategia que implica la
conformacién de equipos de trabajo, la revision bibliografica, el desarrollo
de varias salidas de campo, la construccién de informes, las exposiciones
grupales, el andlisis y la discusion. Este ejercicio permitié reconocer, en las
estudiantes que participaron de la estrategia, el desarrollo de habilidades
de orden superior, es decir, habilidades de pensamiento critico.

De acuerdo con Piette (1998), el pensamiento critico se expresa en tres
perspectivas: una, relacionada con la clarificacién de la informacién; otra,
relacionada con la capacidad de realizar juicios acerca de la informacién,
y una tercera enfocada en la valoracién de la informacién; lo que corres-
ponde al planteamiento de hipétesis, argumentacién y resolucién de pro-
blemas. Estas habilidades se alcanzaron desde la estrategia del semillero:
el planteamiento de hipdtesis (construcciéon de una idea que parta de una
preocupacion propia, proceso que requiere del interés real por parte del
estudiante), la busqueda de respaldos tedricos que le permitan el surgi-
miento de una premisa a estudiar, la resolucién de problemas planteados
desde la comprensién del fenémeno en un contexto (mediante el descubri-
miento de alternativas frente a la situacion estudiada) y la argumentacion
ofrecida frente al problema, que le permite a las estudiantes comunicar de
manera sistematizada el trabajo realizado. Habilidades que favorecen su
fortalecimiento como ciudadanos que comprenden su papel activo en la
construccion de un mundo mejor.

El semillero de investigacion y el estudio del territorio, entre otras estra-
tegias, son espacios en los que se promueve la construccién de diversidad de
actividades que no solo favorecen el desarrollo de habilidades cognitivas,
sino también actitudes y comportamientos, movilizados por la pregunta
sobre el qué ensefiar, fundamentada en teorias y atendiendo a la pluralidad
de estrategias y a la visién de la investigacién como experiencia cotidiana,
donde las practicas y procesos en el aula pueden ser transformados y hacer
realidad la educacién geogrifica y la construccidn de otros sentidos y did-
logos en la relacién escuela-contexto sociogeografico.
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Reflexiones a modo de cierre

La revisién de los trabajos de investigacion, liderados en la linea Didactica
de la Geografia del grupo DIDES, permite reflexiones sobre la ensefianza
de la geografia teniendo en cuenta los virajes histéricos y epistemolégicos
de dicha disciplina y la pluralidad de significados del espacio geogréfico, el
cual se propone como concepto integrador en el aprendizaje de lo social.
Muestran una nutrida produccién de ideas y propuestas didécticas para
renovar la geografia escolar; en su mayoria son trabajos que llegan a mate-
rializarse en las practicas escolares, y son un avance en el encuentro entre
innovacidn y préctica escolar; si bien es una tarea incipiente en los grupos de
investigacién proyectar el conocimiento producido a la educacién, puede
afirmarse que este ha sido un compromiso de la linea.

Las investigaciones referidas recrean y significan las practicas escolares,
propician y construyen espacios intencionados pedagdgicamente, en los
cuales a los estudiantes se les concibe en la posibilidad de indagar y leer de
forma reflexiva las dindmicas que estructuran la realidad cercana, permi-
tiendo que desde lo argumentativo existan apropiaciones de conceptos,
establecimiento de relaciones causales, hallazgos y conclusiones deriva-
das del contraste de diferentes informaciones, y que, ademds, se amplie el
panorama de formacién docente hacia la proposicién de alternativas de
solucion, de bisqueda de rutas de actuacién y de intervencién como ciu-
dadanos, lo cual fortalece el posicionamiento de la educacién geografica,
desde el didlogo con las dimensiones del ser y del saber en la construccién
de la ciudadania en la escuela.

La preocupacién por una geografia escolar renovada va mas alld de la
pregunta por el cémo ensefar y avanza en la fundamentacion de la didéc-
tica de la geografia, como una disciplina académica, en la que se implica
la emergencia de multiples objetos y matrices tedricas desde las cuales se
busca comprender la complejidad del proceso de ensefanza, de tal manera
que las practicas sean fundamentadas, intencionadas y con su desarrollo se
tengan los mejores resultados de aprendizaje.

Es posible reconocer que en la busqueda de renovar la ensenanza de la
geografia hay una apuesta por el papel protagénico del estudiante durante
el proceso docente, relevancia que se encuentra presente en los diferentes
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trabajos de lalinea y buscan, mediante estrategias como la investigacién en
el aula, favorecer la comprensién del mundo y desarrollar habilidades de
pensamiento espacial y reflexivo, en una mirada critica de la realidad. Esta
perspectiva permite impulsar el trabajo dentro y fuera del aula, promover
en los estudiantes actitudes de indagacién y posterior construccion del
conocimiento, es decir, aportar a un reconocimiento consciente del placer
de aprender.

El abordaje de conceptos como territorio, lugar, paisaje, medio geogra-
fico, geosistema y ciudad, como acepciones del espacio geografico, mues-
tran rutas posibles para promover una ensefianza interdisciplinaria de las
ciencias sociales y con ello avanzar en la apropiacién del concepto area de
ensenanza. Permiten promover el aprendizaje significativo de la geografia
como disciplina integradora de las ciencias sociales escolares e inclusive
proponen vias de conexién con otras dreas del curriculo como las ciencias
naturales, en el momento de comprender las relaciones sociedad-naturaleza,
y desarrollar en el estudiante habilidades de pensamiento como la observa-
cion, la descripcion, el analisis, la argumentacién y la proposicién, mediante
el estudio del espacio geogrifico.

Al vincular formas alternativas de ensenanza, a partir de enfoques cri-
ticos de la geografia y del curriculo, se obtiene una apuesta formativa rele-
vante, pues la articulacién de las realidades sociogeograficas materializadas
en los territorios y los marcos de comprension de estas, desde las ciencias
sociales escolares, permiten la formacién de ciudadanos conscientes del
espacio que habitan y de la incidencia de su participacién en la configura-
cién de dichas realidades.

Los estudios del territorio con intencionalidad formativa y el desarro-
llo de competencias geograficas posibilitan a los estudiantes reconocer la
multiplicidad de situaciones sociales, culturales, politicas y econdmicas que
conﬁguran el territorio; conocimiento que conduce a su gestién y trans-
formacion, lo cual propicia que desde el espacio escolar se pueda explicar
lo que sucede en el entorno, aplicando los conocimientos que poseen los
estudiantes en contraste con la realidad, lo que permite nuevos aprendizajes
desde el establecimiento de relaciones significativas entre los fenémenos y
hechos que existen en el territorio, y amplia hacia una visién mas dindmica
¢ integral del espacio geografico.
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Finalmente, las diferentes perspectivas didacticas que surgen en los in-
formes de investigacion en la linea fueron expuestas al didlogo con otros
académicos, a través de discusiones en diferentes eventos nacionales como
el Congreso Colombiano de Geografia y las convenciones de Educacién
Geograficay, a nivel internacional, los encuentros de Gedgrafos de América
Latina (EGAL) y los coloquios de la Red Latinoamericana de Investigado-
res en Didéctica de la Geografia (REDLADGEO), de la cual DIDES hace
parte; asi como en las mesas de trabajo locales, auspiciadas por la Secretaria
de Educacién de Antioquia, y que, como todos resefian en sus escritos,
nutrieron de manera significativa las perspectivas consideradas y aportaron
auna didéctica especifica: la didactica de la geografia.
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aprendizaje del espanol como lengua extranjera (ELE). En lo que respectaa
la Universidad de Antioquia, la ensefanzay el aprendizaje del ELE empieza
a pensarse desde los afos cincuenta.

El instituto de Filologia y Literatura (adscrito a la Facultad de Educacién)
ofrece cursos de la ensenanza regular para todo aquel que deseara conocer la
culturay el pensamiento universal; realiza cursos que denomina /ibres, abiertos
aotros estudiantes y al ptblico en general, planea el programa de esparzol para
extranjeros, con el que se pretende difundir la lengua castellana y la cultura
colombiana. (Girén, 1998, p.191)

Nueve afios mas tarde, en 2007, la Facultad de Comunicaciones crea una
diplomatura titulada Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera, abier-
ta al publico general. Su disefio curricular estd basado en los lineamientos
nacionales e internacionales de politicas para el ELE, y permite que las per-
sonas que egresen se acrediten como profesores de ELE a nivel internacional.

En la Facultad de Educacién de la misma universidad, el programa en
Literatura y Lengua Castellana prepara a los futuros maestros en diversos
saberes y uno de ellos es la lengua castellana. En el ntcleo de Teorias del
Lenguaje se aborda el analisis de las ciencias del lenguaje, y en el de Préctica
Pedagdgica se estudia la didactica de dicha lengua. La inexistencia del ELE
en ellos motivé a un egresado de la licenciatura y a las autoras de este texto
a proponerle a la Facultad de Educacién una electiva dentro del curriculo.
Suinclusion se convertirfa: 1) en el punto de partida para que los docentes
en formacién amplien su horizonte de expectativas al entrar en un didlogo
intercultural con hablantes nativos y extranjeros interesados en la lengua
castellana; 2) el perfil ocupacional se diversifica, en tanto, los incentiva a
realizar cursos especializados para dicho propdsito; y 3) pondrian en did-
logo los saberes adquiridos en la didéctica de la lengua castellana con una
did4ctica especial para la interculturalidad del ELE. ®

5 Sumada a esta iniciativa, para el semestre 2021-1 se espera dar apertura al semillero en ele
de la Facultad de Educacidn, en el que pueden participar los futuros maestros de todas las
licenciaturas, incluyendo a quienes se forman en el programa de Filologia Hispanica de la
Facultad de Comunicaciones de la Universidad de Antioquia; con esta ultima, la Facultad de
Educacidn tiene un convenio de doble titulacién.
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Labusqueda de esta tltima didéctica es clave para la investigacién doc-
toral en curso. Por ello nos preguntamos ¢qué aportes y transformaciones
tendrian los componentes de una didéctica de la lengua castellana, en una
didéctica especial para la interculturalidad en ELE? Este interrogante nos
ha llevado a la formulacién de la siguiente hipdtesis abductiva: ¢cémo una
estrategia diddctica en ELE, interesada en el didlogo interdisciplinar y trans-
cultural, podria contribuir al desarrollo de una diddctica especial para la
interculturalidad en el ELE?; hipotesis que funge como la busqueda de un
elemento nuevo.

La pregunta y la hipStesis abductiva hacen parte de la investigacién
cualitativa con enfoque hermenéutico, propuesta por Gonzalez (2011).°
A ello se suman la vivencia del hermeneuta y la formulacién de un pro-
blema dialéctico que se expresa por medio de la exposicién de una zesis,
una antitesis y una sintesis. Esta triada dial6gica le permite al investigador
adquirir una conciencia histérica en relacidn con las tensiones, perspectivas
y proyecciones del problema que tiene como objeto de estudio, en nuestro
caso, la busqueda de una didactica especial para la interculturalidad del ELE.

La triada dialégica en el contexto
del problema de investigacion

De acuerdo con Gonzailez (2011):

El problema dialéctico se presenta como una conversacién entre la zesis (el
ser): teorfa aceptada por una comunidad cientifica y cuya pregunta pone en
movimiento una antitesis (el no ser), eso que ha negado y complementado la
tesis, y que tiene otra pregunta porque algo le falta. Por medio de la tesis y la

antitesis se indaga en el pasado de /z cosa en proceso de creacidn, para de esta

6 Elproceso, laestructuray el procedimiento de la investigacion cualitativa con enfoque herme-
néutico lo integran varias partes, asf: el problema dialéctico, la hipdtesis abductiva, la historia de
conceptos, el estado de la cuestion, el acopio de la informacidn, la cosa creada, el acuerdo con
la cosay la unidad de sentido. Al problema se le formula una hipdtesis abductiva, que cumple
con dos funciones, esto es, “a la vez pregunta, responde, pregunta en tanto duda y responde
en cuanto visualiza la cosa a crear en su horizonte" (Gonzalez, 2011, p.133. Cursivas afadidas).
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manera, llegar ala construccién de un acuerdo con las autoridades en el tema.
Deeste proceso, surge la sintesis como una conciliacién de los contrarios (tesis
y antitesis), los cuales tienen la cualidad de eliminar y conservar el horizonte
de sentido hacia el cual se dirigen. De esta construccién dialéctica emerge el

problema que se formula por medio de una pregunta de investigacion. (p. 132)

La tesis de esta problematizacion son las caracteristicas de algunos mé-
todos para la ensefianzay el aprendizaje de lenguas extranjeras (LE). Histo-
ricamente, estos métodos, como afirma Omaggio (2001), marcaron en su
momento una “revolucién metodolédgica” que buscaba ¢/ método perfecto
para el aprendizaje de una LE o una segunda lengua (L2) (p. 106). Sin em-
bargo, ningtin método ha sustituido a otro, pues estos se complementan y
se implementan, bien sea de manera empirica o intencionada.

Estos métodos son: Gramatica Traduccién, que domind la ensefanza
de las lenguas desde 1840 hasta 1940 y consistia en la memorizacién de
reglas gramaticales y la traduccién de textos literarios. El método directo
surge a finales del siglo X1X y se enfoca en el uso de objetos de clase como fo-
tografias e imdgenes, permitiéndole al estudiante pasar de acciones bésicas a
generalesy en las que la pronunciacién y la gramética son fundamentales. A
mediados del siglo xx, el método audiolingiie propone ensenar la lengua
meta sin interferencia de la lengua materna y aprender creando hébitos
de estimulo-respuesta, por medio de la memorizacién de didlogos que se
repiten unay otra vez. Promueve el didlogo entre los estudiantes, quienes
deben acudir a variaciones de género, nimero y tiempos verbales; en caso
de que se alteren las pautas del manual, no podré seguir con el proceso de
comunicacién. El método de Respuesta Fisica Total (TPR) nace en la
década de los ochenta y se propone desarrollar la capacidad auditiva del
estudiante. El profesor es un directivo de la clase, puesle indica al estudiante
la realizacién de una serie de acciones en la lengua meta (la que se quiere
aprender), el estudiante escucha y realiza la accién (Munoz-Basols et al,,
2014; Lacorte, 2015).

En contraposicion a la tesis, la antitesis que se propone son los enfoques,
modelos y tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC). En la
década de los ochenta, la ensefanza y el aprendizaje del ELE se realiza con

base en diversos enfoques, como son: el comunicativo, que engloba las
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competencias lingiiisticas (conocimiento sintctico, lexical y fonolégico
de la lengua), sociolingiiistica (vinculada a situaciones de comunicacién),
discursiva (conocimiento de las reglas del discurso) y estratégica (que incluye
las competencias anteriores). Se destaca la importancia del significado y la
contextualizacién, sumados a las dramatizaciones de situaciones reales y el
uso de material auténtico (Hymes, 1992; Swain, 1993). El natural se impul-
saen los ochenta bajo la premisa de que lalengua no se aprende, se adquiere,
por eso se pone el énfasis en el componente emocional y motivacional, no
se corrigen los errores para que el estudiante no se sienta mal; ademis, se
permite el uso de lalengua materna (Krashen y Terrell, 1983). La ensefianza
de proficiencia a través de lalectura y la narracién de textos (TPRS). Su
énfasis es la comprension lectora del estudiante y fue creado en los noventa
por Blaine Ray, un profesor de espanol de California; sus actividades son: 1)
presentar alos estudiantes el vocabulario de la lengua meta; 2) leerles varias
veces una historia poniendo en contexto el vocabulario que les mostré en
el primer momento e invitarlos a que imiten las acciones del texto, y 3) los
estudiantes leen el mismo texto, o uno similar en estructura y vocabulario,
usando gestos, acciones, canciones que muestren la comprensi()n que van
alcanzando (Ray, 2015). El enfoque por tareas nace en la década de los
noventa y pone al estudiante como el centro de su propio aprendizaje.
Promueve todas sus competencias comunicativas y pone su énfasis en los
procesos socioculturales y discursivos. Presenta y promueve, en los estu-
diantes, situaciones de la vida real por medio de microtareas que buscan el
logro de los objetivos de la clase y culminan en la realizacién de una tarea
(Martin, 2004). En relacién con los modelos, es dable mostrar El PACE,
que signiﬁca presentacion, atencioén, coconstruccion y extension. Surge
en la década de los noventa, pone su énfasis en la comprension lectoray se
constituye con base en cuatro momentos: 1) el profesor presenta un texto
a los estudiantes, ellos lo leen y descifran el mensaje; 2) luego centran la
atencidn en las estrategias diddcticas que buscan la comprension del texto;
3) el profesor ayuda al estudiante a deducir la regla de la nueva estructura,
a modo de coconstruccidn, y en 4) el profesor motiva a los estudiantes a
participar por medio de un ejercicio abierto y que se pueda adaptar a la
realidad del estudiante, extensidn. Y en lo que respecta a las TIC, es im-
portante mencionar las tecnologias del aprendizaje y del conocimiento
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(TAC), que consisten en el uso de herramientas, programas, dispositivos
electrénicos y aplicaciones que les permite a los estudiantes interactuar con
hablantes nativos y extranjeros (Gonzélez-Lloret y Ortega, 2014).

La sintesis que integra tanto la tesis como la antitesis descritas antes
tiene como base /a diddctica general y la diddctica de la lengua castellana y
la literatura. La mayoria de los estudiosos de la didéctica general y las es-
pecificas reconocen en Comenio una de las figuras mas destacadas para el
desarrollo de estos campos de conocimiento. Sin embargo, son escasas las
investigaciones en las que se abordan los aportes que realizé a la didéctica
de las lenguas extranjeras. Jan H4bl (2014), al realizar un estudio de la obra
de Comenio, nos muestra que Janua Linguarum Resevata, La puerta de las
lenguas, publicada en 1631, es considerada como una de las mas importan-
tes para la historia de la ensenanza de lenguas. Senalaba que la adquisicién
de la lengua materna por parte del nifio debe realizarse en forma ladica,
de alli su caracter progresivo y dindmico. Propone dos principios para la
ensenanza de las lenguas que se derivan de su concepcion universal de la
educacién: por un lado, lo sensorial con énfasis en lo visual y la relacién
entre las palabrasy las cosas; y por otro, la lengua como un dispositivo que
les permite a los nifos asumir una concepcién del mundo, la sociedad, el
ser humano, la moral y Dios.

Sus aportes a la didéctica general, en el contexto de la educacién su-
perior, son reconocidos por Grisales (2010), quien senala que desde el
siglo XVI1, en su Diddctica Magna, Comenio expone una concepcion de
la did4ctica como método universal de ensenanza, de alli que su objetivo
consista en dedicarse al “mas elevado conocimiento y desarrollo de todas las
ciencias y todas las superiores ensefianzas” (1971, p. 178). Convoca a “profe-
sores sabios y eruditos de todas las ciencias, artes, facultades y lenguas [ para]
que se muestren como vivos repertorios” ( p- 178). Por eso, los profesores,
ademas de tener conocimientos en diferentes ambitos, deben difundirlos
por medio de la investigacion (Grisales, 2010, p.255). Lucarelli (2000)
considera que el profesor universitario, en su proceso de acercamiento a la
didéctica universitaria, estd llamado a familiarizarse con la investigacion,
pues esta contribuye al desarrollo de sus saberes y la interaccién con sus
estudiantes. Para Grisales (2012), la didctica universitaria tiene entre sus
propositos: investigar las problematicas relacionadas con el ciclo formativo
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de los estudiantes y promover en el profesor una reflexién que haga tradu-
cibles sus saberes y los de la ciencia.

Para Civarolo (2008), la did4ctica general aborda la teorfa y la praxis
sobre la ensefanza en un sentido amplio. La constituyen unos principios
generales, momentos estructurales, y atiende a los problemas de la insti-
tucionalizacién de la ensefianza. De alli su vinculacién con las normas,
reglas y formas de ensefnanza establecidas por la sociedad. No diferencia
el cardcter exclusivo de campos de conocimiento, niveles de la educacion,
edades o tipos de establecimientos.

En lo que respecta a las didacticas especificas, para Camilloni et al.
(2007), estas desarrollan campos sisteméticos del conocimiento didéctico
que se caracterizan por partir de una delimitacién de regiones particulares
de la ensenanza. Los criterios de diferenciacién de estas regiones son varia-
dos, dada la multiplicidad de pardmetros que se pueden aplicar, asi: situa-
ciones de ensefianza con base en los niveles del sistema educativo, edades de
los alumnos, disciplinas, tipo de institucidn y caracteristicas de los sujetos.

En este contexto, Prado (2004) sefiala que en la década de los ochenta
las teorias lingtiisticas realizaron aportes significativos en relacién con el
desarrollo de la didéctica de la lengua castellana. Uno de los temas-pro-
blema de esta region del conocimiento es su preocupacion por “los usos
de la lengua en la diversidad de actos comunicativos” (p.39). Mientras la
pragmatica focaliz6 su estudio en los actos de habla, en cuanto unidades
minimas de comunicacién en contextos de interaccién verbal, los impul-
sores del andlisis del discurso fueron posicionando esta disciplina al analizar
las relaciones entre el contexto y “las circunstancias culturales en el uso del
lenguaje” (p.43).

Prado considera que Espana, debido a la diversidad plurilingtie que la
distingue y su integracién a la Comunidad Europea, necesita avanzar en el
estudio de la lengua y la literatura, de tal modo que se pueda proyectar “a
otras lenguasy culturas espanolas y europeas” (p. 109). Ademds, el desarro-
llo de las T1C le ha permitido a la sociedad planetaria propiciar un proceso de
intercomprensién, donde la difusion de las ideas, el acceso al conocimiento
y la informacién son fundamentales para el desarrollo de la humanidad. A
esto se suma la diversidad cultural de los estudiantes en las aulas, provocada
por movimientos migratorios, que le exigen a la educacion la “erradicacién
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de prejuicios y estereotipos infundados’, que hagan posible la comprensién
y la convivencia de todos los ciudadanos (p. 110).

Los prejuicios se presentan cuando los sujetos consideran que existen
lenguas “faciles y dificiles”, ubicdndose en el supuesto de que las lenguas
cercanas presentan menos dificultades de comprension que las alejadas
(Prado, 2004, pp. 127-128). Estos supuestos profundizan las diferencias,
desigualdades y exclusién social cuando los sujetos califican las variedades
dialectales y lingiiisticas de acuerdo con su uso en “los grupos y clases so-
ciales con mayor poder econémico y social”. Una manera de superar estos
prejuicios consiste en ensefar, a los estudiantes de lenguas nativas y extran-
jeras, la relacién entre los conocimientos lingiiisticos y las “actitudes” de
reconocimiento que merecen dichas variedades (Martin, 1995, como se
cité en Prado, 2004, p. 128).

Los estereotipos aluden a la simplificacién y generalizacién del conoci-
miento que se organiza en nuestra mente. Se presentan cuando etiquetamos
y uniformamos a las personas, aunque no tengamos conocimiento de ellas,
llevindonos a otorgarles valoraciones extremas, positivas o negativas. En
ellos interviene la lengua, a partir de las variaciones dialectales y lingiiis-
ticas, los contextos geograficos, la posicion social y econémica de quienes
la utilizan. Igualmente, segun Prado (2004), en la lengua perviven “este-
reotipos y prejuicios sexistas’, que se manifiestan en la escritura, el Iéxico
y, de manera especial, en los discursos de “la comunicacion de masas y la
publicidad” (p. 129). Agrega que, “desde los primeros estadios de la ense-
flanza’, lo deseable es promover entre los futuros ciudadanos del planeta
la idea de que “nuestra lengua y cultura no son las tnicas ni las mejores’,
pues “todos los idiomas son lenguas de cultura y comunicacién” (p. 123).
En sintesis, conocer otra lengua significa “enfrentarse a un aprendizaje in-
tercultural” (p.131), pues la “lengua y cultura se nos presentan como un
todo indisociable, porque todo hecho de habla se estructura en funcién
de una dimensién social y cultural” (Guillén, 2004, p.838). En términos
curriculares, el profesor esta llamado a ir “mds alla de los contenidos gra-
maticales” (Garcia, 2009, p.493).
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¢ Qué le aportan los objetivos y propdsitos
de formacion de la educacion superior

y la didactica universitaria al nacimiento
de una didactica especial para el ELE?

Del conjunto de reflexiones en relacién con la educacién superior, nos
interesan aquellas en las que se analizan sus objetivos en el contexto uni-
versitario y la sociedad, y en lo que respecta a la didactica universitaria,
abordaremos las que se refieren a la formacién del profesorado y los futuros
profesionales. En este sentido, Pons et al. (2010) sefialan que uno de los ob-
jetivos de la educacién superior es la formacion integral de los estudiantes,
que consiste en cultivar aspectos tales como el cuerpo, la moral y su forma-
cién intelectual. A esto se suma el desarrollo de sus capacidades y habilida-
des, de tal modo que estén en condiciones de responder a las dificultades
y los cambios de la sociedad. De manera similar, Escobar (2017) expresa
que el acceso a la educacion superior les brinda, a los futuros profesionales,
beneficios éticos, compromiso, proyeccion social, institucional y personal.
Hace un llamado a la necesidad de fortalecer los valores y actitudes de los
futuros profesionales en lo que al ser, saber y saber hacer se refiere; dimen-
siones que contribuyen al crecimiento de cada programa académico y la
proyeccién social de los estudiantes.

En lo que respecta a la didictica universitaria, Diaz (1999) la concibe
como “una didictica especial comprometida con lo significativo de los
aprendizajes del futuro profesional, con su desarrollo personal y con el
potencial de su inteligencia en funcién de las exigencias del contexto so-
ciopolitico” (p. 111). Considera que la ensefianza universitaria, ademds
de promover la adquisicién de conocimientos, estd llamada a divulgar sus
avances cientificos. Esto le permite mantenerse vigente como proyecto
social y cientifico, impulsindola a renovar sus métodos, recursos, espacios
y propuestas socioculturales. Valls (1993) reitera la importancia de la for-
macién integral de los estudiantes en los espacios académicos, ya que pro-
mueven el desarrollo personal, la autoestima, el logro de metas y el andlisis
critico de la ciencia.

Lucarelli (2000) considera que el profesor universitario se distingue por

su compromiso como investigador, sumado al impulso de una ensenanza
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que tenga en cuenta el conocimiento cientifico, artistico y tecnolc’)gico,
desde una perspectiva interdisciplinar y contextualizada. El conocimiento
de los estudiantes, en la perspectiva de Garramuio (2000), le exige a la
did4ctica universitaria la aceptacién de la diversidad de los sujetos y del
mundo. Escobar (2017) considera que cada profesor es un investigador
de sus practicas de ensefianza, pues, ademds de validarlas y reevaluarlas,
presenta aportes a la construccién del conocimiento. En consonancia con
lo anterior, para Herrera (1999) los objetivos de la ensefianza universitaria
son: formar docentes, reconocer en el aula el componente sociocultural de
los saberes, investigar, producir y usar los recursos adecuados, planificar y
evaluar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Di Pego (2007) amplia la perspectiva sociocultural al considerar que Jos
proyectos de enserianza son actos politicos que humanizan y contextualizan
los saberes, representan el camino para lograr la justicia y la equidad social
en medio de un mundo cambiante. Resalta el componente holistico de
la ensefanza, debido a su relacién con un compromiso social, ecolégico
y politico como elementos de articulacién entre las disciplinas. Esta con-
cepcién de ensefianza, que algunos llaman diddctica holistica, “es definida
como un fenémeno psicolégico y social, enraizado en las distintas discipli-
nas humanas y orientada hacia la busqueda de una cosmovisién basada en
preceptos comunes al género humano” (Bricefio et al., 2010, p.74). Este
enfoque busca la comprension de las sociedades, de alli que proponga una
convivencia multidimensional de cardcter integral.

La inclusion de esta perspectiva en la educacién podria solucionar el
distanciamiento entre la teorfa y la practica, disminuir la hiperespecializa-
cién de las disciplinas y dar paso a un aprendizaje armonioso, debido a su
presencia en la transformacion de los microcurriculos, la consolidacion de
escenarios didacticos y la inclusién del componente cultural en las aulas. En
esta didactica el trabajo interdisciplinar es importante, de alli el llamado de
Klimovsky (1977) cuando expresa que, si bien cada dia se generan nuevos
campos disciplinarios, no estdn exentos de tensiones, debido al dominio de
unas disciplinas sobre otras, ocasionando cierta colonizacién curricular (p.9).

En consonancia con lo anterior, Weissmann (1993) expone los siguien-
tes propositos y retos para la educacion superior: incentivar en las précticas
académicas la reflexion, la critica, la resolucion de problemas, los valores y
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la conciencia sociocultural. Esto requiere el desarrollo de procesos de ense-
flanza que tengan en cuenta la relacién entre los objetivos académicos, los

recursos necesarios y las teorias sociolégicas, sin que prime una sobre la otra.

¢ Qué le aporta la educacion intercultural
a una didactica especial en ciernes del ELE?

En las tltimas dos décadas del siglo xx, y hasta hoy, se ha insistido en la
importancia de una educaci6n intercultural. Al respecto, Essinger (1990)
expone cuatro principios bsicos de esta: la empatia, la solidaridad, el res-
peto intercultural y la forma de pensar no etnocéntrica. Se propone crear
una conciencia ciudadana basada en el respeto por los derechos univer-
sales de la sociedad. Martinez (2008) agrega a esta vision el anlisis de la
palabra “inter” y “cultural’, explicindola como un proceso de interaccién
y comunicacidn entre personasy grupos, cuyos miembros tienen el mismo
reconocimiento, pues ninguno esta por encima del otro. Este proceso no
esta exento de conflictos, por ello, es necesario adelantar una interaccién
comunicativa que haga posible la solucién de las diferencias, el respeto, la
escucha, la sinergia y la concertacién.

Para Munoz (1993), la educacidén intercultural debe centrarse en dos
propositos: el reconocimiento de la pluralidad social y la formacién de una
ciudadania consecuente. Esto significa defender la igualdad; fortalecerla en
las instituciones educativas, unida a la tolerancia, el respeto, el pluralismo,
la cooperacién y el compromiso de no etiquetar ni prejuzgar a las personas.
Besalt y Vila (2007) y Goenechea (2005) se suman a esta visién, cuando
propugnan por una educacién de la diversidad cultural en la que se busque
poner en estado de cuestion el racismo, los estereotipos, los prejuicios y la
discriminacién. Todo ello, en busca de la solucién de los conflictos en una
perspectiva constructiva. Besalt (2002) hace un llamado para que se reco-
nozca la tradiciéon pedagégica, pues el horizonte de sentido sigue vigente
al expresar que “para educar a las personas hay que conocerlas, respetarlas
y acogerlas en la diversidad. La Educacién Intercultural no es méds que una
educacién de calidad para todos” (p.242). En palabras de Besalt y Vila
(2007), la buena educacién significa aceptar social, cultural y académica-
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mente a todos; reconocer las capacidades de los estudiantes; sumado al
derecho individual y a la formacién de la propia identidad; practicar me-
todologias cooperativas y una comunicacién amplia; planificar estrategias
de sana convivencia entre los distintos grupos desde el respeto, la empatia
y la compasién; incentivar la interaccién entre instituciones y sociedad, y
capacitar a docentes para trabajar en medio de la diversidad.

Al respecto, Rodriguez (2016) habla de la necesidad de interculturalizar
la universidad, esto es, crear estrategias que vayan en sintonfa con los en-
cuentros, los didlogos de saberes, el reconocimiento de los unos y los otros.
A ello se suma la produccién de materiales que promueven pertinencia,
intereses y estéticas educativas. Las bibliotecas y los centros de documenta-
cién deben procurar la consecucién de los materiales en diferentes lenguas,
pues la inclusién de otras miradas del mundo podria erradicar la colonia-
lidad lingtiistica (Garcés, 2007). Para Waman (2002), interculturalizar es
escuchar a las comunidades, conocer sus formas de educacidn, preguntas,
deseos y anhelos. Construir conjuntamente otros registros, voces y silencios,
discursos y palabras, susurros y preguntas que propongan, indaguen, obser-
ven y digan. Plantear otras rutas académicas y curriculares que redunden
en el didlogo, la formacién y la investigacion.

Bonilla (2005) propone una perspectiva hermenéutica para acercarse
alainterculturalidad. Acude a una hermenéutica de la alteridad, que tiene
como punto de partida el reconocimiento del otro, el extrafio (p. 31). Dicho
sujeto cumple el papel de intérprete y traductor; en este sentido, motiva a
suinterlocutor en relacién con un proceso de comprension de la diferencia,
provocando un acercamiento de traduccién reciproco. Este intercambio
promueve la permanencia de un humanismo, debido a la reciprocidad de
interpretaciones. Esta perspectiva y las anteriores, en palabras de Serrén
(2007), dinamizan y favorecen /a interaccion y la sana convivencia, por eso
deben incluirse en los microcurriculos de los diferentes niveles y ambitos
de la educacién (p. 60).

Las reflexiones anteriores han sido retomadas en el campo de ensenanza
de las LE; sin embargo, a la hora de adelantar el proceso de ensenanza y
aprendizaje, predomina en algunos docentes el enfoque gramatical o la

asuncion de métodos y modelos —recuérdese la reflexiéon que mostramos
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en el apartado de la triada dialdgica de este texto— en los que se traslapa
una hermenéutica de la alteridad.

Conclusiones

El problema dialéctico se convirtié en la sintesis del todo y las partes de esta
investigacién. Nos permiti6 formular una serie de preguntas que amplian el
horizonte de sentido del campo de estudios de la ensenanzay el aprendizaje
del ELE. Estas, al darle sentido al pasado —tesis—, el presente —antitesis—y
el futuro —sintesis— de esta indagacién, contribuyen a la delimitacién del
problema formulado. Esto es, la necesidad de impulsar en los procesos
de formacién de maestros una reflexidn intercultural de la did4ctica de la
lengua castellana. De esta manera, sus aprendices y los sujetos con los que
interactien en diversos contextos socioculturales, artisticos, politicos y
econdmicos, podran tomar conciencia de que estamos abocados a un pro-
ceso de humanizacién interplanetaria, donde cada lengua y cultura es clave
para el Bien Estar de todos y todas; esto incluye la defensa de los diversos
ecosistemas del planeta.

Asimismo, el anélisis del problema se propuso llamar la atencién en
relacién con los aportes que la did4ctica de lalenguay la literatura (prr) le
puede brindar ala did4ctica de las lenguas extranjeras. Esta tltima incluye
ala ensenanza y el aprendizaje del ELE; sin embargo, son escasas las inves-
tigaciones en las que se reconocen los aportes que la historia y el desarrollo
de la DLL ha realizado en relacién con una perspectiva intercultural en
dicha lengua.

Lo anterior ha ocasionado, en los profesores universitarios, un énfasis
en la ensenanza de la gramética de la lengua castellana, sumado a la des-
contextualizacion de los saberes y practicas socioculturales en las que dicha
lengua se adquiere y se produce. Por ello, las reflexiones de los teéricos de
la educacién superior y la didactica universitaria fueron clave en esta fase
de la investigacion, pues llaman la atencién en relacién con el compromiso
ético, politico y estético de los maestros en formacion del drea de lenguaje
y literatura interesados en ampliar su perfil de egreso en el campo del ELE.

156




En busca de una didactica especial del espanol como lengua extranjera,
en una perspectiva intercultural

El compromiso es para si y con los otros, debido a su lugar como ciuda-
danos del mundo que interacttian con diversas lenguas, lenguajes y culturas.
Los intercambios, ademds de culturales, sociales y politicos, son econémi-
cos, filoséficos y hermenéuticos. La emergencia de una hermenéutica filos6-
fica, en el contexto de la ensefianza y el aprendizaje del ELE, podria conver-
tirse en una teorfa de frontera que contribuye a dar un giro epistemoldgico
en dicho campo. Este cambio tendria injerencia en la didactica universitaria,
pues le sugiere al especialista en ELE y a los gestores del curriculo, incluir
perspectivas interdisciplinares e interculturales en sus pricticas pedagé-
gicas. Y de manera significativa, propicia un proceso de intercomprensién
que en el contexto de una sociedad plurilingiie y multicultural (Prado, 2004,
p-109), de este siglo XX1, es necesario para la preservacion de las lenguas,
su desarrollo y la sostenibilidad del planeta.

Reiteramos nuestra intuicién en relacién con aportar a la construccion
de una diddctica especial orientada por la interculturalidad parala ensenanza
del ELE. Esta intencién supera la transmisién de conocimientos y saberes
especializados, al propugnar por una formacién humanista, que reconoce
de las propuestas éticas, pedagdgicas y didacticas, su interés en la alteridad,
entendida como la oportunidad de superacién de los estigmas sociales,
culturales, politicos, éticos, estéticos y econdmicos de los ciudadanos del
planeta. Nos interesa aportar a una formacién ciudadana que reconoce el
didlogo entre lo local, lo regional y lo planetario, en la perspectiva de una
conciencia individual y social que avance de manera decidida en la conse-
cucion de la paz, la equidad y la justicia social.

Con todo y lo anterior, consideramos necesario preguntarnos en esta
investigacion por el lugar que tendria la convivencia de diferentes culturas
en un mismo espacio social, fisico y politico, esto es, un aula taller holisti-
ca del ELE, pues estamos inmersos en una sociedad globalizada en la que
cada vez hay menos fronteras, podriamos decir que todo estd més cerca 'y
las necesidades se vuelven comunes. Los procesos académicos deben darse
a nivel individual y colectivo procurando deshacer las barreras culturales.
Los grupos de estudiantes de ELE en este caso, maestros(as) en formacion,
son heterogéneos, vienen de contextos geograficos, sociales y culturales
diferentes; de alli que una diddctica especial para la interculturalidad en
la ensefianza del ELE se convierta en la oportunidad para que, de manera
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progresiva, los saberes que se imparten en la educacién superior entablen
un didlogo de saberes interdisciplinar y transcultural. Y esta visién podria
llegar a otros niveles de la educacién y la sociedad, donde tienen lugar las

précticas pedagdgicas de los futuros maestros.
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El presente texto da cuenta del camino semiolégico que condujo a la hipé-
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el hecho sorprendente, pasa por los iconos, enigmas, indicios, sospechas y
conjeturas para, finalmente, concretar la hipdtesis abductiva.

El hecho sorprendente’ en si mismo es el resultado de reflexiones co-
tidianas que tienen lugar en la préctica, observacién y analisis del trabajo
propio y ajeno como docente en la Universidad de Antioquia. Al tratar
de entender las razones por las que ocurren las cosas y, particularmente,
las condiciones en que se ofrecen los procesos educativos, aparecen los
iconos, reconocidos en la legislacién, en la normatividad que sustenta la
educacidn colombiana, y en ella se encuentran indicios, como sustentos
que permiten evidenciar las condiciones con que se cuenta en el proceso
de ensenanza y aprendizaje. Ahora bien, son esos indicios los que le dan
lugar alos enigmas, interrogantes que al develarse posibilitan mayor com-
prension y el establecimiento de sospechas que, siendo dudas, se dirigen a
la bsqueda, al deseo de clarificar, comprender e interpretar; tareas que
exigen hacer conjeturas, lo que implica arriesgarse, decidirse por unalectura
e interpretacién de un proceso.

Todo este proceso es el camino que da lugar a la creacién de la hipé-
tesis abductiva que en este capitulo se demarca y concreta en la siguiente
pregunta: ¢cé6mo una didactica especial basada en la practica educativa
intersensorial cualificaria los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
personas con discapacidad visual en educacién superior?

Asi, se encontrard una presentacién del camino semiolégico recorrido
parala construccién de la hipétesis abductiva; seguidamente, se resalta una
sospecha que vincula la didéctica y la discapacidad visual; luego, un acerca-
miento a la comprension de las did4cticas especiales, para continuar con un
fragmento sobre la prictica educativa y la educacién superior. Después, se
expone una provocacion para seguir construyendo en este 4mbito y, para
finalizar, se presenta una iconografia que pretende ilustrar lo reflexionado
y puesto en conversacién a lo largo de este apartado.

5 Hecho sorprendente: “Es aquello diferente a todo lo observado, que se convierte en un desafio
para el ser que investiga sus vivencias" (Gonzalez, 2011, p.134).
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Camino a la hipétesis: el hecho sorprendente, los
iconos, enigmas, indicios, sospechas y conjeturas

En la cotidianidad de la ensefianza nos acechan vicisitudes que muchas
veces no son percibidas, pero aquellas que nos llaman la atencién y se instau-
ran en nuestras vidas, las guardamos como experiencias que nos sorprenden.
Por ejemplo, los docentes, quienes se desempenan como profesionales de
la ensenanza, asi como cualquier otro profesional, ejercen en un contexto
determinado, al cual deben responder atendiendo a las necesidades identi-
ficadas en este, a las caracteristicas de la poblacién a quien se dirige el pro-
ceso educativo, a las intencionalidades de la institucidon donde se inscribe e
incluso a las que se demarcan por los principios religiosos, éticos, politicos
y filoséficos del mismo docente.

El clasico maestro, que se dedica al ¢jercicio de la docencia desde la di-
déctica especifica de su disciplina, es aquel reconocido por el autoritarismo
frente a los estudiantes; si se trata de las llamadas 4reas fuertes o ciencias
exactas, es identificado como el buen maestro, el exigente y, cotidianamente,
no estéd siendo evaluado por la adquisicion de aprendizajes por parte de sus
estudiantes; por el contrario, son los indices de desercidn, de repitencia o
pérdida, los factores que producen su reconocimiento e incluso “respeto’”.

Los profesores universitarios son profesionales que en su mayoria han
sido formados en un drea especificay no en procesos pedagdgicos, curricu-
lares y didacticos, como los conceptos centrales que se tejen alrededor de la
formacion para ser maestro. En este sentido, Davini (2008) considera que:

Es evidente y de sentido comuin que quienes ensefian necesitan saber o tener
un relativo dominio sobre el conocimiento, la habilidad o la experiencia que
desean transmitir. [...] Pero conocer o tener este saber no es suficiente: se ne-
cesita también pensar para qué ensefiarlo, cémo ensenarlo y tomar decisiones

definiendo las formas particulares de hacerlo. (p.53)

Ser un buen profesor no es el resultado de la repeticién secuencial de las
mismas formas de ensefar; esto exige la permanente revisién, valoracién
y transformacion de la propia experiencia, en funcién de los resultados
que se van evidenciando y se expresan claramente en la construccién de
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conocimiento y el desarrollo de capacidades, competencias y habilidades
en los estudiantes, tomando en cuenta sus caracteristicas particulares y las
necesidades que se tienen en el entorno.

Resulta sorprendente, entonces, que en la educacién superior se acep-
ten los procesos de ensenanza sin establecer diferencias derivadas de las
particularidades de los sujetos que aprenden, que los profesores asuman
que las demandas individuales para lograr la comprensién de los saberes
abordados son responsabilidad de cada estudiante y que estas no impliquen
cambios en el proceso, aun cuando se ha disenado una normatividad que
aparentemente exige que el profesor se forme para ello. Esto que sorprende
lleva a seguir un camino semioldgico que en su recorrido configurard una
hipétesis abductiva,® veamos:

Desde la normatividad emergen como iconos’ la Constitucién Politica
de 1991, la Ley General de Educacién o Ley 115 de 1994, la Ley 30 de
1992,laLey 715 de 2001, los decretos de profesionalizacién docente 2277
de 1979y 1278 de 2002, y el Acuerdo Superior 083 de 1996, por el cual
se define el Estatuto Profesoral de la Universidad de Antioquia. La legis-
lacién educativa en Colombia parte de la Constitucién Politica de 1991,
que en su articulo 68 sefiala que “la ensenanza estara a cargo de personas
de reconocida idoneidad ética y pedagdgica” (p.19). Esto configura una
nocioén clara del ser docente, que aplica para cualquier nivel educativo, en-
tonces invaden enigmas:® ¢ por qué los profesores universitarios no siempre
acreditan un saber pedagdgico?, ;quién y cémo se evalta la idoneidad del

6 Comprendemos que la hipdtesis abductiva busca crear algo en su singularidad, sin que sea
necesario que el hecho se repita nuevamente en el tiempo y en el espacio. Es un momento y,
como tal, siempre tiene un antes y un después. Algo quedara y habra que volver. En palabras
de Gadamer, la hipdtesis es la anticipacion de sentido que mueve el circulo de la comprension
(Gonzéalez, 2011, p.134,).

7 Los iconos son “signos que funcionan en virtud de la semejanza existente entre la represen-
tacion signica y lo representado [...]. Es la primera representacion de algo, débil, por tanto,
gue nos lleva a otro elemento, lo que los configura como un medio y no un fin en si mismos”
(Gonzélez, 2011, p.134).

8 Los enigmas son como un acertijo que busca adivinar desde lo que ya conocemos, los indicios
(Gonzalez, 2011, p.135).
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profesor universitario? Se sospecha’ entonces que el sistema educativo y los
entes que lo regulan no tienen la capacidad real para asegurar la idoneidad
de quienes estin en ¢jercicio y de quienes ingresan a ejercer como profesores
en las universidades.

Seguidamente, se encuentra la Ley 115 de 1994 en la que se sustenta,
en el articulo 118, que:

El ejercicio de la docencia por otros profesionales. Por necesidades del servicio,
quienes posean titulo expedido por las instituciones de educacion superior,
distinto al de profesional en educacién o licenciado, podran ejercer la docencia

en la educacién por niveles y grados, en el drea de su especialidad o en un rea

afin. (p.31)

Lo anterior genera un enigma mds que recae sobre la llamada “necesidad
del servicio”, desde la cual se sustenta el nombramiento de otros profesio-
nales, no licenciados. A su vez, lleva a sospechar sobre la creencia de que
quienes no son profesionales de la educacién estan tan capacitados para ser
docentes como quienes han estudiado para ello, que, para el caso de este
pais, son los licenciados. Ahora bien, el “4rea afin” indica® que tendriamos
que reflexionar si realmente la relacién entre la necesidad del servicio y
el drea afin se hace desde el reconocimiento de la integralidad del saber y
de la complejidad que permea cualquier conocimiento. Surgen aqui dos
enigmas mads, ¢los profesionales provenientes de los diferentes campos de
conocimiento pueden participar en los procesos de ensefianza y aprendizaje
que conducen a la formacién de los estudiantes en los diferentes niveles?,
¢cualquier docente tendria la formacidn para ensefar, desde el aprovecha-
miento de todos los rganos de los sentidos disponibles, para el proceso de
aprendizaje? Se sospecha, entonces, que la nominacioén afiz estd determina-

9 Las sospechas son “el camino de las dudas, de mirar lentamente, algo sera o no sera. Ellas
suponen una reflexion sobre los indicios, los enigmas y la seleccién del camino para llegar a
la hipdtesis abductiva” (Gonzélez, 2011, pp.135-136).

10 Los indicios son “objetos dejados por un agente exterior en el lugar donde sucedié algo, y de
alguna manera se reconocen como vinculados fisicamente a ese agente, de modo que a partir
de su presencia real o posible puede advertirse la presencia pasada, real o posible del agente”
(Eco, como se citd en Gonzalez, 2011, p.135).
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da por unalectura e interés particular y se corresponde con un criterio clave
en la seleccién de los profesores, especialmente en la educacién superior.

Asi mismo, en el articulo 35 dela Ley 115 de 1994 se determina que la
educacién superior estard regida por la Ley 30 de 1992, lo que indica que
no hay una mirada global de los procesos educativos desde preescolar hasta
educacion superior; se trata de procesos separados, por tanto nos pregunta-
mos ¢ por qué no se cuenta con unas orientaciones claras que cobijen todo
el proceso educativo? ¢ Acaso la educacion superior no se corresponde con
las intenciones de construir pais y mejores seres humanos que orienta la
legislacion sobre otros niveles educativos? A su vez, lleva a sospechar que
las exigencias para ser profesores en un nivel u otro son distintas y que
la educacién superior estd supeditada a una normatividad diferenciada
que no se recoge en la llamada Ley General de Educacién; entonces cabria
preguntarse: ¢podria considerarse a la Ley 115 como la Ley General de
Educacién aunque no cobije la educacién superior?

En correspondencia con esa sospecha, en la misma Ley 115, en el arti-

culo 4, se dice:

El Estado deberd atender en forma permanente los factores que favorecen la
calidad y el mejoramiento de la educacion; especialmente velard por la cuali-
ficacién y formacién de los educadores, la promocién docente, los recursos y
métodos educativos, la innovacién e investigacién educativa, la orientacién

educativa y profesional, la inspeccién y evaluacién del proceso educativo. (p.2)

Pero si esta norma no cubre la educacion superior, ;cé6mo se controlan
estos asuntos en las universidades? Se sospecha que ese articulo podria ser
una buena orientacién para regular la educacién superior y sobre todo para
la nombrada idoneidad de los profesionales que en ella se desempenan
como profesores. La Ley 30 de 1992 define lo siguiente:

La Educacién Superior es un proceso permanente que posibilita el desarrollo
de las potencialidades del ser humano de una manera integral, se realiza con
posterioridad a la educacién media o secundaria y tiene por objeto el pleno

desarrollo de los alumnos y su formacién académica o profesional. (p. 1)
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Esa definicién muestra como indicio que la mera ensenanza de un con-
junto de conocimientos académicos, al margen de las necesidades sociales
y de la busqueda de una formacién integral, no estaria en correspondencia
con lo que se espera de la educacién superior, y menos, si estd dirigida a
personas con discapacidad visual y a procesos de ensefanza basados en
précticas educativas intersensoriales. Por lo cual se sospecha que algunos
de los procesos de ensenanza y aprendizaje que se adelantan en el contexto
de la universidad, en los que la labor docente se reduce ala réplica de unos
contenidos, estarfan por fuera de lo definido en dicha ley, y a manera de
conjetura'’ se podria decir que un profesor que no haga un proceso de
evaluacion y retroalimentacién permanente de sus procesos de ensenanza
estarfa por fuera de los sustentos de este nivel académico; y ¢serd la préctica
educativa intersensorial una respuesta idénea en educacién superior?

Por su parte, la Ley 715 de 2001, que define el uso de los recursos su-
ministrados por el Estado parala educacién y otros servicios como la salud
y el saneamiento bsico, a pesar de que habla del servicio de educacién en
general, tampoco considera y ni siquiera nombra la educacién superior. Este
recorrido nos permite preguntarnos: ¢serd que esta ley considera que los
recursos asignados a la educacién superior no deben ser objeto de control
como en los otros niveles educativos? Igualmente se sospecha que, de ser
asi, esa seria la razén por la cual no se encuentran muchas exigencias hacia la
formacion de los profesores que se desempenien en este nivel educativo, por
ello cabe preguntar ¢ cual es el soporte y la regulacion que hace el Estado ala
formacion de los profesores que se desempenan en la educacién superior?

Otro grupo de iconos normativos importantes son los decretos que dan
lugar a los estatutos docentes, que en Colombia son el 2277 de 1979 y el
1278 de 2002; en ellos no se hace alusién a la educacién superior. Sin em-
bargo, el Decreto 2277 de 1979, en su articulo 2, hace una especial alusién
ala profesion docente:

Las personas que ejercen la profesiéon docente se denominan genéricamente

educadores. Se entiende por profesion docente el ¢jercicio de la ensefianza

11 Las conjeturas surgen como aquello que se cree frente a la sospecha, que aln es duda; es el
paso entre dudar y creer. Permiten anticipar el sentido, predecir (Gonzalez, 2011, p.136).
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en planteles oficiales y no oficiales de educacion en los distintos niveles, de
que trata este decreto. Igualmente incluye esta definicién a los docentes que
ejercen funciones de direccién y coordinacién de los planteles educativos de
supervision e inspeccion escolar, de programacion y capacitacién educativa, de
consejeria y orientacion de educando, de educacién especial, de alfabetizaciéon
de adultos y demds actividades de educacién formal autorizadas por el Mi-
nisterio de Educacién Nacional en los términos que determine el reglamento

ejecutivo. (p.1)

En el mismo sentido, el Decreto 1278 de 2002, en el que se reglamen-
tan los niveles de preescolar, educacion bésica y educacién media, en su

articulo 3 indica:

Son profesionales de la educacion las personas que poseen titulo profesional de
licenciado en educacién expedido por una institucion de educacién superior;
los profesionales con titulo diferente, legalmente habilitados para ¢jercer la
funcién docente de acuerdo con lo dispuesto en este decreto; y los normalistas

superiores. (p. 1)

Como puede evidenciarse, sorprende que en ambos decretos no se ex-
cluya a otros profesionales del ejercicio de la docencia, asi como el hecho de
que se indique que los profesionales no licenciados deben estar “legalmente
habilitados” para ser docentes y que los requisitos de dicha habilitacién se
limiten a un curso, diplomado o posgrado en pedagogia.

En el mismo Decreto 1278 de 2002, en el articulo S, se sefala de ma-
nera directa que los docentes, ademas de ser responsables de la labor en el
interior del aula de clases,

también son responsables de las actividades curriculares no lectivas comple-
mentarias de la funcién docente de aula, entendidas como administracién del
proceso educativo, preparacion de su tarea académica, investigacién de asuntos
pedagdgicos, evaluacion, calificacion, planeacién, disciplina y formacién de los
alumnos, reuniones de profesores, direccion de grupo, actividades formativas,

culturales y deportivas, atencion a los padres de familia y acudientes, servicio
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de orientacion estudiantil y actividades vinculadas con organismos o institu-

ciones del sector que incidan directa o indirectamente en la educacion. (p. 1)

Alli queda claro que la responsabilidad de la formacion recae sobre el
mismo docente, de manera que el profesional de la educacién no licenciado
tiene la responsabilidad de formarse en pedagogia, evaluacion, entre otros
conceptos. Al respecto, la sospecha la produce el hecho de que se omita la
didéctica. Puntualizando atin mds, en el pardgrafo 1 del mismo articulo se
senala lo siguiente:

Los profesionales con titulo diferente al de licenciado en educacién deben
acreditar, al término del periodo de prueba, que cursan o han terminado un
postgrado en educacién, o que han realizado un programa de pedagogia bajo
la responsabilidad de una institucién de educacién superior, de acuerdo con

la reglamentacién que al respecto expida el Gobierno Nacional. (p. 3)

Como puede evidenciarse, no se reglamentan claramente las caracteris-
ticas del proceso de formacion que deben acreditar estos profesionales no
licenciados, lo que lleva a sospechar que el Estado cree, que con un curso de
pedagogia puede lograrse la apropiacion tedricay practica que fundamenta
la labor docente, lo que exige el dominio de conceptos como pedagogia,
didéctica, evaluacion, curriculo, ensefianza, aprendizaje, entre otros, dentro
delos cuales podriamos destacar el dominio de saberes que se corresponden
con la ensenanza a grupos poblacionales diversos, y asi propender porque
la ensefianza tenga variaciones cuando se dirige hacia un grupo u otro de
estudiantes, dependiendo de las caracteristicas que presente.

Ademas, en la Ley 30 de 1992 se sustenta que “para ser nombrado pro-
fesor de universidad estatal u oficial se requiere como minimo poseer titulo
profesional universitario” (cap. 111, art. 70) lo cual indica que no se consi-
dera necesaria la formacion en pedagogia, didéctica, curriculo, asi como en
ninguno de los conceptos basicos implicados en los procesos de ensenanza
y de aprendizaje. Se deja en evidencia que desde la misma legislacion se ha
promovido que los procesos de ensenanza tengan como soporte la intuicién
y no la profesionalizacién, es decir, la manera como aprendid las ciencias,
las artes o la tecnologia serfa la misma para quien ahora las esta ensefian-

170




Una didactica especial para la cualificacion de los procesos de ensenanza
y aprendizaje para personas con discapacidad visual en la educacion superior

do. ¢Serd acaso que el interés es continuar con el szatu quo? Es enigmatico
que no se valoren los cambios culturales, generacionales, contextuales y las
mismas necesidades personales de quienes se inscriben en una propuesta
de formacién en educacién superior, ; por qué, a pesar de que en el articulo
2 de la Ley 30 de 1992 se dice que “la Educacién Superior es un servicio
publico cultural, inherente a la finalidad social del Estado” (p.2), ¢no se
exige una formacion pedagdgica exhaustiva a los profesores universitarios?

En la misma linea encontramos que el Consejo Superior de la Univer-
sidad de Antioquia, en el Acuerdo Superior 083 de 1996, que configura el

Estatuto Profesoral, define en el articulo 2:

El profesor es la persona nombrada o contratada como tal para desarrollar
actividades de investigacion, docencia, extension y administracion académica,
las cuales constituyen la funcién profesoral. Es un servidor publico compro-
metido con el conocimiento y con la solucién de los problemas sociales que,
con criterios de excelencia académica y en el marco de la autonomia univer-

sitaria, participa en la prestacién de un servicio publico, cultural, inherente a

la finalidad social del Estado. (p. 1)

En este estatuto, asi como en el resto de la normatividad analizada, nos
sorprende que no se reconozca la formacién pedagdgica como una nece-
sidad para desempenar el cargo e incluso no se define cudl es la formacién
minima que debe tener un profesional para ser nombrado profesor univer-
sitario. En concordancia con esto, en el mismo Estatuto Profesoral, en el
articulo 19, se dice: “Las actividades lectivas son modalidades de docencia
que reunen las siguientes caracteristicas: son formativas, programadas, re-
gulares, obligatorias para los estudiantes, evaluables, y su realizacién exige
una preparacién por parte del profesor” (p. 10). Es realmente sospechoso
que no se determine cudl es la preparacion o formacién que debe tener ese
profesor que se nombra.

En consecuencia, las convocatorias pablicas para suplir plazas docentes
en las diversas facultades, escuelas ¢ institutos no tienen como requisito
contar con formacién como licenciados, excepto en la Facultad de Educa-
cién y otras donde se ofrecen licenciaturas (Artes, Educacion Fisica, Idio-
mas y Filosofia), que coinciden en la exigencia de doctorado, ademds del
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titulo de licenciado. En oposicién, encontramos que las convocatorias de
unidades académicas como Comunicaciones o Medicina nada tienen de
exigencia frente a la formacién en asuntos relacionados con pedagogia,
didactica, curriculo, entre otros.

Como ejemplo de lo anterior, encontramos que el Consejo de la Facul-
tad de Comunicaciones, en la Resolucién 972 del 13 de mayo de 2019 (por
la cual se autoriza la convocatoria pablica para actualizar el banco de hojas
de vida de aspirantes a profesores ocasionales y de catedra de la Facultad
de Comunicaciones) senala lo siguiente:

Articulo Segundo: el perfil de los aspirantes para ser incluidos en el banco
de datos de la Facultad de Comunicaciones es el siguiente: profesionales que
cuenten con: e Formacién posgradual en cualquier drea del conocimiento.
o Experiencia docente en educacién superior y/o experiencia no docente en
las 4reas de conocimiento de la Facultad de Comunicaciones. e Produccién
certificada de cardcter académico, investigativo, divulgativo, creativo o deri-
vado de su ejercicio profesional, en las dreas de conocimiento de la Facultad

de Comunicaciones. (p. 1)

Es evidente que no se requiere formacién pedagégica o diddctica para
responder a este perfil y para desempenarse como docente en la Facultad
de Comunicaciones; igualmente ocurre en la Facultad de Medicina, donde
el Consejo de Facultad, mediante Resolucién 1143 y acta 692 de 2019,
define como perfil profesional y ocupacional: “Ser profesional con titulo
de posgrado para desempefiarse como profesor(a) ocasional en actividades
de investigacion, docencia en pregrado y posgrado o extension, segun las
necesidades de la dependencia” (p. 1).

Sibien encontramos que, desde la normatividad, la tarea de formacion
para ser profesor se delega en el sujeto, en el capitulo 11, articulo 69, nu-
meral B de la Ley 30 de 1992, se sefiala que es tarea del Consejo Superior
Universitario “disenar las politicas académicas en lo referente al personal
docente y estudiantil”; estas politicas deberfan incluir las orientaciones de
formacién profesoral para las convocatorias ptblicas de méritos que bus-
can suplir plazas docentes (que deberfan albergar exigencias de formacion
pedagdgica y didéctica), asi como el sistema de estimulos para garantizar
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el acceso a formacién permanente por parte de los profesores en asuntos
relacionados directamente con su labor docente.

Un asunto urgente de revisar es la contradiccién existente entre las exi-
gencias reales y la formacién de quienes se nombran como profesores; es
la misma contradiccién que se encuentra en la normatividad nacional ya
resefiada, y en otras de menor envergadura, como es el caso del Estatuto
Profesoral de la Universidad de Antioquia, que en su articulo 3, nume-
ral 2, senala: “La docencia, fundamentada en la investigacion, forma a los
estudiantes en los campos disciplinarios y profesionales, mediante el de-
sarrollo de programas curriculares y el uso de métodos pedagédgicos que
faciliten el logro de los fines académicos de la Institucién” (p.3). Aqui se
sustenta claramente que los profesores deben usar métodos pedagédgicos
que faciliten el logro de los fines académicos, pero, al igual que en el resto
de la normatividad, no se exige ninguna formacién sobre estos asuntos, por
eso cabe preguntarse: ;tienen los profesores universitarios la formacién
pedagdgica y didéctica necesaria para ejercer sus funciones misionales?,
¢esto se verifica? Y ¢cdmo se verifica?

La poca exigencia de formacién pedagdgica y didéctica en los profesores
universitarios podria ser una de las causas por las cuales estos asumen los
procesos de ensefianza como una réplica de las formas en que ellos apren-
dieron los contenidos de su profesién, desconociendo asi cambios sustan-
ciales en los contextos, conocimientos, metodologias y, especialmente, en
los sujetos que aprenden. ¢Es el desconocimiento de la didactica como
disciplina cientifica que estudia los procesos de ensefanza y aprendizaje y,
mas atn, de las did4cticas especiales paralos diferentes niveles de formacién
y particularidades de los estudiantes, lo que conduce a que la formacién
universitaria dirigida a las personas con discapacidad visual no varie con
relacion ala de sus demds companeros?

Ahorabien, reconociendo la complejidad de lo planteado y que lo ideal
es hacer unos procesos eficientes de evaluacién profesoral, nos preguntamos
¢cémo podria asegurarse que todos los profesores universitarios estin en
capacidad de acompafiar la formacién de estudiantes con caracteristicas
diferentes y necesidades especiales? Entendiendo que no se trata de ob-
tener un recetario, que no existen férmulas mégicas y que todos los seres
humanos somos diversos, los docentes estamos llamados a reconocer las
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caracteristicas del desarrollo humano y con ellas las posibilidades, estilos y
ritmos de aprendizaje de los estudiantes para poner en juego diversas formas
de ensenanza, esa es justamente la tarea de la didactica, dicho en palabras
de Camilloni et al. (2007):

Asumiendo esta perspectiva, la did4ctica es una disciplina tedrica que se ocupa
de estudiar la accién pedagdgica, es decir, las pricticas de la ensefanza, y que
tiene como misién describirlas, explicarlas y fundamentar y enunciar normas
para la mejor resolucion de los problemas que estas practicas plantean a los

profesores. (p.22)

A través de las comprensiones se va interpretando que, para el caso de
las personas con discapacidad visual, entiéndase ciegas o con baja visién,
sospechamos que la prictica de la ensefianza no puede tener los mismos
referentes, recursos y respuestas, tanto del profesor como del estudiante.
En ese sentido, conjeturamos que se trata de un proceso que desenfoca la
presentacién de la informacién, que casi en su totalidad es usada de manera
visual, y exige acudir alos demds sentidos, donde debe privilegiarse el tactil
y el auditivo, desde una perspectiva intersensorial como la alternativa que
posibilita un mayor alcance de conocimientos.

Una sospecha que vincula la ensehanza
y la discapacidad visual

En este sentido, encontramos una de las grandes sospechas de esta investi-
gacidn: ¢serd acaso que los procesos de ensefanza y de aprendizaje para las
personas con discapacidad visual son diferentes? Y lo primero que nos exige
esta pregunta es la comprensién sobre qué es la ensefianza y seguidamente
qué es la discapacidad visual.

Es fundamental comprender la ensefianza en el sentido en que la plantea
Davini (2008): como accién intencional de transmisién cultural; media-
cién social y pedagdgica; sistema de relaciones e interacciones reguladas;
secuencia metddica de acciones; practica metddica de resultados abiertos;
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proceso mediado por relaciones de poder, autoridad y autonomia, y orien-
tada con concepciones que la entienden como instruccién o como guia.

Esto es importante destacarlo en el proceso de comprension de esta in-
vestigacion, pues la ensefianza no se asume desde una relacién causa-efecto
con el aprendizaje; este tltimo es intencionado, pero no es susceptible de
ser garantizado, puesto que se trata de un proceso que desarrolla interna-
mente cada sujeto y, aunque se cuente con los mismos recursos, ambientes
y estimulos, se da de forma distinta entre una persona y otra. Con esto no
se estd diciendo que algunos seres humanos no aprenden, por el contrario,
se estd afirmando que en un grupo de estudiantes no todos aprenden lo
que el docente ha intencionado en ese tiempo indicado, pero seguramente
estan aprendiendo otras cosas o las mismas de manera diferente. Esto puede
ser facil de describir cuando se vincula con las personas con discapacidad
visual: mientras el docente busca que aprendan a resolver un problema
matematico a partir de un video, el estudiante ciego estd aprendiendo una
cancion que estd de fondo en el video seleccionado por el docente y aprende
ademds que ese material, seleccionado por su docente, no es un recurso util
para su aprendizaje sobre los problemas matematicos.

La discapacidad visual implica, paralas personas con ceguera, un mayor
numero de ajustes en las formas como se presenta la informacién, ya que
el referente visual deja de estar presente, o no es funcional, por lo que la
informacién debe ser dispuesta para su recepcién por canales auditivo,
téctil, olfativo y gustativo. Para el caso de las personas que presentan baja
vision, las posibilidades visuales de que disponen son muy ttiles para algu-
nas cosas, pero puede no serlo para las actividades académicas, por ello debe
considerarse el nivel de funcionalidad del resto visual, y si es un proceso que
implica pérdida progresiva de la agudeza o el campo visual, deben adecuarse
los apoyos, los contrastes que mds le favorezcan, el nivel de luminosidad
del aula, entre otros aspectos.

Tal como lo senala la Organizacién Nacional de Ciegos Espanoles
(ONCE) (s. £.), las personas ciegas o con ceguera son aquellas que no ven
nada en absoluto o solamente tienen una ligera percepcién de luz (pueden
ser capaces de distinguir entre luz y oscuridad, pero no la forma de los obje-
tos). Por otro lado, la baja visién implica una disminucién de la capacidad
visual, a pesar de usar lentes de contacto, gafas y hasta de haberse realizado
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una cirugfa correctiva o estar en tratamientos farmacoldgicos. La alteracién
visual conlleva limitaciones para el desarrollo de actividades basicas coti-
dianas, que pueden expresarse como dificultad o como incapacidad para
llevarlas a cabo.

Aqui queda claro que no puede senalarse que alguien presenta baja vi-
sién porque usa lentes a causa de un problema de refraccién como miopia,
hipermetropia o astigmatismo. Segun el Grupo Oftalmoldgico Admira
Visién (2008), la baja vision es diagnosticada clinicamente a una persona
cuando “[...] su agudeza visual estd por debajo de 3/10 o tiene un campo
visual menor de 20°” (p. 1).

A través de las comprensiones vamos interpretando que se reconoce que
las personas con discapacidad visual requieren un proceso diferenciado en
la ensenanza, que trascienda la didactica especifica de los saberes que se
estén abordando, por ejemplo las matemadticas, pues para ser ensefiadas a
una persona con discapacidad visual no bastard con conocer c6mo se ensena
un contenido en esa drea, tendrd que saber como aprende una persona con
discapacidad visual en un contexto determinado.

Por tanto, se conjetura en esta investigacion que los profesores de edu-
cacion superior desconocen que se requiere una didéctica especial para la
ensefianza a personas con discapacidad visual, es mds, desconocen que en
la educacién superior como tal se requiere una diddctica especial, que se
puede conjugar con la didéctica especifica del saber ensefiado. En palabras

de Grisales (2012):

En sintesis, se comprende el concepto didictica universitaria como una di-
déctica especial que se circunscribe a los procesos de ensefianza en el nivel
superior de la educacién para la formacién de profesionales ¢ investigadores.
Como teoria es un cuerpo tedrico que estudia los problemas relativos a la
ensenanza superior con miras a posibilitar el aprendizaje de los estudiantes.
Y como practica es una traduccién que crea el docente universitario para co-
municar el sentido de los conocimientos que estin expresados en un lenguaje
extrafio, con el fin de posibilitar el entendimiento y la comprensién de dichos

conocimientos. (p.216)
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En ese sentido, se puede senalar que la ensenanza dirigida a personas
con discapacidad visual en educacién superior requiere del dominio de una
doble didactica especial, y de manera un poco arriesgada, podria conjetu-
rarse que si los profesores conocen y aplican una didéctica especial para la
ensenanza a personas con discapacidad visual podrian aportarle ala calidad
de la educacién de este grupo poblacional y, desde la comprensién de este
proceso y del reconocimiento a la diversidad que el mismo implica, facilitar
el aprendizaje de todos los presentes en el aula; esto es, si se disenan recur-
sos, estrategias, ambientes, evaluaciones, entre otros aspectos, de formas
alternativas y para ser procesados por los diferentes sentidos, se posibilita-
rian distintas maneras de aprender y se estaria pensando en los diferentes
tipos de estudiantes, ¢ incluso se estarfa trabajando desde aquello que se ha
denominado disefio universal para el aprendizaje o (UDL, por sus siglas en
inglés) “es un marco para mejorar y optimizar la ensefianza y el aprendizaje
para todas las personas con base en conocimientos cientificos sobre cémo
aprenden los humanos” (Centro de Tecnologia Especial Aplicada, 2018,
p-1). Esta entidad sustenta que el proceso educativo basado en el disefio

universal de aprendizaje implica tres grandes pautas:

1. Proporcionar multiples medios de compromiso. Esto responderia a las
redes afectivas, al porqué del aprendizaje.

2. Proporcionar multiples medios de representacién. En correspondencia
con las redes de reconocimiento y obedeciendo al gué del aprendizaje.

3. Proporcionar multiples medios de accidn y expresion. En resonancia
con las redes estratégicas y consecuente con el cdmo del aprendizaje.

Cabe aqui senalar que el diseno universal del aprendizaje estd en estrecha
relacién con la didéctica, puesto que todo su sustento estd determinado por
las formas de ensenanza que mejor favorecen el aprendizaje. Sin embargo,
lo que més llama la atencion es que busca responder a las particularidades
de cada estudiante y este es el soporte de las didécticas especiales.

Partiendo de la premisa, tal como se sustentd anteriormente, de que
los profesores universitarios no cuentan con la suficiente formacién en
pedagogia, en didactica general y en didécticas especiales, y que incluso
muchos licenciados desconocen las diferencias entre estos conceptos, los
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procesos de ensefianza que orientan no reconocen las particularidades de
los sujetos que aprenden. Por ello se plantea la siguiente hipdtesis abduc-
tiva, en forma de pregunta, pues es una posibilidad: ;cémo la aplicacién
de una didactica especial, basada en una practica educativa intersensorial,
cualificaria los procesos de ensenanza y de aprendizaje para personas con
discapacidad visual en la educacién superior?

A propdésito de la didactica especial

Esta hipétesis interpreta que se requiere una didéctica especial para los
procesos de ensefianza y de aprendizaje dirigidos hacia las personas con
discapacidad visual; esta debe configurar de manera rigurosa y diferente
todos los principios de la didéctica general (comunicacién, traduccidn, in-
vestigacion, planeacion, progresividad, transversalidad, acompafamiento,
trabajo consciente, entre otros) y los componentes del sistema didéctico
(propésitos, saberes, métodos, estrategias diddcticas, espacios, tiempos,
evaluaciones, productos, etc.), asi como identificar las necesidades parti-
culares de cada estudiante y la pluralidad de sujetos que hay en el grupo
de estudiantes a quienes se dirige el proceso formativo. Esta concepcién
de una didéctica especial involucra relaciones armoniosas de los multiples
sentidos y practicas intersensoriales.

En la didéctica, entendida como disciplina cientifica que se ocupa de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, o en palabras de Diaz (2009), “[...]
una disciplina fundamental para comprender la transformacién del trabajo
en el aula, para planificar una reforma educativa y para entender el sentido
de una innovacidn en la educacién” (p.53) es evidente que el escenario es
la escuela, los procesos educativos institucionalizados, sobre los cuales la
sociedad ha delegado la formacién de los seres humanos que requiere para
continuar el curso deseado segun la época, ya sea de mantenimiento o de
transformacion, y asigna dicha responsabilidad a los procesos académicos,
pero, ademds, al impetu de la juventud que alli se forma.

Adicionalmente, es importante reconocer que la didactica ha conta-
do con derivaciones que permiten comprenderla de manera general, en
el sentido anunciado por Tomaschewsky (1966): “La did4ctica investiga,
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como disciplina parcial de la pedagogia, un campo limitado de esta, la clase
como forma particular del proceso de instruccién y educacion en la escuela”
(p-24),y, como se reconoce, ha vivido una gran apertura hacia los distintos
saberes, dreas de formacion o cienciasy, a su vez, ha implicado un despliegue
de las didécticas especificas.

Las didécticas especificas se relacionan directamente con los saberes
cientificos, artisticos, técnicos y tecnolégicos, reconocidos como 4reas o
materias en la ensenanza formal; en ese sentido, se ocupa de las formas de
ensenanza de educacién fisica, ciencias sociales, artistica, quimica, fisica,
biologia, lengua castellana, matematica, geometria, religion, ética, tecno-
logia, entre otros saberes. Asi, todos los componentes y principios de la
didAactica se relacionan con lo fundamental a considerar en el 4rea, con el
tipo de saber que lo constituye, y se centra en la apropiacién de dicho saber
en un ambito determinado.

De este modo, en la didéctica especial lo fundamental no son las 4reas
ni los saberes concretos; se deben a las particularidades de los sujetos que
aprenden, implican organizar los procesos de ensefianza de acuerdo con
las caracteristicas bioldgicas, culturales, de motivaciones hacia el aprendi-
zaje, todo esto en correspondencia con los ciclos de vida y las apuestas de
formacion de una sociedad determinada. Con soporte en las palabras de
Larroyo (1970), se podria afirmar que estas didacticas son aplicadas porque:

Esta ve la manera de realizar en forma concreta los principios y postulados de
la didéctica general; trata de aplicar (de ahi su nombre de did4ctica aplicada)
los métodos y recursos generales de la ensefianza a los problemas especificos

con que el maestro se tropieza en su practica docente. (p.44)

Ahorabien, el escenario en el cual se desarrollan las did4cticas es la escue-
la, como espacio de educacién formal en el que el maestro realiza su mayor
despliegue en los procesos de ensefianza y promocién del aprendizaje, y es
justamente ese lugar el que permite el nacimiento de las practicas educativas.
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Practica educativa intersensorial
en educacion superior

La practica educativa se asume como aquellas acciones dirigidas a la con-
crecién de aprendizajes que permiten preservar, reproducir o transformar
la cultura. Los entornos escolares, sociales y familiares son multisensoriales,
puesto que nos ofrecen informacién de diversa indole: visual, auditiva, téc-
til, gustativa u olfativa, todas estas como estimulos percibidos de acuerdo
con las particularidades de los sentidos, que al unirse producen las percep-
ciones. Asi, una practica educativa intersensorial habla de un ejercicio en
el que no prevalece el uso de la informacién dispuesta por un solo senti-
do: requiere la movilizacién constante de multiples estimulos y las formas
como se emplean, en relacién con la intencidn, el tiempo y el espacio. Los
diversos estimulos pueden ser detectados, lo que significa que alguna parte
del cuerpo supo de su existencia, pero no necesariamente sabe de qué se
trata; en otro nivel, pueden ser discriminados logrando la diferenciacién
entre un estimulo y otro, o lo que es mds avanzado, desde el punto de vista
cognitivo, pueden ser reconocidos, lo que supone la identificacién puntual
del estimulo. Por ejemplo: podemos detectar un ruido sin saber de qué se
trata, luego discriminar que no es el sonido de un animal, que es propio
de una maquinay, finalmente, reconocer que es el sonido de una lavadora.
Como lo senala Martinez (2016):

La discriminacién (que presupone la deteccién) es la habilidad que le permite
aun organismo identificar la diferencia entre dos estimulos. El reconocimiento
(ademds de implicar la habilidad de detectar y discriminar) permite identificar
la relacién entre diferentes rasgos o aspectos de un mismo estimulo. Ahora
bien, en el campo del desarrollo de la percepcidn intersensorial, mayoritaria-

mente, se estudian las habilidades de discriminacién y reconocimiento. (p.45)

Desde ese proceso de deteccién, discriminacién y reconocimiento, por
el que pasan los estimulos para constituirse en percepciones, el cerebro, y
especificamente el tilamo, realiza la integracién de la informacién permi-
tiendo que se reconozcan las estructuras y sus complejidades. Hernandez
(2013) seniala: “La funcién del tdlamo es la que permite ‘integrar’y ‘sincro-
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nizar’ toda la experiencia: al integrar la informacién somatosensorial, por
ejemplo, permite a la corteza parietal formar la ‘imagen corporal™ (p. 35).

Ahora bien, ;c6mo se da este proceso en las personas con discapacidad
visual? La variacién no esta determinada por el proceso cognitivo, esti en la
calidad de los estimulos que deben ofrecerse a partir de los otros sentidos,
pues estamos en un contexto que es predominantemente visual, como lo

describe Hernandez (2013):

Las sensaciones son una interpretacion que hace el cerebro, y en este sentido
se entiende que las percepciones sean generadoras de realidad. Asi, entonces,
la percepcidn de la realidad es una construccion de la mente. De todos los
érganos de los sentidos, los ojos ocupan el mayor espacio en la corteza por ser

los que tienen mds y mayores fibras conectoras. (p.46)

Lo anterior indica que las personas con discapacidad visual necesitan
estimulos més diversificados, que no estén vinculados con el referente visual
y en su lugar potencien la recepcién de informacién por los demds sentidos.
Para que esta pueda ser detectada, discriminada y reconocida, es necesario
que se presente mediante sentidos perceptivos diferentes al visual, lo que
exige romper con la manera habitual de hacerlo. Pero, ademas de ofrecer la
informacién de diversas formas, también se precisa promover interacciones
multiples con esa informacion y facilitar opciones de respuestas, igualmente
ajustadas a las posibilidades de los estudiantes, sujetos que al matricularse en
un programa de educacién superior buscan obtener una formacién que les
permita el crecimiento como personas, pero también como profesionales,
en un dmbito especifico articulado a los diversos programas académicos
de la universidad.

Este recorrido sobre una diddctica especial nos permite preguntarnos
por la relacién entre diversas diddcticas especiales que habitan en este nivel
de formacidn vy, particularmente, la que se teje al conectar la educacién
superior y la discapacidad visual. Ese es el escenario de esta construccién,
una didéctica especial para la formacion de personas con discapacidad vi-
sual en el contexto de la educacién superior, otra didéctica especial, que se
alimenta de multiples did4cticas especificas representadas en los procesos

de ensenanza de las diversas dreas o campos de formacion.
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A modo de cierre de la hipétesis abductiva

A través de los andlisis y comparaciones emergen horizontes de sentido
que reafirman la necesidad de una didéctica especial para la formacion de
personas con discapacidad visual, en particular en la educacién superior,
aunque se sospeche que muchos aspectos de los que aqui se enuncian pue-
dan ser retomados en otros niveles educativos, fundamentalmente porque
en cualquiera de ellos tendria lugar una practica educativa intersensorial. Es
menester considerar que una diddctica como esta se constituye en la relaciéon
directa con variadas didacticas especificas, es decir, se tendréd que ajustar de
acuerdo con el drea de formacidn, la asignatura concreta, la intencién del
proceso de ensefianza que se esté proyectando, entre otras consideraciones,
como el contexto en que se pretende desarrollar.
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Introduccion

El estado de la cuestion se entiende como “un momento en la investigacién
cualitativa con enfoque hermenéutico, que intenta comprender e interpre-
tar el nivel alcanzado de un conocimiento en torno ala produccién cienti-
fica reciente sobre el asunto que se desea investigar” (Gonzdlez, 2013, p. 1).
Es decir, un conjunto de acciones encaminadas a recopilar e interpretar
informacién bibliografica y documental valiosa para la comprensién del
objeto o los objetos de investigacidn que, para el caso del presente trabajo,
se concentra en la comprension sobre los cuentos perturbadores y la rela-
cién subjetiva que estos pueden plantear desde la formacién de maestros.

La indagacién se inici6 con la creacién de una matriz o bitdcora que
posibilitara mediar el proceso de busqueda, recuperacién y sistematizacion

1 Licenciado en Humanidades, Lengua Castellana. Magister en Educacién, candidato a doctor
en el Doctorado en Educacion, linea de Educacion Superior, de la Facultad de Educacién de la
Universidad de Antioquia, Colombia. Profesor de practicas pedagdgicas y del area de litera-
tura de la Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana de la Facultad de Educacion de la
Universidad de Antioquia, Colombia. Correo electrénico: lgabriel.mejia@udea.edu.co

2 Doctor en Ciencias Humanas y Sociales. Profesor Titular Facultad de Educacion Universidad
de Antioquia, Colombia. Correo electrénico: mauricio.muneral @udea.edu.co
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de los resultados encontrados. Dicha herramienta se estructura a partir
de una serie de criterios y variables que incluyeron: nombre de la fuente,
nombre de la institucién responsable de la publicacién, titulo y autores,
afio de la publicacion, sitio web fuente, enlace del documento recuperado,
palabras claves y resumen de la obra.

La busqueda entonces se concentrd en cinco conceptos: “formacion de
maestros, “subjetividad’, “cuentos perturbadores’, “cuentos transgresores’,
“mediacion literaria’, “did4ctica especial” y se desarrollé en diversos sistemas
de informacién documental, como motores de btsqueda, recolectores,
repositorios, revistas en acceso abierto y bases de datos especializadas en
educacién y pedagogia en Iberoamérica, en el rango de fecha de 2008 a la
actualidad, y entre los que se inclufan fuentes como la Red Latinoameri-
cana de Repositorios, recolector que sistematiza diversos repositorios de
mas de noventay cinco instituciones de diecinueve paises latinoamericanos,
el motor de busqueda Google y Google Scholar y otras como Dialnet,
Redalyc y Scielo. Para su consecucién se hizo uso de diversas estrategias
de busqueda, como los operadores booleanos AND, OR, NOT y otras es-
trategias para destacar las palabras claves y documentos relacionados con
estas, y para filtrar segtin el formato esperado.

Los procesos de bisqueda permitieron recuperar més de cuarenta do-
cumentos, de los cuales se seleccionaron mas de una decena de fuentes
documentales, entre las que se destacan articulos de investigacion, trabajos
de grado de pregrado y tesis de maestria. Una vez identificados, se siste-
matizaron a través de la bitdcora y de los criterios asociados a esta, para,
posteriormente, realizar el proceso de analisis y comprensién como fuente
retrospectiva del objeto de estudio.

Las fuentes se analizaron bajo las siguientes caracteristicas; la primera es
el aporte de la fuente a la comprension del cuento perturbador: sus carac-
teristicas, alcances y posibilidades en los procesos educativos, asi como el
aporte de la fuente ala comprension de la influencia de la literatura infantil
en la formacién de docentes; y, en segundo momento, los aportes de la
literatura, y en especial de la literatura infantil, alos procesos de formacién
de maestros y de estudiantes. Finalmente, las posibilidades subjetivas de la

literatura infantil en la formacién de maestros. El analisis se realizé a través
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de lainterpretacidn vy el relacionamiento de las diversas fuentes, sobre estos
y
principios determinados.

El aporte de la fuente a la comprensién

de la categoria del cuento perturbador

y cuento transgresor: sus caracteristicas

y posibilidades en los procesos educativos

Sobre la primera caracteristica encontrada, es importante indicar que se
desarrollé a partir del concepto de cuento perturbador; su busqueda per-
miti6 revelar varios asuntos, el primero y mas relevante, es que son pocas las
investigaciones que se han realizado en esta categoria de la literatura infan-
til, mas se destacan en estos pocos resultados iniciativas latinoamericanas,
especialmente de Colombia y Venezuela. Entre estos resultados, resaltan
las investigaciones de Diaz (2009), Soto et al. (2009), Serna et al. (2013)
y Castafio et al. (2018). Lo anterior ya genera una ausencia marcada sobre
los procesos investigativos en el tema, una posibilidad desde la reflexién y
accion del maestro en tiempos modernos.

El primer autor, Fanuel Handn Diaz (2009), a quien puede conside-
rarse pionero en el estudio de esta categoria de la literatura infantil, fue
quien acufié el término por medio de una investigacién titulada “Libros
perturbadores para ninos: una categoria a la sombra’, en donde realiza un
andlisis y reflexién valiosos sobre los cuentos perturbadores: su definicién,
en la que establece que estos son “aquellos que producen una sensacién de
inestabilidad en la mente del lector, que dejan sensaciones amargas y que a
veces pueden causar conmociones en nuestra psique” (p. 3) y plantea otros
asuntos relacionados, como caracteristicas, formas, tipologfas, fronteras y
alcance de estos. Texto de gran interés, pues da apertura a una categoria
fundamental para la composicién de la literatura infantil contemporanea.

Por otro lado, la investigacién de Soto et al. (2009), titulada “El libro
como pretexto para hablar de temas dificiles: violencia, acoso e insulto. El
caso de Juul’, es el resultado de un ejercicio pedagdgico con nifios y ado-
lescentes, en el que las autoras buscaban generar “procesos de reflexion y

expulsién en torno a los temas de la violencia y el acoso” (p. 17), a partir de
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un libro considerado perturbador. Aseguran ellas que “la lectura de estos
textos favorece la resignificacién y la reconstruccién de uno mismo, asi
como la posibilidad de ponerse en el lugar del otro” (p. 17) y concluyen que
“los libros perturbadores pueden ser el pretexto para tocar temas de los que
de otra forma no se hablarfa” (p. 19). Esto permite evidenciar una perspec-
tiva pedagdgica, bajo la cual, en este caso, las maestras utilizan el texto de
literatura infantil para abordar procesos mas alld del contenido conceptual.

Serna et al. (2013), por su parte, realizaron una investigacion titulada
Cuentos perturbadores: de la sombra atrapada entre los trozos de un espejo,
ejecutada en diversas instituciones educativas, que se concentrd en emplear
los cuentos perturbadores como una estrategia en la que se vinculan los
diversos procesos de “aprendizaje y la realidad, y de este modo afrontar
los conflictos que la poblacién ha sido obligada a guardar, otorgandole la
posibilidad de sobrellevar con alivio las cargas emocionales que en algtin
momento ha costado albergar y compartir” (p. 16). Su investigacién des-
taca los multiples beneficios que trae consigo el uso de esta categoria de
literatura infantil como una herramienta que no solo es pedagc’>gica,3 pues
permite “facilitar el encuentro con aquellas emociones que el ser alberga
dentro del inconsciente y que se hacen visibles cuando se toca lo que hiere
y no se ha sanado” (p. 16); también como un medio para promover lo que
Foucault denomina como el “cuidado de si” y que implica “un ejercicio de
si sobre si por el cual uno intenta elaborarse, transformarse y acceder a un
determinado modo de ser” (Foucault citado por Serna et al., 2013, p.70).

Otra de las investigaciones encontradas fue la de Castano et al. (2017),
titulada Otras estéticas en la literatura infantil. Trifonia: voces entrecruzadas
entre la formacion de maestros, las artesy la literatura, que tiene “la intencién
deaportaralos estudios de la literatura infantil, y a la formacién de maestros
de Lenguay Literatura, proponiendo otras maneras de nombrar las estéticas
que subyacen a la literatura infantil” (p. 17). Su trabajo es valioso porque
su objeto de estudio no es solo la literatura infantil bajo otras estéticas, que

3 Ademads, introduce la perspectiva didactica, pues en este caso las investigadoras implicitamente
plantean la pregunta por céma generar procesos a través de este tipo de textos; no se hace
evidente el tratamiento de una didactica especial, se acude a los procesos de la didactica de
la literatura, en los que la lectura del texto implica los procesos, niveles y comprensiones del
acto lector.
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la definen como “aquellas propuestas literarias que proponen otro tipo de
personajes o situaciones que se salen de lo cotidiano y que plantean una
orientacién distinta en cuanto a las concepciones de lo bello, lo feo, lo malo,
lo bueno” (p. 18), sino la posibilidad de significarla a través de la forma-
cién docente y particularmente desde su experiencia como estudiantes en
proceso de formacion docente.

Por tiltimo, se destaca la investigacion de Castafio y Zapata (2018) titu-
lada Cuentos problematizadores: realidad entre pdginas, en la que indagan
sobre la multiplicidad de beneficios que trae consigo esta categoria de la lite-
ratura infantil en las précticas pedagdgicas en una institucion educativa; no
obstante, deciden orientarse por el concepto de cuentos problematizadores
y destacan su potencial como medios para comprender otras realidades, que
pueden estar cargadas de dificultades y crudezas ante otras experiencias. Los
autores concluyen que “no solo aportan al ejercicio pedagdgico docente,
sino a su formacién personal, en tanto permiten sensibilidad frente a temas
sociales que le competen [tanto] desde su postura ética como profesional
de la educacién” (p.73) y destacan que la experiencia del docente influye
en el desarrollo literario de los estudiantes y que silos cuentos perturbado-
res posibilitan la consolidacién de la sensibilidad en el docente, también
lo posibilitaran en sus practicas, lo que implica una relacién s6lida con la
presente investigacion, desde la experiencia estética y la movilizacién que
los cuentos permiten en los maestros en clave de lo subjetivo.

Sobre aquellos trabajos que amplian las posibilidades de los libros per-
turbadores en los procesos educativos, se destaca que todos concuerdan en
la idea de que esta categoria de la literatura infantil plantea la posibilidad
de desarrollar estrategias pedagdgicas y didacticas que permitan abordar
la realidad cotidiana y no una realidad ideal o fantasiosa, que estd presente
en mucha delaliteratura infantil. Asimismo, destacan estas investigaciones
las posibilidades de esta categoria para potenciar el conocimiento propio,
asi como la otredad.
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La literatura infantil: papel en la formacién
docente y consolidacién de su estéticay
subjetivacion

En torno a la segunda caracteristica de andlisis, fuentes sobre La literatura
infantil: papel en la formacion docente, se destacan aqui los trabajos de Co-
lomé (2015), Guadamillas (2015), Mejia (2017), Palomares (2015), Ponce
(2016) y Ossorio (2015).

Colomé (2015), a partir de su investigacién titulada “La formacién
literaria del maestro primario para la didactica de la literatura infantil’,
destaca, citando a Bermudo (2011), que la educacién de estudiantes en
formacién docente, en torno a la literatura infantil, debe comprender la
resolucion y aplicacién de preguntas como “qué esla literatura infantil, sus
funciones y principios y qué potencialidades educativas le son inherentes,
asi como poder aprovecharlas” (p.84), y destaca los conocimientos que
debe adquirir el docente para el abordaje de esta categoria de la literatura en
los procesos de ensefianza y aprendizaje en la educacién primaria, asi como
los multiples beneficios que trae consigo en estos procesos, resaltando sobre
todo la consolidacién de habitos de lectura en los estudiantes de primaria.*

Guadamillas (2015) realiza el trabajo investigativo “La formacién de
los futuros maestros a través de la literatura: los textos literarios desde una
perspectiva didactico-practica’, a través del cual busca indagar sobre la im-
portancia que reconocen los maestros en educacion infantil en formacién,
de la Universidad Castilla-La Mancha, en torno a un curso de literatura
infantil inglesa, asi como los multiples aportes que este ha traido en su
proceso formativo y en su posterior etapa docente, y la pertinencia de la
literatura infantil en su proceso. En general, advierte el autor, existe una
pertinencia e importancia percibida significativa y generalizada entre los
estudiantes objeto de estudio, que destacan entre los aportes la consoli-
dacién de sus habilidades literarias y el disefio de estrategias didacticas y
actividades en el aula.

4 Al respecto, la profesora Pizarro habla de una posible didactica de la literatura infantil para
docentes de primaria, enfoque bajo el cual la mayoria de las investigaciones sobre la literatura
infantil y la formacion de maestros se encuentra, pues pareciese que la literatura infantil es
un campo exclusivo en la educacion inicial y primaria.
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En esta esfera también se destaca la investigacion de Mejia (2017), quien
hace un valioso estudio y reflexion de la presencia de la literatura infantil
y juvenil (LIJ) en el curriculo de dos instituciones de educacién superior

colombianas. Al final, concluye que esta literatura

debe ser un saber pensado en los curriculos de formacion de docentes, lo cual
contribuiria a su posicionamiento como objeto de discusién de comunidades
académicas, preocupadas por las formas diversas de infancia, las representa-

ciones sociales, los sistemas de valores, las estéticas, las éticas, entre otras. [...]

[Porque] entonces, ni la literatura quedaria desvirtuada ni tampoco lo estarfan
las multiples concepciones y saberes humanos, sino que la relacién entre ambos
puntos seria de doble sentido, es decir, serfa una relacién de equivalencia en la

que ambos se favorecen. (p.86)

Asimismo, se destaca en esta dimension la investigacion “Literatura
infantil y universidad: un estudio descriptivo sobre la formacién inicial
del profesorado de Grado en Educacién Primaria’, de Palomares (2015),
quien realizé una investigacion en varias universidades espafiolas, a través
de la cual buscaba ahondar sobre la formacién tedrico-préictica a partir de la
literatura infantil, con estudiantes de Licenciatura en Educacién Primaria.
Aboga Palomares, finalmente, a partir de su estudio, por:

la consecucion de una serie de mejoras en la formacién universitaria que parten
de otorgar una mayor presencia a la Literatura Infantil y a las estrategias didéc-
ticas asociadas a esta desde los propios planes de estudio, o concienciar a los

propios docentes de su importancia en el desarrollo integro del nifio. (p. 63)

Destaca también aqui la investigacién “Literatura infantil para no lec-
tores: una experiencia desde la universidad”, de Ponce (2016), quien tuvo
como objetivo principal “resignificar la lectura como practica cotidiana”
(p-59) con estudiantes de Ciencias Sociales de la Facultad de Ciencias de la
Educacién, Humanas y Tecnoldgicas de la Universidad Nacional Chimbo-
razo, es decir, su investigacion buscaba promover la lectura entre estudiantes
de reciente ingreso que por diversas razones presentaban antecedentes de
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dificultades o desinterés ante la lectura; todo ello a través de la literatura,
particularmente la literatura infantil. Investigacién que es importante des-
tacar, pues no solo se concentra en la influencia e impacto de la literatura
infantil en docentes en etapa inicial de formacién, sino en estudiantes de
educacién superior con antecedentes de dificultad o desinterés en lalectura.
Concluye que la experiencia de la lectura con este tipo de estudiantes es
importante porque permite resignificarla en la vida personal y profesional;
y, en torno a la literatura infantil, destaca que su estudio permitié compren-
der que “es aquella que agrada, que despierta la sensibilidad, que potencia
el pensamiento critico y que en cualquier etapa de la vida se constituye en
un motor de aprendizaje y motivacién” (p. 67).

En cuanto a lo mencionado anteriormente, es menester sefialar que en
el proceso de formacién de maestros debe apuntarse al desarrollo de habili-
dades necesarias para propiciar una educacion en la que el docente cuente
con la competencia literaria suficiente para servir de mediador en el con-
texto escolar, asumiendo esa competencia como la herramienta que facilita
el acercamiento al contenido literario. Al respecto, en el texto “El lector
literario en los grados de Maestro: deconstruir para construir”, Mendo-
za (1998, como se cité en Tabernero, 2013) reconoce “las actividades de
decodificacion, interpretacion y reflexién como estrategias propias de la
competencia lectora” (p.48); estos son los pilares constitutivos del desarro-
llo de dicha competencia, debido a que posibilitan la interiorizacion de los
contenidos abordados, lo cual va mas alld de una vaga lectura, y suponen un
esfuerzo lector que involucra capacidades analiticas y criticas, que actiian
en el momento de la seleccidn de criterios para determinar un repertorio
literario acertado y conveniente en el interior del aula, donde se permita,
segin Diaz (2015), “consolidar la formacién de lectores, en la medida que
los libros de calidad aseguran no solo un ejercicio lector pleno, sino también
estético, y un encuentro afortunado con la palabra escrita” (p. 13).

Para determinar los motivos por los cuales se va a llevar a los nifos y
jévenes un contenido literario o corpus, es necesario adquirir consciencia
sobre el porqué y el para qué leer, puesto que ambos interrogantes se es-
bozan como ejes transversales de la accién mediadora, donde se examinan
los objetivos y las circunstancias bajo los que se realiza el acercamiento a
las précticas literarias, asunto que debe tener muy claro el maestro para
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que en el momento de la mediacién sepa intervenir de manera precisa,
empleando los recursos y la metodologfa correspondiente, y pueda hacer
de ese espacio un encuentro rico en sentido pedagégico, literario, estético
y artistico, donde, como senala Cervera, los estudiantes “han de entrar en
contacto con la literatura infantil por la via de la lectura o el juego. Que es
tanto como decir del placer y no del estudio” (1989, p. 167); asi lo expone
este autor al referirse al anélisis e indagacion de la literatura infantil como
un problema concerniente a los maestros en ejercicio y maestros en forma-
cién, y no alos destinatarios de este tipo de literatura.

Cuando se hace mencién a la mediacidn literaria en la escuela, es ineludi-
ble traer a colacién la literatura infantil, definida por Cervera (1989) como
“todas las producciones que tienen como vehiculo la palabra con un toque
artistico o creativo y como receptor al nifio” (p. 157), concepcién que no
se comparte en su totalidad, ya que, si bien hace mérito a los elementos de
cardcter estético, reduce este tipo de literatura a un solo receptor, cuando
de ella puede disfrutar todo tipo de publico. Lo anterior evoca la reflexién
suscitada en el libro Zemas de literatura infantil, donde Diaz (2015) plantea
que “no deberia existir ni siquiera una literatura dirigida exclusivamente a
la infancia” (p. 17).

Cuando se comienza a hacer referencia a la literatura infantil, la for-
macién de maestros empieza a encontrar vacios signiﬁcativos en cuanto al
diseno de curriculos y planes de formacién en licenciaturas de preescolar
y de literatura, pues se ha evidenciado que, aunque la literatura infantil ha
ganado terreno, aun le falta la profundizacién necesaria, no solo en tér-
minos conceptuales, sino también didacticos, lo que lleva a reflexionar en
torno al lugar que ocupa la literatura infantil en la formacién universitaria
y, de paso, en los procesos literarios y pedagdgicos que lideran los maestros
en cualquier nivel de escolaridad.

Es preciso mencionar que, dentro de esas tensiones polémicas frente
a la ensenanza de la literatura infantil, habita aquella relacionada con el
canon literario de esta, donde Lorente, quien la concibe como sublitera-

tura, denuncia:

Por un lado, seala el “canon filolégico” del que ya nos hemos ocupado, por

otro, el “escolar”, basado en las obras de L1j y que aportaria ejemplos sobre
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tipologias textuales, modelos de construccién narrativa, etc. Anade, ademas,
el canon de aula (los ¢jemplos a trabajar en la misma), el canon formativo
(combinacién de los anteriores) y la unién de todos ellos, que serfa “el canon
para desarrollar una bésica competencia literaria”. (Mendoza, 2000, como se

cit6 en Lorente, 2011)

La falta de formacién a la luz del campo de la literatura infantil im-
plica en el maestro en formacién una imposibilidad, o por lo menos una
dificultad, para la seleccién de un repertorio literario que resulte eficaz en
la tarea mediadora, y esto es porque la seleccidn de ese itinerario no es lo
suficientemente consecuente con la realidad del nifo o el joven que en este
caso ocupa un lugar de receptor. Es por ello que Tabernero (2013) indica
que “el futuro mediador posee muy pocas herramientas en lo que se refiere
al andlisis del texto literario infantil y tiende a confundir e identificar el
gusto del adulto con el del nifio” (p.49). Esta confusién es provocada en
gran medida por la predisposicion del maestro en formacién en relacién
con la literatura infantil, cuyas concepciones y creencias no son interveni-
das desde unas précticas analiticas, criticas y reflexivas que le posibiliten
educarse lectora y literariamente, pues en este caso se pone en evidencia la
insuficiencia del maestro para comprender la literatura infantil, llevindola
aun asi, de modo erréneo, al aula. Tal como lo plantean Visquez et al. (s.
f., citando a Mendoza, 2001) en el libro Diddctica de la literatura infantil
al expresar que “esta mediacién deberd ir remitiendo conforme el lector se
forme para elegir por si mismo, no solo debido a la edad, sino también ala
experiencia lectora y su intertexto lector” (p. 19).

En términos de la necesidad de la formacién docente, se presentan
entonces unos parametros que sirven para la determinacién de criterios
precisos para abordar la seleccion de textos de literatura infantil y juvenil
para mediadores, en los que es necesario un reconocimiento de las obras
en sentido literario, estético y artistico, ya que dichos factores inciden en la
recepcidn vy, por tanto, en la deconstruccion de las percepciones en torno a
esta forma de literatura. Los pardmetros propuestos por Tabernero (2013)
son: 1) el adulto escondido como esa dualidad nifo/adulto, presente en el
discurso de la literatura infantil; 2) la voz narrativa, en la que la construccién

de sentidos se logra a través del narrador mismo de la historia, ademas de
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otros elementos perceptibles por el lector; 3) la hipertextualidad como la
presencia de guifios de obras diferentes a las que se estdn abordando; 4) la
metaficcién como recurso que construye diferentes planos de ficcién en
el interior de la historia; 5) la paratextualidad como aquella que afecta la
construccién de sentidos por medio de lo que aparece, ademds de la historia
misma, como el tipo de letra, el color, la imagen; 6) la elipsis y la metéfora
como dos tropos que aparecen en el discurso literario infantil; 7) los libros
mudos, como aquellos que permiten la construccién de sentidos de manera
subjetiva, ya que en ellos no interviene la presencia del texto escrito; 8) los
temas, los cuales no necesariamente deben atender al prejuicio de que la
literatura infantil no debe ser demasiado compleja; 9) el distanciamiento
humoristico, donde se critica que la literatura infantil, como construccién
de lo maravilloso, también debe ser poseedora de un tinte humoristico
en su creacion; 10) los personajes, los cuales tienen que ver con el mundo
infantil: niflos y animales.

Después de tener claridad en cuanto alos criterios para la seleccion del
repertorio de literatura infantil, es conveniente dilucidar otras precisiones
identificadas en el rastreo de antecedentes en cuanto a la literatura infantil
y juvenil, pues este ha sido un campo complejo de abordar, y no solo desde
la formacién de maestros. Para ello, es conveniente plantear que por el
mero hecho de ser literatura para ninos no pierde su calidad literaria, tal
como lo expresa el articulo “En torno alaliteratura infantil’, donde Cervera
(1989) puntualiza que “la literatura infantil no por intentar ser infantil ha
de dejar de ser literatura” (p. 158) o como lo postulan Visquez et al. (s. f.)
en la discusién sobre el concepto, donde se partia del supuesto de que “no
es un género literario ya que la funcién pedagdgica es fundamental en la
Literatura Infantil, mientras que en la literatura de adultos no existe esta in-
tencionalidad” (p. 15), subestimando el tipo de publico al que estd dirigido
el trabajo literario y asumiendo, ademas, el contenido producido como una
construccion sinsentido, carente de fundamentos estéticos, conceptuales y
literarios y que solo se produce con fines moralizantes y pedagdgicos, visto
esto desde una perspectiva de instrumentalizacion.

A raiz de lo expuesto anteriormente, cabe reconocer tres formas dis-
tintas de hacer literatura infantil, lo que permite entender su proceso
creador. Dentro de esos tipos se encuentra, segin Cervera (1989): la li-
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teratura ganada, definida como todas aquellas producciones que nunca
fueron destinadas para el ptblico infantil, pero que con el paso del tiempo
se fueron destinando a través de las adaptaciones de obras para adultos.
Esto, a diferencia de la literatura creada para nifios, la cual corresponde a
la publicacién literaria exclusivamente para la infancia, en la que es funda-
mental el reconocimiento de la condicién y el lugar que ocupa el nifo. Y,
por tltimo, la literatura instrumentalizada, en la que, méds que hablar de
literatura, deben mencionarse los libros como una herramienta did4ctica en
la que “toman el esquema de la literatura y lo aplican a varios temas mono-
gréficos que convierten asi en centros de interés” (p. 159), que permiten la
dinamizacién de los aprendizajes, sirviéndose de parecer literatura, aunque
realmente no lo sea.

En consecuencia, la literatura infantil, por su tratamiento, implica mul-
tiples tensiones en orden literario, pedagégico y social, por estar en medio
del debate de ser o no literatura, por las falencias de la preparacién de los
futuros maestros y su inclusion en las aulas, independiente del nivel escolar,
y por ser una produccién que genera revuelo ante las concepciones y per-
cepciones sociales sobre la vida misma. A este punto, es entonces pertinente
hacer referencia a las obras catalogadas como perturbadoras que, como
categoria de laliteratura infantil, abordan temas controversiales y complejos
de ser expuestos a la infancia, temas que para muchos deberian ser vetados.

Lo anterior, a laluz de la percepcién adulta que subestima la capacidad
de los ninos para comprender contenidos dificiles, ya que se tiene, segun
Diaz (2008) “[...] el preconcepto de que los nifios son inocentes y de que se
debe imponer una censura que los proteja de ciertos temas y los mantenga
alejados de usos del lenguaje que consideramos impropios” (p.4). Alli es
donde el adulto pasa a asumir el rol de mediador en las practicas lectoras de
la infancia y la juventud, pues es quien determina qué leen y qué no, aten-
diendo a su sistema de creencias y saberes, en los que no sea transgredida la
inocenciay el pensamiento del nifo. Este tltimo aspecto parece convertirse
en un tema espinoso para el gjercicio pedagc')gico, pues el maestro en mu-
chas ocasiones prefiere no tocar esta categoria de literatura infantil a fin de
evitar inconvenientes con el padre de familia, porque en esta situacion hay
un conflicto mediado por las subjetividades. Por lo anterior, es pertinente
presentar el interrogante formulado por Diaz (2008) al hablar de pertur-
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bacién: “¢nos referimos a lo que perturba a los nifios o lo que perturba a
los adultos?” (p.5). Para comprender qué son los libros perturbadores, es
preciso aludir a la definicién de perturbacién propuesta por Diaz (2008):

En principio, es un fenémeno de recepcion, ya que se activa de acuerdo con
ciertos contenidos que estan en el texto y ciertas experiencias que estdn en la
psique del lector. Hay libros que en su conjunto tienen la particularidad de
plantear indagaciones sobre aspectos que conforman la sombra colectiva, y
es por esto que los asumimos como perturbadores. Hay libros que no son tan
universales, pero tocan la sombra particular de un lector, y hay otros donde lo

perturbador se entreteje como parte de la trama discursiva. (p. 5)

Este tipo de literatura debe reconocerse como parte de la literatura infan-
til que busca de manera consciente mostrar, mediante un lenguaje apropia-
do, las realidades sociales y las tematicas inquietantes que resultan dificiles
de comentar de adulto a adulto, y especialmente de adulto a nifo. Sin
embargo, debe dejarse en claro que la literatura perturbadora no pretende
maquillar contenidos como la sexualidad, la muerte, el acoso y el suicidio,
sino hacer més cercano este discurso desde las posibilidades de compren-
sién del nifo, para que adquiera la habilidad de cuestionarse en torno a su
propia realidad, en la que sucede lo mismo que aquello que ha sido descrito
en los cuentos ¢ historias que han buscado ahuyentar en el publico infantil.
Gowland (2010) se refiere en su texto “El reino del revés: subversién en los
cuentos de hadas como reflejo de una sociedad globalizada” que “hoy, las
princesas se rescatan solas; las ranas besan a los principes para devolverles
su felicidad ‘ranesca’; y las madrastras y lobos toman la palabra contra los
siglos de tradicién —esta vez, en el otro sentido— que los condena” (p. 245),
apuntando asialas necesidades de cambio en la literatura infantil, cambios
que deben considerarse, si se atiende a las vertiginosas transformaciones
del nifio y de la sociedad en la que este se halla inserto.

Dichas necesidades de cambio sustentan la importancia de la literatura
infantil perturbadoray, al respecto, Diaz (2008) argumenta que “los libros
perturbadores son significativos y necesarios para hacernos crecer, detonan
cataclismos que destruyen parte de nuestros esquemas estables y reorgani-

zan nuestro sistema de creencias” (p. 6). De este modo se constituye la sub-
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jetividad a través de una carta abierta que sensibiliza al ser humano frente
al reconocimiento de otras verdades que son silenciadas y que cohabitan
con la realidad particular del lector.

Finalmente, el proceso de busqueda también permitié recuperar la in-
vestigacion de Ossorio (2015), La literatura infantil local y su contribucién
a la formacion literaria de los estudiantes de la licenciatura en educacién
primaria, quien desarrolla una investigacion teérica y retrospectiva sobre la
importancia de la literatura infantil en el proceso formativo de estudiantes
de esta licenciatura, donde destaca la concepcién pedagdgica contextuali-
zada como base dinamizadora del proceso formativo de estos estudiantes y
de surelacion con laliteratura infantil, y plantea una alternativa pedagégica
para la ensefanza de esta literatura. Concluye, para finalizar, que “la lite-
ratura infantil [...] debe ser consustancial a la formacién literaria de estos
estudiantes, en tanto ellos son los que median las experiencias de lectura

de los escolares con los que trabajan” (p. 116).

Subjetividad, encuentros y experiencias
en la formacién de maestros a partir
de la literatura infantil

La formacién de maestros es una de las piezas claves para atender a la calidad
educativa, e implica, por tanto, la comprensién de los cambios y transfor-
maciones en cuanto a planes, programas y metodologias de ensefianza que
inciden significativamente en las formas de aprendizaje de los estudiantes
en laépocaactual. Por lo anterior, los estudios, cuestionamientos y eventos
de cardcter académico han puesto la mirada en la incidencia de la formacién
de maestros en correlacién con la calidad de la educacién, reconociendo
la formacién docente como un problema de investigacién que supone un
panorama desde el ser del maestro, el cual atraviesa por una etapa vital de
formacién en la que consolida sus saberes y configura su subjetividad a
través del reconocimiento de si.

Al respecto, la investigacién Variaciones en las pricticas de ensesianza:
la disposicion de las prétesis tecnoldgicas dio lugar al articulo publicado en
la revista Ndmada, titulado “La subjetividad en la formacién de maestros”
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(Baracaldo, 2011), en el que se aborda la subjetividad a través del cuidado
de si como parte de un ¢jercicio pedagdgico enmarcado en la formacién
docente. A partir de lo anterior, se hace un recorrido por el concepto de
subjetividad en el que después de abordarla desde varios campos conceptua-
les, Baracaldo (2011) comienza a asumirla como “un modo de existencia, es
decir, un modo de relacién consigo mismo y el mundo de lavida” (p.251).
Frente a dicha definicién, se derivan tres visiones precisas que permiten
la comprensién de la configuracion de la subjetividad en el ser humano,
identificando que es la esencia del ser, desde el punto de vista interno, que
de cara a elementos externos pasa a ser influenciado por los vinculos con el
entorno, lo que abre la posibilidad de constituirse desde el afuera.

En medio del quehacer pedagdgico se perfila la esencia del maestro,
su conducta y su dptica frente al mundo, lo cual se escapa de los procesos
formativos que se detienen en factores conceptuales y didacticos. Por ello,
empezar a inquietarse por el autorreconocimiento da cabida a la toma de
consciencia sobre sf mismo 'y, por tanto, a la ocupacion de si, involucrando
un autoexamen bajo un enfoque critico que permita reevaluarse y rein-
ventarse en funcién de las relaciones consigo mismo, con el otro y con el
contexto en el que se desenvuelve. En medio del proceso de formacion de
maestros, Baracaldo (2011) plantea que “la introduccién explicita de la
subjetividad implica movilizar la voz propia que solo se comprende frente a
otras voces. Se trata aqui de configurar un proceso en el que sea posible de-
construirse, reconstruirse y constituirse como suj eto” ( p- 254), precisando
mecanismos de cuidado de si que se ofertan como herramientas propicias
para la construccién de la subjetividad. Dentro de los mecanismos se hace
alusién a la autobiografia, la conversacion, la escritura personal, la corres-
pondencia y las problematizaciones, las cuales demandan un ejercicio de
registro reflexivo y consciente.

En la misma linea de sentido, en la tesis El mediador escolar de lectura li-
tevaria. Un estudio del espacio de encuentro entre pricticas diddcticas, sistema
de creencias y trayectorias personales de lectura, Munita (2014) expone, en
la primera parte de su trabajo, el apartado “El pensamiento del profesor”,
en el que se contextualiza la investigacidn sobre creencias del docente, a
través de la presentacion de los resultados de una indagacién exploratoria
realizada con maestros en formacion de literatura y maestros en ejercicio,
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en la que se vincula el perfil lector (distinguiendo entre lector débil y lector
fuerte o, dicho de otro modo, lector y no lector) de cada uno, con el sistema
de creencias y saberes que han construido en torno ala educacion literaria.
Dichas creencias forman parte de la constitucion de la subjetividad en el
maestro, lo cual interviene en los procesos pedagdgicos que lidera con sus
estudiantes, ya que este determina las herramientas didacticas empleadas y
la mediacion literaria que lleva a cabo en su rol. Tal como Munita (2014)
lo expresa, “toda actuacién didéctica esta condicionada, en buena medida,
por las ideas que el docente tiene acerca del objeto de ensefianza y del pro-
ceso de aprendizaje que este implica” (p.85), por lo cual es conveniente el
reconocimiento de las concepciones del maestro para entender las maneras
en las que la subjetividad tiene lugar, no solo en el proceso de formacién
académica y literaria, sino también en las experiencias previas. Para que
lo anterior ocurra, el autor suscita los relatos de vida como medio eficaz
para identificar de manera critica y reflexiva las bases de la constitucién
de la subjetividad, en la que se aborda el “saber ser” del maestro como una
dimensién directamente asociada con el “saber hacer”, destacando la impor-
tancia del autodescubrimiento a nivel personal para encontrarse consigo
mismo en la tarea de quien ensena. Frente a ello, Munita (2014) alude ala
autobiografia lectora “como instrumento que ha demostrado su potencial
para hacer emerger las creencias personales del estudiante en torno a la
lectura” (p. 113), reconociendo que el desempeiio en el ejercicio docente
estd condicionado por la propia experiencia que como sujeto lector ha
construido a lo largo de su vida.

Ademas delo ya expuesto, la investigacion plantea que la autobiografia
lectora no es el tnico factor que interviene en los modos del maestro en
formacién para acercar a los estudiantes al mundo de la literatura, pues
esa apreciacion se ve afectada por el tipo de lector: lector fuerte o lector
débil, ya que también ese bagaje, en orden de las vivencias y de los funda-
mentos conceptuales, da cabida a otras formas de ejercer como mediador
de lectura literaria.

Para entender las implicaciones de la mediacion literaria, es necesaria
la comprension del universo seméntico en el que se apoya el concepto,
pasando de una apropiacion cultural a una mediacién educativa en la que
es indispensable aludir a los procesos pedagdgicos vinculados con la en-
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senanza y el aprendizaje. De este modo, el autor expone las caracteristicas

del mediador escolar de lectura literaria como

el acompanamiento y la cercanfa, la importancia del afecto y el didlogo con-
fiado, las ayudas para el despertar de la autoestima y para clarificar y discernir
las experiencias, el ensefiar a mirar, y la capacidad de dotar al educando de

estrategias de aprendizaje. (Munita, 2014, p. 39)

Puede percibirse que las caracteristicas en cuestion exaltan la socializa-
cién y el contacto directo, para que, en el escenario escolar, sea el maestro
quien pueda llevar a cabo su tarea con el objetivo de incidir en las experien-
cias literarias de los estudiantes. Alli, es necesario tener claridad frente a
la intencionalidad de la mediacién, la cual va encaminada a la adquisicién
del aprendizaje y a la trascendencia de esta accién pedagdgica en la que se
hace de la prictica lectora un hébito que pasa a incorporarse como forma
de vida. En tltima instancia, el significado de esa mediacién representa la
importancia del ejercicio de lectura, no solo en los procesos académicos y
escolares, sino también en la vida personal.

En sintesis, Munita (2014) expresa que la mediacién literaria atiende
a toda accidn relacionada con formas de promocién de la lectura como
préctica cultural, en la que “no basta con crear condiciones materiales de
acceso al libro, sino que se debe trabajar también en las multiples media-
ciones que condicionan la prictica lectora” (p. 41) desde un mediador que
no es entendido unicamente como sujeto, sino también como instancia,
en las que se conciben bibliotecas, instituciones educativas y toda aquella
entidad que tenga como fin la promocién lectora.

En cuanto ala tarea de mediacidn literaria encauzada por el maestro, se
precisa su tarea de promotor en relacién con su perfil lector, ya que hay una
distincién significativa a la hora de referirse al lector y al no lector, puesto
que esa condicién se encuentra estrechamente ligada con su valoracién
frente ala educacién literaria. De este modo, se posiciona el recorrido lite-
rario personal del maestro como un criterio que trasciende en las précticas
de lectura de los estudiantes, donde muchos de ellos se construyen como

lectores alfabetizados o lectores analfabetos.
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Por lo anterior, es conveniente aludir a “La lectura literaria ante nuevos
retos: canon y mediacién en la trayectoria lectora de futuros profesores”
(Duenas et al., 2014), articulo resultado del andlisis sobre los procesos de
formacion lectora de estudiantes de Magisterio, en el que el grupo de inves-
tigacion Educacion para la lectura. Literatura Infantil y Juvenil y creacién
de identidades (ELLIJ), de la Universidad de Zaragoza, menciona las rela-
ciones establecidas entre mediacién y canon, a fin de resaltar las estrategias
de intervencidn literaria que otorguen mejores resultados en el interior del
aula. Este trabajo aborda en particular la calidad de la mediacién literaria
que tiene lugar en la escuela, ocupindose de

las caracteristicas de la mediacién que conducen mads fécilmente a un lector
competente, esto es, en los rasgos que determinan, a nuestro entender, la ca-
lidad de la mediacién lectora y al mismo tiempo en los obstaculos que se han
encontrado mas habitualmente aquellos lectores que no han logrado recalar

en un canon académico. (Duenas et al., 2014, p.23)

Los autores identifican, de este modo, que la trayectoria y la pasiéon
literaria del maestro se convierten en la herramienta capaz de insertar a
los nifios y jovenes en procesos literarios, cuyos resultados son estudiantes
lectores, de los que logran distinguirse tres tipos: lector de canon acadé-
mico, no lector y lector de canon social, dejando entrever que cada uno
de ellos se perfila, no solo en el aula y por la mediacién del maestro, sino
que se extiende la mirada hacia donde cobran valor los habitos lectores y la
concepcion de literatura construida por el primer nicleo social: la familia.

Asi mismo, las investigaciones permiten argumentar que la presencia de
una mediacién familiar permanente, en funcién de la mediacién escolar,
coadyuva contundentemente en la formacion del lector de canon acadé-
mico, el cual avanza en la consolidacién de su recorrido literario y hace del
habito lector un asunto inherente a sus dindmicas de vida, que, ademds de
aportar en la construccién del conocimiento, otorga un estado de placer.
Sin embargo, la mediacién familiar no parece ser garantia absoluta de ello,
tal como se expone en el articulo “La experiencia lectora de los alumnos
de Magisterio: nuevos desafios para la formacién docente” (Colomer y

Munita, 2013), en el que se indica que “un buen entorno lector familiar en
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la primera infancia no asegura lectores fuertes en la etapa adulta” (p. 39),
reconociendo de este modo que las practicas de lectura no son siempre
estables, y emerge asi un recorrido lector discontinuo.

Al respecto, el lector de canon social, si bien también es influenciado
por la experiencia lectora desde la familia, en edad adulta se perfila como
quien aborda la lectura movilizado por las recomendaciones de otros, por
la provocacion gracias a las estrategias de marketing y por sus impulsos, y
desarrolla desde esa perspectiva una aficién por los libros, unos libros que
dan por sentado, segin Colomer y Munita, (2013) “un fuerte proceso de
homogeneizacién y estandarizacién de lecturas, que, sin embargo, parece
no ser percibido por muchos de los estudiantes, que con frecuencia recalcan
la supuesta amplitud de sus lecturas” (p. 41). Asi mismo, el no lector, fuera
de no haber contado con la suficiente estimulacién y acompanamiento
desde el hogar, estd dependiendo en absoluto de la mediacién que ocupa
al maestro, que logra, en el mejor de los casos, despertar el interés por lo
literario. Lo anterior depende, en gran medida, de que el maestro tenga un
habito lector, pues de lo contrario le sera dificil inculcarlo.

Cabe mencionarse que para cada uno de los lectores se deben estable-
cer relaciones con los diferentes contenidos que se ofertan en los libros,
contemplando desde los best seller hasta los textos de corte académico que
implican otros niveles de lectura y de formacién. Al respecto, Colomer
y Munita (2013) plantean que “no resulta extrafio, entonces, que los es-
tudiantes no construyan competencias de lectura para enfrentar textos
de mayor complejidad y experimenten dificultades para acceder a corpus
literarios diferentes” (p.41), refiriéndose a los estudiantes como los futu-
ros maestros que necesitan construir su imagen lectora como parte de un
desafio actual de los procesos de formacién docente, y considerando la
presencia de analfabetas lectores. Al respecto, Cerrillo y Senis (2005, como
se citaron en Duefias et al,, 2014) indican que “nos encontramos ante un
nuevo analfabetismo; [...] protagonizado por esos nuevos lectores, fasci-
nados por los nuevos soportes de lectura, que no son lectores literarios, ni

en muchos casos, lectores competentes” (p.22).
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Algunas consideraciones finales

Sobre los resultados encontrados, se puede apreciar que, aunque la mayoria
se ubica en un contexto especifico, realizan valiosos aportes y propuestas
sobre los multiples beneficios de la literatura infantil en la formacién de
estudiantes universitarios en proceso para ser docentes y las posibilidades
que brinda su abordaje con estos en el desarrollo personal y particular-
mente profesional como futuros docentes, mas abogan por la urgencia
de consolidar en los curriculos contenidos que motiven la comprensién
teérico-préctica de esta tipologia de literatura. Sin embargo, en medio de
la busqueda logra precisarse que las perspectivas investigativas ain no de-
jan entrever la exploracion y el desarrollo de reflexiones a propésito de la
configuracion de subjetividades en la formacién de maestros, a partir de los
cuentos perturbadores como categoria de la literatura infantil.

Ahora bien, preguntarse por una didéctica especial, en este caso, puede
ser interesante, pues no existe una manera explicita de abordar los cuen-
tos perturbadores en la educacién superior; existe el componente de la
didéctica de la literatura, pero esta se queda corta al pensar el cémo desde
lo meramente instrumental. Tendria que pensarse, pues, la articulacién de
algunos principios didécticos para consolidar una posibilidad de ser, desde
la educacidn en la formacién de formadores.

Por otro lado, después de poner en didlogo las indagaciones realizadas, a
fin de presentar un panorama frente al estado de la cuestion, es preciso decir
que los procesos investigativos abordados se consolidan en potentes puntos
de partida en relacién con cada una de las categorias emergentes afines al
presente trabajo, dado que se identificaron los horizontes establecidos por
otros investigadores en los que pervive la pregunta por la formacién del
maestro, que logra luego encontrar un anclaje con la formacién de la sub-
jetividad y con la preparacién en cuanto a la literatura infantil y juvenil. A
partir de lo anterior, se logran establecer puntos de conexién significativos
para el abordaje de los denominados cuentos perturbadores y cémo estos
configuran procesos subjetivos en los maestros que se encuentran en for-
macion, todo esto, desde una mirada sensible a los procesos educativos, una
mirada ética, estética, politica y artistica en la construccién, no solo de la
profesion docente, sino de la responsabilidad social desde el acto educativo.
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Finalmente, la busqueda realizada permiti6 reconocer un nimero signi-
ficativo de investigaciones alrededor de la temdtica presentada; sin embar-
go, también evidencié la ausencia de investigaciones especificas de manera
articulada y que encuentran un eje central en los cuentos perturbadores y
configuracién de subjetividades en la formacién de maestros, lo que permite
explorar un campo valioso de conocimiento desde la educacion.
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Introduccion

Existen diversas metodologias didicticas aplicadas en el proceso de en-
sefanza, aprendizaje y evaluacion de las ciencias bioldgicas en los ciclos
universitarios. Especificamente en lo que se refiere a la fisiologia aplicada
en Zootecniay en Medicina Veterinaria se han abordado estrategias diddc-
ticas como el aprendizaje basado en problemas (ABP) (Reinartz, 2012a),
el aprendizaje por proyectos, la clase magistral, el Seminario Estudiantil
Reinartz (Reinartz y Cadavid, 2013), los autématas celulares, la simulacién

y modelacién de fendmenos fisiolégicos, entre otros, en un intento por

1 Zootecnista de la Universidad Nacional de Colombia. Médica veterinaria de la Universidad de
Antioguia, Colombia. Especialista en Didactica Universitaria de la Universidad de Antioquia,
Colombia. Doctora en Ciencias de la Educacién de la Universidad de Montreal, Canada. Actual
Posdoctorado en Didactica de la Neurofisiologia en la Universidad de Antioguia, Colombia.
Profesora Asociada de la Universidad Nacional de Colombia.

Correo electrénico: mreinart@unal.edu.co

2 Zootecnista de la Universidad Nacional de Colombia. Doctora en Ciencias Agrarias. Investigadora
de la Universidad de Cundinamarca, Colombia. Carreo electrénico: smcastro@unal.edu.co

3 Zootecnista de la Universidad Nacional de Colombia.
Correo electrénico: mmzuluagai@unal.edu.co
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lograr mayor aprendizaje significativo y posibilitar su aplicacién en otras
dreas de la formacién profesional.

Importante también es el fenémeno del creciente auge de la virtualidad
y el uso de las tecnologias de la informacién y las comunicaciones (TIC)
como herramientas de difusién y comunicacién en cursos universitarios,
de lo cual se puede obtener el mejor provecho y se debe propender por
fundamentar esta modalidad con elementos de la didactica de las ciencias,
en este caso la diddctica universitaria, definida por Reinartz (2020) como
la ciencia que estudia el proceso de ensenanza y el proceso de aprendizaje,
con lenguaje, sentido y significados cientificos propios, con el propdsito
de transformar al ser humano en un ser consciente, de pensamiento libre y
auténomo, fundamentada en principios y valores, a través de las vivencias,
la reflexién, la emocién y la creatividad, integrando la docencia, la inves-
tigacion y la extension.

De otro lado, la virtualidad plantea interrogantes respecto a la forma
tradicional de impartir una sesién de clase, el concepto de aula, el éxito del
trabajo didéctico ante el auge de las TIC y sus innumerables posibilidades,
asi como también a la forma de organizary ofrecer los temas en una asigna-
turay aspectos curriculares en los programas académicos, como también la
transformacion de lo que Astolfi (2001) denomind el contrato didéctico,
refiriéndose a las relaciones y compromisos entre estudiantes y docentes
que convergen en un curso. Ante todo, se trata de una oportunidad de in-
novar con fundamentos cientificos ofrecidos por la didactica universitaria,
perspectiva desde la cual se ha enfocado esta investigacion.

Los elementos del anterior escenario ofrecen una interesante oportu-
nidad para acercar al estudiante a la apropiacién de saberes de la fisiologia
y otras ciencias y disciplinas, a través de estrategias interactivas, que le per-
mitan integrar los saberes de los cuales ya es depositario con los nuevos que
ird adquiriendo en su recorrido académico, no solo en una asignatura en
particular, sino interrelacionando temas diversos de manera pluridisciplinar
y, simultdneamente, superar algunos obstdculos epistemoldgicos, fortalecer
la conceptualizacidn cientifica, el nivel de interpretacién de fendmenos
complejos, la capacidad de anélisis y argumentacién, como también el tra-

bajo colectivo y el aprendizaje significativo, que lo conduzcan a resolver
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problemas del 4rea de estudio, a ampliar las posibilidades del aula de clase
y los ambientes de aprendizaje.*

Para tal efecto, y con el fin de construir otras alternativas de ensefanza,
aprendizaje y evaluacion en el aula virtual, se propone un taller fundamen-
tado en la presentacién de una situacién de enfoque problémico’ relaciona-
da con la adaptacion ala temperatura ambiental de varias especies animales
de interés zootécnico (bovinos de leche y de carne, caprinos, suinos, ovinos,
conejos y gallinas) y la respuestas de diversos pardmetros fisioldgicos como
la temperatura corporal, las frecuencias cardiaca y respiratoria y el pH de
orina, plasmada en una base de datos histérica de més de quince afos de
observacion y trabajo de campo con su respectivo anélisis estadistico.

Sobre este escenario fueron analizados los efectos ejercidos por esta
estrategia did4ctica en lo que respecta a la definicién de fenémenos y pro-
cesos fisioldgicos, la conceptualizacion cientifica, el analisis de situaciones
problema concretas, la interiorizacién de nuevos conceptos tematicos y la

percepcion de los estudiantes respecto a la estrategia implementada.

Metodologia

Este taller se llevé a cabo con un grupo de once estudiantes del programa
de Zootecnia en la Universidad Nacional de Colombia, Sede Medellin,
quienes han dado su consentimiento para aplicar los resultados del taller
en esta investigacion, y se cuenta con el aval ético.

Tras realizar una convocatoria entre el estudiantado, se les invité for-
malmente a dos sesiones virtuales via Google Meet; en la primera, con una
duracién de una hora, se hizo la presentacién del grupo conformado por

tres investigadoras, dos docentes y una auxiliar de docencia, asi como la

4 Ambientes de aprendizaje: entendidos como el espacio animico y fisico a través de los cuales
el ser accede a aprender e incorporar en su estructura cognitiva los saberes ofrecidos por sus
experiencias internas y externas (Duarte, 2003).

5 Enfoque problémico: segiin Reinartz (2012), es la perspectiva de abordaje del proceso de
ensefianza fundamentado en la elaboracién y utilizacién de un problema cientifico, a partir
del cual los estudiantes aprenden a analizar y a resolver una situacion problema, integran la
teoria y la practica y aprenden significativamente. Instrumentos intelectuales y los saberes
que debe adquirir.
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presentacion de cada uno de los once estudiantes inscritos, a quienes se les
explicé el alcance del proyecto de investigacion y sus objetivos, asi como
la estrategia a implementar; en la segunda, se aplicé el taller en un lapso de
dos horas, y su estructura sera explicada a continuacion.

Los siguientes son los eslabones® de la estrategia; es decir, sus compo-
nentes, que concatenados permiten aplicarla y posteriormente analizarla
y evaluarla.

1. Seleccién del tema a tratar en el taller. Elegir cuidadosa y estraté-
gicamente el tema o los conceptos a trabajar en el taller es el primer
pasoy el que asegura un buen nivel de éxito. Debe asociarse de manera
adecuada a los objetivos de aprendizaje que se persiguen al aplicar la
estrategia. En esta oportunidad se eligié el de la fisiologia de la termo-
rregulacion animal, dada su importancia en términos de superviven-
cia, homeostasia y produccién (aspecto zootécnico) para la formacién
de los estudiantes del programa académico de Zootecnia. Ademis, es
un tema que involucra todos los sistemas fisioldgicos del organismo,
haciéndolo apto para este ¢jercicio de recapitulacién, de pensamiento
complejo y de explicacién de una situacién problémica a abordar desde
la perspectiva amplia de la fisiologia animal.

2. Nivel de entrada. Las autoras lo definen como un punto desde el cual
se observa el grado de evolucién que muestran los estudiantes a me-
dida que se van vivenciando los distintos momentos del taller y las
actividades tedricas y pricticas que se llevan a cabo. Para comenzar,
antes de entrar al desarrollo del taller, los estudiantes escriben y pasan
inmediatamente via correo electrénico su definicién de los siguien-
tes conceptos relacionados con el tema de termorregulacién animal:
termorregulacion, balance térmico, estrés térmico y homeostasia. Se
trata de dar una definicién con los saberes previos que ellos traen y el
lenguaje que ellos seleccionen, desde su experiencia prictica y teérica
en otras asignaturas y actividades. Es un punto de partida para todos

6 Eslabones: cada uno de los componentes secuenciales de la estrategia didactica que le dan
orden y coherencia a la misma.

212




Taller virtual de fisiologia: estrategia didactica para la ensenanza, aprendizaje
y evaluacion del concepto de termorregulacién animal a nivel universitario

los integrantes del grupo, tanto profesores como estudiantes, el cual
serd la base para el andlisis de los resultados.

3. Mapadel territorio. Se entiende en esta investigacién que el mapa del
territorio es el escenario en el cual se establecen los elementos a analizar,
los componentes a considerar dentro de la situacién problema y los
limites que precisan el drea temdtica a considerar. Después de aplicar
el anterior eslabdn, y con el objetivo de contextualizar al grupo con el
tema en cuestion y acotarlo dentro de unos limites de accidn, se ofrecié
alos estudiantes una presentacién de la situacion problémica a resolver
con una serie concisa de diapositivas y fotografias sobre el tema de
termorregulacién, se reconocieron las variables fisiolégicas (frecuen-
cias cardfaca y respiratoria, temperatura corporal, pH urinario) con las
cuales se trabajé y se les presentd la respectiva coleccién de datos de
campo recopilada durante quince afos en los centros agropecuarios de
la Facultad de Ciencias Agrarias en bovinos (Bos faurus y Bos indicus),
porcinos (Sus scrofa), caprinos (Capra aegagrus hircus), ovinos (Ovis
aries), conejos (Oryctolagus cuniculus) y gallinas (Gallus gallus domes-
ticus), bajo condiciones de dos temperaturas ambientales diferentes,
una menor a 28°C y la otra mayor a 28°C. Previamente, la informacién
habia sido organizada por medio de un programa estadistico, en este
caso R (podria ser otro del que se disponga), y se proporciond su resu-
men con base en los siguientes estadisticos: media, desviacién estandar,
varianza, correlaciones entre las variables indicadas anteriormente y
las graficas correspondientes, como puede apreciarse en las tablas 1y

2yenlafigural.
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Tabla 1. Promedios de diferentes variahles fisioldgicas tomadas
en condiciones de temperatura amhiental mayores
y menores a 28°C, en diferentes especies de interés zootécnico

pHorina pH saliva T’ rectal ('C)

TA<28°C | TA>28°C | TA<28°C | TA>28°C | TA<28°C | TA>28°C | TA<28°C | TA>28°C | TA<28°C | TA>28°C
Caprinos |  66.54 14.15 33.89 42.36 159 3 8.00 N 3879 3919
Ovinos 78.04 8761 38.93 9.2 144 144 147 129 3910 39.67

Ceb(i 16.46 85.50 3875 WAl 8.1 8.1 8.16 8.26 38.70 38.98
Holstein | 70.64 85.07 3 50.2 178 128 8.3 181 38.74 3935
Conejos 81.61 95.5 4 61.36 39.01 397
Gallinas 165 189 80.93 96.21 41.92 4191

Nota. Elaboracion de las autoras.

Tabla 2. Correlaciones entre diferentes variables fisioldgicas
de diferentes especies de interés zootécnico, tomadas en condiciones
de temperatura ambiental mayores y menores a 28°C

FC/FR FR/T" rectal FC/pH orina pH orina/pH saliva
TA<28°C | TA>28°C | TA<28°C | TA>28°C | TA<28°C | TA~28°C | TA<28°C | TA>28°C
Caprinos | 0.84 0.62 -0.08 0.33 -0.34 07 -0.16 -0.26
Ovinos 012 0.62 0.03 0.38 019 0.03 0.01 -0.09
Cehd 0.5 048 -033 031 0 0.28 -045 -0.45
Holstein 0.32 012 027 -0.34 -0.19 -0.06 -0.19 0.02
Conejos 0.90 048 0.36 0.25
Gallinas 0.85 0.61 018 -0.08

Nota. Elaboracion de las autoras.
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Figura 1. Resumen estadistico gréafico de las variahles fisioldgicas (Programa R)

Frecuencia cardiaca y respiratoria en condiciones normales
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Frecuencia cardiaca y respiratoria en condiciones de estrés térmico
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4. Reconocimientoy solucién de la situacién problema. Una situacion
problema es un problema amplio y complejo propuesto en torno a un
contexto particular, a partir del cual se genera informacion tedrica y
préctica sobre un tema, para ser analizado cientificamente y que sirve
como medio de ensefianza y aprendizaje fundamentado en la didactica
de las ciencias. Segun Thouin (2004), la situacién problema conduce
al estudiante a construir instrumentos intelectuales y conceptos que
debe adquirir; en esta misma direccién, Astolfi (2001) explica que las
situaciones problema son situaciones concretas de las que se deriva un
problema cientifico, el cual puede ser utilizado como objeto de estudio
parala clase y para superar un obsticulo epistemoldgico. En el presente
estudio la situacion problema se refiere a la respuesta fisioldgica de las
especies bovina, porcina, ovina, caprina, cunicolay gallinicea ante dos
niveles diferentes de temperatura ambiental, la primera, inferior a 28°C,
la cual se define, con base en el analisis de la informacién, como una
zona termoneutral para las especies evaluadas en el campo, y el otro ni-
vel de temperatura, por fuera de la zona termoneutral, superior a 28 °C.
Se pretendia comprender el comportamiento fisiolégico de las especies
animales en cuestién frente aambos niveles de temperatura ambiental
y reconocer si hay o no balance o estrés térmico en cada una de ellas,
para luego proceder a explicar la situacién desde la perspectiva de la
fisiologia de la termorregulacién animal. Se contextualizé la situaciéon
suministrando datos de las variables fisiolégicas de frecuencia cardiaca
y respiratoria, temperatura corporal y pH urinario de los animales en
ambos niveles de temperatura ambiental; se apoyé visualmente con
fotografias de los animales y con una presentacién sintética por parte
de una de las docentes, ademas de la informacién estadistica de los datos
procesados en el programa R.

5. Recorriendo el territorio. Se asume este eslabén como el trasegar
mental e intelectual de los estudiantes, mediante el cual se aventuran
a reconocer los elementos del fendmeno a observar enfocando sus sa-
beres, conceptos, ideas y emociones, en aras de resolver la situacién

problema. Este ofrece tres momentos muy importantes:
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Pregunta: con la informacién obtenida hasta el cuarto eslabén
y el ejercicio de la definicion de los conceptos previos, los estu-
diantes comienzan a analizar el contexto, asociar las variables y su
comportamiento en las distintas especies, reafirmar algunas defini-
ciones, (re)conocer los términos estadisticos y su significado. Vale
anotar que en este eslabon se da la interaccién entre estudiantes y
docentes en términos de una conversacién académica, en la cual
ellos pueden hacer preguntas y comentarios, sobre los cuales se
aclaran conceptos, como también se recuerdan aspectos relevan-
tes a tener en cuenta en la situacién problémica que se analiza. Se
invita a los estudiantes a entender bien el planteamiento, a aclarar
conceptos, a buscar relaciones numéricas entre los datos, a apro-
vechar la informacién que puedan evidenciar en las gréficas, para
ir enriqueciendo y contextualizando la explicacion fisioldgica del
fendmeno en cuestion, y asi entrar al desarrollo del taller, buscan-
do entender la situacién en la cual se encontraban los animales y
dar respuesta a inquietudes que van surgiendo en el transcurso
del mismo. Es un recorrido individual, en el cual cada estudiante
asume su perspectiva de andlisis decidiendo en qué datos y especie
especificos enfocarse o si lo hard desde una mirada general, yala
vez, es un recorrido grupal, dado que se aprende de las preguntas,
visiones y comentarios de los demas.

Con la informacién analizada se comienza a responder la pre-
gunta planteada alos estudiantes, ;cémo se puede inferir y explicar,
desde la perspectiva fisioldgica, que los animales estdn en condi-
ciones de balance o de estrés térmico? Para responderla se requiere
tener claridad conceptual, definir desde qué punto se analizard la
situacién y asociar de manera adecuada la informacién presente
con los saberes tedricos y practicos que previamente han adquiri-
do los estudiantes. Se hace énfasis en la importancia didéctica de
definir una pregunta de enfoque problémico de tal manera que
alimente la curiosidad de los estudiantes, genere la necesidad de
pensar, investigar, analizar la informacién ofrecida y buscar la que

sea necesaria para comprender mejor la situacién planteada, para,
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al final, responder y lograr un conocimiento nuevo en ellos, asi
como descubrir su propia via de aprendizaje.

b. Foro. Fundamentados en los pasos anteriores se abre la discusion
en el foro virtual del grupo de docentes y estudiantes, respecto a
la relacién de los sistemas en la regulacién de la temperatura cor-
poral y el consecuente balance térmico del cuerpo. Los docentes
moderan la discusién temética y pueden motivar e incentivar a los
estudiantes a compartir sus aportes desde varios sistemas fisioldgi-
cos como el neuroendocrino, renal, cardiorrespiratorio, muscular,
o algunos mecanismos como el de los balances hidroelectrolitico y
4cido-base, u otras temdticas mas amplias como el comportamien-
to, la produccidn y el bienestar animal, para que cada uno participe
y aporte al trabajo colectivo.

c. Recapitulacién. Con la participacion protagénicay aportes de los
estudiantes, mds la guia de las docentes, se realiza la recapitulacién
delo analizado y discutido en el taller y para tal efecto se selecciona
al azar un estudiante. En este momento los estudiantes cuentan con
el conocimiento de la situacion problémica, la contextualizacién
del fenémeno relacionado con la termorregulacién, la informacion

fisiolégica y estadistica, la formulacién y el analisis de la pregunta.

Nivel de salida. Asi como en el eslabén 2, el de nivel de entrada, se
indicé que hay un punto de partida, también hay un momento final
dentro del taller, en el cual se hace una pausa para observar cudl ha sido
la evolucién de las definiciones de los estudiantes con respecto a los
mismos fendmenos. Tanto el nivel de entrada como el de salida son dos
momentos relativos, ya que en el primero debe contarse con que los
estudiantes traen unos saberes previos, y en el segundo, si bien estos sa-
beres previos han cambiado, son susceptibles de seguir evolucionando,
adaptandose a los nuevos conocimientos y experiencias que lleguen a
adquirir los estudiantes tras haber pasado por el ¢jercicio del taller. Para
efectos de la logistica de este ¢jercicio investigativo, tras el proceso de es-
tudio y aprendizaje en esta sesion y con base en lo analizado y discutido,

inmediatamente los alumnos compartieron con el docente via correo
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electrénico su nueva definicién de los mismos conceptos definidos
en el eslabdn 1 o nivel de entrada, aportando elementos conceptuales
nuevos adquiridos en el transcurso de taller virtual y enriqueciendo su
saber sobre el tema abordado.

7. Encuesta de percepcién de los estudiantes. Se realiz6 una encuesta
abierta en la cual se le pidi6 a cada estudiante que indicara con sus
propias palabras y referidos a la experiencia del taller, cuales fueron
sus percepciones acerca del mismo y qué emociones le suscit6. Esta
respuesta fue enviada via correo electronico inmediatamente después
de ser diligenciada por ellos, antes de finalizar la sesién virtual, e hizo
parte del anélisis de resultados, asi como la comparacién entre el nivel
de entrada y el de salida y el desarrollo de la situacion problémica, lo
cual se vera a continuacién.

Analisis y discusion de resultados

Una vez finalizada la sesidn se contd con las definiciones ofrecidas por los
estudiantes en los niveles de entrada y de salida, asi como su redaccién del
desarrollo de la situacién problémica, video de la sesién que se asume como
trabajo sobre el terreno y las encuestas de percepcion. La informacién se
someti6 al andlisis cualitativo de datos desde los frentes del cambio con-
ceptual, el desarrollo del tema y la encuesta de percepcion, como se puede
apreciar en la siguiente fase de esta investigacion.

Cambio conceptual:” es la comparacién de la definicién de los con-
ceptos de los niveles de entrada y de salida, para lo cual se definieron las
siguientes categorias y subcategorias de analisis: Categoria “definiciéon”:
entendida por las investigadoras como el enunciado con el cual se nomina
una palabra, fenémeno o suceso y se delimita su significado. En este caso,
se trata de un enunciado académico-cientifico, con el cual se caracteriza
un proceso fisiolégico.

7  Cambio conceptual, segun Reinartz (2012), es la evolucion desde el lenguaje comun y cotidia-
no hacia el cientifico, con el cual se define y explica un fenémeno o proceso de manera méas
estructurada y precisa.
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Subcategoria 1. Claridad: describe la cualidad de lo claro, hace re-
ferenciaa que la definicién no tenga ambigiiedades y que el argumento
utilizado sea de muy fécil comprensién y entendible en la expresion de
las ideas contenidas ( Text Linguistics, 2020).

Subcategoria 2. Pluridisciplinariedad: segin Surge (2017), puede
describirse como la integracion de dos o més disciplinas que permitan,
por medio de su contenido, investigar sobre un objeto en cuestion; de
este modo aporta al final una gama més amplia de conocimiento a la
disciplina base del objeto en estudio. En este caso, la subcategoria de
pluridisciplinariedad hace referencia a la utilizacién e integraciéon de
conceptos propios de otras asignaturas, cursadas como prerrequisito o
no (optativas al plan de estudios) de Sistemas Fisioldgicos IL, las cuales,
por medio de su contenido, permitieron a los estudiantes participantes
del taller construir definiciones de los términos propuestos tanto en el
nivel de entrada como en el nivel de salida.

Categoria “conceptualizacién”: en este contexto, las autoras la expre-
san como la abstraccidn del significado de un fenémeno, la cual conduce ala
concepcién y la organizacién de ideas con sentido completo, comunicable,
comprensible y explicable desde la perspectiva cientifica.

Subcategoria 1. Propiedad: puede definirse como significado exac-
to de las palabras y consiste, por lo tanto, en el ajuste del uso entre la
palabra empleaday lo que se desea significar con ella; se habla con pro-
piedad cuando nos expresamos con precisién inequivoca, buscando los
términos apropiados y acomoddndonos alo que quieren decir, es decir,
al significado que tienen en el uso del lenguaje (Text Linguistics, 2020).

Subcategoria 2. Cientificidad: a cada subcategoria le correspon-
den los valores 0, 1,y 2: 0 (ausencia), 1 (bueno), 2 (excelente). La sub-
categoria de pluridisciplinariedad solo tiene los valores 0 (ausencia) y
1 (presencia).

Con los numerales asignados a cada una se crea un cédigo, tal cual se
ilustra en la tabla 3:
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Tabla 3. Convenciones para el analisis del cambio conceptual (CC)

Categoria Subcategoria Valoracion Cddigo
1. Definicidn 1. Claridad 01,2 110,111,112
2. Pluridisciplinariedad 0.1 120,121
2. Conceptualizacion 1. Propiedad 0,12 210,211,212
2. Cientificidad 01,2 220,221,222

Nota. Elaboracion de las autoras.

Con base en las categorias, las subcategorias y las valoraciones respec-
tivas, las investigadoras de este estudio analizaron y codificaron por sepa-
rado las respuestas de los estudiantes. Como validacién interna se indica
que hubo una similitud mayor al 70% entre las tres evaluadoras, lo cual
muestra que existe un grado de semejanza entre los componentes de las tres
evaluaciones, apropiado para continuar con el anélisis de la informacidn.

De manera general se puede indicar que, con respecto a las respuestas
obtenidas tanto en el nivel de entrada (NE) como en el nivel de salida (NS),
se obtuvieron respuestas que evidenciaron el uso de conceptos fisiolégicos
integrados adecuadamente con saberes previos, y se observé en la gran ma-
yoria de respuestas un cambio en las categorias de definicién y conceptua-
lizacién entre los eslabones NE y NS en su mayoria de valor 1; es decir, que
el concepto inicial mejoré tras la elaboracién del taller virtual, tanto por
el ¢jercicio en si como por aspectos del aprendizaje, como lo es la memoria
declarativa, sumatoria de la memoria seméntica y episédica (Vivas, 2009),
con las cuales, segtin Carrillo (2010), se almacena informacion acerca de
caracteristicas, singularidades, peculiaridades o atributos de un concepto
en particular o de experiencias propias temporales y espaciales (Tulving,
1985), vividas en las experiencias practicas y tedricas, como las clases y las
salidas de campo realizadas en el transcurso de sus estudios. Esto lleva a
indicar, en términos generales, que hubo un cambio conceptual. Se resalta
la efectividad de este taller por los resultados observados tras un corto lapso
de dos horas de trabajo individual y colectivo.

El cambio conceptual puede ser un proceso desafiante, particularmente
en la educacién cientifica, donde muchos de los conceptos son complejos,
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controvertidos y en ocasiones dificiles de entender. Sin embargo, el cambio
conceptual es fundamental para el aprendizaje de las ciencias (Nadelson
et al,, 2018), ya que se posibilitan interacciones, anélisis de informacién,
puntos de entrada y salida que dan como resultado un complemento enri-
quecedor para abordar de manera méds completa un planteamiento inicial.
Cada uno de los estudiantes se apoyd de una manera préctica en el uso de las
herramientas que tenia a la mano, haciendo posible un cambio conceptual
y originando la posibilidad de reemplazar, complementar o diferenciar la
informacién previa con informacién adicional que les suma nuevas alter-
nativas para replantear o mejorar la informacion ya existente; es decir, los
saberes previos o experiencias iniciales son necesarios para originar una
nueva concepcion o para ratificar la ya existente desde un punto de vista
mas cientifico y obtener el aprendizaje significativo buscado (Li, 2019).

De una manera mas puntual, si se aproxima la lente a cada una de las
categorias y subcategorias, se evidencia que, respecto a la claridad de la de-
finicién, los conceptos finales redujeron la ambigiiedad y se tornaron mas
entendibles, aunque, por supuesto podran seguir aclarindose en la medida
que los estudiantes adquieran otras experiencias. Un buen ejemplo de ello
esla definicién del concepto de termorregulacion, por parte del estudiante
3; obsérvese la claridad adquirida en la definicién en el nivel de salida.

Concepto Nivel de entrada Nivel de salida

Termorregulacién Conjunto de procesos fisicos y Dentro de la fisiologia animal se llevan a cabo
quimicos que se llevan a cabo para diferentes mecanismos fisicos y quimicos
mantener la temperatura corporalen | que involucran todos los sistemas (endocrino,
un rango adecuado. circulatorio, respiratorio, digestivo, urinario,

esquelético y muscular) para mantener una
temperatura corporal en un rango adecuado.

De otro lado, en cuanto a la pluridisciplinariedad, se puede decir que

le da un grado de dificultad en el momento de definir un fenémeno, ya
g Yy

que implica recurrir a conceptos de otras disciplinas y ciencias y, al mismo

tiempo, lograr ensamblarlos adecuadamente con los saberes de la fisiolo-

gia recién adquiridos, motivo por el cual puede considerarse, segun Fou-

lley (1979), un obstculo epistemoldgico, es decir, aquello que ofrece una
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dificultad para aprender un concepto o una idea. Sin embargo, una vez
trascendido, puede reportar ganancias en el aprendizaje de los estudiantes.

En las definiciones iniciales no se evidencia un alto grado de pluridisci-
plinariedad, la cual puede entenderse como el mayor obstéculo epistemo-
légico8 en este caso, inclusive en algunos estuvo ausente, como también lo
estuvo el lenguaje cientifico, y a veces la propiedad en la definicién de los
conceptos iniciales no fue la mas acertada; podria decirse que se nota un
andlisis muy bésico y poco elaborado, desconectado totalmente de otros
conceptos estudiados antes en otras asignaturas, lo cual puede mostrar defi-
ciencias en la forma segmentada y no integradora en que tradicionalmente
se ensenan las ciencias en la universidad.

En ese sentido, cabe anotar que el taller favorecié la conceptualizacion
de la terminologia presentada, ya que se evidencié el uso de varias herra-
mientas, entre estas, la consulta de diferentes fuentes de informacién o
alguna otra estrategia dindmica que pudo haber inducido a los estudiantes a
recordar y comprobar las definiciones mas acertadas, originando conceptos
mucho mas elaborados, veraces y claros, con un lenguaje cientifico correcto,
apoyados en el conocimiento y la experiencia que se derivan de diferentes
disciplinas, las cuales tienen como objetivo ser complementarias y enrique-
cedoras, y que brindan resultados potencialmente positivos en el momento
de plantear sus definiciones finales. Se hace necesario en este punto indicar
que, con respecto a la subcategoria de la pluridisciplinariedad, ademds de ser
el mayor obstaculo epistemolégico encontrado, puede mostrar diferencias
ostensibles entre las definiciones de los estudiantes en el nivel de entrada.

Se considera que el siguiente ejemplo da indicios de cémo la estrategia
didéctica propuesta puede ayudar a los estudiantes a ganar habilidad en
cuanto a la pluridisciplinariedad, ya que ellos si tienen los conceptos de
otras disciplinas, pero no han tenido oportunidad de concatenarlos. El
taller evidencia que puede hacer aportes en este sentido. Obsérvese la si-
guiente muestra de superacién del obsticulo epistemoldgico al cual se ha
hecho referencia:

8 Obstaculo epistemoldgico: obstaculos que se deben superar; son de indole académico, cogni-
tivo, personal, emocional y ambiental, que con seguridad marcan el proceso de aprendizaje y
también el de ensefanza (Reinartz, 2012).
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Concepto Nivel de entrada Nivel de salida

Termorregulacion | Esla capacidad de un Esun proceso en el cual intervienen e interacttian los
organismo vivo para adaptar | diferentes sistemas fisioldgicos, para controlar la temperatura
su temperatura dentro de corporal frente a un cambio en el ambiente, representado en
unos limites especificos. unaumento o disminucidn de esta. El cuerpo utiliza diversas
herramientas para termorregular, como la sudoracidn,
evapotranspiracion, retencidn de la orina, disminucidn de la
actividad metabdlica y en casos contrarios la activacion del
metabolismo y [la accion de ] tiritar.

Es posible indicar que esta estrategia diddctica ayud6 a superar parte del
obstaculo epistemolégico que implica definir un concepto cientifico, en
lo que se refiere a la resistencia a cambiar del lenguaje comun previo a uno
cientifico mas preciso, y puede recurrirse al mismo ejemplo expuesto en la
subcategoria de claridad, para mostrar que se puede aspirar a que los estu-
diantes apliquen e integren saberes de otras areas, disciplinas o asignaturas
ya cursadas, para definir un fenémeno fisioldgico. Es decir, esta estrategia
tiene un efecto recapitulador de saberes y evocador de experiencias anterio-
res al trabajo realizado en el taller, y permite que los estudiantes recurran
a més elementos y los conecten entre si para entender y aprender con mds
firmeza, claridad y confianza el nuevo saber ante el cual se encuentran al
resolver la situacién problema. Es un indicio de un estado mental activo,
creador de nuevas vias de conocimiento.

Probablemente, con un poco més de ejercicios de este estilo durante el
curso completo y no solo en el taller, se podra entrenar a los estudiantes
en esta habilidad mental de interrelacionar conceptos transdisciplinares y
aplicarlos adecuadamente en el recorrido del territorio, la elaboracién de
mapas mentales y conceptuales y en la resolucién de problemas técnico-
cientificos, enriqueciendo su capacidad definitoria de conceptos, asi como
la cientificidad de los mismos, y ascendiendo en su nivel de conocimiento
y conciencia de su aprendizaje.

En lo que concierne ala conceptualizacién y su respectiva subcategoria
de propiedad, cada uno de los estudiantes logré resolver de una manera clara
y concreta los conceptos especificos presentados utilizando un lenguaje
sencillo e inteligible para los lectores; una pieza clave fue la motivacion,
que se origind al aceptar un reto propuesto, relacionado con la fisiologia de
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las diversas especies animales, drea en la cual se sentian con la comprensién
suficiente, ya que habian cursado la asignatura; se not6 una disposicién
positiva para aplicar su conocimiento, aprender y continuar haciéndolo;
ademds, cada uno de ellos y las investigadoras coincidieron en el objetivo
de entender, abordar y aplicar estrategias para desarrollar el taller, direc-
cionado a definir algunos conceptos importantes de dicha cienciay que se
considera tuvieron la propiedad adecuada y la claridad necesaria para llegar
al cambio conceptual esperado.

Como ejemplo de uso adecuado y bien aplicado de conceptos técnicos,

obsérvese la siguiente definicion:

Concepto Nivel de entrada Nivel de salida

Balance térmico Mecanismos usados por el organismo para | Concepto dindmico que refiere a todos aquellos
mantener un equilibrio térmico, es decir, mecanismos fisioldgicos que conllevan

para mantener su metabolismo en un una constancia del medio interno, es decir,
estrecho rango o escala de temperatura. mecanismos adaptativos que son producidos
por el cuerpo para gue este vuelva nuevamente
a su “estado natural”, especificamente, para
volver a surango de temperatura ideal.

Se resalta, por ejemplo, el cambio que hubo en el nivel de entrada de
la expresién “mecanismos” hacia mecanismos fisiolégicos y adaptativos;
igualmente, se refiere con mayor propiedad al efecto del balance térmico,
asociandolo no solo al equilibrio térmico, como se hiciera en el nivel de
entrada, sino que amplié su asociacién con respecto a la estabilidad del
medio interno. También llama la atencién que, en primera instancia, el
estudiante indica que los mecanismos son “usados” por el organismo, pero
en la definicién final precisa que son mecanismos adaptativos producidos
por el cuerpo. Ya sabe que el organismo genera sus procesos de adaptaciéon
al medio ambiente y su temperatura asociando el medio externo con el
interno, en lo que se concibe como una interaccién dindmica y permanente.

La subcategoria de propiedad resulta ser una buena indicadora del cc
y se sugiere considerarla como una de las habilidades a fortalecer en los
estudiantes, en su proceso de formacion en otros conceptos diferentes a los
propuestos en esta investigacion e inclusive en otras disciplinas y asignaturas
del programa académico de Zootecnia.
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Desde la perspectiva de la propiedad y la cientificidad de los fenémenos

fisiolégicos definidos, puede inferirse, con base en los siguientes ejemplos

referidos a la definicidn de estrés térmico, que la estrategia didéctica pro-

puesta ayuda a mejorar la utilizacién del lenguaje técnico-cientifico propio

dela fisiologia, asi como la apropiacién de los significados de los conceptos,

integrando también el de otras ciencias, y aportando asi un mejor nivel de

cientificidad a la conceptualizacién de los estudiantes asistentes al taller.

Concepto

Estrés térmico

Nivel de entrada

Se da cuando los procesos para mantener

la temperatura interna constante estan al
[imite de su capacidad” y en el nivel de salida
se produce cuando el cuerpo es sacado

de sus rangos “estrechos” de temperatura
ambiental — esfuerzo del organismo.

Nivel de salida

Es una condicidn en la cual un organismo no

estd en su rango de temperatura ptimo y debe,
por medio de sus mecanismos internos, buscar

la homeostasia. Se puede evidenciar un estrés
térmico cuando medimos indicadores bioldgicos y
cuando entonces las variables fisioldgicas estdn en
unrango que no es el dptimo. EL estrés térmico se
genera cuando la temperatura ambiental en la que
se encuentra el organismo estd en los extremos del
rango de supervivencia del organismo, llamados
“extremos criticos" y que de ser sobrepasados
pueden llevar al organismo a un estado letal en el
que caduquen sus funciones vitales.

Estrés térmico

Condicién en la que un organismo no estd
en su temperatura de confort, sino que
seacerca a uno de los extremos (superior
oinferior), en la que debe hacer gasto
energético para mantener su organismo
en sus rangos adecuados (variables
fisioldgicas estables).

Es una condicidn en la cual un organismo no

estd en su rango de temperatura 6ptimo y debe
por medio de sus mecanismos internos buscar

la homeostasia. Se puede evidenciar un estrés
térmico cuando medimos indicadores bioldgicos y
cuando entonces las variables fisioldgicas estdn en
unrango que no es el Gptimo. EL estrés térmico se
genera cuando la temperatura ambiental en la que
se encuentra el organismo estd en los extremos del
rango de supervivencia del organismo, llamados
“extremos criticos” y que de ser sobrepasados
pueden llevar al organismo a un estado letal en el
que caduguen sus funciones vitales.
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Para la mayoria de los estudiantes se noté un buen uso de la informacién
para desarrollar el taller ya que, para esta drea en particular de las ciencias
basicas bioldgicas, es vital que los conceptos se entiendan con sus compo-
nentes y que sea clara la funcién que cumplen ciertos procesos en el orga-
nismo; es precisamente el enfoque de este taller con respecto alos términos
que se plantearon. Este tipo de metodologia aprovecha un aspecto social
importante, el aprendizaje por medio de la discusidn, el intercambio de
ideas, la resolucion de un caso en particular y la posibilidad de interaccién
virtual de estudiantes y docentes.

A continuacion, como resumen, en la tabla 4 se resaltan los cc que cum-
plen con las mejores valoraciones respecto a las categorias y subcategorias,
que se consideran ilustrativos de lo que puede lograrse en el aprendizaje
de las ciencias, en términos de una definicién que muestra una evolucién
en cuanto a claridad y pluridisciplinariedad, y de su conceptualizacion del
fenémeno, en términos de propiedad y cientificidad (ver tabla 4).

Un fendmeno adicional llamé la atencién al realizar el andlisis de la
informacién. Se apreci6 una mayor disparidad entre los estudiantes res-
pecto a las definiciones ofrecidas en el nivel de entrada, pero en el nivel
de salida se aprecié una homogenizacién positiva entre ellos; dado que la
tnica diferencia que media entre ambos niveles es la realizacion del taller
de enfoque problémico, puede concluirse que este favorecié un cambio
conceptual evidenciable a nivel grupal, que se establecié como un factor
importante para el cc observado.
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Tabla 4. Casos comparativos entre el nivel de entraday el de
salida para cada uno de los conceptos fisioldgicos

Concepto

Termorregulacién

Nivel de entrada

Es la capacidad de un organismo vivo
para adaptar su temperatura dentro de
unos limites especificos.

Nivel de salida

Es un proceso en el cual intervienen e interacttian

los diferentes sistemas fisioldgicos, para controlar

la temperatura corporal frente a un cambio en el
ambiente, representado en un aumento o disminucion
de esta. EL cuerpo utiliza diversas herramientas para
termorregular como: sudoracion, evapotranspiracion,
retencidn de la orina, disminucion de la actividad
metahdlica y en casos contrarios la activacion del
metabolismo y [la accidn de] “tiritar".

Balance térmico

Mecanismos usados por el organismo
para mantener un equilibrio térmico,

es decir, para mantener su metabolismo
en un estrecho rango o escala

de temperatura.

Concepto dinamico que [se] refiere a todos aguellos
mecanismos fisioldgicos que conllevan a una constancia
del medio interno, es decir, mecanismos adaptativos
gue son producidos por el cuerpo para que este vuelva
nuevamente a su “estado natural”, especificamente,
para volver a su rango de temperatura ideal.

Estrés térmico

Condicidn en la gue un organismo no
estd en su temperatura de confort, sino
que seacerca a uno de los extremas
(superior o inferior) en la que debe
hacer gasto energético para mantener
Su organismo en sus rangos adecuados
(variables fisioldgicas estables).

Es una condicién en a cual un organismo no estd en
surango de temperatura 6ptimo y debe por medio de
sus mecanismos internos buscar la homeostasia. Se
puede evidenciar un estrés térmico cuando medimos
indicadores bioldgicos y cuando entonces las variables
fisioldgicas estdn en un rango que no es el éptimo.

El estrés térmico se genera cuando la temperatura
ambiental en [a que se encuentra el organismo estd en
los extremos del rango de supervivencia del organismo,
[lamados “extremos criticos” y que de ser sobrepasados
pueden levar al organismo a un estado letal en el que
caduquen sus funciones vitales.

Homeostasia

Es la capacidad de un organismo de
mantener estables variables fisioldgicas,
buscando un equilibrio fisioldgico [y]
omitiendo varios factores externos.

Es la autorregulacidn del organismo mediante varios
procesos fisioldgicos, ejecutados por los sistemas del
organismo, para mantener estables o continuas las
variables fisioldgicas para el funcionamiento adecuado
para cada organismo.

Nota. Elaboracion de las autoras.
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Puede concluirse de esta primera fase del analisis de los resultados que a
través de la metodologia utilizada se logré un trabajo de tipo colaborativo
entre los participantes, tanto docentes como estudiantes, haciendo que
esta estrategia del taller virtual didéctico lleve a los estudiantes a reforzar
el fundamento tedrico relacionado con los temas propuestos para definir
y reafirmar, en cada uno de ellos, el desarrollo del pensamiento critico,
propositivo y reflexivo en pro de la construccién de conocimientos que
sean significativos y claros (Ramirez y Rojas, 2014), ya que, en general, se
present6 un cambio conceptual positivo en las definiciones aportadas por
los estudiantes, tanto en el nivel de entrada como en el nivel de salida. Este
cambio conceptual se dio en su gran mayoria con la inclusién de vocablos
de mayor cientificidad y mejor calidad lingiiistica y de redaccidn, asi como
de observaciones mas rigurosas de la informacién y los datos recibidos por
ellos, lo que resulta favorable para lograr el objetivo de comunicar lo apren-
dido de una manera concreta, eficaz y con un grado de propiedad adecuado.
Lo anterior es resultado del trabajo auténomo que lograron, junto con el
uso adecuado del material grafico que se les proporcioné (tablas y gréficas),
la aplicacién de conocimientos de otras asignaturas, la mejor redaccién y el
uso apropiado del lenguaje, que condujeron a incorporar lo aprendido a su
estructura cognitiva (aprendizaje significativo) y a la necesidad de aplicarlo
en la solucién de situaciones problémicas.

Igualmente, se aprecia buen nivel de anélisis de la informacién y, a par-
tir de €, los estudiantes elaboran conclusiones y alcanzan a tratar el tema
desde lo normal para luego agregar la condicién de estrés asociando las
variables entre siy con los respectivos fenémenos fisiolégicos relacionados
con la situacién presentada, captando la esencia del tema y del ejercicio de
pensamiento a través del taller didéctico.

Analisis de las encuestas

Las encuestas se revisaron y se determind, con base en sus respuestas, que el
100% de los estudiantes consider6 apropiada esta nueva estrategia diddctica
del taller virtual para la ensenanza de la fisiologia animal en la carrera de
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Zootecnia y, ademds, comparten las emociones suscitadas por esta meto-
dologia aplicada al taller virtual.

Dado que se trata de respuestas cortas y puntuales, las investigadoras las
compilaron y dispusieron en un solo texto la sumatoria de las respuestas
de todos los estudiantes, tal cual como ellos las redactaron, con el fin de
analizarlo a través del programa de andlisis cualitativo MaxQDA 2020,
como se muestra a continuacion.

Esta metodologia favorecié mi neuroplasticidad, me parecié una buena es-
trategia puesto que es un buen uso de la tecnologia y ademds da cierto aire
de tranquilidad poder contar con herramientas adicionales como cuadernos
en mi caso. Al principio me senti muy asustada por equivocarme, pero en el
transcurso del ejercicio con los comentarios de las personas que dirigieron y
los comentarios de los companeros hicieron que la experiencia fuera enrique-
cedora. Me encant§ la actividad, siento que la profe y su equipo cuentan con
la metodologia apropiaday el buen aprovechamiento de los recursos digitales
para hacer de esta actividad un momento enriquecedor, de retroalimentacion
y autocuestionamiento sobre lo que debemos saber hasta ahora. El taller rea-
lizado me parece una buena estrategia para recoger, recordar y relacionar los
conceptos, los cuales estdn presentes a cada segundo de nuestras vidas, pero
pocas veces nos detenemos a analizar su explicacion fisioldgica. Muy buena
experiencia, obliga a pensar, a retomar los conceptos que tenemos en la mente
y que solo falta un repasito para recordarlos. Me gusté muchisimo, a pesar de
la frustracién, me llevo a hacer una evaluacion de mis conocimientos, poner-
me a prueba y saber si lo que se aprendié realmente lo sé aplicar. Me parece
una metodologia realmente interesante que conlleva enfrentarse a situaciones
de la vida real y que, gracias a la aplicacién de conceptos, se puede mejorar
la productividad y la calidad de vida del sistema de produccién en estudio.
Encantada de haber participado, de tener un acercamiento de esta manera
con la profe Ménica, la profe Sandra y la futura profe Margarita, y mil gracias
por haberme tenido en cuenta y dejarme participar en esta linda experiencia.
La actividad me parecié todo un reto, ya que retomar conceptos vistos hace
ya un tiempo es complicado, sin embargo, conforme avanzaba el taller recor-

d¢ la relacién de dichas variables, la dindmica constante de los animales y su
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entorno. Trabajar bajo presién de tiempo siempre serd todo un desafio para
mi, desde el momento que vi los datos en las tablas se me vinieron muchas
cosas a la mente, pero me costé mucho organizar mis ideas y plasmarlas en el
papel, por lo que siento que me quedé corta. Agradezco a la profe Ménica 'y
demds encargadas por estos espacios tan valiosos que nos permiten recordar,
retomar, aprender y claro, desaprender. Me parece que para evaluar estd bien el
repaso inicial, y volver a definir los conceptos luego de aplicarlos hace que no
se olviden. Mi percepcién sobre el taller es que permite cierta libertad a quien
lo presenta porque permite que cada persona pueda utilizar su conocimiento
de forma personalizada, ya que todos absorbemos los conceptos de distintas
formas, permitiendo que personas que no tienen tanto contacto con el campo
o zona rural puedan expresar su conocimiento. Me parece muy interesante,
me hizo acordar de las clases de fisiologia en las cuales no participaba mucho
por falta de conocimiento, pero en esta sesion me acordé de muchas cosas
aprendidas y me senti muy bien y muy cémodo. Creo que puede ser muy bue-
na herramienta virtual para aprender, claro que todo estd en la voluntad del
estudiante y en la guia del profesor ya que todo es diferente a lo presencial. Fue
una gran oportunidad para identificar las fortalezas y debilidades con respecto
alos conceptos ya vistos en fisiologia. De esta forma es una posibilidad de re-
conocer que debemos de estudiar més. {Magnifico espacio de discernimiento
académico! Desedndoles muchos éxitos en la investigacién y para lo que me

necesiten, ahi estaré presto a aprender.

Con el fin de observar el peso relativo de las expresiones compiladas
el anterior texto, a partir del programa se obtuvo la siguiente nube de
abras (figura 2), en la cual estas aparecen de diferente tamafo: las més
ndes son las que mds se repiten en las respuestas de los estudiantes y dan

una idea de su importancia.
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Figura 2. Nube de palabras que presenta las respuestas de los estudiantes
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Nota. Elaboracion de las autoras, a partir del programa MAXQDA 2020.

Por tratarse de una encuesta de percepcidn respecto a lo que sienten
los estudiantes al haber vivenciado esta experiencia del taller virtual en el
curso de Fisiologia Animal, se agrupan algunas palabras y frases asociadas
a dos campos semadnticos, a partir de la nube anterior y de los textos de
las encuestas:

Expresividad emocional: este campo semantico’ recoge algunas pala-
bras y frases relacionadas con estados animicos y emocionales de los estu-
diantes, referidos a su experiencia frente al taller didactico de Fisiologia;
entre ellas estdn las de gratitud, interés, expresar, encantada, posibilidad,
tranquilidad, frustracién, posibilidad, voluntad, vida, acercamiento, favo-
recid, buena, bien, éxito, autoconocimiento, experiencia enriquecedora,
encanto, desafio, susto a equivocarse, voluntad, reto, permite libertad, me

9 campos semanticos: para las autoras son un conjunto de elementos asociados al léxico que
comparten algunos significados dentro de un texto.
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senti bien y cémodo, reconocer que debemos estudiar mas, magnifico es-
pacio de discernimiento, deseo de éxito a los otros, presto a aprender.

Estratégico: desde este campo semantico se visualizan expresiones
como aprender, favorecié mi neuroplasticidad, buena estrategia, expe-
riencia enriquecedora, guia de la profe, siento que la profe y su equipo
cuentan con la metodologia apropiada y el buen aprovechamiento de los
recursos digitales, retroalimentacién y autocuestionamiento sobre lo que
debemos saber hasta ahora, interesante, permite que cada persona pueda
utilizar su conocimiento de forma personalizada ya que todos absorbemos
los conceptos de distintas forma, me acordé de muchas cosas aprendidas,
muy buena herramienta virtual para aprender, que todo estd en la voluntad
del estudiante y en la guia del profesor ya que todo es diferente a lo presen-
cial, oportunidad para identificar las fortalezas y debilidades con respecto a
los conceptos ya vistos en fisiologia, espacio de discernimiento académico.

Se alcanza a entender de las respuestas a la encuesta y de los anteriores
campos semanticos, que ha sido un proceso edificante para los estudiantes,
el cual ha inducido a la basqueda de recursos, a la toma de consciencia
sobre el aprendizaje (metacognicién), ha sido motivante y retador. Es una
experiencia nueva que ha permitido encontrar libremente su método de
aprendizaje, su via para analizar y resolver situaciones y abordar un tema
desde una perspectiva cientifica en el drea de la fisiologia animal con un
enfoque zootécnico, invitando a la motivacion interna de los estudiantes
para asumir el reto de dar solucién a la situacién problémica relacionada
con el tema de la termorregulacién animal.

Se considera que, a pesar de haberse observado algun grado de estrés
inicial, normal ante la novedad, el grupo sali6 avante y pudo desarrollar
el taller, superando los obsticulos epistemolégicos presentados (Foulley,
1979), asumiendo el reto de entender, definir y explicar una situacién de
complejidad cientifica, en la cual se vieron avocados a recordar, analizar
e interpretar la informacién de un contexto dado, para llegar a dar res-
puestas y conclusiones en términos de pensamiento complejo (Lucarelli y
Finkelstein, 2012), que son competencias intelectuales de alto nivel, a las
cuales recurrieron los estudiantes para comprender un fenémeno desde

una perspectiva fisioldgica.
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Se resalta la importancia de la libertad de expresar las emociones pre-
sentes en la vivencia del aprendizaje, como también en la ensenanza, y se
sugiere tenerlos en cuenta como elemento fundamental dentro del aula, sea
virtual o presencial, como en el proceso de desarrollo de un curso univer-
sitario; finalmente, ademas de los saberes que convergen en el aula, son las
emociones las indicadoras de la conexién entre los integrantes del grupo,
estudiantes y docentes, y son un reflejo de lo que se transforma a través de
esa relacién con otros seres y consigo mismo. Es, en si, un aprendizaje que
va mas alld de lo académico.

Igualmente, se considera que tomar conciencia de la experiencia emo-
cional lleva alos estudiantes a dimensionar la importancia de su formacion,
a reflexionar desde la voluntad respecto a su crecimiento intelectual y per-
sonal, es una alternativa de autorregulacién y autoevaluacién; en fin, es un
aspecto rehumanizador de la educacién cientifica universitaria.

La percepcidn de los estudiantes puede relacionarse con el desarrollo
de la situacion problémica y el analisis del cc. Por ejemplo, en el caso del
primer campo semdntico, el de la expresividad emocional, pudiera decir-
se que esta estrategia did4ctica del taller virtual significé una especie de
desafio para los participantes, un reto que les implicé afrontar emocio-
nes tales como interés, bienestar, comodidad, tranquilidad, pero en algin
momento también frustracién y miedo a equivocarse, emociones que al
ser asumidas desde un plano consciente permiten actuar con libertad de
pensamiento y de expresién, con voluntad y con motivacion intrinseca, y
asi llegar a un nivel de éxito, que les permita a ellos mismos convertir el
proceso de aprendizaje en una experiencia enriquecedora y en un camino
de discernimiento y autoconocimiento.

Si unido a lo anterior se observa el segundo campo semantico, el es-
tratégico, es posible identificar alli que las emociones jugaron un papel
importante para reconocer que pasaron por una experiencia de aprendizaje
aplicando una estrategia que los condujo a aprender a través de la retroa-
limentacién y el autocuestionamiento sobre lo que saben. Igualmente, se
observa su reflexion sobre la posibilidad que tiene cada persona para utilizar
su conocimiento y para absorber los conceptos de distintas formas. Surge
un punto importante en dicha reflexién, en torno a la estrategia, y es que
esta permite acordarse de cosas ya aprendidas, es decir, permite llevar a cabo
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asociaciones entre lo nuevo que han aprendido con los saberes que ya trafa
cada uno, ya que el hecho de observar una situacién problema, interactuar
con el grupo de docentes y estudiantes, asi como hacer el ¢jercicio del cc,
les indujo la necesidad de retomar sus experiencias y conocimiento ante
la motivacién y el reto de explicar un fenémeno desde una perspectiva fi-
siologica, haciendo una seleccion de los conceptos a utilizar, esforzdéndose
por dar claridad y precisién a las definiciones que ellos mismos ofrecian, a
lograr darles, a partir del andlisis individual y colectivo de la informacién,
un nivel de cientificidad apropiado para comunicarse, sintiéndose capaces
de pensar libremente y entender un fenémeno, poderlo definir y explicar.

Todo ello permiti6, desde el pensamiento y el lenguaje, crear su camino
de aprendizaje y, porque no, reconocer su propio método cientifico para
resolver un problema de orden fisiolégico.

Conclusiones

El taller virtual de Fisiologia, aplicado como estrategia didéctica, ha ge-
nerado un cambio conceptual en los estudiantes que participaron en él,
aportando valor en términos de la conceptualizacion cientifica y la defi-
niciéon de fenémenos fisioldgicos, analizados a partir de una base de datos
sobre variables fisiolégicas de animales domésticos sometidos a diferentes
temperaturas ambientales; esto implicé analizar la situacién problema ex-
puesta en el taller, a su vez, recurrir a la experiencia de campo que se tiene,
al raciocinio y analisis de la informacién estadistica asociada a conceptos
de fisiologia animal, como también a un esfuerzo individual y de traba-
jo colaborativo. Puede indicarse que surtié efecto sobre la capacidad de
construir definiciones de fenémenos fisiolégicos con nivel de claridad,
propiedad, cientificidad y pluridisciplinariedad; es esta ultima la que pa-
rece ser el mayor obstaculo epistemolégico en esta oportunidad, y debera
trabajarse al respecto, dado que se trata de un factor enriquecedor de la
conceptualizacién cientifica.

A suvez, el taller ha sido reconocido por los estudiantes como una me-
todologia innovadora, en cuanto a la posibilidad de integrar los diversos
sistemas fisioldgicos alrededor de un tema central como el de temperatura
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y termorregulacién, ademads de ser una estrategia didéctica y efectiva de
recapitulacion y aplicacién de los conceptos basicos a la solucién de una
situacién problémica temdtica, generadora de emociones que los llevaron a
ser conscientes de lo que estaban aprendiendo, de lo que ya saben y de lo que
deben reforzar en el tema trabajado, lo cual es un principio de autoevalua-
cién y metacognicion, que los puede conducir al aprendizaje significativo,
rompiendo esquemas de la evaluacion tradicional en la universidad.

Asi mismo, generd la necesidad de entender varios idiomas, el de la
fisiologia, como también el de la estadistica aplicada a unos procesos bio-
l6gicos, haciendo que esta ciencia sea apreciada positivamente por la ayuda
que proporciona en el momento de analizar una situacién problema en una
ciencia basica como la fisiologia, lo cual impregna los procesos de ensenanza
y de aprendizaje de un matiz pluridisciplinar.

Esta experiencia ha permitido asumir el aprendizaje de una ciencia como
la fisiologia animal desde varias perspectivas; una de ellas, la definicién
conceptual, proceso de alta complejidad cuando se trata del lenguaje cien-
tifico, y, otra, la explicacién de un fendémeno fisioldgico relacionado con la
termorregulacién de las especies animales estudiadas en esta oportunidad.
Ambos procesos implican la necesidad de una buena dosis de capacidad
de anélisis, comparacidn, interpretacion y expresion lingiiistica precisa y
clara, que ayuden al entendimiento de una situacién para la cual pueden
existir diversas soluciones; ha sido un ejercicio de pensamiento activo que
obliga al estudiante a escudrifar en sus saberes, ideas, emociones y memoria,
utilizando diversas vias de aprendizaje, légicas y creativas. Del lado de las
docentes implicé establecer rutas de ensenanza mds efectivas, incluyentes
y vinculantes, aplicables al ¢jercicio de la profesion de una manera mas
real y, a su vez, apoyada en buenos conceptos tedricos, en su experiencia
profesional, como también en la concientizacién del rol determinante del
componente emocional evidenciado en los participantes, tanto estudiantes
como docentes, lo que se considera un aporte adicional de lo investigado a
través de esta estrategia didactica del taller virtual.

Respecto ala evaluacion, puede evidenciarse que el giro que se da hacia
la autoevaluacién es una consecuencialégica a la cual conduce esta estrate-
gia diddctica, porque en la medida que se recorre el camino de solucién de
la situacién problémica a través del taller, cada uno en su medida se hace
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consciente de sus procesos cognitivos, de su toma de decisiones, de la supe-
raciéon de momentos de duda y frustracién, de sus habilidades definitorias
y explicativas desarrolladas integralmente a lo largo de su vida personal,
académica y profesional, y de lo que puede seguir aprendiendo.
Finalmente, la estrategia diddctica investigada muestra que la interac-
cién docente-estudiante y entre estudiantes es factible en las alternativas vir-
tuales de educacién universitaria, si se promueve un papel protagdnico del
estudiante en su propio aprendizaje, guiado por los docentes, para mostrar
unos resultados positivos en términos de definicién conceptual cientifica,
explicacion de fendmenos y procesos, autoevaluacion, trabajo colaborativo,
aprendizaje y ensefianza, en todos en cuanto individuos, y en el grupo en
cuanto comunidad académica que piensa y aprende conjuntamente.
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De estudiantes a prosumidores:

la experiencia formativa

de maestros para la ensefianza

de la filosofia mediante narrativas
transmedia (NT)

Neil Palacios Ferniandez'

Introduccion

Las narrativas transmedia (N'T)) constituyen en la actualidad una estrategia
valiosa para educadores en general, en la medida en que los estudiantes sean
orientados a convertirse en prosumidores de un saber, mis que receptores
de este. Para este caso particular, se menciona la experiencia de formacién
de maestros y maestras de filosofia durante el ano 2020 empleando dichas
estrategias, a las que se anexan los puntos de posible reflexién didéctica y
filoséfica. Se definen lo que son las NT y se propone un acercamiento a los
memes yvidcojuegos, sin que estos aspectos agoten la perspectiva enunciada.

1 Profesor de cétedra de la Universidad de Antioquia, Colombia. Integrante del grupo de inves-
tigacion en Didactica de la Educacién Superior (DIDES).
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Problematizacion: los retos de la docencia
y la ensenanza de la filosofia

No es extraio que, en el momento actual, los desarrollos tecnocientificos
sobrepasen las posibilidades insinuadas por las obras de ciencia ficcién en
los muchos textos literarios que son conocidos.

El tema no es, sin embargo, exclusivo de la actualidad. La escritura,
considerada como un ejemplo tipico de un desarrollo de este tipo en la
antigiiedad, surge como una respuesta eficaz frente a la carencia de sistema-
ticidad respecto a los relatos mitoldgicos y la presentacion de las normativas
que después conformarian el derecho; la escritura en este caso permitié en
su momento disponer de una herramienta para que el conjunto de reglas
sociales fuesen visibles, publicas, que habitualmente eran interpretadas al
arbitrio de quien era gobernante de turno. No significé la entrada del que
hoy se conoce como el estado de derecho, pero si fue un paso trascendental
hacia este, y ni que decir de lo que significé para la educacién en su version
formalizada y para la educacion en general la imprenta de Gutenbergy su
primera impresién de la Biblia en lenguaje comun.

La escritura y su replicabilidad técnica —parafraseando un término de
Benjamin (2003)-, como desarrollo tecnocientifico, indudablemente, su-
puso una revolucion en el conocimiento. Este hecho bien conocido coexiste
hasta las hoy llamadas tercera y cuarta revoluciones industriales, en las que
ha permanecido a la par de la presencia digitalizada de la informacién y
la automatizacién; en otros términos, su expresion virtual o “memética’.
En la cuarta, sigue haciendo presencia en un contexto en el que se abren
ya las posibilidades de interaccién “inteligente” de ciertos desarrollos de
programas de computador, aplicaciones y hardware.

Estas revoluciones, que evidencian una liberacién mayor de la infor-
macién disponible por tradicién en libros de texto, indican ya su presen-
cia ubicua (Vdsquez-Cano y Sevillano, 2015) que, sin censura ni control
editorial, es accesible a mucha mayor proporcién de la poblacién en com-
paracion a los tiempos en que la informacién disponible para investigar,
contrastar y comparar era propia solo de las hemerotecas y colecciones de
libros. Se dice que “sin censura ni control editorial” en el sentido de que
por las redes informéticas y los multiples dispositivos se puede acceder a
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informacién de muy alta calidad, pero, igualmente, noticias falsas, injurias,

teorfas de la conspiracién que son —buena parte de los casos— creidas por

su mera enunciacion por buena parte del ptblico; en este tltimo sentido es

un requerimiento propio del sistema educativo la formacién de ciudadanos

capaces de distinguir informacién valiosa de la que no lo es.

La escuela, de modo alguno, ha pasado indemne a lo narrado. Como

consecuencia de lo anterior, se puede apreciar que las escuelas siguen siendo

espacios en los que se busca de manera tradicional comunicar el saber, casi

ignordndose que, en lo que respecta a su disposicion escrita y de variadas

formas, se encuentra disponible para los muchos estudiantes que asisten a

las aulas mediante los dispositivos que llevan con ellos.

1.

Lo anterior demarca un desafio para la labor docente en tanto que:

La disposicién de la informacién no es mas prerrogativa del docente
o del programa escolar, y es entonces funcién de aquel obrar como
experto en su saber disciplinar y conocedor de las mejores fuentes in-
formativas en su campo.

Es necesario que maestros y maestras dispongan de conocimiento y
habilidades de ejecucién de los recursos telematicos; esto de forma
indiscutible se constituye en un dbice para el desarrollo de escuelas
de calidad, dada la poca formacién o competencia de muchos de los
docentes en esta drea.

Frente a la narrativa univoca del saber que se dispensaba en la escue-
la tradicional, los caminos hacia el conocimiento son variados: en el
momento actual, una historia tnica ha sido reemplazada por multiples
relatos (Vattimo, 2003) que se constituyen en medios para construir la
historia que a su vez permitird construir otras variantes posibles. Esto
modifica esa tarea tradicional de la escuela como depositaria o comu-
nicadora del saber y la convierte en un escenario donde se identifican y
orientan los diversos modos de narrar lo que se constituye como objeto

de construccién curricular.

Los anteriores retos planteados indican posibles rutas que, en principio,

podrian entrar en contradiccién con una formacidn filos6fica que pasa ne-

cesariamente por el ¢jercicio de la lectura de autores (de preferencia en su
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lengua original) y la escritura de ensayos que problematizan una temética
definida con resultados por lo general aporéticos. Sin pretender modificar
esta tradicidn, es necesario hacer énfasis en que se requiere una adecua-
cién didéctica especifica considerando las condiciones de desarrollo que
presentan estos jovenes y nifos, quienes ante el esquema tradicional de
acercamiento especializado a la filosoffa (lectura y escritura) podrian ser
alejados o desmotivados.

Dado que la filosofia es un tanto ortodoxa respecto a esta metodologia,
es importante enfatizar que, en relacién con los adolescentes y los ninos,
es necesario reconsiderar las formas de apropiacion diddctica y pedagdgica
de la que deben disponer estos sujetos en formacion para la ejecucién de
sus labores. La formacién de maestros y maestras para la ensefnanza de la
filosofia ha sido asumida desde una perspectiva en la que por lo regular se
replica el esquema de la tradicién en mencidn.

La posible apertura hacia otras metodologias de trabajo con los docentes
en formacién implica proponer reformas paradigmdticas que no son aje-
nas a los contenidos explicitos de la reflexién filoséfica, que problematiza
el hecho mismo de la construccién de narrativas tnicas o modos de leer
(Vattimo, 2003).

Para los efectos especificos de este apartado, se tratard de puntualizar
en qué consisten estas propuestas y cdmo se adecuaron a la experiencia de
trabajar con maestros y maestras en formacion, en el curso “Ensefanzadela
filosofia a partir de las narrativas transmedidticas” dictado en la Universidad
de Antioquia en el semestre 2019-2.>

Las narrativas en el contexto de la transmedia

La primera tarea consistié en acercar a los estudiantes al concepto de NT.
Para tal fin, se tuvo en cuenta la reflexién de Scolari (2013) sobre el tema,
quien referencia a Jenkins (2003) como autor de la idea de “convergencia’,

en la que pone de manifiesto el acercamiento del publico a las multiples

2 Buena parte del curso se dicto virtualmente, dadas las condiciones de la pandemia del covid-19
en el afio 2020.
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fuentes de informacién que se propician gracias al desarrollo de las tecno-
logias de la comunicacién, pero que no se remiten de forma exclusiva a los
avances en telematica.

Sin que sea proporcional, pero mucho mayor en cuanto al impacto,
la Biblia de Gutenberg, por ejemplo, hizo viable que la mayor parte de la
poblacién pudiera acceder a un texto cuya interpretacion candnica residia
exclusivamente en los clérigos, y de alli se dio via a la reforma protestante.
A partir de este hecho, los creyentes legos pudieron construir su propia
versién del mensaje biblico de salvacién, por supuesto, dirigidos desde la
version de Lutero. La diferencia radica en que la version univoca de una
historia, al ser popularizada, permite reconstrucciones creativas o “andlisis
creativos™ (Rorty, 1990) que propician transformaciones en el contexto
en el que se habite.

Es necesario precisar que estos desarrollos no son patrimonio tnico de
los desarrollos tecnocientificos de la actualidad, sino que se han presentado
en diversos momentos de la historia.

Convergencia es entonces el incremento progresivo que tiene el publico
para aproximarse a muchas narrativas y variadas mediaciones que les suscita
la construccién de su particular relato de la “verdad”. Una narrativa, tomada
en el sentido de las multiples historias que se agregan a los grandes relatos,
pero sin que en este caso haya limitacion exclusiva de la mediacién a los
textos escritos. El potencial de esta alternativa que se incorpora a la reflexién
didictica denotara las multiples y posibles apropiaciones que se puedan
realizar a través del concepto de “prosumidor” (Scolari, 2013, p.258).

La formacién de estos futuros profesionales de la educacién se realiza en
condiciones en las que la reflexién pedagégica, por una parte, ha instado a
abandonar en buena medida las categorias del docente como un deposita-
rio de un saber ahistdrico y universal. Por otra, el desencadenamiento mds
fluido de volimenes de informacién cada vez mayores por medios diversos,
implica un mayor desarrollo democrético que, no obstante, esta también
acompanado de mayores riesgos dado el hecho de que “las redes sociales
le dan el derecho de hablar a legiones de idiotas...” (Sdnchez, 2016), y por

3 Tomo el término prestado de Charles Taylor en su ensayo “La filosoffa y su historia” de la
compilacidn citada.
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ende esa misma democracia que surge se deteriora en proporcién a que la
demagogia que se comunica por medios digitales se pone al servicio de
intereses particulares. (Problema)

No obstante, en este apartado no se trataré la discusion sobre la inciden-
ciadelos grandes grupos de poder en los mensajes que se transmiten a través
de las mediaciones que son dispuestas por la tecnologia en la actualidad,
sin desconocer la gran importancia que tiene para la reflexién.

Scolari, ademds de remitir al concepto de convergencia, sustenta tam-
bién su propuesta en algunas reflexiones que se podrian considerar en el
campo de la indagacién filoséfica: en primer lugar, cita a Aristételes y su
texto Poética (1985), dedicado a la reflexién sobre la tragedia. De acuerdo
con Scolari, en este el estagirita suma a las caracteristicas del hombre (Hozmo
sapiens) el ser un homo fabulators, es decir, un ser que ficciona, imagina
mundos posibles y se pregunta por el futuro.

Lo anterior podria complementarse con otras reflexiones filoséficas que
pueden hallarse en autores como Spinoza, quien, segiin Victoria Camps
(1991), y con el propdsito de poner de manifiesto la fundamentacién de
los juicios morales, los define con sustento en la imaginacién. Kant, igual-
mente, considera la imaginacién como un derivado de lo que més tarde
se denominaria psicologia cognitiva, lo cual se ha empleado para hacer
reflexiones en torno a la relacién con peliculas como Zhe Lady Vanishes de
Alfred Hitchcok (Herrera y De Gamboa, 2005).

Las referencias anteriores se proponen con el objeto de mostrar el nexo
entre las NT y las reflexiones filosdficas, que sirven también de fundamento
para los maestros y maestras en formacién que consideren como vano un
ejercicio diferente a la tradicion de ensefanza de la filosofia, fundado en
las NT, que simplemente pudiera pretender instrumentalizar los desarrollos
en las mediaciones para hacer filosofia.

Ademas de las eventuales lineas de pensamiento filoséfico que se po-
drian desarrollar con base en las NT, los argumentos de tipo pedagégico y
didéctico aparecen también cuando Scolari nos remite a la teorfa cognitiva
de Jerome Brunner (Scolari, 2013, p. 9). Es sabido que el psicélogo nortea-
mericano queria resolver la aparente disyuntiva entre las formas de pensar
légicas y la cultura; para Brunner, el acceso de los mas jévenes a saberes
disciplinares y especializados pasa en un primer lugar por las formas de
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reconocimiento que en el aula le son conferidas a estos sujetos en forma-
cién; distinto a como se concibe en la escuela tradicional, para Brunner
el acercamiento hacia los grandes saberes inicia mediante los esquemas o
ideas o narraciones que los sujetos van enunciando y mediante los cuales

le proporcionan sentido al mundo en el cual habitan.

La narracién, de acuerdo con Bruner, es el instrumento cultural que con mayor
fuerzay eficacia construye mundos posibles. Entre otras posibilidades, los rela-
tos: 1) proporcionan marcos o esquemas de conocimiento (creencias, valores,
situaciones candnicas y contextos) desde los cuales se puede construir expli-
caciones del mundo y de la vida; 2) proporcionan elementos para establecer
empatias por la via de analogfas (relatos metaféricos, metonimicos, alegorias,
apologas), lo cual permite relacionarse con otros compartiendo subjetividades;
y 3) indican contextos y circunstancias que permiten construir sentidos me-

diante la interpretacién de intenciones. (Camargo y Hederich, 2010, p.334)

Convergencia y prosumidores

Contrario a lo que pudiera creerse, la convergencia no es exactamente un
fenémeno reciente que se pueda atribuir a los desarrollos de las tecnologias
teleméticas con exclusividad. Hay convergencia desde el momento en el que
hay historias (novela, ensayo y demas) y hay apropiaciones, interpretacio-
nesy relecturas de estos materiales. Por citar un ejemplo, Madame Bovary
(Flaubert, 1982) segun palabras de Vargas Llosa, impacté enormemente
su carrera como escritor; y con el peruano hay muchas otras formas de leer
tal novela, sin mencionar los impactos que suscité en la sociedad francesa
en el momento de su publicacién.

Lo central ac4 es que la visibilidad de tales lecturas o interpretaciones
no fueron tan accesibles como lo pudieran ser en la actualidad; hay que
fijar la atencién en el hecho de que los sujetos que se acercan a una historia
realizan elaboraciones subjetivas, apropiaciones y hasta vivencias, y es im-
portante recalcar que de alguna manera esa ha sido la forma como se realiza
también el acercamiento hacia el mismo saber cientifico y filoséfico. Esto,

por supuesto, puede propiciar controversia porque precisamente en el caso
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del conocimiento cientifico siempre se ha considerado, acorde al modelo de
los siglos xv1y xv11, que la naturaleza dispone de una sola narrativa que se
compagina con los ejercicios de observacion, hipétesis y experimentacion
y su ulterior expresién en sistemas l6gico-mateméticos.

El paradigma narrativo es parte del denominado “giro narrativo” en las ciencias
humanas, este enfoque busca trascender las limitaciones del “giro lingiiistico”
que quiso fundamentar la filosofia como una forma de metalenguaje tnico
a partir del cual se formalizara el conocimiento de las ciencias. Se mostré la
imposibilidad de lograr que mediante las reglas de un metalenguaje pudiese
asentar la verdad de los conocimientos cientificos. Esto se sumé a las crisis
conceptuales en las ciencias y en las filosoffas. Crisis cuyo elemento mas visible
es el florecimiento de una extendida ideologia de relativismo y convenciona-

lismo. (Rosas, s. £, p. 3)

La convergencia aparece cuando hay historias que se divulgan, inspiran
y convocan a los més variados sujetos a producir materiales relativos a la
narrativa de su preferencia; en este ultimo caso se denominan prosumido-
res (Lastra, 2016), que es la conjuncién de los términos “consumidor” y
“productor” y denota la tendencia de algunos fandticos de sagas como por
cjemplo Harry Potter, Stars Wars y The Walking Dead (TWD) a generar
videos, juegos y demds insumos que son difundidos por redes sociales y
paginas web.

A partir de una historia nuclear, retomando el ejemplo de TWD (Mon-
toya, 2015), aparecen productos como el comic, la serie de television, vi-
deojuegos y los llamados spin-off que son historias que se cuentan de forma
posterior al final oficial de la narracién. La historia “nuclear” en este caso
serfa la invasion zombi que ocurre en el estado Georgia (EE. UU.). Pero serfa
necesario abstraer mas la historia y pensar en esos muchos otros desarrollos
argumentales que se pueden llevar a cabo en las otras ciudades, ya sea en
un tiempo sincrénico (presente), anterior (precuela) y futuro (spin-off).

Lo propiciado por TWD implica toda una industria de productos que
parecen no agotar una historia en una linealidad propia de los relatos anos
atras; la imaginacidn y las posibilidades de realizar mas y més productos por
cuenta de los fans, implica la elaboracién de videos, animaciones, disfra-
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zarse para eventos (cosplay). Incluso los fans pueden llegar a ganar dinero,
monetizar (Montauban, 2019), a partir de filmar sus reacciones frente al
estreno de una nueva temporada de su serie favorita.*

Aunque estas manifestaciones pudieran ser consideradas como propias
dela frivolidad de la industria del entretenimiento, igualmente es un fené-
meno que vale la pena tener en cuenta, sobre todo si se observa la aplicacién
que puede tener en la ensefanza al procurar convertir a los estudiantes en
creadores de contenido respecto a los saberes que se busca ensefar.

Es evidente que, al ser estudiantes mis que receptores o consumidores
de un saber que un docente busca compartitles, se incurre en riesgos como
aprendizajes que podrian juzgarse como incorrectos y que son puestos de
manifiesto en las creaciones medidticas que se producen. Quizis lo rele-
vante en este caso no es que un saber sea compartido de manera precisa
o correcta, sino el nivel de motivacién hacia la actividad académica que
puede adquirirse.

En este orden, la alternativa para transformar a los estudiantes en pro-
sumidores de un saber requirié conceptualizar sobre la construccién de
guiones, en este caso, dirigido hacia un problema o autor de la filosofia.
Dicha propuesta es realizable también con otras dreas del saber. Con la
idea de llevar a cabo el esquema evaluativo del curso, se solicitd a los es-
tudiantes que escribieran un guion previo y que definieran la propuesta
evaluativa para sus hipotéticos estudiantes; este seria calificado como el
anteproyecto. El proyecto final serfa el despliegue de un problema, tema o
autor de la filosofia en minimo dos mediaciones: por ejemplo, si se escoge
la filosofia moral de Kant como tema, se elabora el guion y la entrega final
puede consistir en un video y en un podcast.

Lainquietud reiterada de algunos participantes del curso tenia relacién
con la posibilidad de que los contenidos de la filosofia pudieran triviali-
zarse o deformarse. La popularidad no ha sido por lo general propia del
pensamiento filoséfico y los intentos por hacer més accesible este saber a
grandes grupos de personas son tomados con sospecha desde perspectivas

mas ortodoxas.

4 https://www.youtube.com/watch?v=qYnF-RIXsUO
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Para tratar de responder a estas inquietudes, en el curso se procedié a
realizar ejercicios de analisis, critica e interpretacion de articulos y libros
que refieran a las mediaciones en general mediante las cuales se despliega

un argumento en NT.

Los memes

Los antecedentes del meme se pueden encontrar en las reflexiones del et6-
logo briténico Richard Dawkins, en su libro £/ gen egoista (1985). Para este,
los seres vivos son maquinas puestas al servicio de los “propdsitos” egoistas
de los genes, una dptica reduccionista que, sin embargo, se queda corta al
procurar dar explicacion a las expresiones de la cultura.

Dawkins considera que hay algunas ideas (memes) que se asocian con
el bienestar mismo del gen y por ello en tal situacién se favorece la repro-
duccién de estas volviéndolas “virales”, es decir, que se replican esponténea-
mente y se conservan en el legado cultural de la humanidad. Como ejemplo
de ello estd la idea 0 meme de “Dios”, que dispone de una alta difusién y
permanencia en la historia.

Los memes de la actualidad, que difieren en buena medida de los que
preconizé Dawkins, se ocupan més de proponer imagenes que ridiculizan
a algun personaje famoso o exageran algtn lapsus que comete un politico
(figura 1). Se debe aclarar que una idea memética no es necesariamente la
imagen estatica con un texto arriba y abajo como se conoce ya por tradicién.

Meme es, en general, toda idea que se “viraliza” (Pérez etal., 2014, p. 85),
es decir, se propaga en gran proporcién. La generacion de los youtubers
¢ influencers representa a personajes que buscan vender su imagen y sus
ideas, que incluso pueden ir en contra de los valores y principios morales
de la sociedad en la que se presentan. Los criterios éticos o estéticos no
tienen lugar aqui, pues lo que pueda ser viralizable en buena parte de las
veces se corresponde con lo politicamente incorrecto; es asi como las formas
de transgresion lamentable o afortunadamente tienden a propagarse con
mayor velocidad y volumen.
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Figura 1. Ejemplo Meme tradicional

NEGESITO UNAS VACACIONES]IDHG!
MESES...

UMENOSFAUECESIRL'ANG

Nota. Tomado de https://peru21.pe/deportes/yao-ming-13-memes-ex-
basquetholista-chino-trolleado-mundo-196091-noticia/

Pero no porque esta posibilidad del meme —de replicarse de modo es-
ponténeo- se base en valores contrarios a los socialmente aceptados o incite
aun consumo frenético e irreflexivo, deja por ello de poseer interés para la
reflexién didéctica: ¢si asi ocurriera en la educacidn, podrian los docentes
viralizar sus saberes y como podrian hacerlo? (Pregunta I)

De la anterior se derivé otra pregunta en especifico para el saber filo-
sofico y su ensefanza: ¢podrian hacerse meméticas las ideas de algunos
filésofos? (Pregunta 2)

La pregunta no es de modo alguno original; en la actualidad hay va-
riados empenos por hacer la filosofia mis accesible a mayores grupos de
personas. Estos esfuerzos van desde el trabajo de Roberto Rosselini de
hacer del cine un medio para difundir el conocimiento filoséfico, con pe-
liculas que presentan la semblanza de personajes como Sécrates, Pascal o
Descartes, hasta la Fonda Filoséfica de Darin Mcnabb® en Youtube. La
memetizacion de la filosofia, por decirlo asi, es una tarea que se realiza desde
hace bastante tiempo.

5 https://www.youtube.com/user/darinmex
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El trabajo con los docentes en formacién en este ambito buscé entonces,
en un primer momento, propiciar la reflexién sobre la 772agen en la filosofia,
saber que por tradicion ha optado mas por las abstracciones a partir de los
discursos escritos o hablados, incluso en lo tocante a la reflexién estética.

Figura 2. Meme sarcastico

]

jAuxilio por favor auxilie:

soy Adam Smithfaytidame!

i Vamos buien hombre
sujétate de mi!pano invisible!

ot

Nota. Tomada de https://co.pinterest.com/pin/569283209129331955/7autologin=true

La imagen como mediadora de ideas y, en el caso actual de los memes
que se hacen virales, como expresiones efectivas y efectistas que expresan
sintéticamente un concepto o una reflexion. El efecto humoristico se cifra
en la extrapolacion del concepto expresado por el autor o tema de la filo-
soffa y deriva en una confrontacién de ideas que denota incluso ideologia
y posicion politica.
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El efectismo de la imagen se evidencia en la situacidn tragica de quien
ve su vida en peligro. Se recurre asi al temor a la muerte como algo que
cualquier ser humano puede sentir, pero en este caso es Adam Smith quien
clama por auxilio y una dama burlonamente le ofrece su mano invisible para
ayudarlo (figura 2). Suponiendo que el tema de ensefianza sea la filosofia
moral de Adam Smith, habria un riguroso y largo camino por recorrer que
serfa en principio la lectura de La riqueza de las naciones. Lectura ardua
y compleja que en este caso se contrastaria con una imagen que sintetiza
una idea. Es probable que algunos, sin saber nada de Smith, se pregunten
por la absurda propuesta del meme y se inquieten por resolver el meollo
de su aparente hilaridad.

No se trata de recurrir al supuesto contrapeso que habria entre una cul-
tura de los libros, de textos, y una cultura de la imagen bajo la idea de que
los més jévenes son “mds visuales” No es este el propdsito pragmatico de
recurrir a la imagen y a la idea memética que ella puede expresar; se trata
de brindarle reconocimiento como un constituyente fundamental de la
cultura de masas, pero mas alla de su categorizacién cuasi maniquea de
restarle valor por su carcter popular, es reconocer que los aportes de los
memes expresados, independientemente de la mediacién en la que vayan,

tienen gran valor en lo relacionado con la educacién.

Los videojuegos

En esta parte se facilit6 la conversacién con los maestros y las maestras en
formacion respecto al significado del juego en la escuela y los videojuegos
como una extension de ello. Es posible que todo aquello que se refieraalos
videojuegos y las consolas (Vasquez-Cano, 2015) no clasifique en principio
como un tema respetable de reflexiéon académica. ¢Las razones de esto?
Necesariamente se requiere pensar en los prejuicios que se intuyen desde
el lenguaje que se emplea de modo cotidiano.

Algunos de estos prejuicios se remontan a la idea de juego en general.
“Jugar” es considerada una actividad que contrasta con la seriedad; cuando
alguien dice “no estoy jugando’, quiere matizar que su expresion se atiene a
un asunto de verdad importante y que merece una mayor atencion; cuan-
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do no, es también una amenaza. El juego se asume como una “perdedera”
de tiempo y mucho mis si se asocia a los videojuegos que ensimisman a
nifios y adolescentes, “incitan a la violencia” y son los supuestos culpables
de que haya jévenes enajenados que toman armas y provocan masacres. En
la escuela hace mucho se dejé de jugar, y maestros y maestras realizan acti-
vidades “ludicas” que en buena parte de las veces tienen mayor semejanza
con actividades lectivas regulares.

Eljuego depara placer y goce para quien participa de él; por eso es visto
con sospecha, porque nada bueno se puede producir sin cierta dosis de
trabajo agotador.

Pero jugar no puede interpretarse de un modo tan simple: para Hui-
zinga (2007), el juego no representa una actividad instrumental, no es una
preparacion para otro tipo de actividad de la vida ni su valor radica en
los propésitos que cumple a futuro. El juego dispone de unas reglas que
le son propias al tiempo y al momento en el que se ¢jecuta y expresa una
naturaleza particular.

Evidentemente, esto tendria mucho de diferencia en relacién con los
videojuegos, que siguen tal vez perteneciendo a ese tipo de actividades
que acaparan la atencidn de las mentes de los mds jovenes y los desvian de
los propdsitos valiosos y validos que el mundo adulto pretende deparar
para ellos.

Para la ensefianza de la filosofia es necesario hacer una distincién de los
videojuegos y tiene que ver con su cardcter comercial o educativo. En el
segundo caso, los videojuegos disefiados para aprender filosofia responden
al esquema del tipo “trivias’, donde se pone un enunciado y varias opciones
de respuesta; este tipo de juego no explota el cardcter lidico como forma de
saber, sino que, al igual que la vieja escuela tradicional, pretende reproducir
estructuras memoristicas. La recompensa se da por la respuesta acertada
que se pueda ofrecer, acorde al cuestionario planteado.é

La industria de los videojuegos en la actualidad compite directamente
con la del cine, pues sus argumentos y sus narrativas son semejantes en
cuanto a la trama. Esto se da gracias al avance en la complejidad de las
consolas, que son artefactos que emulan casi en igual grado la complejidad

6 Véase https://www.cerebriti.com/juegos-de-filosof%C3%ADa/tag/mas-recientes/
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de un computador, lo que permite la presencia de narraciones extensas y
complejas en los videojuegos y, asi como en el cine, basan sus lineas argu-
mentales en reflexiones y situaciones propias de la cotidianidad, que son
el mismo sustrato de la reflexién filoséfica.

Para citar un ejemplo de lo dicho, la tesis objetivista de la filosofa de
origen ruso Aynd Rand y su obra La rebelion de Atlas (2007) se llevé a un
videojuego denominado Bioshock, en el que Rapture es una ciudad bajo el
mar donde los cientificos y los artistas son librados de todo control moral
o politico por parte del Estado; por dicha razén su progreso y desarrollo
tecnocientifico y cultural es muy alto.

Bien se sabe que Rand no veia con buenos ojos el control por parte del
Estado alainiciativa privada para redistribuir la riqueza. La rebelion de Atlas
ejemplifica la situacién en la cual unos empresarios ferroviarios son cons-
tantemente limitados en sus desarrollos e iniciativas por un gobierno que
tan solo busca obtener dddivas y votos de los que se sienten en desventaja.

El docente de filosofia puede recurrir a los videojuegos para indagar
sobre los estereotipos que en algunos se presentan. Es un muy buen punto
de partida para la reflexién con los estudiantes que estdn jugando futbol
en una consola, respecto al sentido y valor del juego en si mismo; algunos
juegos de guerra presentan situaciones de la historia mundial y se vende la
imagen de unos ganadores que por lo general siempre pertenecen a Occi-
dente. Esto puede ser motivo de reflexién respecto a las historias que son
construidas de forma oficial por los aparentes ganadores y grupos de poder.

Sin embargo, hay aspectos en los cuales los videojuegos invitan a verda-
deros ejercicios de razonamiento, pues las variables que maneja un video-
jugador son muchas y esto se da gracias al avance en la complejidad de las
consolas y los desarrollos de soffware. Lo anterior se aprecia especialmente
en los juegos de rol, donde el jugador tiene la oportunidad de disenar su
personaje con las caracteristicas que se adecuen o se asemejen mejor al
ideal que pretende; no son los videojuegos —en su mayoria— hoy en dia
instrumentos que llevan a los mas jévenes a destrozar botones. Muchos de
ellos plantean situaciones y decisiones, asi sea en su universo limitado por
el software disenado, que hacen posible evaluar las proyecciones al futuro
del mismo juego y que le permiten evidenciar al jugador las consecuencias
de su actuar.
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De estudiantes a prosumidores

De la experiencia relatada valdria la pena resenar los trabajos que finalmente

produjeron los estudiantes y que evidencian la apropiacién de la estrategia:
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Julian Duque realiz6 un podcast sobre el papel de los prejuicios en la
formacion.

Los estudiantes Miguel Rubio y Rodrigo Rodriguez realizaron el comic
“Dialogo de los muertos” (figura 3).

Las estudiantes Manuela Vives y Mariana Vasquez realizaron tres po-
dcasts y un video sobre las pedagogias feministas:

Podcast, capitulo 1: https://soundcloud.com/manuela-vives/
la-virginidad-libertad-o-sumision

Podcast, capitulo 2: https://soundcloud.com/manuela-vives/
espacios-para-la-mujer-el-abrigo-de-la-piedra

Podcast, capitulo 3: https://soundcloud.com/manuela-vives/
los-oraculos-mujer-verdad-y-destino

Las estudiantes Gloria Catalina Villegas y Laura Gallego realizaron un
cémic y un podcast sobre la idea de paz imperfecta.

Las estudiantes Sara Quiroz y Paula Arbeléez realizaron un video sobre
la filosofia moral de Kant:
https://wwwyoutube.com/watch?time_continue=13&v=IFxU6h5b
MP4&feature=emb_logo

El estudiante Edison Jovani Cumbal realizé un video sobre la filosofia
para ninos:

https://www.youtube.com/watch?v=0btHCEUZV]I&t=63s
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Figura 3. Cdmic “Dialogo de los muertos”

Nota. Elaboracion de Miguel Rubio y Rodrigo Rodriguez.
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Introduccion

El proceso de construccion de la estrategia didactica Cienciatura de la razon
poética tiene una serie de momentos que comprenden el enfoque tedrico
que la sustentay los resultados de investigacién que se fueron presentando
en diversos eventos, espacios académicos y publicaciones. En el primer caso,
es dable decir que la investigacién Didlogos entre la literatura y las ciencias:
construccion de una estrategia diddctica para la formacion estética de profe-
sionales, se inscribe en el enfoque hermenéutico propuesto por Gonzélez

1 Este texto hace parte de la tesis doctoral titulada Didlogos entre la literatura y las ciencias:
construccion de una estrategia diddctica para la formacién estética de profesionales en la educa-
cién superior, realizada por Norberto Caro Torres (2020), integrante del grupo de investigacion
Didactica de la Educacion Superior (piDes).

2 Doctor en Educacion, linea Didactica Universitaria, de la Facultad de Educacién de la Universidad
de Antioquia, Colombia. Profesor de catedra de la Licenciatura en Pedagogia de la Facultad
de Educacion de la Universidad de Antioguia, Colombia. Docente de la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de Copacabana, Antioquia.

Correo electrdnico: norberto.caro@udea.edu.co

3 Doctora en Educacién, linea Didactica Universitaria, de la Facultad de Educacién de la Uni-
versidad de Antioquia, Colombia. Profesora de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioguia, Colombia. Correo electrénico: monica.moreno@udea.edu.co
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(2011), quien senala que este tipo de investigacién comprende el todo
como anticipacién de sentidos, y las partes como unidades de significacion.
De cada parte se configura un todo y, de este, emergen nuevas partes que
le dan sentido al circulo de la comprension. Este circulo incluye la antici-
pacion de sentidos, que tiene como uno de sus propdsitos la comprensién
del texto desde la historicidad de su contenido, en busca de la verdad como
una posibilidad. Asi, /z verdad del contenido del texto se establece por medio
del didlogo entre las preguntas y las respuestas que surgen del contacto del
hermeneuta con el pasado de su objeto de estudio.

En este ir hacia atrds para reconocer los rasgos del pasado en el presente,
el didlogo con los textos cumple una funcién clave: construir un acuerdo en
relacién con la cosa investigada. Esta fusién del pasado con el presente de lo
investigado tiene un proceder hermenéutico, cuyas partes son: e/ problema
dialéctico, la hipdtesis abductiva, la historia de conceptos, el estado en cuestion,
el acopio de la informacidn, la cosa creada, el acuerdo con la cosay la unidad
de sentido. Este procedimiento (nombrado en adelante como PRACCIS,
por las iniciales de cada paso) incluye: los prejuicios, la reflexion, el andlisis,
la comparacion, la comprension, la interpretacion y la sintesis. Esta PRACCIS
determina al ser y lo hace participe de una comunidad de indagacién.

Por tanto, en el disefio metodoldgico de la investigacion, resulta impres-
cindible la construccién y disefio de una guia de prejuicios que posibilita
la expresi(')n de conceptos previos, preconcepciones, conocimientos an-
teriores a la creacién de la cosa. Se emplea para comprender argumentos,
creencias y emociones de la comunidad universitaria respecto del objeto de
estudio y de la cual se espera obtener categorias de analisis, en busca de la re-
configuracién de la cosa creada. En su interior, es dable encontrar una serie
de preguntas formuladas a partir de los conceptos clave de la investigacion.

Esta perspectiva nos permitié formular la siguiente pregunta de inves-
tigacién: ¢como una experiencia estética con el cuento y la novela le per-
mite a un grupo de estudiantes de educacién superior reconocer los vasos
comunicantes entre la ciencia y la literatura?; y una hipétesis abductiva:
¢podria una estrategia diddctica, fundamentada en la relacién literatura y
ciencia, contribuir al didlogo entre las diddcticas de la literatura, las ciencias

y la propia didactica universitaria?
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En lo que respecta a participacion en eventos y publicaciones, pode-
mos senalar que fueron, en su mayoria, congresos que le permitieron a la
estrategia diddctica adelantar una revisién en relacién con los momentos y
las actividades que la configuran, sumado al marco tedrico que la sustenta.
En lo que respecta a las publicaciones, en 2017 la reflexién se focalizé en
relacién con el concepto de experiencia estética, el cual abordamos pre-
guntandonos por su lugar en la obra literaria y sus posibles didlogos con la
ensefanza de las ciencias en la universidad.* En 2018, expusimos el estado
de la cuestién de las didacticas: didactica universitaria, de las ciencias y
de la literatura, teniendo como horizonte de sentido la pregunta por sus
contribuciones a la formacién humanista de profesionales en la educacién
superior (Caro y Moreno, 2018).

En 2019, expusimos los aportes que algunos cientificos de ciencias ba-
sicas le han brindado al didlogo entre la ciencia y la literatura. Y con base
en los talleres de literatura y ciencia, realizados en una institucién de edu-
cacién media técnicay con un grupo de estudiantes de la Universidad de
Antioquia, mostramos el lugar del taller como una alternativa para avanzar
en la creacion de Cienciatura de la razén poética.

En sintesis, esta estrategia se constituye en un camino posible para dar
respuesta a una problemdtica que se viene presentando desde siglos atris,
en relacién con el predominio de un pensamiento metafisico que ha puesto
en desventaja a las artes y a las humanidades, debido al predominio que
tiene la razén en la ensenanza y el aprendizaje de las ciencias basicas. As-
piramos a que Cienciatura de la razén poética se convierta en una tercera
cultura, similar a las propuestas por Snow (1977), al senalar el resultado de
launién entre la cultura cientifica y la cultura de las humanidades; Lepenies
(1994), al postular a las ciencias sociales, y a la sociologfa en particular,
como una tercera cultura que harfa parte de la constelaciéon compuesta por
la ciencia natural y la literatura; Brockman (1996), al sefalar una zercera
cultura compuesta por los cientificos y pensadores empiricos que ocupan
el lugar de los intelectuales clésicos, es decir, los cientificos, que divulgan
las problemadticas que afectan directa o indirectamente a los habitantes
del planeta. Asi mismo, Alvarez (2005), al pensar en la filosoffa como una

4 https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=15712
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tercera cultura porque esta ha estado siempre presente en la historia de las
ciencias y las humanidades.

En este sentido, el presente texto se compone de cuatro partes bien defi-
nidas. La primera de ellas son los antecedentes, donde se discute, en primer
lugar, la relacién pedagogia y epistemologia por ser fundamental para la
construccion de las estrategias didécticas que fungen como detonantes
abductivos en las aulas de clase. La segunda parte la conforma el proble-
ma: el lugar de la literatura en la configuracién de una tercera cultura.
Alli se hace alusién a una serie de discusiones que se han dado a partir del
siglo XIX, que continuaron en la primera mitad del sigloxX y que se sigue
hasta la fecha, en el sentido de pensar una tercera cultura que medie entre
las ciencias sociales y humanas y las ciencias basicas o ciencias exactas. Y la
tercera parte hace alusion a la estrategia didactica Cienciatura de la razén
poética como mediacion para ser abordada y vivida en la relacién pedagdgi-
ca. Finalmente, en las conclusiones se retoma uno de los estdsimos escritos
y dirigidos a uno de los grandes autores experienciados en este trabajo. Se
trata de Isaac Asimov, uno de los cientificos y divulgadores de la ciencia

mas representativos de este siglo.

Antecedentes

Uno de los primeros temas-problema para la construccién de la estrategia
didéctica se focalizd en conocer los diferentes enfoques con respecto a la
epistemologia de las ciencias y su relacién con la pedagogia. Pues cuando
se analizan las concepciones que sustentan los pedagogos de la epistemo-
logia, es dable observar visiones cercanas a una concepcién racional de
la ciencia, y en otros casos, a la hermenéutica. Estas perspectivas, entre
otras, estin presentes en la construccién de las estrategias didacticas, de
alli la importancia de analizarlas para tomar conciencia de su injerencia
en los procesos de ensenanza y aprendizaje de los estudiantes. Miremos
inicialmente algunas concepciones de la epistemologia de las ciencias y,
mds adelante, las expuestas por los pedagogos.

Robert Blanché (1973) comprende la epistemologia como una teorfa de
la ciencia, aunque ya Platén (20072), en su texto “Teetetes o de la ciencia’, la
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vislumbraba como una teoria cientifica. Para los fildsofos de la antigiiedad,
las condiciones de certeza y validez universal del conocimiento eran las
principales caracteristicas de la ciencia. Por eso, hacer ciencia era la tnica
manera de darle validez a sus postulados.’

Bachelard (1973), en su texto Epistemologia, sostiene que a lo largo del
siglo X1x la ciencia se encontraba entre dos posiciones teéricas respecto de
la experiencia: la de los empiristas que la consideraban uniforme, puesto que
todo proviene de la sensacion; y la de los idealistas, para quienes también
es uniforme, ya que es impermeable a la razén. Considera que la ciencia
estd en relacidn con el pensamiento y este representa una fuerza que es
capaz de elevar al ser humano a su condicién de pensante: “No piensa la
existencia, sino que piensa un pensamiento conocedor del mundo y de la
existencia del ser” (p.21).

Piaget (1985) sostiene la transformacion del conocimiento-estado al
conocimiento-proceso, en el que intervienen una serie de relaciones entre la
epistemologia, el desarrollo de las nociones y las operaciones psicoldgicas
de los sujetos. Asi, de la relacién entre epistemologia y psicologia surge
el concepto de experiencia, donde median percepciones, asociaciones y
habitos, que implican procesos psicoldgicos. Esta visidn se superpone a
las filosofias empiristas y sensualistas, por un lado, y a las epistemologias
platdnicas, racionalistas o aprioristicas, por el otro. La primera impidi6 el
reconocimiento de la experiencia, entendida como asimilacion alas estruc-
turas internas y externas del ser. Y la segunda, al desconocer la experiencia le
otorgd importancia a “la reminiscencia de las ideas, el poder universal de la
razén o el cardcter previo y necesario a la vez de las formas a priori” (p. 8).

El pedagogo y epistemoélogo Perafin (1994) sostiene que las pedagogias

cuya visién se sustenta en un enfoque positivista le otorgan a la educacién

5 Deacuerdo con Blanché (1973), también debe advertirse que, en los estudios epistemoldgicos,
son fundamentales las obras de Locke, de Leibniz, y, sobre todo, las de D'’Alembert en el si-
gloxvin. A principios del sigloxix, las obras de Dugall Stewart, Augusto Comte y John Herschel
marcan un hito. También son de vital importancia los planteamientos de Bernhard Bolzano y
de William Whewell, quienes comienzan a formular lo que hoy se conoce como epistemologia.
Con Bernhard Bolzano y su libro Wissenschaftsreh (1837) se instaura el vocablo epistemologia,
referida a las ciencias formales, la légica y la matematica. Asimismo, el término wissenschafts-
reh en aleman significa epistemologia, comparable y traducible en espafiol como teoria de la
ciencia. Con William Whewell y su libro Filosofia de las ciencias inductivas (1840) se abordan
las ciencias de la naturaleza'y se instaura el método histdrico-critico.
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una vision estdtica y universalista. Sostiene que si bien Bachelard y Piaget
construyeron sus edificios epistemolégicos donde lo educativo es un pro-
ceso, se presentan rasgos diferenciadores en cada uno de ellos. Bachelard
encuentra una discontinuidad en los procesos de adquisicion del conoci-
miento, pues la razén se enfrenta a una serie de obstéculos que le impiden
mantenerse en una sola linea del pensamiento. En Piaget el proceso del
conocimiento es dindmico y continuo.

Asi las cosas, lo pedagdgico y lo educativo se podrian comprender a
partir de dos perspectivas: por un lado, las practicas educativas regidas por
el principio de la discontinuidad de las ciencias y una accién cultural, las
cuales configuran un proceso de renovacién del sujeto (perspectiva bache-
lardiana); y, por el otro, lo educativo, comprendido como un movimiento
de construccién de diferentes saberes tedricos y pricticos, cuyo elemen-
to primordial es la continuidad entre el saber anterior y el saber superior
(perspectiva piagetiana).

Las ideas piagetianas han tenido mayor injerencia en la investigacién en
educacidn, a diferencia de la perspectiva bachelardiana. Para esta tltima,
el desarrollo de la ciencia promueve una razén emergente y dindmica que
convierte el racionalismo en una segunda realidad no natural. En términos
pedagdgicos, se hace necesario romper con la visién de la ciencia que pre-
coniza la preponderancia de la demostracién y la verificacién de los datos.

En el caso de Araneda (2005), la epistemologia de las ciencias de la
educacion se pregunta por las bases tedricas que soportan la interaccién de
los docentes en el aula de clase, en busca de una fundamentacién cientifica
de la praxis educativa. Los saberes de la pedagogia pueden provenir de
ciencias como la historia, la geografia, la economia, las ciencias naturales,
entre otras. La epistemologia de una ciencia se enfrenta al desciframiento
de dos problemas bésicos: establecer las diferencias entre el conocimiento
cientifico y el que no lo es, y determinar el proceso de produccién de este.

El filésofo Vargas (2005) concibe la epistemologia como la 16gica de
las ciencias. Reconoce y valida el nomadismo de los conceptos, pues estos
migran a diferentes campos y contextos disciplinares. Arguye que todo
conocimiento valido estd en la necesidad de mostrar la legaliformidad de
su validez y, aun asi, no todo conocimiento que se precie de vélido es con-
siderado cientifico. Ejemplo de ello es el conocimiento tecnoldgico, que es

264




Cienciatura de la razén poética: estrategia didactica para la formacion
de profesionales en la universidad

visto como vélido, pero no cientifico. Al analizar el concepto de educacién
en el contexto de la epistemologia, sostiene que esta no es ni ciencia ni
disciplina. La concibe como un cruce de caminos, una suerte de punto de
interseccion por donde se enlazan diferentes lineas de fuerzas del discurso
entre “ciencias” y “disciplinas”. Visién que lo lleva a reconocer su caracter
de metadisciplina, transdisciplina o interdisciplina, dado que la educacién
no puede explicar por si misma los fenémenos que la sostienen. Por ello
recurre a “ciencias” como la sociologfa, la antropologia, la economia, la
historia, la psicologia, etc. La pedagogia se ocupa del yo, del sujeto y de la
cultura. Y como ciencia, acttia en la construccion de los conceptos y trabaja
bajo la rigurosidad de las ciencias del espiritu.

De la misma manera, Quiceno (2011) sostiene que, al hablar de epis-
temologia de la pedagogia, se hace referencia al proceso de internarse en
aquella, con el propésito de avanzar en la construccién de su funciona-
miento, esto es, su “estructura discursiva ysu saber, asi como sus objetos y
teorfas” (p. 8). Por ello, la ensenanza, la escuela y la pedagogia no pueden
estar por fuera de la epistemologia, pues esta tltima hace posible lalecturay
escritura de las précticas escolares. La epistemologia es un saber y un campo
de practicas encargado de examinar, desde la historia y la genealogia de los
conceptos, las rupturas y las fusiones de su campo de saber. La pedagogia
se mueve en el terreno de “la politica, el arte, la ciencia y el amor” (p. 10).°
En términos de Morin (1994; 2001), la epistemologfa de la pedagogia po-
dria entenderse como un conjunto de senderos que estudiantes y maestros
recorren de manera transdiciplinaria y compleja.

Por lo anterior, en la estrategia diddctica, denominada Cienciatura de la
razdn poética, tiene cabida una epistemologia de la pedagogia que nos per-
mita pensar en una racionalidad distinta de aquella a la que hemos estado
acostumbrados. Propugnamos por una poética planetaria que retoma, entre
otros, los postulados de la fildsofa Maillard (2017), quien expresa que /z

6 Estos conceptos fueron vislumbrados por Platén (2007) y Aristoteles (1994; 1999) desde la
antigliedad grecolatina; Rousseau (2000) en la modernidad; John Dewey (1949) en Estados
Unidos; Paulo Freire (1978; 2006a; 2006b) en Brasil, y Olga Lucia Zuluaga en Colombia (1987).
Posiciones tedricas que subvierten el pensamiento pedagdgico y abren el camino en relacion
con la multiplicidad de lecturas relacionales entre lo pedagdgico, el arte, el amor, la politica
y la ciencia.
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razdn estética requiere una educacién de la sensibilidad, de tal modo que los
sujetos estén en condiciones de diferenciar las emociones espectacularizadas,
provocadas por los medios de comunicacién, respecto de las que surgen de
su propio ser interior o de sus emociones ordinarias (p.9).

El problema: el lugar de la literatura
en la configuracion de una tercera cultura

La concepcién de epistemologia de la pedagogia expuesta por Quiceno
(2011), citado mds arriba, es cercana a la visién que en la antigiiedad cla-
sica se tenifa en relacion con la formacién de sujetos libres formados en las
artes liberales.” De las siete disciplinas que las constituyen, recuérdese /a
elocuencia, la retdrica, la astronomia y la misica. En las dos primeras, la
argumentacion, entendida como la exposicién de motivos para encontrarle
sentido a nuestras acciones y pensamientos, era fundamental. Y en las dos
tltimas, mientras el astronomo acudia a ciencias como la fisica y la quimica
para explicar los misterios del universo, la musica le permitia aguzar su
mirada hacia el cosmos. En sintesis, la razén funge como un ejercicio del
pensamiento y la palabra liberados, y los sentidos se aguzan por medio de
la mirada sensible del cientifico, capaz de distinguir, en los acordes de la
musica, las constelaciones del universo.

Esta vision compleja entre las partes y el todo, que es, al mismo tiempo,
la busqueda de un Ser que despliega sus capacidades despojindolas de una
mirada instrumental, es cercana a las pretensiones de algunos filésofos del
sigloxx1, interesados en poner en igualdad de condiciones (sociales, eco-
némicas, politicas, éticas y estéticas) el desarrollo de la ciencia y las huma-
nidades. Al respecto, Guillermo Hoyos (2009) considera que la fundacién
de un nuevo humanismo implica la valoracién de la ciencia, la técnicay la
tecnologia sin necesidad de sobreestimarlas, en relacién con otras maneras
de conocer. Un estado en el que el ser humano ocupe un lugar trascenden-

7 De acuerdo con Hernandez y Garcia (1994) el Trivium se componia de Gramética, Retdrica y
Dialéctica; y el Quadrivium: Geometria, Aritmética, Astronomia y Musica.
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tal, independientemente de sus credos, pero con una fuerza éticay politica
suficiente para superar los obstéculos de la sociedad.

De manera similar, el cientifico Snow (1977) escribe un libro titulado
Las dos culturas 11, una segunda mirada, en el que le propone ala educacion
la necesidad de instaurar y articular la ciencia y las humanidades, sin nin-
guna restriccion y dominio de una sobre la otra; ambas culturas acuden a
la imaginacién para comprender los avances y dificultades del ser humano
en el transcurso de su historia. De este matrimonio naceria una tercera
cultura que, en palabras de Wolf Lepenies (1994), tendrfa como punto de
partida las relaciones entre la ciencia natural y la literatura; con la sociologia
ocupando el lugar de una tercera cultura, encargada de establecer el didlo-
go entre las dos primeras. Ferndndez (2003), en su estudio sobre Snow y
Lepenies, concluye que el conflicto entre ambas culturas sigue vigente. Por
ello, es necesario un estudio que se dirija a la comprensién de nuevas formas
de la intelectualidad y el andlisis de la manera como se han instaurado las
concepciones de conocimiento que heredamos de la modernidad.

Para Brockman (1996), una fercera cultura estarfa compuesta por los
cientificos, que analizan y divulgan las problematicas de la humanidad
(p- 16). Asuntos como la evolucién del hombre, el universo, la vida, la
mente, entre otros, hacen parte de este movimiento que se fundamenta en
el reconocimiento de la importancia social de comprender los problemas a
partir de su complejidad. Estos comunicadores piiblicos de la ciencia (p.23),
representantes de una filosofia natural, estarian encargados de explicar los
problemas vitales de la sociedad.

Alvarez (2005) propone como una tercera cultura ala filosofia. Consi-
dera que las ciencias naturales y las humanidades han estado determinadas
por su caracter excluyente; a diferencia de la filosofia, presente en la historia
de las ciencias y las humanidades. En estas dos culturas, coexisten una serie
de complejos racionales (p.25), que muestran un falso dilema entre ciencia
y tecnologia. Tension que lo lleva a poner en el centro de dicha confronta-
cién ala filosofia. Esta tiltima estaria encargada de establecer la mediacién
entre ambas culturas y harfa posible el didlogo con sentido y sensatez (p.28).
Porque la filosofia aspira a la reflexién y a la racionalidad sensata sobre la
ciencia, el arte y la técnica.
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De la misma manera, Ferndndez Buey (2004), luego de discutir los plan-
teamientos de John Brockman (1996) y de la Fundacién Edge,® sefiala
algunas conclusiones importantes en relacién con los debates sostenidos
entre Jacques Dufresne (1941) y Ernst Peter Fischer (2003),” por un lado,
y Edward Osborne Wilson (1999)" y Stephen Jean Gould (2010)," por
el otro. Sostiene que, a partir del advenimiento de una tercera cultura, se
podria hablar de una ciencia con conciencia en la que se establezca cierto
grado de reciprocidad entre humanistas y cientificos. Retoma las ideas del
fisidlogo alemédn Emil du Bois-Reymond (citado en Ferndndez Buey, 2004,
p-32), quien se refiere al mutuo respeto y reconocimiento de los sujetos
de ambas culturas. En sintesis, propone la creacion de una tercera cultura
donde la reciprocidad (en la manera de hallar las metéforas mas adecuadas
para dar a conocer los resultados cientificos) serfa posible a través del res-

cate del mérodo de exposicion practicado por dos representantes de ambas

8 Segln Fernandez Buey (2004), esta fundacién se dedica a divulgar las ideas de la tercera
cultura impulsada por Brockman, y la edita la pagina web www.edge.org.

9  Fisico, matemaético, bidlogo y profesor de historia de la ciencia en la Universidad de Constancia.
En el texto La otra cultura. lo que se deberia saber de las ciencias naturales (2003) sostiene
gue la ciencia deberia comenzar a darse a conocer a la opinidn publica de una manera factica
y perceptible, y esto lo conseguiria con la ayuda del arte, esto es, con la funcidn estética y
que aunada, segun Portmann (citado en Fischer, 2003, p. 449), a la forma légica y racional del
conocimiento, lograrfa el equilibrio arménico en la construccién de un ser humano mas feliz.

10 Filésofo de la ciencia, quien, en 1999, en el texto Consilience. La unidad el conocimiento, retoma
dos conceptos importantes: 1) el hechizo jonico del historiador de la ciencia Gerald Holton, que
en suma significa la unidad de las ciencias desde aguellas denominadas “duras”, pasando por
las sociales y las humanidades; (2) el de consilience tomado del filésofo de la ciencia inglés
William Whewell. Seguiin Wilson, uno de los mayores retos de la mente humana ha sido el de
establecer vinculos entre las ciencias y las humanidades y esto se lograria a través de la con-
siliencia entre ambas, es decir, en la conjuncidn que se podria dar para que desaparezcan esas
fronteras entre la razén y la busqueda de la verdad, establecidas por la ciencia forjada después
de la llustracion de los siglos xviry xvi. EL hilo del mito griego de Ariadna es la consiliencia que
se necesita para la conjuncion entre ambas ramas del saber (p.27).

11 Paleontélogo, divulgador de la ciencia y profesor de la Universidad de Harvard. En la obra Erase
una vez el zorro y el erizo. Las humanidades y la ciencia en el tercer milenio (2010) discute el
concepto consilience abordado por O. Wilson, por considerarlo reduccionista al extremo y porgue
aspira a que las ciencias y las humanidades lleguen a ser los mejores amigos y que cuenten
con la capacidad de reconocer parentescos y conexiones en la busqueda de la “decencia y los
logros humanos” (p.232). También lo cuestiona por sefialar que sus objetivos y sus ldgicas se
mantengan separadas, toda vez que se aplican a proyectos compartidos y, sobre todo, que
sean capaces de aprender las unas de las otras.
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culturas: Goethe y Marx, pues ambos supieron exponer de la mejor forma
los resultados de sus investigaciones (p.33).

Por su parte, Sokal (2017) revolucioné el mundo de la ciencia y de la
intelectualidad con la publicacion del texto Transgrediendo los limites: hacia
una hermenéutica transformadora de la gravedad cudntica. Alli expone algu-
nos problemas filoséficos e ideoldgicos de la mecdnica cudntica y la teoria de
la relatividad. Al final de su disertacién, muestra las consecuencias politicas,
filosoficas y culturales de estos avances de la ciencia liberadora posmoderna
no lineal, pues esta trasciende las distinciones de la “metafisica cartesiana
entre humanidad y naturaleza, observador y observado, Sujeto y Objeto”
(p-33). Ademds, les brinda a los seres humanos la posibilidad de liberarse de
la tiranfa de la “verdad absoluta” y “la realidad objetiva” (p.32). Como una
respuesta a lo anterior, Baudouin Jurdant (2003) publica el libro Imposturas
cientificas y muestra que, posiblemente, Sokal y Bricmont (1999) habian
desconocido el transito del conocimiento cientifico al sentido comiin, al
que denomina alquimia lingiiistica y que sustenta a partir de la siguiente
tesis: “No se lee un texto literario para iniciarse en la geofisica, no se lee
a Latour para aprender la teorfa de la relatividad de Einstein, ni se lee a
Lacan para iniciarse en matematicas” ( p- 22), se lee el texto literario para
comprender las tramas que presentan los autores de una manera despreve-
nida, y también vivir de una manera tranquila la poética interna del texto.

Recientemente, el mismo Alan Sokal, fisico de la Universidad de Nue-
va York y matematico en The University College London, presenta una
cosmovision cientifica del mundo. Considera que la ciencia es un proceso
intelectual de entendimiento racional del mundo natural y social, y un cor-
pus de conocimientos aceptados por una comunidad cientifica. Y aunque el
falibilismo esté presente en la ciencia mostrando su vulnerabilidad y ello le
impida en ocasiones vislumbrar la verdad, la injerencia del ser humano, al
identificar la presencia de un hecho anémalo, provoca en aquella un cambio
de visién y paradigma que es beneficioso para la sociedad.
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Propuesta

En el devenir historico de Cienciatura de la razén poética nos preguntamos
por la educacién transdisciplinaria como una sintesis de la tercera cultura.
Edgar Morin (2001; 2015a; 2015b) propone una reforma del pensamiento
por medio de la transdisciplinariedad. Aboga por un programa que interro-
guey articule los niveles de educacién primaria, secundaria y universitaria
para lograr la confluencia de los conocimientos en los que se sustentan
ambas culturas. Propone ensenar la condicién humana a partir de ambas
ramas del saber: ciencia y humanidades.

Con este nuevo espiritu cientifico, sostiene Morin (ZOISb), es posi-
ble una reforma del pensamiento que permita complejizar los procesos
de ensefianza y aprendizaje en los diferentes sistemas de educacion. Asi, el
didlogo entre el espiritu cientifico y el de las humanidades podria favore-
cer la aptitud del sujeto para abrirse a los grandes problemas de la vida. El
desafio de la educacién consiste en que las personas tengan la posibilidad
de vivenciar los cambios de la cultura cientifica y los de las humanidades.
El resultado serfa la apertura de un pensamiento transdisciplinario capaz
de responder a los desafios de la globalidad y la complejidad de la vida
cotidiana, social, politica, nacional y mundial. Agrega que la universidad,
debido a su caricter transnacional, es una herencia de la humanidad y de
la cultura, por tanto, debe adelantar investigaciones en relacién con una
educacién transdisciplinaria y, ademds, pensar sus modos de articulacién
con los otros niveles del sistema educativo (2015a).

La educacién del futuro seria, entonces, una forma de religar los cono-
cimientos, que consiste en sustituir la disyuncién o separacién entre esos
campos de conocimiento, pues llama la atencién en relacién con laimpor-
tancia de la “simbiosofia, la sabiduria de vivir juntos” (Morin, 2001, p. 80).
Propésito al que se suman los conceptos de unidad, mestizaje y diversidad,
cuyos desarrollos van en contra de lahomogeneizacién y el hermetismo de
las ciencias y las artes. Morin (2015a) invita a superar y repensar la funcién
de la ensefanza, sumado alo que se ensefia. Sila educacién olvida la impor-
tancia que tiene brindarles a los sujetos la posibilidad de vivir la aventura
de su propia existencia, su crisis seguira reivindicando un “pensamiento
tecnoeconémico” en el que “las humanidades no tienen interés o son puro
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lujo”; de alli que algunos paises hayan eliminado de sus planes de formacién
“los cursos de historia, los de literatura” y los de filosofia al considerarlos
“como chachara” (p.47).

El llamado de Morin (2001; 2015a; 2015b) coincide con los plantea-
mientos de la escritora colombiana Piedad Bonnett (2015), quien lanza
una dura critica a las decisiones tomadas por algunos gobiernos en el sen-
tido de abandonar la educacién humanista en las universidades y colegios.
Los riesgos en relacién con el desprecio de las artes y las humanidades son
enormes para los paises, pues se deja de cultivar el espiritu critico, el respeto
hacia si mismo y el préjimo.

También la filésofa norteamericana Martha Nussbaum (1997) sostiene
que ni el conocimiento féctico ni la légica son suficientes para la interac-
cién armoénica entre los ciudadanos. Reconoce la importancia del arte y las
humanidades en la educacién. En su obra Justicia poética (1997) defiende
la inclusién, en los planes de formacién de la educacién, de la ensefianza
de la novela de cardcter subversivo, confrontador, identitario, perturbador,
concreto, cotidiano; invocadora de un lector implicito, promotora de un
paradigma y de un estilo de razonamiento ético contextualizado y vivaz.
La novela, afirma, es la representante primera de la literatura y es capaz de
centrarse en lo posible y de invitar al perceptor a preguntarse sobre su exis-
tencia; de esta manera se convierte en un “incentivo para la comprensién
de las emociones humanas, las cuales cruzan el entramado de su construc-
cién discursiva, porque la novela construye un paradigma de un estilo de
razonamiento ético que es especifico al contexto sin ser relativista” (p. 33).

En consonancia con lo anterior, Morin (2015a) plantea unos princi-
pios de la educacién del sigloxx1, como son: ensefiar a vivir, vivir bien;
evidenciar las incertidumbres del vivir, vivir en libertad, con autonomia;
comprenderse a si mismo, al mundo y ala humanidad; conocer los manda-
mientos de la comprension, acceder al conocimiento pertinente y abrirse
ala posibilidad del error (p. 65). De aqui se desprenden unos desafios que
estan en relacién con los problemas vitales, como son: identificar el error,
la ilusién, la parcialidad, la comprension humana, pues toda decision que
se toma en la vida es una apuesta para concebir otras miradas sobre el tema
en cuestion; reformar el pensamiento, porque la era planetaria invita a la
intersolidaridad, que implica la ayuda entre los miembros de una misma
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comunidad y entre los de un planeta y otro; pues todo lo que se realice en
uno de ellos, tiene repercusiones en los demas.

Desafia a la humanidad al poner en practica e/ bucle de las ciencias, que
consiste en activar el funcionamiento de las ensefianzas transdisciplinarias
que proponen una relacién entre la cosmo-fisica-bio-antropologia, para que
haya un escape “a la jerarquia o pirdmide de las ciencias, donde en la base,
esté la fisica, encima, la biologia, y, encima, las ciencias humanas” (Morin,
2015a, p.94). Este bucle nos permitiria vivir y habitar en la espiral compleja
de las ciencias (Morin, 2015a, p. 99) ¥, en este, ninguna ciencia se superpone
o tiene primacia sobre las demas. Podria decirse que la apuesta por la com-
plejidad y la transdisciplinariedad desafia las formas de pensar de quienes
dirigen el sistema, de los maestros al verse impelidos por la necesidad de
desaprender lo aprendido y entrar en procesos de deconstrucciéon de su
ser, su saber y su hacer. Estos procesos deconstructivos implican aprender
aaprender, que significa aprovechar el desatio de la complejidad, sustento
de la filosofia moriniana (de corte antroposocioldgico con apertura al uni-
verso biofisico y, al mismo tiempo, al imaginario y al mitico); en sintesis,
propone ensenar la ecologfa, las ciencias de la Tierra y la cosmologfa, como
componentes esenciales de la educacion. Esta reflexion le lleva a pensar en
relacidn con una ensenanza antropoética, debido al cardcter ternario de la
condicién humana: individuo-sociedad-especie (p. 115).

En cuanto a la mediacion

La estrategia didactica Cienciatura de la razdn poética se vivencié en tres
unidades académicas de la Universidad de Antioquia: la Facultad de Me-
dicina (en los programas de Medicina e Instrumentacién Quirtrgica); la
Escuela de Nutricién y Dietética, en el programa del mismo nombre; y en
la Facultad de Ciencias agrarias, en el programa de Medicina Veterinaria.
En el primer programa, la experiencia hermenéutica se vivié en el curso
Sociohumanistica II, donde se abordé el texto Del amor y otros demonios
del escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez (1984). En el segundo,
en el curso Socializaciéon del Conocimiento, los estudiantes tuvieron la
oportunidad de leer diferentes obras literarias: E/ amor en los tiempos del
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cdlera de Gabriel Garcia Mérquez (1985) y Como agua para chocolate de la
mexicana Laura Esquivel (1993).Y en el tercero, en la Facultad de Ciencias
Agrarias, en el programa de Medicina Veterinaria, vivimos la experiencia con
Rayuela del escritor argentino Julio Cortdzar (1985) y un cuento del escritor
norteamericano Charles Bukowski (1990), “Animales hasta en la sopa”
Ahora bien, el concepto de mediacidn estética fue clave en relacion
con el desarrollo de la estrategia. Al respecto, Muioz (2016) senala que es
necesario integrar la mediacién a los estudios relacionados con tecnologia,
cultura, comunicacion y pedagogz’a. Para Pescador Vargasy Faj ardo (2001),
la mediacién pedagégica se ocupa de los contenidos y las formas de ex-
presion que se requieren para abordar los diferentes temas, con el fin de
hacer posible el acto educativo. Acufia (2016) sefiala que las mediaciones
semidticas son de vital importancia para los sujetos y la sociedad, de alli
su cardcter (signico y lingiiistico). Florez et al. (2016a) reconocen que les
permite a los sujetos establecer una relacién con los objetos del mundo.
Por su parte, Flérez etal. (2016b) expresan que la mediacién tecnoldgica
se daa través de los artefactos culturales, fisicos o semiéticos que el docente
pone adisposicién de los estudiantes. Para Bruner (2008), el sujeto establece
una relacién con el medio y ello le posibilita reconfigurar un proceso social,
el de las interacciones entre maestros y estudiantes, y de estos tltimos entre
si, y con sus padres, familiares y amigos, crean relaciones sociales y cultu-
rales, lo que en palabras de Molina (1997) promueve la instauracién de un
ethos identitario que incide en el aprendizaje individual y colectivo (p. 35).
Alzate y Castaficada (2020), ademas de reconocer las relaciones entre
tecnologia, cultura, comunicacién y aprendizaje, consideran que la media-
cion pedagdgica estd llamada al establecimiento de sus vinculos con la esté-
tica, pues la educacién es un proceso de formacién humana. La educacién
estética entendida como mediacién tiene entre sus desafios planetarios:

[...] inter-mediar entre la visién global y el hacer local de la educacién para
co-construir una visién educadora planetaria que soporte el proyecto de llegar

a ser una sociedad culturalmente mas evolucionada y sostenible. (p.413)

En otras palabras, la mediacién, llimese pedagégica o didéctica, pro-
pugna por “un pensamiento eminentemente poiético, es decir, productivo
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y creativo” (Alzate y Castaneda, 2020, p.413). Esta perspectiva reconoce
en las personas sus capacidades cognitivas, corporales y espirituales, de alli
que nos identifiquemos con el autor cuando dice que los contenidos, los
medios y las formas, propios de una estrategia didctica, como Cienciatura
de la razdn poética, deben “superar la reflexion-accion disciplinar y avanzar
hacia procesos educativos inter y transdisciplinarios” (Gutiérrez, 2004,
como se citd en Alzate y Castafieda, 2020, p.414).

Asi las cosas, cuando el profesor universitario disefia y desarrolla una
estrategia diddctica en una perspectiva inter y transdisciplinar, otorgandole
a las ciencias, las artes y las TIC el cardcter de mediacion estética, amplia
el campo de estudio del curriculo y las didécticas especiales, al brindarles
una vision ecoldgica y humanizante. Esta intencién coincide con la visién
de Morin (1994; 2001; 2015a; 2015b), cuando se refiere a una escuela
planetaria. Por eso, Alzate y Castaiieda, y Morin, les proponen a los maes-
tros de los diferentes sistemas educativos, hacer rupturas epistemoldgicas
poniendo en didlogo saberes, pricticas y visiones.

En sintesis, nuestra condicién de Sujetos cognitivos, corporales y es-
pirituales, sumada a las formas de relacionamiento que establecemos con
los diferentes sistemas y seres que constituyen el planeta, conserva una
esencia bio-psico-socio-cultural que requiere ser identificada y puesta en
didlogo cada vez que adelantemos proyectos. Estos tltimos incluyen pro-
cesos académicos, sociales, politicos y, de manera especial, el proyecto de
si, el autorreconocimiento, el cuidado, la proteccién personal, de los otros
y el medio ambiente. Comprender los ritmos de cada una de estas esencias
nos concita a un desplazamiento en espiral que hace posible la emergencia
de otras posibilidades estéticas de conocer y generar experiencias de apren-
dizaje vital; ademas “hace inevitable ‘mirar con ojos nuevos’ las relaciones
entre la ciencia, la literatura y la estética” (Najmanovich (2005, como se
cité en Alzate y Castanieda, 2020, p.420).

Con todo y lo anterior, la estrategia didéctica Cienciatura de la razén
poética incluye mediaciones estético-diddcticas de recepcién y produccién'®

12 Para una mayor comprensién del disefio y desarrollo de la estrategia didactica, véase en el
repositorio de la UdeA, la tesis doctoral Didlogos entre la literatura y las ciencias: construccion
de una estrategia diddctica para la formacidn estética de profesionales en la educacion superior,
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(ver tabla 1). Alinterior de estas mediaciones, es dable decir que el concepto
de medio se convirtié en un tema de indagacién. Para Alvarez (1994), el
medio incluye los objetos empiricos utilizados por los estudiantes, los cuales
se ponen en relacién con los contenidos, las habilidades y los valores. Estos
componentes también se articulan al método, de tal modo que los sujetos
alcancen el objetivo y solucionen el problema de una manera mas eficaz y
eficiente (Alvarez y Gonzélez, 2003). Asimismo, un medio constituye un
canal por medio del cual acontece un acto comunicativo. Los medios de
ensenanza son los recursos materiales facilitadores de la comunicacién entre
los profesores y los estudiantes. Afectan la comunicacién entre los agentes
educativos y adquieren sentido cuando son concebidos en diferentes con-
textos de aprendizaje.

Desde esta perspectiva, los textos literarios —cuento y novela— son me-
diaciones de recepcién’® porque fungen como punto de encuentro en los
procesos de ensefanza y aprendizaje de los maestros y los estudiantes. Son
textos de produccion el ensayo y los talleres realizados en las tres unidades
académicas de la Universidad de Antioquia, porque se pudieron vivir de
distintas maneras los textos literarios y, a la vez, dar respuesta a una serie
de interrogantes sobre lo que estas obras literarias les permitian aprender.
A estas mediaciones correspondieron unos momentos, los cuales podemos
sintetizar en términos pedagdgicos y didécticos, asi: la vivencia con los
textos literarios tuvo en cuenta el horizonte de expectativas de los futuros
profesionales, de alli que se hayan seleccionado obras de diferentes escri-
tores como Gabriel Garcia Marquez (1984; 1985), Laura Esquivel (1993),
Charles Bukowski (1990), entre otros que fueron abordados a lo largo del

semestre académico.

elaborada por Norberto Caro (2020) y dirigida por la doctora Ménica Moreno Torres. http://
bibliotecadigital.udea.edu.co/handle/10495/16486

13 Hemos construido dos corpus. El primero, es el corpus de cuentos y novelas de ficcidn, ciencia
ficcion y ciencia en ficcion - literatura y ciencia (anexo 8, pp.265-279); y el segundo es el corpus
de otros autores que escriben estéticamente desde otras disciplinas (anexo 9, pp. 280-282). En
tesis doctoral Didlogos entre la literatura y las ciencias: construccidn de una estrategia diddctica
para la formacidn estética de profesionales en la educacion superior, elaborada por Norberto
Caro (2020) y dirigida por la doctora Mdnica Moreno Torres. http://bibliotecadigital.udea.edu.
co/handle/10495/16486
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Este criterio hizo posible el acercamiento de los estudiantes a una expe-
riencia estética, dado que los textos fueron recibidos en forma tal que cada
uno de los participantes tuvo la oportunidad de expresar sus emociones
y sentires frente a este, en términos de lo que le aportaba a su vida. En
consecuencia, sus procesos de lectura y escritura los hicieron conscientes
de la espiral del conocimiento moriniana, en tanto, encontraron los vasos
comunicantes entre los textos, su ser ysu futura profesién. Larazén poética
también estuvo presente, de modo que se amplié su horizonte de expecta-
tivas al visualizar los posibles vinculos entre las ciencias que estudian y la
literatura como expresion de la belleza del mundo. Asimismo, los proble-
mas, en relacién con la ciencia que aprenden y se les ensefia, se fortalecieron
al comprender que en la medida en que su horizonte se amplie tendrdn
mds posibilidades de entender la esencia poética de su campo tedrico. La
evaluacion dialégica fue un proceso constante que tuvo como mediacién
los ejercicios de correccién y autocorreccion de los textos.

Tabla 1. Medios, mediaciones y momentos de la estrategia
didactica Cienciatura de la razén poética

Medios y mediaciones
. . Momentos de indagacidn
Recepcidn y produccidn

Textos literarios: Talleres de recepcion | Vivencia de los participantes.

cuento y novela estética Contacto con los textos literarios.
Preguntarios Experiencia estética.
Ensayos EL paso de la razon metafisica a la razén poética implicarfa los
Talleres siguientes principios: bucle educativo no lineal de la educacidn,

infinitud, incertidumbre, relacionamiento, transcomplejidad,
identidad humana; proceso transinvestigativo, metacomplejidad
educativa, complejizacién y transformacion educativa.

Razon poética.

Problema y objetivos.
Evaluacidn dialdgica.
Bibliografia y anexos.

Nota. Elaboracion del autor.
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Conclusiones

Para finalizar, es importante decir que escribimos tres cartas a manera de es-
tasimos, con el propdsito de sintetizar Cienciatura de la razén poética como
una propuesta planetaria con la que se pretende la formacién y, a su vez, la
transformacion de los estudiantes de la educacion superior. La primera de
ellas se tituld: “Carta 1. Estasimo uno: Lo que le dijo un didacta a Djerassi
sobre la razén en la ciencia”. La segunda: “Carta 2. Estasimo dos. Lo quele
dijo un didacta a Cervantes sobre la razén de la sinrazén en la ciencia”. Y la
tercera: “Carta 3. Estdsimo tres. Lo que le dijo un didacta a Isaac Asimov del
advenimiento de una poética planetaria”,14 que se transcribe a continuacién:

Mi querido y respetado Asimoyv, esta es la tltima de las tres cartas que
escribimos con la intencién de compartir los hallazgos de mi tesis doctoral
en educacion superior. Td, bioquimico de profesién y escritor de obras lite-
rarias de ciencia ficcidn, eres un incentivo paraavanzar en mi investigacién.
Tus estudios doctorales fueron el punto de partida para lanzar novedosas
hipétesis relacionadas con la ciencia y sus efectos en la sociedad.

Hipotesis que diversificaste con la escritura de novelas, relatos, ensayos,
historia de la ciencia y la ficcidn, libros de texto, entre otros. Tal diversi-
dad estimulé tu imaginacién y tu capacidad de creacién, pues te resultaba
un proceso divertido y de ficil aprendizaje. Aquello que te era descono-
cido lo abordabas con mayor interés, pasién e imaginacién estudidndolo
como autodidacta.

Cuando leimos algunos pasajes de Breve historia de la quimica, publi-
cado en 1975, llamaron nuestra atencién los temas relacionados con el
descubrimiento de la pélvora, la dinamita y el plastico. Sefialabas que la
bomba de fusion podria tener aplicaciones ajenas a todo tipo de destruccion.
Infortunadamente, cuando ese saber estuvo en manos de gobernantes impe-
lidos por su deseo expansionista, alentado por la acumulacién de riquezas
y poder, las promesas de la ciencia de finales del sigloX1x comenzaron a
desvanecerse. Decias alli, que la Utopia sobre la Tierra vino a mostrarse para
muchos hombres como una mdscara de horrible destino.

14 Veéase la sustentacion de la tesis doctoral en https://www.youtube.com/watch?v=GB75rcSHfYM
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En relacién con el plastico, expresaste que la necesidad de fabricar nuevos
productos sintéticos que requerfan la extraccion de combustibles f6siles pro-
vocaria el agotamiento de los recursos no renovables en un tiempo 7o 7uy
lejano. Y que, por tanto, afectard al proximo siglo, sobre todo, por la rdpida
expansion de la especie humana y el consiguiente incremento de la demanda.

Tus advertencias en relacion con la ciencia me impulsaron a entablar
esta conversacion. En la tesis doctoral formulamos la siguiente hipdtesis
abductiva: spodria una estrategia diddctica fundamentada en la relacion
literatura y ciencia, contribuir al didlogo entre las diddcticas de la literatura,
las ciencias y la propia diddctica universitaria? Esta cosa creada (la estrategia
didéctica) no es precisamente un artefacto cientifico como los que creaste
en tu universo ficcional; se trata de una propuesta educativa que, esperamos,
aporte a las ciencias de la educacién. Confiamos en que los elementos que
la constituyen: sus premisas, el principio diddctico,os objetivos, el problema,
los contenidos (comprendidos como temas fronterizos de la humanidad); el
método, la forma, los medios y las mediaciones; y la evaluacién, sean conoci-
dos y utiles para profesores y estudiantes de distintos programas y niveles.

Los didactas de la ciencia podrian liderar una reflexién en relacién con
las posibilidades y amenazas de ella para la humanidad; y la escuela y la
universidad podrian encontrar alternativas. Esta unién de voluntades es
urgente, pues en este siglo X1 el desarrollo de la ciencia se focalizé en las
dreas técnicas y tecnoldgicas. Los gobiernos y las comunidades cientificas
poco inciden en este rumbo, pues las politicas de inversién, en su mayoria,
las orientan corporaciones, empresas privadas y lideres inventores desen-
tendidos de las necesidades y potencialidades de las comunidades. Ello ha
provocado una divisién social del conocimiento que profundizala pobreza,
la desigualdad, las inequidades y el desequilibrio de los ecosistemas. Cierta-
mente, las herramientas tecnoldgicas estdn ala mano de todo ciudadano. Y
en la educacidn virtual han tenido una aplicacion importante en la educa-
cién superior. No ocurre lo mismo en la educacién basica y media. Estas se
han convertido en la tabla de salvacién de los ministerios de educacién para
“garantizar cobertura” y para “retomar” el disefio de contenidos educativos
paralaradioyla television. Estas iniciativas nos invitan a que adelantemos

una transformacién curricular parala escuela y la universidad, basada en una
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perspectiva transdisciplinar como la que sustento en mi tesis Cienciatura
de la razon poética.

Tus preocupaciones por la humanidad confirman nuestro llamado para
que participemos de un amanecer dialégico entre la ciencia y la literatura. Es
abril de 2020 y, en cuatro meses, una enfermedad infecciosa que comenzé
en China invadié al planeta. El covid-19 nos confiné, nos paralizé. Solo
funcionan hospitales y supermercados. Son evidentes nuestra vulnerabili-
dad y nuestra finitud como especie.

Los ecosistemas del planeta respondieron de manera silenciosa y con-
tundente. Nuestro confinamiento signific6 su liberacion. Aves de diferen-
tes especies se pavonearon por las grandes ciudades europeas. Los péjaros
llegaron a nuestra ventana, en las torres donde vivimos el encierro, y nos
saludaron con su canto. Ballenas y delfines bordearon con su aleteo y sus
sonidos las playas sin turistas; celebran el nuevo amanecer de los océanos,
con el agua limpia de humanos que, prédiga, les entrega a borbotones el
oxigeno y el hidrégeno. Sin desechos plésticos, los ceticeos danzan en la
arena con ritmo y cadencia.

Desde las esquinas de nuestra pequena Medellin, asfixiada por la con-
taminacion ambiental, vimos la sabiduria de la naturaleza. La “ciudad in-
teligente” develé su inanicién. Despertamos con los pliegues de un sol que
reverbera en las montanas orientales; nuevos frutos, flores, estrellas y lunas
multicolores llenan este valle; el equinoccio de primavera se revela ante
nosotros; el paraiso renace; los ecosistemas inteligentes del planeta reviven
y, con ellos, la posibilidad de restaurar nuestra humanidad.

¢Qué pasara cuando termine el confinamiento, estimado Isaac?

Ademis del aprendizaje que recibimos de los ecosistemas inteligentes
del planeta, ¢los educadores nos daremos a la tarea de formar a las nuevas
generaciones de cientificos, artistas, gestores sociales y politicos, y maestros
en relacidon con una nueva ética, otras estéticas y otra vision politica?

iEstd abierto el espacio para que la razdn poética, la razdn creativay la
razén sensible reconfiguren una poética planetaria!

Bien djjiste, respetado Asimov:

iNo existen las naciones! Unicamente existe la humanidad. Y si no logramos
comprenderlo pronto, no habri mds naciones, pues no habrd mds humanidad.
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Escribiste més de 250 obras de ciencia ficcidn y, del conjunto de porta-
das, llamé mi atencién la relacionada con las Bdvedas de acero, te la adjunto
aesta carta, pues creo que resume lo que nos viene pasando en este siglo XX1.
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Introduccion

La estrategia diddctica Me cuido, nos cuidamos se fundamenta en el princi-
pio pedagdgico del cuidado de si 'y del otro para el buen vivir, a propdsito
de la pandemia ocasionada por el virus covid-19 y sus posteriores varia-
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Aportes de la investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico
a la didactica de la educacién superior

ciones, con una especial atencién a la importancia del uso responsable de
los elementos de proteccién personal (EPP). Con estos requerimientos
se pensd en la necesidad de estructurar una propuesta que reflexione alre-
dedor de las practicas saludables de nifios y ninas en edades entre los seis
y los diez anos; para ello se desarrollé una investigacién cualitativa con
enfoque hermenéutico que condujo al diseno de una estrategia diddctica
que favorezca la formacién, mediante la circulacion del conocimiento en
contextos educativos, y que invite a précticas para el cuidado de la vida,
cuya consecuencia sea el buen vivir.

En este sentido, la estrategia did4ctica como apuesta formativa se con-
solida mediante el transito por cinco eslabones para ensenar/aprender/
fortalecer el cuidado de la vida de nifos y nifas que cursan los grados de
primero a quinto de educacién bésica primaria, en las instituciones educati-
vas oficiales del municipio de Medellin. Para ello, se disené un Pandemario
como ¢je transversal de la estrategia diddctica, que facilita las relaciones y
posibilita los vinculos y los trénsitos entre familia-escuela-estudiantes por
las diversas actividades y experiencias de aprendizaje en este ciclo educa-
tivo, las cuales también pueden llevarse a cabo en casa o en la compania
de los adultos que bien pueden ser padres de familia o cuidadores de los
nifios y las nifas. A tales actividades pueden acceder, en el momento que lo
deseen, maestros y estudiantes, ya que la estrategia didactica se aloja en un
micrositio web’ de facil acceso y manejo, para afianzar habilidades, apren-
dizajes y conocimientos. Asi mismo, para la comunicacién de la estrategia,
se disend un plan de capacitacién virtual para maestros y maestras de los
grados primero a quinto de la educacién bésica primaria.

Es una estrategia que afianza, ademds, el vinculo escuela-familia, gra-
cias a los contenidos, a las actividades y a las experiencias de aprendizaje
propuestas, intencionadas para que ambas instancias trabajen de manera
mancomunada; y, en efecto, el cuidado de si y del otro trascienda lo co-
yuntural de la pandemia y se establezca como principio de un buen vivir.
Ese vinculo escuela-familia se fortalece atn mds, toda vez que se asume un
compromiso con el territorio en el que construimos la vida, en espacios
como la casa, la calle, la escuela, y en compania de otros como las mascotas,

5 https://minas.medellin.unal.edu.co/me-cuido-nos-cuidamos/
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las plantas y los microorganismos vivos con los que, de forma conjunta,
habitamos el mundo.

En este sentido, el presente capitulo se desarrolla en tres momentos; un
primer momento describe la fundamentacion tedrica que sienta las bases
pedagdgicas de la estrategia diddctica, las cuales se encuentran en las teorfas
del cuidado de si y del otro, propuestas por Michael Foucault en su libro
Hermenéutica del sujeto (2002) y en las teorfas del buen vivir o sumak kaw-
say, proveniente de las comunidades indigenas ancestrales de Latinoaméri-
ca. Un segundo momento describe el enfoque metodoldgico utilizado, el
hermenéutico, que, como lo sefialan Gonzalez y Duque (2020), indaga, con
tacto, por el sentido de los textos a partir de sus significados en el mundo
delavida; es una metodologia que les permite a los investigadores ingresar
en el circulo de la comprension, mediante las conversaciones con textos y
sujetos, para con ello no solo aportar a la comunidad académica a la que
pertenece, sino que ademds le permite formarse en el trayecto. Finalmente,
en el tercer momento, se presenta el disefio de la estrategia didactica, en
el cual se describe la relacién entre los componentes del sistema didactico
en los diversos eslabones que se proponen y cdmo, a partir de los saberes
seleccionados, el método utilizado, los medios que sirven de soporte, los
espacios y tiempos definidos, las actividades desarrolladas y la autoevalua-
cién propuesta, se desarrollan capacidades como la escucha, la lectura, la
escritura, el habla, asi como capacidades relacionadas con el cuidado de
la vida, la salud fisica, la integridad fisica, el desarrollo de los sentidos, la
ladica, la imaginacién, entre otras. La estrategia didéctica se soporta en el
disefio de una transmedia que conecta las actividades propuestas y promue-
ve la creacidn colaborativa de conocimiento.

Toda esta experiencia hermenéutica y diddctica se pone a circular en
los ambientes de aprendizaje de los nifios y nifias que cursan la educacién
basica primaria: las aulas de clase, sus casas, bibliotecas, espacios de ciudad,
y asi se promueve la participacion de estudiantes, profesores, directivos
escolares y padres de familia, para con ello crear conciencia individual y

colectiva sobre la importancia del cuidado de si y del otro para el buen vivir.
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Fundamentacion tedrica de la estrategia didactica

La estrategia didéctica disefiada involucra los conceptos que se presentan
en la figura 1 (ver Figura 1):

El concepto mas general que acoge la propuesta es el de educacion, es alli
donde habita el problema que se desea resolver con el disefio de la estra-
tegia diddctica; segiin Durkheim (2009), la educacién es para la sociedad
“el medio por el cual se prepara en el espiritu de los nifios las condiciones
esenciales de su propia existencia” (p. 20), un hecho social que permite que
las nuevas generaciones se apropien de la conciencia colectiva, entendida
Como un conjunto de ideas, précticas o sentimientos comunes a todos, es
la educacion la que nos permite adquirir la capacidad de convivir, pues la
sociedad es preexistente al individuo, y es el estado de la colectividad el que
explica los fenémenos individuales y no al contrario (Durkheim, 2009,
p-21). Para Gonzélez (2017), la educacidn es socializacion, lo que signifi-
ca que es la actividad que permite introducir al individuo en los procesos
sociales existentes para una sana convivencia.

Pero si la educacién es un proceso necesario en el ser humano, porque,
como lo expresa Durkheim, nos hace salir del aislamiento individual y nos
permite convivir y adquirir la conciencia social, ¢qué acciones tomar en el
tiempo de la pandemia por covid-19 en el que la socializacion de los ninos y
nifias en los espacios educativos no se podiallevar a cabo?, ;cémo retornar
a estos espacios tan importantes de manera segura y lograr que los nifios y
nifias asuman una actitud de cuidado hacia ellos mismos y hacia los otros
mediante el uso de elementos de proteccién personal?, ;cémo concretar
el hecho educativo en una nueva realidad donde las enfermedades trans-
misibles y no transmisibles, la contaminacién y otros factores limitan la

socializacion de los nifios y nifas?
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Figura 1. Iconografia que representa el disefio conceptual de la estrategia didactica
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Y es que como lo expresa Coccia (2020):

El poder transformador de los virus obviamente da algo de miedo, ya que la
covid-19 estd cambiando nuestro mundo profundamente. La crisis epidemio-
légica finalmente se superard, pero la aparicién de este virus ya ha cambia-
do irreparablemente nuestros estilos de vida, realidades sociales, equilibrios
geopoliticos. Gran parte de la angustia que experimentamos hoy resulta de
nuestra comprensién de que el ser vivo mds pequefio es capaz de paralizar a
la civilizacién humana mejor equipada desde un punto de vista técnico. Este
poder transformador de un ser invisible produce, creo, un cuestionamiento

sobre el narcisismo de nuestras sociedades. (s. p.)

Por ello, cuidar de si y del otro para el buen vivir se torna en una premisa
fundamental que reconfigura el proceso de ensenanza y aprendizaje en
tiempos de incertidumbre y le da sentido a la formacion, y con ello a /o
pedagdgico, otro de nuestros conceptos clave. La pedagogia, para Alvarez y
Gonzilez (1998) y Gonzdlez (2017), es la ciencia de la educacién; desde la
corriente de pensamiento alemana, la pedagogia ha construido su discurso
en torno a los procesos de formacién; por tanto, el objeto de estudio de
la pedagogia es el desarrollo completo de la personalidad del ser humano
(la formacién integral). Y para Gonzalez et al. (2016), la personalidad no
es algo dado al hombre, sino que se desarrolla como un reflejo individual
del conjunto de condiciones histdrico-culturales de vida. Para concretar la
formacion, la pedagogia ha construido un conjunto de modelos, cada uno
de ellos plantea el tipo de ser humano a formar, lo que conjuga una apuesta
social con las subjetividades propias de cada ser. Pero ¢cémo fundamentar
tedricamente, desde el punto de vista pedagdgico, la importancia del cui-
dado de siy del otro para el buen vivir?

Es aqui donde aparecen como soporte las teorias de Michael Foucault
en su Hermenéutica del sujeto (2002). Para este autor, la epimeleia heautou
es la inquietud sobre si mismo, ocuparse de si mismo, preocuparse por si
mismo, esa es la via para luego ocuparse de los otros y del mundo. Esto
implica abandonar el estado de sujeto szu/tus, ese que se encuentra disperso
en el tiempo, que no se acuerda de nada, que deja que su vida pase, que es
descuidado, que no dirige su atencién y su voluntad hacia una meta precisa
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y bien establecida, aquel que cambia de opinién sin respiro, por lo cual su
vida transcurre sin memoria ni voluntad. Lo ideal es que el sujeto deje el
estado de stultitia'y adquiera el estado de sapiens, para ello es fundamental
ocuparse de si mismo, acercarse a un conocimiento o a una verdad que no
conocia, que no reside en ¢l. Se trata de hacer que esa verdad sea aprendi-
da, memorizada y progresivamente puesta en aplicacién (Foucault, 2002,
p-45). En este caso, esa verdad a la cual el sujeto debe acercarse, en particular
los nifios y ninas de basica primaria de las instituciones educativas ptblicas
de la ciudad de Medellin, tiene que ver con la importancia del cuidado de
siy delos otros para poder vivir bien y habitar el mundo de manera segura,
con confianza y dignidad.

Y es que el buen vivir resulta otro aspecto fundamental de esta con-
cepcién pedagdgica. Esta es una teoria del desarrollo humano que aparece
como alternativa a aquellas centradas en lo econémico, a las cuales se les
ha dado gran importancia, pero que dejan de lado los cuidados de lavida y
conducen a una visién individualista. El buen vivir o sumak kawsay es una
propuesta que reflexiona acerca del pensamiento de los indigenas andinos y
los pueblos ancestrales, y que es una forma de afrontar la crisis civilizatoria
que enfrenta la humanidad, pues pone alavida en el centro de la discusion
y el cuidado se convierte en un elemento nuclear en el desarrollo humano,
para asi construir un mundo mds justo, tanto para las personas como para
los demds seres con los que compartimos el planeta, pues todos estamos
relacionados y nos afectamos mutuamente. El buen vivir reflexiona sobre la
realidad desde la experiencia personal y colectiva (Aguado et al., 2016). Este
pensamiento “madretierrista” se muestra atractivo por su aleccionador valor
critico, pues presenta de forma alegérica cémo la civilizacién occidental
viene destruyendo la naturaleza de forma irreversible y llama la atencién
por los graves efectos del cambio climatico, el consumo inmediatista de
los ecosistemas, la contaminacién de los recursos naturales, la pérdida de
biodiversidad y la destruccién de la tierra, poniendo en riesgo la vida del
planeta. Es un llamado al cuidado de la vida, pues la vida no solo toca al
humano, sino también a la vitalidad de aquello con lo que nos relacionamos
cotidianamente, las plantas, las aguas, los territorios de los que también
hacemos parte. Todo esto importa para la escuela, para la formacién de
los ninos, ninas, jévenes y adultos. Cuidar de nosotros y de los otros nos
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lleva a pensarnos més alld de cuidarnos de los virus y las pandemias que
han aparecido alo largo de la historia. En este sentido ya nos ha recordado
Comenio (1971) en su Diddctica Magna:

Dos son los remedios para nosotros y nuestros hijos (y, por tanto, las escuelas)
que podemos aplicar a las quejas sobre la brevedad de la vida. Procurar en
cuanto sea posible que: 1) el cuerpo se defienda de las enfermedades y de la
muerte, II) Prcparemos nuestro entendimiento para administrar sabiamente

todas las cosas. (p.40)

Es esta intencionalidad pedagégica, la comprensién sobre la importan-
cia del cuidado de si y del otro para el buen vivir, la que debe conducir el
proceso de formacion en la escuela. Aqui cobra relevancia otro concepto
clave: la formacidn; ese proceso personal e interior que no se relaciona solo
con la adquisicién de conocimientos, es el trabajo sobre si mismo, el cultivo
de los propios talentos para el perfeccionamiento propio (Fabre, 2011,
p-216). En palabras de Foucault (2002), la formacién es una armadura
protectora con respecto al resto del mundo, con respecto a todos los acci-
dentes y acontecimientos que pueden producirse: formar al sujeto para que
pueda soportar como corresponde todos los accidentes eventuales, todas
las desdichas posibles, todas las desgracias y todas las caidas que puedan
afectarlo. Ese es el poder de la formacién (p. 104); y es que al conectar el
concepto de educacién como creacién de la conciencia colectiva con el de
formacién como proceso personal, donde cada ser crea su propia imagen
del mundo, aparece la formacién completa de la personalidad o formacién
integral, la cual busca el desarrollo de las maltiples racionalidades que tie-
ne el ser humano, las diferentes formas de acceder al conocimiento. Estas
racionalidades, de acuerdo con Duque (2019), son:

e La racionalidad légica que involucra el desarrollo del pensamiento
cientifico, la apropiacién de los saberes de manera metédica, la apli-
cacion de los métodos y conocimientos cientificos en la solucién de
los problemas.

e La racionalidad ética que implica lo subjetivo, la autonomia, la capa-
cidad de juicio, la toma de decisiones, la responsabilidad y el conoci-
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miento de si mismo y de los otros, para actuar de manera consciente
y reflexionada.

e Laracionalidad politica que representa el vinculo social, la ciudadania,
la convivencia, la comunicacion, el hablar y actuar juntos.

e Laracionalidad estética que involucra las sensaciones, las emociones,
los afectos, la intuicidn, la ludica y todas las sensibilidades que le per-
miten al ser humano crear algo novedoso, imaginar nuevas realidades.

Pero esta formacién de la personalidad hacia el cuidado de siy del otro
para el buen vivir se concreta en la comunicacién entre profesores y estu-
diantes, por ello es un asunto de la diddctica. La didactica se comprende
como esa disciplina social del campo de la educacion que estudia los pro-
cesos de ensenanza y aprendizaje en contextos escolarizados, para que se
concrete la formacidn de los seres humanos.

A través de la planeacion didactica que hace el profesor, se configuran
procesos de comunicaciéon que promueven la formulacién de preguntas,
la solucién de problemas que habitan en el contexto y por ende la creacién
de conocimiento. La didéctica es un sistema integrado por diversos com-
ponentes que se interrelacionan entre si.

De acuerdo con Gonzélez (2020), entre los componentes se pueden
identificar: 1) e/ problema, que se refiere a lo real, la situacidn de carencia,
necesidad, obstaculo o deseo que habita en la sociedad y sobre la cual el
profesor y sus estudiantes intervienen para generar transformaciones; 2)
el objeto de estudio, que se refiere a esa parte de la realidad en la cual habita
el problema y sobre la cual recaerd el estudio; 3) los propdsitos de forma-
¢idn, que se refieren a lo ideal, a la aspiracion, lo que el estudiante necesita
ser, saber y hacer para satisfacer la carencia, la necesidad, el obstaculo o
el deseo y resolver en alguna medida el problema mediante el proceso de
formacién. Estos propésitos deben estar orientados al desarrollo de las
multiples racionalidades del sujeto en formacién (légica, ética, estética'y
politica); 4) los saberes, que constituyen la cultura y son necesarios para
resolver el problema, son el conjunto de teorias y conceptos pero a la vez
las habilidades, habitos y valores que debe desarrollar el estudiante; 5) ¢/
método, que corresponde al camino que se construye para que el estudiante
aprenda, generado por la comunicacion de los saberes para actuar en la
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viday que se encuentra condicionado por la forma en que se ha construido
el objeto de estudio; 6) los medios, que son los instrumentos que sirven
para movilizar el método, los recursos que facilitan la comunicacion; 7)
la forma, que hace referencia a los ambientes de aprendizaje, a la organi-
zacion del proceso de ensefianza y aprendizaje para promover la relacién
y comunicacion entre profesores y estudiantes, lo que implica, entre otros
asuntos, la ubicacién espaciotemporal, el tamano del grupo y la duracién
de cada clase; 8) ¢/ producto, que es la cosa nueva, la creacién que resulta
de la solucién del problema; 9) /a evaluacién o la valoracién continua del
proceso de aprendizaje y su resultado; y por tltimo 10) /z auntoevaluacién,
que es esa reflexién que hacen los seres que participan en los procesos de
aprendizaje sobre su propio proceso de formacién.

Adicional alos componentes relacionados anteriormente, se encuentran
otros que describen a los seres que participan en el proceso de ensenanza
y aprendizaje. Por un lado, esta e/ profesor, el cual se preocupa por la in-
quietud que tienen los estudiantes con respecto a si mismos y, como lo
describe Foucault (2002), es quien encuentra, en el amor que siente por
su discipulo, la posibilidad de preocuparse por la preocupacion de este
en relacién consigo mismo (p.73). Por otro lado estd e/ estudiante, quien,
por medio de la reflexién, la escucha, la lectura, la escritura y el habla va
construyendo su propia imagen sobre la importancia del cuidado de si 'y
del otro. Finalmente, en la relacion entre el profesor y sus estudiantes apa-
rece el grupo; el desarrollo de la personalidad de cada sujeto se fortalece
en la relacién que establece con los otros; el trabajo en grupo promueve
la cocreacion, el intercambio de saberes, y asi se enriquecen los resultados
finales del proceso, pues, como lo describen Gonzélez y Duque (2021), lo
cultural (lo externo a cada estudiante) solo se vuelve interno mediante la
construccion que se hace con los otros. Es el desarrollo humano a través de
la interaccién social (p.53).

En las relaciones entre lo pedagdgico y lo didéctico, a partir del desarro-
llo de las racionalidades légica, ética, estética y politica para la creacién de
capacidades que conduzcan a la formacién integral, cobra importancia e/
proyecto de anla como un proceso que consolida el desarrollo de capacidades
investigativas y que, ademds, es un referente para los disefios curriculares en

las escuelas, toda vez que posibilita evidenciar la progresién de los aprendi-
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zajes. El proyecto de aula es una propuesta didéctica que se fundamenta en
la solucién de problemas, por ello forma en investigacion. En el disefio del
proyecto de aula se ponen en didlogo todos los componentes del sistema
didéctico, los cuales se movilizan a través de las estrategias didécticas.

Las estrategias diddcticas comprenden un conjunto de actividades que
se desarrollan de manera met6dica para guiar el proceso de ensefianza y
aprendizaje, concretar el método investigativo en el aula, resolver los pro-
blemas planteados y alcanzar los propésitos de formacion. Para Navaridas
(2004), una estrategia diddctica es

un conjunto de decisiones sobre los procedimientos a emprender y sobre los
recursos a utilizar en las diferentes fases de un plan de accién que, organizados
y secuenciados coherentemente con los objetivos pretendidos en cada uno de
los momentos del proceso, nos permiten dar respuesta a la finalidad tltima

de la tarea educativa (docente/discente). (p. 18)

Para este caso particular, la estrategia didictica que se propone tiene
como objetivo la subjetivacion del discurso de verdad, un ¢jercicio sobre
si mismo a través del lenguaje, de la escucha, de la lectura, de la escritura
y del habla. Se trata de hacer propio un conocimiento y adquirir unas ca-
pacidades relacionadas con el cuidado de si y del otro para el buen vivir y
con ello incentivar el uso de los elementos de proteccidn personal en los
espacios escolares.

Para el diseno de la estrategia did4ctica se definieron unos eslabones, los
cuales, de acuerdo con Alvarez (1992), son las etapas, los momentos en los
cuales se desarrolla el proceso de ensenanza y aprendizaje, y que van desde
el desconocimiento, incapacidad y no formacién que tiene el estudiante
sobre aquello estudiado, hasta etapas que le van permitiendo la asimilacién
del nuevo conocimiento, el dominio de este mediante el desarrollo de habi-
lidades y capacidades, asi como la formacién en valores (p. 105). Para este
autor, cuando se pretende introducir un nuevo conocimiento en la clase,
comprendiendo la clase como una de las formas en las cuales se organiza
el proceso de ensefianza y aprendizaje, se deben disefar esos diferentes
momentos o eslabones.
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Alvarez (1992) sefiala que un primer eslabén es /z orientacion hacia el
nuevo conocimiento, lo que implica hacer consciente al estudiante de que
no sabe suficiente sobre aquello que se estd estudiando y que apropiarse
de dicho conocimiento es muy importante para su vida. Es un eslabon de
mucha comunicacién, pues se plantean preguntas retadoras, se describen
vivencias, y asi este nuevo conocimiento va adquiriendo significacién en
la personalidad de cada estudiante y se van estableciendo conexiones afec-
tivas; es una etapa en la que el profesor tiene un papel muy importante. El
segundo eslabén se desarrolla cuando el estudiante va asimilando ese nuevo
conocimiento, aqui el profesor va planteando nuevas preguntas y situa-
ciones problémicas donde el estudiante va aplicando los conocimientos
adquiridos. La solucién de estos problemas de forma metddica se convierte
en la manera en la cual los estudiantes aprenden. En el tercer eslabén el es-
tudiante ya domina los saberes objeto de estudio, desarrolla la autonomia,
se hace consciente y puede resolver problemas de manera independiente.
En el cuarto eslabdn este nuevo conocimiento, tras ser aplicado y asimilado
por el estudiante, se instala en su estructura cognitiva; el estudiante es capaz
de relacionar este conocimiento con otros que ya posee y ante cada nuevo
problema que se le presente es capaz de seleccionar cudles conocimientos
debe aplicar. El ultimo eslabon es la evaluacién, la valoracién, la comproba-
cién que hace el profesor de que el estudiante ha alcanzado los propdsitos
de formacién, ha desarrollado las habilidades que se esperaban y las ha
incorporado de una manera tan sélida a su estructura cognitiva que las ha
convertido en capacidades, las cuales le permiten resolver los problemas que
se le presenten, seleccionar conscientemente los conocimientos estudiados

y concretar su desarrollo personal.

Horizonte metodoldgico

La creacién de la estrategia didactica convoc a un equipo transdisciplinar,
que se ocupd de pensar el diseno metodolégico, desde una perspectiva her-
menéutica de investigacién. Esto dio pie a reflexiones de orden educativo,
pedagdgico, curricular y, por supuesto, didéctico. Para Gonzélez (2011):
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La hermenéutica es traduccidn, como lo dice la mitologia griega, y se traduce
algo extrafio en algo propio, como se vislumbré desde su uso cotidiano. Ese
algo se constituye en un texto, en una estructura de sentido, como lo propuso
Dilthey. Para ello se parte de los prejuicios, como lo plantea Gadamer, y a
partir de la propia experiencia, como lo enuncié Dilthey, se entra al circulo
hermenéutico, se reflexiona, se hacen conscientes las precomprensiones, como
lo planteé Heidegger, se pregunta dialécticamente sobre ese texto, se analizay
se comparan las estructuras de sentido que van emergiendo; como fusién de
horizontes, entre el pasado y el presente, siguiendo a Gadamer, evitando los
malentendidos, como lo dijo, Schleiermacher y generando multiples interpre-
taciones, provocando una sintesis, al estilo de Droysen, como una nueva crea-
cién, que provoca en otros, otras nuevas traducciones y, por ende, la formacion

permanente de saberse, tal como lo estipula Gadamer. (p.59)

En esta investigacion se utilizé el enfoque hermenéutico, en tanto nos
amplia las posibilidades de lectura de los contextos educativos donde la
estrategia didéctica se desarrolla, y permite expandir las posibilidades de
comprension y de intervencion en el aula misma con los profesores y pro-
fesoras participantes de la propuesta. A este respecto, Zambrano (2018)
habla acerca de esa constitucién del método de investigacién a partir de
la experiencia vivida. Y, al mismo tiempo, propone el método como una
manera de discontinuidad para religarse al ser del mundo; nos advierte que
“si el método se refiere tan solo al conocimiento objetivo, viene a ser un
instrumento” (p.80); por tanto, “solo el método que se hiciese cargo de esta
vida, al fin desamparada de la légica, incapaz de instalarse como su medio
propio en el reino del logos asequible y disponible, daria resultado” (p. 81).

En el horizonte metodolégico se trazaron tres momentos:

Exploracidn: caleidoscopio de posibilidades. Se hizo un ¢jercicio de
contextualizacién del proyecto, con preguntas que orientaban a los prime-
ros acercamientos. Se llevaron a cabo abordajes conceptuales, fichaje de
textos y busqueda de otra literatura que ampliara las expectativas. Se suma
alo anterior, un ¢jercicio de apropiacion del proyecto mediante el disefio
individual de la estrategia con sus cinco eslabones.

Constelacion de saberesy creacién. Una radiografia de saberes fue la
primera actividad que produjo un estallido de preguntas asociadas con los
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objetivos del proyecto y con el alcance del mismo. Un volver ala propuesta
de la estrategia diddctica, a sus eslabones y a las capacidades a desarrollar, a
la narrativa transmedia que serfa construida.® El transito por cada eslabén
propicié una serie de actividades que se fueron articulando con el relato
base y la transmedia.

Rizoma.” La expansion de la arquitectura de las ideas; una pregunta se
desplazaba por el equipo encargado de alimentar la estrategia: ¢ qué conte-
nidos disenar para componer el mapa de la estrategia didactica, a partir de
los eslabones propuestos para el desarrollo de capacidades que fortalezcan
el cuidado de siy del otro para un buen vivir?, ¢como el transito por los
eslabones moviliza cognitivamente a los nifios y a las ninas para lograr
conocimientos de manera progresiva? No tardaron las tareas en hacerse
evidentes y en emprenderlas.

Entonces, a partir de esta perspectiva metodoldgica hermenéutica, la
estrategia didactica se disefia desde los procesos de ensefianza y aprendizaje
que ocurren en la cotidianidad de las aulas en épocas de pandemia. Esta
estrategia se aplicé en doscientas veintinueve instituciones educativas de
la ciudad de Medellin e involucré una capacitacién de treinta y dos horas
para profesores de las dreas de Matematicas, Lengua Castellana, Educacién
Artistica, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, ademds de representantes
de los padres/madres de familia y un directivo docente. Cabe anotar que,
asi se hayan sefalado estas dreas de participacion, es normal que en el nivel
de bésica primaria los mismos docentes las orienten todas; la intencién fue
crear condiciones de posibilidad para llevar a cabo un ejercicio de desarrollo
de capacidades a partir de la integracién de saberes desde las areas de co-
nocimiento recomendadas, ejercicio que abre oportunidades pedagdgicas,
curriculares y didécticas para la integracién curricular y la transversalizacion

de saberes, contenidos y conocimientos.

6 Latransmedia fue disefiada por Maquina Espia, en equipo dedicado a la construccion de metéforas
para hacer divulgacion cientifica y a la creacion de cine de género fantastico y ciencia ficcion.

7 Desde la teorfa filosdfica de Gilles Deleuze y Félix Guattari, entendemos que un rizoma es una
forma de organizacion de los elementos no lineales ni jerarquizadas, que conlleva rupturas con
los sistemas jerarquicos o subordinados, que implica establecer relaciones y conexiones para
producir —otros— conocimientos. En el texto titulado Mil Mesetas, ambos autores desarrollan
este concepto.
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El plan de capacitacion sobre la estrategia didactica se orienta a partir
de un proyectode aula,® en el cual profesores y profesoras, en conexién con
sus estudiantes, alimentan el proceso vivido; y padres y madres de familia
apoyan su desarrollo desde casa, a través de la participacién y desarrollo
de actividades propuestas en el micrositio web que aloja el universo trans-
media desarrollado.

La estrategia para el cuidado de si y del otro comprende entonces una
serie de eslabones en los cuales se vinculan saberes, actividades y experien-
cias de aprendizaje desde una vision pedagégica y didéctica; pero también
incluye otras voces, conocimientos, rutinas, précticas y procedimientos;
esta se torna como el nicho capaz de traducir esos otros lenguajes técnicos,
tecnolégicos, médicos, ingenieriles y cientificos que desde otros campos
disciplinares irrumpen afanosamente para afinar el sentido de aquello que
en el horizonte permanecia latente: el cuidado de si y el cuidado del otro
para un buen vivir, mediante el uso de elementos de proteccién personal,

pero entonces ¢como se configurd la estrategia didactica?

Diseno de la estrategia didactica

El equipo desarrollador se encargé de comprender e interpretar la funda-
mentacién teérica y metodoldgica propuesta para resolver el problema
planteado: aportar al retorno a la presencialidad de los ninos y nifias a
las aulas de clase y permitir su socializacion en medio de la pandemia por
covid-19, a partir de la concientizacién sobre la importancia del cuidado
de siy de los otros, mediante el uso de elementos de proteccién personal y

laimplementacién de hibitos de higiene y limpieza. Estos cinco eslabones

8 El proyecto de aula es una propuesta didactica y metodoldgica fundamentada en la solucién
de problemas, desde los procesos formativos, en el seno de la academia. El proyecto se con-
vierte en una gufa. Es una accién intencionada. Es el puente entre el mundo de la vida y el
mundo de la escuela. EL concepto de aula se resignifica, en tanto se convierte en un espacio
donde un grupo humano se encuentra para establecer lazos de comunicacién en torno a un
conocimiento. El aula es lugar donde habita el conocimiento. EL proyecto de aula posibilita
las relaciones entre lo viejo y lo nuevo, lo conocido y lo desconocido, lo que fue y lo que ser3,
entre el saber cotidiano y el saber cientifico. El sentido del proyecto de aula es curricularizar
la experiencia cultural de la humanidad, de manera tal que adquiera un sentido formativo con
orientacioén especifica (Gonzalez, s. f.).
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privilegian capacidades para la vida y se articulan con elementos curricu-
lares, pedagdgicos y diddcticos, de manera que el buen vivir, que advierte
habitos de cuidado relacionados con el suefio, el ejercicio y la alimenta-
cién, a la par que crean conciencia sobre lo otro y los otros, ahora fungen
como principios rectores. Para la construccion de los eslabones se tuvieron
en cuenta también los Estdndares Basicos de Competencias (EBC) y los
Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) que se relacionaran con el cui-
dado de si, del otro y el buen vivir y que fortalecieran las capacidades de
leer, escribir, escuchar y hablar. Asi, la formacién nos convoca también
al cuidado, a las relaciones que establecemos con los entornos y con los
otros en interaccién constante con la vitalidad que proponen la escuela,
las clases, la casa, los espacios cotidianos que vamos habitando y en los que
nos vamos formando. La figura 2, que se presenta a continuacién, muestra
los eslabones definidos (ver Figura 2).

El primer eslabén se denominé somzos conscientes, pues como lo establece
Foucault (2002), ;en qué debe consistir ocuparse de si?, sencillamente en
conocerse a si mismo, en el autoconocimiento (p.77); es este autocono-
cimiento el que nos permite hacernos conscientes de la importancia del
cuidado. En este eslabdn se hace énfasis en la escucha como una capacidad
que sensibiliza al estudiante frente a otras voces; como lo describe Foucault
(2002), “la verdad percibida es escuchada y recogida como corresponde y
va a hundirse en el sujeto y volverse suya. Ellogos penetra en el oido y con
ello quiéralo o no, el sujeto efectua cierto trabajo sobre el alma” (p.320).
Pero ser capaces de escuchar también involucra hacerse consciente de las
necesidades de los otros y favorecer el buen vivir de todos. Escuchar es
poder desplazarse al mundo del otro y de lo otro y encontrar lo huma-
no en la diversidad que tenemos. Este primer eslabén orienta el nuevo
conocimiento a partir de preguntas retadoras en torno a la historia de
las pandemias, incluida la actual pandemia ocasionada por el covid-19.
Las preguntas planteadas fueron: ;c6mo se originé?, ;cdmo se propagé?,
¢cémo ha cambiado lavida?, ;cémo nos estamos cuidando?, ¢ cémo estamos
cuidando a los otros?
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Figura 2. Descripcion de los eslabones de la estrategia didactica
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Los conocimientos seleccionados se abordaron a partir de tres categorias:
el contexto sociohistdrico, que permite conocer los origenes de las pande-
mias y su impacto en los dmbitos econémico, histérico, social, urbanistico
y cultural, utilizando lenguajes estéticos como poemas, pinturas, canciones,
peliculas, novelas. Una segunda categoria fue el desarrollo cientifico, con
preguntas acerca de la inmunizacidn, las vacunas y los tratamientos de las
pandemias; también se introducen las enfermedades respiratorias asociadas
alas pandemias. Y la tercera categoria fueron los protocolos para el cuidado,
con preguntas alusivas al contagio, la propagacién de los virus, las cuaren-
tenas o aislamientos y los elementos de proteccion personal. Las busquedas
realizadas para este eslabén condujeron a la construccién de un glosario
que, para contextualizarlo con el tema estudiado, se denominé pandemario.

El segundo eslabdn se denomind somos cuidadosos y tenfa como objetivo
la asimilacién de los nuevos conocimientos introducidos en el eslabén ante-
rior, a través de la lectura de diversos contextos y desde distintos lenguajes
visuales y audiovisuales para resonar con las voces de otros. La lectura se
torna fundamental, pues, como lo expresa Foucault (2002):

Lalectura debe suscitar meditacidn, se trata de apropiarse de un pensamiento,
convencerse de ¢l tan profundamente que lo creemos verdadero y lo repetimos
sin cesar, actuar de manera tal que esa verdad se graba en la mente a fin de poder

recordarla cuando sea necesario, convertirla en un principio de accién. (p. 338)

En este eslabdn los estudiantes se van apropiando del nuevo conoci-
miento que se ha configurado a partir de la escucha de la historia de las
pandemias y las preguntas alusivas a sus desarrollos e impactos en la socie-
dad, que de forma directa se relacionan con el cuidado de siy de los otros.
Nuevos conocimientos que cognoscitivamente movilizaron a profesores y
estudiantes para advertir que el cuidado de si requiere de habitos asocia-
dos con la higiene, el aseo, la limpieza y también con la alimentacién, el
ejercicio, el sueno, la recreacién, el ocio. El cuidado del otro se tramita a
partir del cuidado de uno mismo e involucra a esos otros que habitan con
nosotros en espacios como la casa o la escuela, por ejemplo las mascotas
o las plantas; asi se va conectando el mundo de la vida con el mundo de
la escuela. La escritura también se hace importante aqui, pues, de acuerdo
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con Foucault (2002), “la lectura se prolonga, se fortalece, se reactiva por
medio de la escritura, en el hecho de escribir asimilamos la cosa misma que
pensamos” (p.342); para ello se les pidié a los alumnos que escribieran
cartas dirigidas a familiares, vecinos o conocidos, en las que compartieran
formas de cuidado y estrategias para el buen vivir.

El tercer eslabon se denomind somos comunicacion, el cual promueve el
habla, la comunicacién y la socializacién que lleve a poner en practica los
conocimientos adquiridos y a consolidar el dominio que se tiene de ellos.

Para Foucault (2002):

Es necesario hablar claro para que no nos conformemos con guardar en algtin
lugar de la memoria lo que hemos escuchado, para que cuando nos encon-
tremos en una situacién que lo reclame, podamos actuar como corresponde,
[...] decir lo que pensamos, pensar lo que decimos, hacer que el lenguaje esté

acorde con la conducta. (pp. 384-386)

Este eslabdn recupera las formas de cuidado que han posibilitado a las
familias y a las comunidades cuidarse mediante recetas y précticas saluda-
bles, lo que permite expandir las nociones y estrategias para el cuidado de la
vida; este eslabdn se apoya en cuentos, comics, podcast, canciones y cartas.

El cuarto eslabén, que se llamé somos universo, puso el acento en la ex-
pansion de la visién del mundo mediante la ludica, a partir del desarrollo de
habilidades que nos permiten imaginar, jugar y crear otros mundos posibles
para aportar al cuidado. Se incentiva la ludica a través de la experimenta-
cién, que induce al dominio de los conocimientos mediante el aprender
haciendo. Aqui se aborda el surgimiento del covid-19, las medidas de bio-
seguridad para el retorno a la escuela y el elemento de proteccién personal
en relacién con su disefio y uso durante la jornada escolar.

Finalmente, el quinto eslabén, que se denominé somos y estamos, tue
disefiado como un proceso de autoevaluacién, un momento en el cual cada
estudiante puede valorar sus conocimientos, actitudes y compromisos fren-
te alos aprendizajes que se dieron. El proceso de autoevaluacién incentivéd
la escritura de cartas que advierten compromisos para el cuidado de siy del

otro y fortalecen la toma de decisiones mediante un juego estructurado, a
tro y fortalecen la toma de d diante un juego estructurad
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partir de casos relacionados con los cuidados, los habitos de higiene y los
protocolos de bioseguridad.

De esta manera, los cinco eslabones fungieron como los pilares para
problematizar el papel que cumplen los elementos de proteccion personal
y lo que representan para el cuidado, pero a la vez buscan una formacién
que produce sentidos y conexiones con la vida cotidiana. A su vez, el aula,
ese espacio de encuentro esquivo durante mucho tiempo por causa del con-
finamiento, se abre de nuevo al contacto, pero con los cuidados necesarios
para evitar los contagios y continuar los flujos de aprendizaje. Adicional-
mente, estos eslabones fueron atravesados por el uso de tecnologias de la
informacién y la comunicacién (TIC) y el desarrollo de una transmedia’.
Para Acufa (2017), la transmedia es una narrativa propia de la ldgica co-
municacional actual, que surge como una manera de comprender las for-
mas en que los individuos concretan el flujo de contenidos, promocionan
y circulan dichos contenidos, y fomentan la creacién de conocimiento a
partir de ellos y en beneficio colectivo. La transmedia involucra narrativas
en diferentes formatos como cuentos, cémics, podcasts, videos, juegos,
entre otros, que se van expandiendo a través de la participacion de dife-
rentes usuarios buscando que estos les den nuevos sentidos, de manera que
se promueva la cocreacién y el desarrollo de la inteligencia colectiva y de
las multiples racionalidades o formas que tienen estudiantes y profesores
de acceder al conocimiento, pues, como lo expresan Gonzélez y Duque
(2021), la solucién de problemas entre los miembros del grupo, el desarro-
llo del pensamiento no lineal o divergente, la construccién de narrativas
transmedia y el desarrollo de la inteligencia colectiva y de las multiples
racionalidades del ser humano se promueven mediante el disefio de sistemas
didicticos que potencien las bondades de los ambientes de aprendizaje,
tanto presenciales como virtuales, en los cuales el pensamiento critico, la
creatividad y la imaginacién son fundamentales (p. 150).

9  Eluniverso transmedia disefiado se denominé Hipo y los multiversos y puede consultarse en
https://minas.medellin.unal.edu.co/me-cuido-nos-cuidamos/
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Conclusion

La estrategia didactica desarrollada permiti6 conectar los diferentes com-
ponentes del sistema didactico, pues se formuld inicialmente un problema
relacionado con cé6mo cuidar de siy del otro para el buen vivir en época de
pandemia y cémo hacer conscientes a los nifios y nifias de la importancia
de utilizar los elementos de proteccién personal; luego se delimité el objeto
de estudio en los saberes relacionados con la historia de las pandemias, las
formas de cuidado, los hébitos de higiene, los elementos de proteccién
personal, la alimentacién y en general el cuidado de si para el buen vivir;
se definieron unos propdsitos de formacién orientados al desarrollo de
capacidades relacionadas con la escucha, la lectura, la escritura, el habla
y con otro conjunto de capacidades como las propuestas por Nussbaum
(2012), como son: el cuidado de la vida, la salud fisica, la integridad fisica,
el desarrollo de los sentidos, la ludica, la imaginacién y el pensamiento,
el desarrollo de las emociones, la razén critica, la afiliacién y la relacién
con otras especies; y se utilizé el método hermenéutico para la creacién de
conocimiento en las aulas a partir de la comprension e interpretacién de
los textos seleccionados. Los medios utilizados involucraron textos, el uso
de T1C y el desarrollo de un universo transmedia para la comunicacién y
expansion de la estrategia didéctica; los espacios de formacion fueron las
aulas de clase, pero también encuentros mediados por TIC en espacios no
presenciales; los tiempos fueron sincrénicos y asincrénicos; la valoracién
del proceso de aprendizaje se desarrollé mediante una autoevaluacién que
realizaban los ninos sobre su proceso, y los productos desarrollados fueron
cuentos, cartas, canciones, laboratorios, videos, entre otros.

Asi, esta comprension del cuidado de si y del otro para el buen vivir,
mediante el disefio de una estrategia did4ctica y un universo narrativo trans-
media, se va expandiendo y se crean nuevas posibilidades de comprensién,
se abre a otros usuarios en el mundo para que sigan haciendo sus propias
interpretaciones.

Disenar una estrategia didactica para el cuidado de siy del otro para el
buen vivir, que promueva el uso de elementos de proteccién personal en
época de pandemia, pone a lo educativo en un lugar de pensar de forma
responsable el cuidado de la vida en relacién con la naturaleza y los terri-
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torios que cotidianamente habitamos, comprometiéndonos con el respeto
por la vida propia y con la que entramos en contacto en la cotidianidad.
Hay elecciones para el cuidado de la vida, ponernos los elementos de
proteccién nos hace aprender sobre su uso y las implicaciones de este en
el cuidado de la vida propia y de las otras vidas, como estrategia para com-
poner la vida, expandirla y, en general, socavar las fronteras de lo que se
puede o no hacer en el espacio escolar de vuelta a la presencialidad. En este
sentido, el encuentro en el aula, el transitar por procesos educativos desde
la pandemia, contribuyeron a las reflexiones a propésito de los movimien-
tos que implica pensarse el uso de un EPP, para entrar en conexiones con
discursos y pricticas cotidianas que nos ayuden a pensar en el cuidado.
En palabras de Bal (2016), “los objetos no pueden ser cosas sino eventos”
(p-20); el EPP, junto con la estrategia didéctica, son un objeto-evento que
entra a la escuela y que va generando pricticas de aprendizaje de saberes
que se mueven con la vida, con la exigencia de un virus que amenaza y nos
enfrenta con la vida, con la enfermedad y con la muerte, en el dia a dia.
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A modo de cierre

Los resultados de las investigaciones presentadas en este libro tienen en co-
mun dos asuntos fundamentales: 1) la investigacién cualitativa con enfoque
hermenéutico como horizonte metodoldgico; en algunas de ellas se utiliza
de manera general, empleando el proceso hermenéutico (PRACCIS) para
la construccién del discurso, mientras que otras abordan, ademas, asuntos
propios del procedimiento y se centran en la formulacién de problemas
dialécticos o en la construccién de hipdtesis abductivas; y 2) la diddctica
como objeto de estudio, por ello la organizacién y agrupacién de los textos
se hizo en tres grandes categorias, todas relacionadas con la didactica.

La primera de estas categorias hace referencia a la diddctica general, la
cual se comprende, de acuerdo con Gonzélez y Duque (2021), como un
discurso del campo de la educacién que se encarga de la comunicacién de
los saberes construidos metddicamente y de su ensenanza y aprendizaje por
comunidades institucionalizadas, con el objeto de generar acciones en el
mundo real y aportar a la formacién integral de quienes participan en este
proceso (p. 167); por esta razén, las investigaciones seleccionadas abordan
la didActica como préctica comunicativa, COmo proceso que promueve
la formaci6n integral a partir del desarrollo de las racionalidades 16gica,
ética, estética y politica, y como resultado, mediante el planteamiento de
otras formas de evaluar, entendiendo la evaluacién como un componente
fundamental del sistema did4ctico.
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La segunda categoria va un poco mds alld de los planteamientos de la
didéctica general y se ubica en las diddcticas especificas, comprendidas, de
acuerdo con Gonzilez y Duque (2021), como aquellas que relacionan la
diddctica general con los procesos de ensenanza y aprendizaje concretos de
las distintas dreas de conocimiento —la diddctica de la quimica, la didactica
de la literatura, la didactica de la fisica, entre otras—; son didacticas con
lenguajes especializados para su comunicacién (p. 167); pero también se
abordan las diddcticas especiales, comprendidas como aquellas que rela-
cionan la didactica general y las didacticas especificas con otros asuntos
que se construyen alrededor de lo estrictamente educativo: la edad de los
estudiantes, las caracteristicas particulares de un grupo de alumnos, las
caracteristicas singulares de algunos estudiantes, las situaciones de algunos
contextos, los niveles educativos, entre otros asuntos (Gonzalez y Duque,
2021, p.167). Por esta razdn, las investigaciones seleccionadas abordan
didécticas especificas, como la didictica de la geografia, pero también la
relacion de estas con las diddcticas especiales para la ensefianza del espanol
como lengua extranjera en contextos interculturales, para la ensefianza a per-
sonas con discapacidad visual o parala ensefianza de la literatura en nifos.

Finalmente, se presenta una tercera categorfa que se ubica, en la practica,
en el diseno de estrategias diddcticas, las cuales se comprenden como ese
conjunto de actividades intencionadas que se desarrollan de manera me-
todica en la clase para orientar los procesos de ensefianza y de aprendizaje,
comunicar los conocimientos y alcanzar las intencionalidades formativas,
para que los estudiantes desplieguen su desarrollo cognitivo y social, y re-
suelvan problemas del contexto de manera innovadoray creativa. Para ello,
se presentan investigaciones que proponen estrategias diddcticas aplicadas
a la formacién de profesionales en los programas de Zootecnia, Filosofia,
Ciencias Basicas o para que los estudiantes de basica primaria se hagan
conscientes de la importancia del cuidado de siy del otro. Estas estrategias
utilizan la pregunta problematizadora como fundamento y multiples me-
dios y mediaciones para alcanzar las intencionalidades formativas.

Los resultados de las investigaciones presentadas aportan a la consolida-
cién de la didactica como disciplina cientifica en el &mbito de la educacién
y de la did4ctica universitaria en cuanto didéctica especial, que aborda asun-

tos relacionados con la ensefanza y el aprendizaje en la educacién superior.
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Este libro presenta los hallazgos de investigaciones doctorales
realizadas por los miembros del Grupo de Investigacion Diddctica
de la Educacion Superior— DIDES en la linea de formacion en Educa-
cién Superior del Doctorado en Educacion de la Universidad de
Antioquia. Estas investigaciones tienen en comun la perspectiva
metodoldgica de la investigacidn cualitativa con enfoque hermenéu-
tico, una metodologia que indaga por el sentido de los textos y los
contextos a partir de sus significados, pues entre los significados y
el sentido se forman los investigadores. Los textos seleccionados
se inscriben en las principales lineas de investigacion del grupo
DIDES: la diddctica universitaria, donde tienen presencia el estudio
de la didactica general, las didacticas especiales y las didacticas
especificas desde una perspectiva gadameriana; la diddctica de la
geografia para la ensefianza y el aprendizaje del territorio en el
contexto de una didactica socio-histdrica en los procesos de forma-
cion de maestros; y la estética y la educacidn, que teoriza y reconfi-
gura los aportes de la semiotica peirceana al campo de la educa-
cion y sus relaciones con disciplinas, ciencias y artes donde dicho
objeto es materia de indagacién. Los hallazgos de las investigacio-
nes se clasifican en tres grandes grupos que van de lo general a lo
particular: 1) Investigaciones que estudian conceptos asociados a
la diddctica general; 2) Investigaciones que estudian las diddcticas
especificas de diferentes dreas del conocimiento y las didacticas
especiales asociadas a las caracteristicas especificas de los sujetos
que aprendeny 3) Investigaciones que proponen Estrategias diddcti-
cas para potenciar los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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