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Resumen

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo general implementar posibilidades
didacticas para fortalecer la comprension lectora de los textos expositivos y sus efectos en la
fluidez escritural de los nifios del grado tercero de educacion bésica primaria en la Institucion
educativa rural Belisario Betancur Cuartas, se abordd a través de una metodologia de
investigacion cualitativa y de investigacion accion educativa (IAE). Para la recoleccion de datos,
se utilizaron herramientas como la revision documental, observacion participante, construccién
de estrategias basadas en las posibilidades didacticas: relectura, recuento, discusion y
organizadores graficos. Los resultados obtenidos evidenciaron una mejora significativa en la
comprension de lectura de los textos expositivos y la fluidez escritural por medio de las
posibilidades didacticas utilizadas en el trabajo desarrollado en el semillero. La implementacién
del recuento, la relectura, la discusion y los organizadores graficos permitié fortalecer la
comprension de lectura, asi como la identificacion de ideas principales y secundarias, la
inferencia y el andlisis critico del contenido. Ademas, la implementacién de las posibilidades
didécticas tuvo un efecto positivo en la fluidez escritural de los nifios, ya que les permitié mejorar
su capacidad de expresarse de manera clara y coherente. A través de la discusion y el uso de
organizadores gréaficos, los estudiantes lograron estructurar sus ideas y plasmarlas de forma
adecuada en sus escritos. En conclusion, la implementacion de estrategias como el recuento, la
discusion y la relectura permitieron el avance de los estudiantes en la comprension de lectura de
textos expositivos y la fluidez escritural, por otro lado, el uso de organizadores graficos permitié
que los estudiantes organizaran las ideas para luego reconstruir aquello que se abord6 en cada una

de las lecturas propuestas.

Palabras clave: discusion, relectura, recuento, comprension lectora, fluidez escritural,

organizador grafico.



Abstract

The main objective of this research work was to implement didactic possibilities to strengthen the
reading comprehension of expository texts and their effects on the writing fluency of third-grade
students in the rural educational institution Belisario Betancur Cuartas. This was approached
through a qualitative research methodology and educational action research (EAR). Data
collection tools included document review, participant observation, and construction of strategies
based on didactic possibilities such as rereading, retelling, discussion, and graphic organizers.
The results obtained showed a significant improvement in reading comprehension of expository
texts and writing fluency through the didactic possibilities used in the research work. The
implementation of retelling, rereading, discussion, and graphic organizers strengthened reading
comprehension, as well as identification of main and secondary ideas, inference, and critical
analysis of content. Furthermore, the implementation of didactic possibilities had a positive effect
on the writing fluency of students, as it allowed them to improve their ability to express
themselves clearly and coherently. Through discussion and the use of graphic organizers,
students were able to structure their ideas and express them appropriately in their writing. In
conclusion, the implementation of strategies such as retelling, discussion, and rereading allowed
students to make progress in the comprehension of expository texts and writing fluency, and the
use of graphic organizers allowed students to organize their ideas and reconstruct what was

addressed in each of the proposed readings.

Keywords: discussion, rereading, recount, reading comprehension, writing fluency, graphic

organizer.



Introduccion

La comprension lectora es una habilidad fundamental en el proceso educativo de los
estudiantes de educacion bésica primaria, puesto que les permite entender y analizar diferentes
tipos de textos expositivos que se les presentan en el aula y en su vida cotidiana. En este sentido,
la presente investigacion se centra en las posibilidades didacticas de la comprension lectora de
textos expositivos y sus efectos en la fluidez escritural de los estudiantes del grado tercero de la
Institucion educativa rural Belisario Betancur Cuartas.

Se exploraron diferentes estrategias pedagdgicas como el uso de organizadores graficos,
el recuento, la relectura y la discusion, para determinar su efectividad en el mejoramiento de la
comprension lectora de textos expositivos y en el desarrollo de la habilidad de la fluidez
escritural en los estudiantes. Asimismo, se analizard el impacto que estas estrategias pueden tener
en el rendimiento académico. Por tanto, categorias como la comprension de lectura de los textos
expositivos, la escritura y su importancia en la fluidez escritural y las posibilidades didacticas
fueron las que dieron soporte conceptual al proyecto de investigacion. En ese sentido, se han
identificado problemas dentro de las habilidades comunicativas como leer y escribir que impiden
un desarrollo de competencias desde el area de humanidades.

Es importante resaltar que, esta investigacion pertenece al macroproyecto de investigacion
titulado: Posibilidades didacticas de la comprension lectora de textos expositivos y sus efectos en
la fluidez escritural de los estudiantes del grado tercero de educacion basica primaria en la
institucion educativa San Fernando del municipio de Amaga (Antioquia) y la Institucion
educativa rural Belisario Betancur Cuartas.

Por ende, el presente estudio tiene como objetivo implementar posibilidades didacticas
para fortalecer la comprension lectora de los textos expositivos y sus efectos en la fluidez
escritural de los nifios del grado tercero de educacion basica primaria en la Institucion educativa
rural Belisario Betancur Cuartas. Por consiguiente, se ofrece este proyecto para los docentes y
padres de familia interesados en mejorar la comprension lectora de los textos expositivos y la
fluidez escritural de los estudiantes del grado tercero de educacién béasica primaria en la
Institucion Educativa rural Belisario Betancur Cuarta, a traves de la aplicacion de diferentes

estrategias pedagdgicas y actividades didacticas innovadoras.



En perspectiva de lo anterior, se utilizd6 una metodologia cualitativa en el cual se
reconocieron aquellas dificultades en la comprensién de lectura de los textos expositivos con el
fin de utilizar diferentes posibilidades didacticas con la implementacién de los textos expositivos.
Asimismo, se dispuso de técnicas como la observacion participante, las evaluaciones de
seguimiento y el anélisis de los resultados con el fin de comprender el avance de los estudiantes
sobre la comprension de lectura de los textos expositivos y su fluidez escritural.

A modo de cierre, se plantean las diferentes conclusiones que el proyecto permitio
recopilar permitiendo un acercamiento a la realidad de los estudiantes y como por medio de la
implementacién de actividades donde se seleccionaban diversos textos expositivos, se proponian
actividades de recuento, relectura y el uso de informacién en organizadores graficos que
permitieron mejorar en las competencias y habilidades de la comprensién de lectura de los textos

expositivos y su fluidez escritural.



1. Planteamiento del problema

En los ultimos afios, ha habido varios cambios en la ensefianza de la lectoescritura (leer y
escribir) en los enfoques, métodos, estrategias y procesos de evaluacién. Es asi como se aborda
una ensefianza sociocultural basada en situaciones comunicativas concretas, auténticas y donde la
lectura y la escritura son vistas como situaciones y se promueven acciones intencionales. Hay
muchas reflexiones didacticas y educativas basadas en resultados de pruebas externas, como el
Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) a nivel internacional y SABER
a nivel nacional, donde los estudiantes tienen dificultades para comprender méas que el texto
claramente establecido contenido en el material proporcionado. a ellos.

De igual manera la Institucion Educativa Belisario Cuartas participa en las evaluaciones
de medicion nacional del Instituto Colombiano para la Evaluacion Educativa (ICFES), las
pruebas SABER, las cuales se administran en matematica, espafiol y ciencias sociales en los
grados 3, 5, 7,9 y 11 y donde los resultados tampoco son muy cientificos, demostrando maltiples
dificultades en el proceso de lectura. En este sentido, se reconocen las dificultades asociadas a la
comprension lectora, como el enfoque fundamental en la fragmentacion de palabras e
informacion. (Ldpez et al., 2011; Vargas, 2015). Por lo tanto, se sefiala que existen pocos habitos
de lectura, el significado de algunas palabras no es claro, la lectura no esta estandarizada y los
signos de puntuacion no se utilizan correctamente al leer, se evidencia apatia hacia la lectura y en
muchos casos no se articula la lectura desde otras areas del conocimiento dejando dicho trabajo al
area de lenguaje.

Por lo anterior, como docentes nos interesa investigar las posibilidades didacticas de la
compresion lectora de textos expositivos, y sus efectos en la escritura, especificamente en el
componente de la fluidez escritural, en los estudiantes de grado tercero de la institucién educativa
Belisario Cuartas del municipio de Amaga; quienes, al leer y escribir, presentan algunas
dificultades que les impiden tener un mejor rendimiento académico. Estas dificultades les afecta
en diferentes aspectos, tanto académico, como a nivel personal, que con el tiempo va generando
distanciamiento y apatia por la lectura.

Uno de esos obstaculos identificados, es que aun con la experiencia del docente y el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, en grado tercero de primaria se mantiene la lectura por

silabas; al momento en que los estudiantes de las instituciones objeto de investigacion se acercan



al proceso, dicha forma hace parte del mismo, es decir, se parte de un reconocimiento de las
letras y posteriormente de las silabas. Sin embargo, se espera que en este nivel los estudiantes
deban trascender de este proceso hacia una lectura comprensiva la cual se va complejizando en
cada grado escolar, asi mismo, pueden tener un mejor nivel escritural especificamente en la
fluidez.

Desde la experiencia profesional y el trabajo realizado con el grupo del grado tercero, se
identificaron algunas causas y efectos negativos que alteran el proceso de una buena comprension
lectora y de una escritura a saber: inicialmente los estudiantes cuentan con un nivel bastante
regular en lo que respecta a la comprension lectora impidiendo asi la fluidez escritural. Durante
algunas préacticas de lectura y escritura, se evidencia que la mayoria de los estudiantes incurren en
diferentes errores especificos, como omisiones, repeticiones y sustituciones de letras y palabras,
afectando de esta forma la fluidez escritural y la comprensién lectora.

Se observa también que los estudiantes no respetan los signos de puntuacion al leer ya sea
por desconocimiento o imprecision de sus usos. De igual manera, aun no escriben dichos signos
correctamente, se les dificulta controlar su respiracion al leer y se quedan sin aire a mitad de
palabras o frases perdiendo la idea de lo que transmite el texto; todo ello sin contar con la
entonacion. Observamos que leen las oraciones enunciativas, interrogativas y exclamativas de
igual manera y que no tienen clara la escritura de los signos que acompafian esta clase de
oraciones. Entre las dificultades que los nifios presentan en escritura, queremos destacar las que
presentan en la fluidez escritural, es decir, probleméaticas como: pobreza Iéxica y conceptual
sobre lo que desean comunicar.

La incidencia de la lectura en el desempefio académico es otra de las dificultades
identificadas, lo cual concuerda con diversos estudios, que han demostrado que los nifios con
desempefios bajos en comprension lectora afectan los aprendizajes de las diferentes areas del
conocimiento, es decir, la comprension de lectura permea de manera directa e indirecta los
procesos de ensefianza y aprendizaje de diversas asignaturas como la quimica, la biologia, la
fisica, las ciencias sociales y en términos generales en el proceso de aprendizaje (Garcia et al.,
2018; Santelices, 1990).

Es importante mencionar que otra de las causas que afecta el proceso de compresion

lectora y fluidez escritural es el poco lenguaje que manejan los nifios en su contexto, ya que



permanecen mucho tiempo solos, es poco lo que interactian con sus padres o cuidadores,
generando que haya poco contacto directo con textos, libros o cuentos.

Asi mismo, tampoco aprovechan la tecnologia como herramienta para fortalecer el
proceso de la lectura. Es importante resaltar que los nifios no tienen el habito de elaborar
ejercicios de escritura en casa diferentes a los propuestos en la realizacion de tareas o trabajos
extracurriculares. Por otro lado, se evidencia también que el rol del maestro y sus précticas
pedagdgicas constituyen una de las dificultades que pueden incidir en el aprendizaje de la lectura
y la escritura. Autores como Garcia (2014), el cual expresa que, el papel de intermediario que
juegan los docentes en las escuelas es crucial para fortalecer la comprension lectora de los
estudiantes. Tradicionalmente se ha pensado que los problemas relacionados con la comprensién
lectora preocupan especialmente al estudiante porque se le ha sefialado que no es lector y no
aprecia la importancia de esta actividad comunicativa. En estas dificultades, sin embargo, el
papel y la responsabilidad del maestro rara vez se cuestionan y se manifiestan en el estudiante.

En palabras de Caldera de Bricefio et al., (2010) diversos estudios han mostrado fallas
significativas en relacién con la comprension de lectura. De la misma manera, los autores
exponen que son pocos los docentes que tienen la iniciativa y el gusto por la lectura, por tal
motivo, se percibe dicha habilidad como un proceso dificil, complejo y confuso, pero, sobre todo
como una obligacion escolar e incluso como un castigo. En ese orden de ideas, la comprension de
lectura queda relegada a una simple funcion de repetir de manera textual los parrafos que la
constituyen (Torres et al., 2022). En este sentido, se consideré importante investigar las
posibilidades didacticas de la comprension lectora de los textos expositivos y sus efectos en la
escritura, especificamente en la fluidez escritural de los nifios del grado tercero.

Pregunta de investigacion
¢De qué manera la comprension lectora de los textos expositivos afecta la fluidez
escritural de los nifios del grado tercero de educacion basica primaria en la institucion educativa

Belisario Cuartas del municipio de Amaga-Antioguia?

1.1 Antecedentes



Para el desarrollo de esta propuesta de investigacion en el aula, en la institucion educativa
Belisario Cuartas, fueron necesarios los referentes tedricos que se presentan a continuacion y que
contribuyen a orientar el problema y la pregunta que motiva este proceso. Para ello se presentan

los antecedentes internacionales, nacionales y locales.

1.1.1 Antecedentes Internacionales

Prieto et al., (2015) realizaron una encuesta sobre los factores que inciden en la
comprension lectora y la escritura en Espafia. Su propoésito es presentar tres estudios sobre las
condiciones que intervienen en el aprendizaje de la lectura y la escritura, realizados a través de
métodos cualitativos y descriptivos.

Al analizar cada estudio, los investigadores postularon como resultado principal la fuerte
relacion que existe entre el aprendizaje de la lectura y la escritura, ya que en ambos procesos
existe la decodificacion, asi como en la organizacion general del texto, lo que posibilita la
comprension del contenido, mejora la comunicacién oral. la fluidez y la coherencia organizan los
pensamientos. Los autores concluyen que la forma de ensefiar a leer y escribir se basa en las
estrategias que utilizan los docentes y en el reconocimiento de los conocimientos previos de los
alumnos. Esta investigacion se relaciona con el presente proyecto en cuanto se considera que
aprender a leer y escribir son procesos que van estrechamente relacionados y las diferentes
practicas docentes favorecen su efectivo aprendizaje.

Otra encuesta fue realizada en Argentina por De Mier et al. (2015). Los autores realizaron
un estudio de las diferentes dificultades de aprendizaje de los alumnos de primero de primaria en
la comprension de textos expositivos, con el objetivo de identificar algunas de las carencias mas
notorias de este grupo, teniendo en cuenta tanto el proceso cognitivo como los factores textuales.
Este objetivo se logré mediante un método cualitativo y un disefio descriptivo comparativo en el
que participaron 317 nifios, 105 de 2° grado, 105 de 3° grado y 107 de 4° grado de dos colegios
publicos de la ciudad de Cdérdoba (Argentina). Entre sus principales resultados, los autores
sefialan que una de las barreras para analizar un texto expositivo y permitir su comprension es la
falta de informacidn y el escaso vocabulario que tienen los estudiantes sobre los temas que leen;
para los autores, la amplitud léxica es la clave para hacer una apropiada interpretacion de un texto

expositivo.



Este planteamiento tedrico se relaciona directamente con el presente proyecto, puesto que,
la estrategia did4ctica a disefiar e implementar estd basada en la lectura de textos expositivos, se
evidencia la importancia que tiene para los investigadores el anélisis de este tipo de textos en la
escuela primaria. La lectura sin duda alguna es una habilidad de vital importancia en el desarrollo
académico y profesional.

Herrera (2013) llevo a cabo un estudio sobre los didlogos que se establecen en las clases
de comprension de textos en las aulas chilenas, con el proposito de identificar los diversos
factores que inciden directamente en la comprension lectora. La investigacion se basé en un
enfoque cualitativo y en el método descriptivo-interpretativo, y contd con la participacion de
docentes de distintas instituciones educativas, cuyos discursos en clase fueron grabados y
analizados. Los resultados obtenidos permitieron evaluar el desempefio de los docentes, el cual se
relacioné positivamente con el rendimiento académico de sus estudiantes. Sin embargo, se
identifico como aspecto a mejorar la fluidez verbal y el rol del docente en la generacion de
didlogos que motiven a los estudiantes, asi como en la orientacion para la extraccion de la idea
principal de un texto y la argumentacion. Al igual que en esta investigacion, el papel del docente
resulté fundamental en la promocidn de la comprension de textos de los estudiantes, haciendo
uso de estrategias didacticas y teniendo en cuenta los diferentes factores que intervienen en el
desarrollo de las habilidades de comprension lectora (Gutierrez-Giraldo y Largo-Taborda, 2023;
Lopez-Ramirez et al., 2023).

En su investigacion titulada "Una ruta para mejorar la comunicacion™, Gomez (2011) se
propone determinar la relacion entre la comprension de lectura y el rendimiento académico en
diferentes asignaturas de educacion primaria. La investigacién se llevd a cabo en la ciudad de
Puno, Perq, y utilizd una metodologia de disefio experimental con la participacion de 898
estudiantes y una muestra de 200 estudiantes, los cuales fueron evaluados con el test de lectura
oral Grayl-Gort. Los resultados mostraron que los estudiantes presentaban niveles muy basicos o
deficientes en la comprension lectora, la velocidad y la precision, lo que afectaba
significativamente su desempefio académico en otras asignaturas. Por lo tanto, esta investigacion
se alinea con una necesidad similar a la abordada en el proyecto de investigacion en la institucion
educativa Belisario Cuartas, puesto que ambas tratan de mejorar la comprension de lectura y

superar las dificultades de los estudiantes. La ruta propuesta por Gomez puede ser una estrategia



util para mejorar las habilidades de lectura y, en consecuencia, mejorar el rendimiento académico
de los estudiantes.

Viveros (2010) realiz6 una investigacion acerca de como la analogia puede ser utilizada
como estrategia cognitiva para mejorar la comprension lectora en textos expositivos. El objetivo
principal del estudio fue disefiar una estrategia basada en la implementacion de analogias en la
lectura para fortalecer la comprensiédn lectora. El enfoque metodoldgico utilizado fue descriptivo
y cualitativo, y en el estudio participaron 27 estudiantes (14 mujeres y 13 hombres) de cuarto
grado en un contexto rural. Los resultados del estudio demostraron que el uso de analogias en la
lectura favorecio la comprension de textos expositivos, especialmente cuando los estudiantes
estaban familiarizados con el vocabulario utilizado y eran capaces de relacionarlo con el
contenido y el contexto inmediato. Esta investigacion es relevante para nuestro proyecto, ya que
la estrategia propuesta podria ser un recurso para mejorar la fluidez escritural de los estudiantes
de tercer grado en la institucion mencionada anteriormente, fomentando una mejor comprension

lectora y, en consecuencia, un mejor rendimiento académico.

1.1.2 Antecedentes Locales

Entre las investigaciones consultadas a nivel nacional, se destaca la realizada por Cortez y
Arévalo (2015), quienes estudiaron las dificultades linguisticas en la lectura en voz alta de nifios
de grados 1 a 4 en la sede Santo Tomas de la institucion educativa municipal Santa Teresita de
Catambuco de Pasto. El objetivo de este estudio fue identificar las dificultades especificas que
presentaban los nifios en la lectura en voz alta. Para ello, se utiliz6 una metodologia cualitativa y
descriptiva, en la que participaron 15 estudiantes. Los resultados indicaron que los nifios
presentaban omisiones, sustituciones, inversiones y silabeo al leer en voz alta. A partir de estos
hallazgos, los investigadores propusieron una estrategia socio-pedagdgica para solucionar las
dificultades identificadas. Esta investigacion es relevante para nuestro estudio, ya que subraya la
necesidad de disefiar una estrategia pedagdgica especifica que permita mejorar los niveles de
lectura de los estudiantes de tercer grado en la institucion educativa San Fernando y aborde las
dificultades especificas que presentan.

Bohdrquez et al. (2014) realizaron una investigacion en la ciudad de Cali para explicar las

diferencias entre el desempefio en lectura y la comprension verbal de nifios con y sin retraso



lector. La investigacion, llevada a cabo mediante una metodologia cualitativa y un muestreo no
probabilistico, contdé con la participacion de 20 nifios con retraso lector y 20 nifios con un
desarrollo lector acorde a su edad, de grados segundo y cuarto de primaria en un colegio de
estrato socioecondmico bajo. Los nifios fueron evaluados con pruebas neuropsicolégicas y de
comprension verbal. Los resultados revelaron que la condicidn socioecondémica y el lenguaje oral
influyen en el nivel de comprensiéon lectora, ya que los nifios con una mejor comprension
semantica oral estan mejor preparados para comprender lo que leen y darle un sentido y
significado. Esta investigacion se relaciona con nuestro estudio, ya que también encontramos
diferencias en los niveles de desempefio en lectura de los estudiantes de la institucion educativa
San Fernando, y aunque su condicidn social es baja, su motivacion y desempefio no estan
determinados por ella, sino por su vocabulario limitado, su baja fluidez verbal y sus dificultades
en la decodificacion.

En su investigaciéon realizada en Medellin, Colombia, Ramos (2013) se centr6 en la
importancia de la comprension lectora como herramienta basica en la ensefianza de las ciencias
naturales. Su objetivo fue disefiar e implementar una estrategia didactica basada en preguntas que
permitiera mejorar los niveles de comprension de lectura en estudiantes de octavo grado. La
metodologia utilizada fue cualitativa con un enfoque descriptivo-explicativo, en la que
participaron 32 estudiantes del Colegio Débora Arango Pérez. Se evaluaron sus niveles de
desempefio a través de talleres de comprension lectora a nivel literal, inferencial y critico. Los
investigadores concluyeron que la estrategia implementada tuvo un impacto significativo en la
mejora de la comprension lectora en este grupo de estudiantes. La relacion con el presente
estudio se enfoca en la importancia del papel de los maestros en el aprendizaje de sus estudiantes,
ya que la comprensién se logra mediante la practica constante de la lectura y la escritura.

Franco (2012) realiz6 una investigacion en la ciudad de Barranquilla para identificar las
estrategias utilizadas por los docentes para la ensefianza de la comprension lectora en los nifios de
los primeros grados, con el objetivo de proponer acciones que promuevan una actitud favorable
hacia la lectura. La metodologia utilizada fue el paradigma dialéctico-critico de tipo holistico y se
realizaron actividades de observacion participante, entrevista individual y entrevista
semiestructurada con docentes y estudiantes de seis instituciones educativas. Los resultados
mostraron que los docentes utilizan el aprendizaje significativo en su practica pedagdgica, pero

no hay una articulacion con el curriculo institucional, por lo que es necesario que se actualicen en



el proceso de ensefianza de la comprensién lectora. A partir de estos resultados, el autor disefio y
aplicé un taller con docentes para mejorar su acto pedagogico. En relacidn con esta investigacion,
es importante que los docentes de la institucion educativa San Fernando se actualicen
constantemente para mejorar el aprendizaje de la lectura en los estudiantes de los primeros grados
y aumentar los niveles de desempefio académico. La investigacion de Franco y otras
investigaciones similares han aportado a este proceso en diferentes aspectos teoricos,
metodoldgicos y concluyentes.

En su investigacion llevada a cabo en la IED José Antonio Galan de la ciudad de Bogota,
Sepulveda (2016) se enfoco en analizar los efectos de la implementacién de talleres y el uso del
libro album como herramienta para motivar la lectura en nifios de preescolar y su interaccién con
las familias. Con la participacion de 30 estudiantes de transicidn y 12 padres de familia, se aplico
la metodologia cualitativa y el método de investigacion accion pedagogica. Los resultados
destacan la importancia de la implementacion de talleres para motivar a los nifios y a sus familias
en el proceso de lectura, logrando una actitud positiva hacia la misma. La investigacién de
Sepulveda guarda relacion con el presente estudio, ya que ambos destacan la importancia de los
procesos motivacionales para el aprendizaje y la necesidad de implementar estrategias

significativas y divertidas para favorecer una actitud positiva hacia la lectura.

1.1.3 Antecedentes Legales

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) con la Ley General de Educacion o la Ley
115 de 1994, estipula en el articulo 23 aquellas asignaturas que comprenden las areas obligatorias
y fundamentales que las instituciones educativas deben incluir dentro de su proceso curricular. A
continuacion, se presentan dichas areas del conocimiento que se deben articular en los diferentes
planes de estudio: ciencias sociales, ciencias naturales y educacion ambiental, educacion artistica,
constitucion politica y democracia; educacion en ética y valores; educacion religiosa, educacion
fisica, recreacion y deportes; humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros; tecnologia e
informatica y matematicas (Duque y Morales, 2021).

En perspectiva de lo anterior se identifican diversas herramientas e insumos que se han
disefiado para que los docentes puedan orientar y planificar sus practicas pedagogicas desde una

mirada de calidad y parametros establecidos por el MEN y el Gobierno Nacional. Por ejemplo:



Derechos Basicos de Aprendizaje: Correspondientes al Ciclo | (Grados 1°,2°,3°) de
formacion en educacion bésica primaria:
e Comprende las funciones que cumplen los medios de comunicacién propios de su

contexto.

Evidencias de aprendizaje:

e Reconoce los usos de los medios de comunicacion con los que se relaciona como
periddicos, revistas, noticieros, vallas publicitarias, afiches e internet.

e Lee en voz alta los textos que escribe, atendiendo a los cambios de entonacion de acuerdo
con lo comunicado por los personajes

e Produce textos orales breves de diferente tipo ajustando el volumen, el tono de la voz, los

movimientos corporales y los gestos, al tema y a la situacién comunicativa.

Evidencias de aprendizaje:

e Participa en comunicaciones orales atendiendo a diferentes propdsitos comunicativos:
narrar, argumentar, exponer, describir e informar

e Produce textos verbales y no verbales en los que tiene en cuenta aspectos gramaticales y
ortograficos.

e Escribe diversos tipos de textos (cartas, afiches, pancartas, plegables, cuentos, entre otros)
para expresar sus opiniones frente a una problematica de su entorno local.

e Analiza la informacién presentada por los diferentes medios de comunicacion con los

cuales interactua.

Evidencias de aprendizaje:

e Compara la informacién presentada por diversos medios de comunicacion (como la radio
y la television) sobre una misma noticia.

e Dialoga sobre el contenido de los textos informativos con claridad y fluidez en la

pronunciacion.

Por consiguiente, es fundamental reconocer la importancia que tienen los lineamientos

curriculares y los Estandares Basicos de Competencia (EBC), en este caso particular los



relacionados con el area de lenguaje desde las competencias comunicativa lectora y la
comunicativa escritora (Largo-Taborda, Zuluaga-Giraldo et al., 2022; Largo-Taborda, Lopez-
Ramirez et al., 2022). Ademas, se comprende dicho proceso desde los componentes establecidos
por el MEN: produccion textual, comprension, literatura, medios de comunicacion y ética de la
comunicacion (Ospina, 2021; Posada y Angel, 2020). A continuacion, se presentan los
componentes que son establecidos en los EBC desde las competencias en el &rea de lenguaje:

e Expreso en forma clara mis ideas y sentimientos, segun lo amerite la situacion
comunicativa.

¢ Identifico maneras de como se formula el inicio y el final de algunas narraciones.

e Describo personas, objetos, lugares, etc., en forma detallada.

e Describo eventos de manera secuencial.

e Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periodicos, etc.

e Reconozco los principales elementos constitutivos de un proceso de comunicacion.

e Interlocutores, codigo, canal, texto y situacion comunicativa.

e Determino el tema, el posible lector de mi texto y el prop6sito comunicativo que me lleva
a hacerlo.

e Elaboro un plan para organizar mis ideas.

e Elijo el tipo de texto que requiere mi propésito comunicativo.

e Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas de mis
compafieros y profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales (concordancia,
tiempos verbales, pronombres) y ortograficos (acentuacion, mayusculas, signos de
puntuacion.

e Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.

e Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los titulos.

e Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

e Identifico el proposito comunicativo y la idea global de un texto.

e Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.

e Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periodicos, etc.



e Entiendo el lenguaje empleado en historietas y otros tipos de textos con imagenes fijas.

e Reconozco la tematica de caricaturas, tiras comicas, historietas, anuncios publicitarios y
otros medios de expresion gréfica.

¢ Relaciono gréaficas con texto escrito, ya sea completandolas o explicandolas.

e Caracterizo algunos medios de comunicacion: radio, television, prensa, entre otros.

e Establezco diferencias y semejanzas entre noticieros, telenovelas, anuncios comerciales,
dibujos animados, caricaturas, entre otros.

o Identifico la informacion que emiten los medios de comunicacion masiva y la forma de
presentarla.

e Identifico los diversos medios de comunicacion masiva con los que interactuo.

e Utilizo los medios de comunicacién masiva para adquirir informacion e incorporarla de
manera significativa a mis esquemas de conocimiento.

e Establezco semejanzas y diferencias entre quien produce el texto y quien lo Identifico en

situaciones comunicativas reales los roles de quien produce y de quien interpreta un texto.

A modo de cierre, con base en los antecedentes recopilados, se pudo identificar qué la
comprensidn de lectura y sus posibilidades didacticas facilitan de forma significativa procesos de
formacion enfocados al desarrollo de competencias en el area de humanidades. Asimismo,
reconocer cuales son las dificultades de la comprension textual méas frecuentes en los estudiantes,
lo cual se convirti6 en un insumo importante para el desarrollo de nuestro proyecto de

investigacion.



2. Justificacion

La comprension lectora es una habilidad fundamental en la educacion, ya que permite a
los estudiantes interpretar y comprender el significado de los textos que leen. Sin embargo, se ha
identificado que muchos estudiantes en el grado tercero de educacion basica primaria presentan
dificultades en esta habilidad, lo que se traduce en problemas en la escritura y en el rendimiento
académico. Por esta razdn, se propone la implementacion de posibilidades didacticas para
fortalecer la comprension lectora de los textos expositivos y sus efectos en la fluidez escritural de
los nifios del grado tercero de educacion bésica primaria en la Institucion educativa rural
Belisario Betancur Cuartas.

El objetivo general de este proyecto de investigacion es implementar posibilidades
didacticas para fortalecer la comprension lectora de los textos expositivos y evaluar sus efectos
en la fluidez escritural de los nifios del grado tercero de educacion basica primaria en la
Institucion educativa rural Belisario Betancur Cuartas. Se busca disefiar una propuesta didactica
que fortalezca los procesos de comprension lectora de los textos expositivos, analizar las
transformaciones de la comprension lectora de los estudiantes del grado 3 y sus efectos en la
fluidez escritural.

La propuesta didactica se enfocara en el uso de estrategias de comprension lectora y de
escritura, que permitan a los estudiantes identificar la informacion relevante en los textos
expositivos, elaborar resimenes y redactar textos coherentes y bien estructurados. Se espera que
la implementacion de estas posibilidades didacticas tenga un impacto positivo en el desarrollo de
las habilidades de comprension lectora y escritura de los estudiantes del grado tercero, y que
estos puedan aplicar lo aprendido en diferentes areas del conocimiento.

Por consiguiente, este proyecto de investigacion tiene una gran importancia para la
educacion, puesto que busca fortalecer las habilidades de comprension lectora y escritura de los
estudiantes del grado tercero de educacion béasica primaria en la Institucion educativa rural
Belisario Betancur Cuartas. La implementacion de posibilidades didacticas permitira mejorar la
calidad educativa, al tiempo que se contribuye al desarrollo de habilidades esenciales en los
estudiantes.

Por tal motivo, implementar estrategias como el recuento, la discusion, y la relectura

permiten que los estudiantes fortalezcan habilidades y competencias lectoras fundamentales para



la consolidacion de estudiantes capaces de entender texto, interpretar, analizar y comprender las
ideas que expresan los autores en las diferentes narrativas. En ese sentido, la comprension de
lectura es una habilidad esencial para el aprendizaje y el desarrollo de los individuos en todos los
niveles educativos y en la vida diaria. La capacidad de comprender lo que se lee permite a los
individuos procesar y entender informacién, lo que a su vez facilita la toma de decisiones, la
resolucion de problemas y el éxito en diversos ambitos de la vida.

La importancia de la comprension de lectura ha sido ampliamente estudiada y reconocida
en la literatura académica. En un estudio de Snow et al. (2002), se encontrd que la comprension
de lectura es un predictor significativo del éxito académico posterior, incluso méas alld de las
habilidades de decodificacion y ortografia. Ademas, la comprensién de lectura también esta
relacionada con la capacidad de escritura, porque el conocimiento adquirido a través de la lectura
puede ser utilizado para mejorar la expresion escrita (Graham & Herbert, 2010).

La comprension de lectura también es importante para la vida diaria de los individuos, ya
que les permite tomar decisiones informadas sobre temas importantes como la salud, las finanzas
y la politica. Un estudio de Kirsch et al. (2002) encontr6 que los individuos con niveles bajos de
comprension de lectura tienen mas probabilidades de tener problemas de salud, estar
desempleados y tener bajos ingresos.

Por lo tanto, es esencial que se preste atencion a la ensefianza y el desarrollo de la
comprension de lectura en todos los niveles educativos. Los educadores pueden utilizar diversas
estrategias y técnicas para mejorar la comprension de lectura de los estudiantes, como la
ensefianza explicita de habilidades de comprension, el modelado de estrategias de lectura y la
préactica de la lectura de diferentes tipos de textos (National Institute of Child Health and Human
Development, 2000). Por consiguiente, la comprension de lectura es una habilidad fundamental
que afecta el éxito académico y la calidad de vida de los individuos. Por lo tanto, es esencial que

se preste atencidn a su ensefianza y desarrollo en todos los niveles educativos.



3. Objetivos

3.1 Objetivo general

Implementar posibilidades didacticas para fortalecer la comprension lectora de los textos
expositivos y sus efectos en la fluidez escritural de los nifios del grado tercero de educacion

béasica primaria en la Institucién educativa rural Belisario Betancur Cuartas.

3.2 Objetivos especificos

e Disefiar una propuesta didactica que fortalezca los procesos de comprension de lectora de los
textos expositivos, en los estudiantes del grado tercero de educacién basica primaria en la

Institucion educativa rural Belisario Betancur Cuartas.

e Analizar las transformaciones de la compresion lectora de los textos expositivos de los
estudiantes del grado 3 de la Institucién educativa rural Belisario Betancur Cuartas y sus
efectos en la fluidez escritural.



4. Marco teérico

4.1 Comprension de lectura

Los seres humanos requieren de diferentes simbolos, signos y sefiales para llevar a cabo
procesos de comunicacién. Dichas sefiales con el paso del tiempo se han transformado y adaptado
a las necesidades y requerimientos de la poblacién con el fin de suplir las exigencias del mundo
actual. En ese sentido, los seres humanos requieren comunicar y expresar ideas mediante los
procesos de escritura y que a su vez pueden ser comprendidos y trasmitidos por la lectura.

En perspectiva de lo anterior, la lectura debe tener un propésito, es decir, permitir que los
estudiantes o "lectores™ comprendan completamente lo que estan leyendo, que puedan interpretar
y analizar las intenciones del autor. En este nivel, a partir del titulo de cada texto, se debe llevar
al nifio a considerar e identificar el contenido de lectura sugerida. En diversas ocasiones, la
lectura es un ejercicio restringido a la separaciéon de lenguas (humanidades), pero es necesario
mejorar la calidad de la educacion para que se pueda relacionar e interiorizar el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Por ello, se busca promover el desarrollo de la comprension de lectura a partir de
estrategias de aprendizaje que permita que los estudiantes puedan desarrollar habilidades de
comprension con base en el uso de lecturas y actividades que promuevan un pensamiento critico.
En esa perspectiva autores como Garcia (2015), Suarez et al. (2015), Navarrete y Vargas (2015),
Largo-Taborda et al., (2022a), Valencia et al. (2016) y Valenzuela (2018) proponen estrategias de
este tipo con el propdsito y la intencion de fortalecer habilidades y competencias centradas en la
comprension lectora, reconociendo su importancia en diferentes areas del conocimiento y de esta
forma lograr que los estudiantes puedan visualizar la lectura de una manera mas interesante. Es
importante recalcar que la lectura no es s6lo el resultado de juntar letras y formar palabras;

Porque requiere de procesos metacognitivos como sefiala Valenzuela (2018):
(...) si se entiende a la lectura y la escritura como competencias habilitantes en el contexto de la educacion
superior (y en cualquier tipo de contexto), la metacognicién se convierte en una pieza fundamental y
necesaria, ya que es un proceso esencial en la autorregulacion y en el desarrollo de las funciones ejecutivas,
acciones requeridas y valoradas en el mundo académico y profesional (2018, p. 72).



Por consiguiente, las estrategias relacionadas con la lectura implican actividades mentales
con las cuales el estudiante se convierte en el responsable de la construccion de procesos lectores
claros y precisos, como lo exponen Mufioz y Ocana (2016): “las actividades metacognitivas son
los mecanismos autorregulatorios que utiliza un sujeto durante la resolucion de un problema o al
enfrentarse a una tarea” (2016, p. 226), es decir, de dicha manera se relaciona con el acto de leer.
En palabras de Sucerquia y Lopez (2016) la comprension de lectura se define como:

(...) como un proceso en la construccion de significados a partir de su interaccion con el texto, el

contexto y el lector, que conllevan a determinar la comprension para aprender a comprender,

primero se deben desarrollar habilidades para despertar en el alumno la capacidad para
comprender lo que lee y lo que escribe, teniendo en cuenta que, desde su incursion en el mundo

social, el nifio realiza diferentes tipos de lecturas (p. 29).

El desarrollo de la competencia lectora debe orientarse a explicar el contexto en el que se
encuentran los alumnos. Ademas, los estudiantes deben cumplir con sus roles como seres
sociales, es decir, expresar y comunicar un mensaje a través de diversas formas de expresion oral
0 escrita. Arrieta et al. (2015) indica que: “(...) el autor es quien elabora la informacion a partir de
una intencion y unos propésitos determinados, y el lector es quien decodifica la informacion a
partir de unos significados locales y globales introducidos en el texto” (2015, p. 39).

Otro componente indispensable sobre la comprensién de lectura, es la importancia que
ésta viene adquiriendo en diversos escenarios de la sociedad, puesto que, desde el escenario
educativo, la lectura permea todos los procesos formativos, tal como lo argumentan Gutiérrez-
Giraldo y Largo-Taborda (2023): “es imprescindible el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes y, sobre todo, de su comprension lectora, de modo que se contribuya a mejorar la
calidad de la educacion” (p. 117). En perspectiva de lo anterior, los autores exponen que al no
llevarse a cabo un desarrollo de la lectura en las aulas de clase perjudica la carencia de
vocabulario, la falta de ortografia y sobre todo aspectos como la baja comprension de lectura.

Por tal motivo, se resalta la importancia que tiene la lectura puesto que ésta permite que
los nifios, nifias. jovenes y adultos pueden comprender los diversos niveles de un texto, asi como
el desarrollo de habilidades y competencias en relacién con la lectura. Por consiguiente, la
comprension de lectura requiere de un trabajo permanente y constante en el cual se puedan

presentar herramientas, actividades y estrategias que promuevan dichas competencias lectoras.



4.2 Tipologia Textual

Loureda (2003) menciona que la actividad relacionada con la linglistica y en particular la
idea del lenguaje en la comunicacion constituye un proceso que implica codificar y descodificar
informacion. En ese sentido, tanto el oyente como el hablante estan limitados, puesto que ellos
deben componer e interpretar diferentes oraciones a través de un método tradicional, los cuales
permiten asignar significado a los mensajes que se comunican. Asimismo, la necesidad de
clasificar los textos no es algo nuevo tal como lo aborda Loureda (2003):

El interés por la clasificacion de los discursos no es nuevo. Hay dos milenios y medio de reflexion

sobre los tipos de texto. La Retorica propuso un primer modelo para el analisis del hablar

mediante textos. A grandes rasgos, es el primer momento en el que se estudia la determinacion del
uso del lenguaje por una situaciéon dada y siempre con referencia a los elementos de esa situacion,

a saber: el hablante, el oyente, el objeto de que se trata (p. 55).

La tipologia textual ha sido, sin duda alguna, una parte fundamental en la linguistica
puesto que alli se requiere de procesos enfocados a presentar al lector diversos momentos y
caracteristicas, encausadas a mostrar la intension del autor y que de esta manera el lector pueda
comprender aquello que esta leyendo, es decir, se requiere de una articulacién entre el autor y el
lector. En dicho panorama, Adam (1992-2005) es reiterativo al afirmar que la mayoria de los
textos son heterogéneos y que no son netamente puros porque un texto se concibe como un
conjunto de varias secuencias entre los diferentes tipos de textos los cuales se van alternando. En
perspectiva de lo anterior, Werlich (1975) propone una tipologia que estaba basada en diversas
estructuras cognitivas:

A partir de la combinacion de la dimension cognitiva (“modos de abordar la realidad”) con la

dimension lingiiistica (“modos de representar la realidad”) reconoce la existencia de cinco tipos

textuales basicos que pone en relacién con las operaciones cognitivas y que denomina bases

textuales (Citado en Alexopoulou, 2010, p. 5).

Para Alexopoulou (2010), los tipos de textos se clasifican como se muestra en la tabla 1.



Tabla 1. Tipos de textos expositivos.

Tipos de textos Descripcion
Descriptivo Relacionada con la percepcion del espacio.
Narrativo Relacionada con la percepcion del tiempo.
Expositivos Explica representaciones conceptuales (sintéticas o analiticas).
Argumentativo Expresa una toma de posicién o un juicio de valor.
Instructivo Indica acciones para el comportamiento del hablante.

Fuente: Elaboracion Adaptado de Alexopoulou (2010).

Por ultimo, Sanchez (2017) argumenta que: “la organizacion de los textos en funcion de
una serie de criterios comunes se considera basico en la ensefianza de los recursos necesarios para
alcanzar con éxito la funciéon comunicativa” (p. 122). Por lo tanto, identificar, reconocer e
implementar los tipos de textos permite que el autor pueda mostrar su argumento y que el lector
pueda comprender la intencion que se desea mostrar para cada texto con base en lo que se quiere

comunicar.

4.3 Textos expositivos

Como se menciond anteriormente, los tipos de textos son un insumo fundamental para
apoyar y mejorar la comprensién de lectura. En palabras de Irrazébal y Saux (2005) indica que:

El tipo de texto ha sido una variable ampliamente estudiada en los Gltimos afios; la mayoria de los

estudios se centraron en el género narrativo, por considerarse que es el tipo de discurso mas

habitual para el lector. Sin embargo, los textos expositivos son una fuente importante de

transmision de informacion cientifica en nuestra sociedad, ampliamente usados en el ambito

escolar y académico (p. 34).

En perspectiva de lo anterior y considerando lo expuesto por Paradiso (1996), uno de los
propositos de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se da en la escuela es lograr que los
estudiantes puedan comprender aquellas ideas y mensajes que se transmiten en los textos,

independientemente al soporte o estructura del texto. Los textos expositivos toman sentido



porque tienen la posibilidad de reconocer y articular diversos procesos cognitivos a la hora de
realizar actividades relacionadas con el lenguaje y la comunicacion (Paradiso, 1996).

En ese orden de ideas, “es necesario desarrollar estudios sobre la produccion de textos
expositivos y argumentativos, puesto que las distintas carreras universitarias estan demandando a
sus estudiantes a producir estos tipos de textos, no sélo como trabajo de grado sino como parte
de las evaluaciones parciales de las asignaturas” (Morales y Ilich, 2004, p. 334). Por tal motivo,
los textos expositivos se utilizan en diferentes contextos educativos con el fin de fortalecer y
mejorar la comprension lectora a través de actividades y estrategias de aprendizaje. Velasquez
(2002), sefiala que la produccion textual (especificamente los textos expositivos) es un area
fundamental para el sector educativo y en especial para la investigacion en dicha area.

El texto expositivo en términos generales puede definirse como aquel texto escrito en
prosa que brinda y proporciona informacién, datos y resultados sobre un tema. Con base a lo
anterior, los textos expositivos permiten incorporar elementos y herramientas explicativas,
directivos y narrativas (Ramos, 1998). Otro aspecto a reconocer para el caso del texto expositivo,
es poder ubicarlo dentro del paradigma de los géneros escriturales (Ramos, 1996). Alli se sefialan
las funciones del lenguaje puesto que este es el insumo principal del texto como signo lingistico.
“Entre las funciones del lenguaje, a base del rasgo informativo del texto expositivo, podria
sefialarse que este tipo de texto estd dominado por la funcion referencial, también denominada

representativa” (Ramos, 1996, p. 1).

4.4 La escritura como produccion textual.

La escritura como produccion textual requiere de diversos pardmetros y lineamientos que
permiten generar y crear textos que cuenten con estructuras adecuadas y coherentes, que permita
al lector reconocer la intencionalidad que se desea compartir. En ese sentido, Torres-Perdomo
(2002) argumenta que:

El docente debe tener un conocimiento tedrico que le permita comprender la naturaleza del

estudiante. Este fundamento es fuente para abordar, sin mucha dificultad, todo lo que tenga

inherencia con el aprendizaje de la lectura y la escritura, como aspectos basicos para enfrentar el
resto del aprendizaje. Ese conocimiento le posibilita la comprension del proceso evolutivo del

nifio o de la nifia, del joven y hasta del adulto porque en cada etapa o estadio existen necesidades,



intereses, expectativas, entre otros, que se vinculan con los principios que rigen la construccion

del conocimiento en general, y de la lectura y de la escritura en particular (p. 7).

En relacion con el péarrafo anterior, se puede observar que el docente juega un papel
indispensable a la hora de introducir la escritura en el proceso de ensefianza y aprendizaje con el
fin de promover el conocimiento. Por lo tanto, la escritura se convierte en una posibilidad de
creacion donde el estudiante explora nuevos espacios, ambientes o tiempos y con dicha
informacion puede construir un relato desde sus saberes, es decir, comienza una nueva etapa con
el fin de ir evolucionando con el paso del tiempo y que nutre desde su experiencia para
produccidn desde su sentir unos pensamientos.

Un pardmetro importante a reconocer dentro de los textos expositivos es el componente
de la composicién escrita, es decir, en palabras de Cassany (2009), quien define la composicion
escrita como las: “(...) corrientes de expresion escrita, redaccion o escritura, para poner €nfasis
en la idea de construccion o proceso de elaboracion del texto (p. 47), es decir, la composicion
escrita permite que se vinculen diversos momentos a la hora de generar una produccion textual.
En perspectiva de lo anterior, se resalta que la composicidn escrita requiere de 3 momentos o
pasos para lograr su objetivo, en primera instancia se debe pensar en la planificacion, luego se
pasa a la textualizacién y, por ultimo, se debe llevar a cabo una revision que permita verificar la
validez de lo que se escribié (Cassany, 2009; Cumming y Riazi, 2000).

Asimismo, diversos autores abordan la importancia de la composicion escrita y la calidad
de los textos a partir de la intencion y de los argumentos que puedan hacer parte del proceso de la
construccién textual. Por ejemplo, para Castellé y Monereo (1996), la composicion escrita se
compone de 3 niveles: elaborar, organizar y controlar; Scardamalia y Bereiter (1992), plantean
dos modelos relacionados con la composicion escrita como “decir y transformar el conocimiento”
en los cuales se establecen diversos lineamientos relacionados con dicho proceso. En ese sentido,
la composicion escrita depende de factores como el nivel educativo, el contexto, la edad y la

relacion con las experiencias (Chaverra, et al., 2022).

4.5 Fluidez Escritural



Los seres humanos tienen la habilidad y cualidad de comunicar todo aquello que piensan,
sienten y visualizan. Dicha habilidad permite que las personas puedan entablar y establecer
relaciones con otras personas por medio de la transmisién de mensajes escritos, orales y por
gestos. En ese sentido, se reconoce la importancia que tiene el uso adecuado de las palabras
considerando el contexto y la intencion del mensaje que se desea enviar. Sin embargo, existen
diversos aspectos que impiden que se dé una buena comunicacién o una adecuada transmision de
un mensaje, es decir, la escritura es considerada como una de las habilidades comunicativas
indispensables como parte de un proceso social en el cual se encuentra inmerso el sujeto y que
con el paso del tiempo se nutren con la experiencia y el aprendizaje a medida que se avanza en
los diferentes niveles de escolaridad (Hurtado Vergara et al., 2016).

Para Villegas (2013) la fluidez escritural es uno de los criterios que permiten analizar el
progreso o déficit del proceso escritural en los estudiantes. En ese sentido, el autor argumenta que
la fluidez escritural se define como: “el componente que define la produccidon de un texto como
un proceso creativo de generacion de ideas. EI término fluidez se refiere a la soltura, creatividad
y profundidad de las ideas desarrolladas (Hurtado, et al., 2005, p. 20). Considerando lo anterior,
la fluidez escritural es un item que permite identificar las falencias que pueden tener los
estudiantes a la hora de comunicar o expresar una idea.

Al respecto, Defior (1996) nos dice que aprender a escribir significa no solo redactar
palabras, sino también escribir textos, porque la funcion real de la escritura es transmitir
informacién escrita. Hayes (2006) hace referencia a la memoria operativa como factor basico en
la actividad de los procesos cognitivos involucrados en la escritura. De acuerdo a las referencias
anteriores se considera a la escritura como un proceso que se adquiere por medio del aprendizaje,
requiere la capacidad de organizar y expresar ideas e implica la habilidad de escribir palabras,
frases y textos, alcanzando una adecuada competencia escritora de forma fluida. Para
complementar lo trabajado en los parrafos anteriores, se reconoce lo expuesto por Mestre, et al.,
(2003) quienes expresan que:

Aprender a escribir implica, pues, crear una red de relaciones con los demas a través del uso del

lenguaje escrito; las exigencias que las situaciones plantean llevan a la necesidad de adquisicion

de conocimientos en la interaccion con el profesor, con los compafieros, con el entorno natural y

social (p. 14).



En perspectiva de lo anterior, la fluidez escritural requiere de un seguimiento y de
lineamientos que exigen una construccion en conjunto, es decir, una articulacion entre docente,
estudiantes y el contexto. Asimismo, los autores plantean que la exigencia de escribir es
compleja, sobre todo si se ensefian por separada cada una de las habilidades que son necesarias
para dicho proceso y alli se reconoce que el aprendizaje se dard de una forma mas facil en la
actividad global de escribir (Mestre, et al., 2003). “La ensefianza de los procesos de composicion
escrita se basé en primer lugar en los denominados modelos de etapas cuya finalidad era ofrecer a
los aprendices pautas y estrategias para llevar a cabo de forma adecuada los subprocesos de
planificacion, escritura y revision” (p. 21).

Para consolidar los procesos de fluidez escritural, confluyen una serie de condiciones de
vital importancia como la coherencia, la ilacion, los modelos y representaciones mentales con el
propdsito de mejorar las caracteristicas que permiten que los estudiantes, desde basica primaria,
puedan expresar y manifestar sus ideas de manera organizada y que responda a las necesidades y
expectativas de la comunidad educativa.

4.6 Posibilidades Didacticas

Para favorecer la compresion lectora desde los textos expositivos se requiere del andlisis
de aquellas posibilidades didacticas que se pueden dar dentro del proceso formativo que el
docente puede favorecer en las aulas de clase. Por tal motivo, es fundamental comprender y
analizar las opciones que tiene el docente para construir espacios de reflexion y de acercamiento
para mejorar la comprension lectora por medio de diversas estrategias y actividades con base en
la intencionalidad educativa que se quiere fortalecer (Largo-Taborda; Gutierrez-Giraldo, et al.,
2022; Largo-Taborda; Lépez Ldpez, et al., 2022).

En perspectiva de lo anterior, se reconoce la relevancia que tiene para los procesos de
produccion textual y de composicion escrita la implementacion de estrategias didacticas
relacionadas con la escritura. En palabras de Solé (1992), las estrategias didacticas consisten en
un conjunto de actividades que se desarrollan con el proposito de promover y facilitar el
almacenamiento, el uso y la adquisicién de informacion, pero que a su vez se relacionan con
procesos de metacognicion, es decir, con aquella habilidad de poder conocer el propio

conocimiento, donde se puede planificar, evaluar y modificar aquella accion que se esta



realizando, en este caso particular la escritura. Considerando lo expuesto por Castellanos y Castro
(2017) las estrategias didacticas pueden concebirse como:
(...) procedimientos o arreglos utilizados por el docente en forma flexible y estratégica, para
promover la mayor cantidad y calidad de aprendizajes significativos en los estudiantes, por lo que
es necesario gue el profesor domine las secuencias de acciones e incluso sus técnicas, ademas de

requerir conocimientos sobre como y cuando aplicarlas flexiblemente (p. 76).

En ese sentido, se sefialan diferentes aspectos que posibilitan los procesos pedagdgicos y
didacticos encausados a promover la comprension lectora de los textos expositivos y de esta
forma evaluar la incidencia que esta tiene en la escritura de los estudiantes. Para el desarrollo del
proyecto se toman como punto de partida las siguientes posibilidades didacticas: primero:

recuento, discusion y relectura, segundo: organizadores gréficos.

4.6.1 Recuento, Discusién y Relectura

En palabras de Hurtado (2005), una de las estrategias que permiten mejorar la
comprension de lectura es el recuento, la discusion y la relectura. En primera instancia el
recuento lo define como una estrategia que permite dar cuenta del resultado de la interaccion
entre el nifio y el texto, sin ningun tipo de pregunta a priori que condicione su modo de leer, pues
los modos de preguntar determinan en gran medida los modos de leer” (p. 82), es decir, en esta
instancia el nifio o nifia puede expresar y manifestar su primer acercamiento a la lectura sin
ningun tipo de condicionamiento. En ese sentido, el nifio tiene la posibilidad de explicar y contar
aquello que le dejo el texto después de leerlo.

Para el caso de la discusion, se hace necesario el intercambio de ideas y de aquellos
argumentos que surgen una vez se hace la lectura con el fin de posibilitar nuevas miradas y
perspectivas del texto, es decir, la discusion: “facilita, a partir del intercambio de subjetividades,
acceder a niveles superiores de comprension del texto en estudio y la relectura le permite al lector
aclarar muchos de los interrogantes generados en la discusion, asi como una mejor comprension
del texto” (Hurtado, 2005, p. 83).

Al final, la relectura es: “una de las estrategias mas potentes para mejorar la comprension
de la lectura” (Hurtado, 2005, p. 83). Lo anterior, debido a que permite analizar e identificar

aquellos significados que tiene el texto. Por otro lado, si se desea comprender un texto de manera



precisa y rigurosa, es alli donde la relectura juega un papel fundamental para que el lector pueda

dar cuenta de aquello que expresa el autor en su escrito.

4.6.2 Organizadores Graficos

Otra de las posibilidades didacticas que permiten mejorar la comprension de lectura son
los organizadores graficos, esto debido a que el lector tiene la posibilidad de expresar las ideas
extraidas del texto de otra manera, es decir, el nifio o nifia debe ubicar, jerarquizar y resumir
aquellas ideas que fueron construidas en el texto después de leer, discutir y releer. Para Viteri y
Loayza (2015) expresan que los organizadores graficos:

(...) identifican como técnicas visuales para representar el conocimiento; estos métodos se utilizan

para percibir, asimilar, memorizar y proyectar la informacién de los textos que exigen un rol

participativo del estudiante en la construccién del conocimiento. Podemos decir que son
estrategias aplicadas por talentosos estudiantes y también por aquellos que se les dificulta
aprender, estas estrategias incluyen imagenes visuales, asi como palabras para expresar las ideas

propuestas (p. 5).

En perspectiva de lo anterior, los organizadores gréaficos se convierten en una herramienta
que permite la representacion de la informacion a través de gréficas, redes o conectores una vez
se terminara de leer el texto (Munayco, 2018). Con el uso de este tipo de estrategias, los
estudiantes se convierten en sujetos activos de su proceso formativo, puesto que permite el
desarrollo de habilidades y competencias porque el estudiante debe analizar, comprender y
disefiar el organizador gréafico utilizando la informacion necesaria para resumir y sintetizar los
datos que se pueden extraer del texto leido. “El uso continuo de estas herramientas nos lleva a
desarrollar habilidades y destrezas, que nos son muy Utiles por ejemplo cuando queremos
presentar un resumen de algin contenido que estamos revisando, o cuando recolectamos y
organizamos informacion sobre un proyecto” (p. 5).

Otro aspecto importante, en relacién con los organizadores graficos, como lo exponen
Mora (2017): “Los organizadores permiten al profesor concentrar la informacion relevante y al
estudiante poder visualizarla, lo que promueve una “retroalimentacion” significativa. En clase el
profesor utiliza al organizador como recurso didactico, en tanto que el estudiante como apunte,

sustituyendo al dictado y al copiado” (p. 2). Por tanto, los organizadores graficos son una



herramienta con gran versatilidad y que le brinda al docente la capacidad de adaptar una tematica
con el fin de potenciar diversas habilidades tales como: permite que los estudiantes puedan
desarrollar un pensamiento critico y analitico, permite la construccion de conocimiento al generar
redes y relaciones entre los conceptos que se estdn organizando, facilita la comprension del
vocabulario, favorece la clasificacion, categorizacion y relacion entre conceptos y ademas
permite momentos de creatividad a la hora de disefiar el organizador gréafico (Sowa. 2019).

Con base en lo expuesto anteriormente, las posibilidades didacticas deben ser adaptadas
por el docente e incluirlas en las aulas de clase con el fin de aprovechar los espacios de reflexion
y que todos los nifios y nifias puedan participar utilizando argumentos claros y precisos, Por tal
motivo, la educacion en lengua castellana debe estar permeada por acciones y actividades
enfocadas a fortalecer la comprension de lectura, no solo desde el area sino desde todas las

asignaturas, debido a que en todas se deben leer e interpretar textos propios de cada materia.



5. Metodologia

Para desarrollar el trabajo de grado y lograr sus objetivos, se requirieron actividades que
describieran y analizaran los contextos educativos, por lo que se propuso un estudio cualitativo a
través del cual se pudieran identificar recomendaciones educativas relevantes que ayudaran a
mejorar la calidad de la educacion.

Cerda (2008) y Hernandez et al., (2014) expresa que la investigacion cualitativa es un
proceso inductivo que permite la interpretacion del contexto a partir de los resultados producidos
por las técnicas y herramientas seleccionadas, y también es iterativa e insistente en tanto requiere
de la identificacion del comportamiento y actitudes de los sujetos que forman parte del proceso
de aprendizaje. Por lo tanto, la investigacion cualitativa tiene como objetivo comprender aquellos
fendmenos que componen y permean los temas tipicos de investigacién desde la perspectiva de
los individuos, especialmente su comportamiento cotidiano.

En palabras de Herndndez et al., (2014) una investigacion cualitativa es descriptiva
porque: “Intenta precisar la naturaleza, caracteristicas, personas, grupos, comunidades, procesos,
objetos o perfiles de cualquier otro fendémeno que necesite ser analizado” (p. 98). Por otro lado,
permite identificar con precision estas dimensiones o perspectivas de fendmenos, comunidades,
contextos, territorios, situaciones o eventos para comprender a los sujetos e individuos que
forman parte de un territorio por medio de la investigacion antes mencionada (Duque, 2020;
Duque y Largo, 2021; Hurtado, 2020). En la ilustracion 1, se presentan los momentos que
permitieron el proceso investigativo.

llustracion 1. Momentos de la Investigacion.

Investigacion cualitativa- Ethografia
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Fuente: Elaboracion propia.

En perspectiva de lo anterior, el tipo de investigacion seleccionada fue la Investigacion-
Accidn Educativa (IAE), lo anterior, considerando aspectos propios de la practica pedagogica y la
necesidad de llevar a cabo procesos de transformacion en el contexto educativo y en especial de
las aulas de clase. En este sentido Restrepo (2004) considera con relacion a la IAE: “Si se hace de
manera sistematica y rigurosa, constituye un proceso de investigacion sobre la practica en el
laboratorio de las aulas. El tipo de investigacion que pretende sistematizar este proceso individual
en el docente, que investiga a la vez que ensefia” (p. 47).

Asimismo, los problemas y dificultades que se evidencian en las aulas de clase, por medio
del dialogo de los docentes sobre sus practicas pedagodgicas buscan ser resueltas. “Para resolver
estas tensiones, los docentes, apoyados en colegas de experiencia, tienen que abordar la
contextualizacion de su practica” (Restrepo, et al., 2004, p. 51). Por tanto, la IAE permite un
acercamiento a cambios y procesos que permiten innovar, transformar y progresar en los
procesos educativos por medio de la investigacion que realiza el docente desde su propia practica
y desde el reconocimiento del contexto inmediato (Restrepo, et al., 2004). En esta direccion la
Investigacion-accion educativa, se convierte en una posibilidad para que los maestros investiguen

sus précticas de ensefianza y en ese sentido puedan construir conocimiento.

5.1 Participantes de la investigacion

Amagades unmunicipiode la  Republica de Colombia, situado en Ia
subregion Suroeste del departamento de Antioquia. Limita al norte con el municipio
de Angeldpolis, al sur con los municipios de Fredonia y Venecia, al oriente con el municipio
de Caldasy al occidente con el municipio de Titiribi. Su cabecera municipal esta
a 36 km de Medellin. La actividad economica més relevante del municipio, es la mineria,
sustento principal para las familias.

En la vereda Piedecuesta de dicho municipio se encuentra la institucion educativa rural
Belisario Betancur Cuartas ,La I.E. rural Belisario Betancur Cuartas es una institucion educativa
de caréacter oficial, mixto, conformada por cuatro sedes (Luis Carlos Parra Molina, la Guali, , el
cedro y Mani de las casas) todas 4 ubicadas en la zona rural del municipio de Amaga —



Antioquia, que ofrece el servicio educativo formal regular, con modelos educativos, tradicional y
flexibles en los niveles de Preescolar, Basica y Media Académica y Técnica en especialidad
Comercial en convenio con el SENA.

La investigacion se llevo a cabo en la institucion educativa rural Belisario Betancur
Cuartas, con el grado tercero de la basica primaria, el grupo estd conformado por veintidos
estudiantes, de los cuales 10 son nifias y 12 son nifios, sus edades oscilan entre los 7 y los 9 afos.
Dicha poblacion esta compuesta por nifios mestizos, afrodescendientes y de nacionalidad
venezolana, sus estratos socioecondémicos varian en los niveles 1 y 2, los acudientes se
desempefian en labores como la mineria, la agricultura, la construccion, vendedores
independientes, amas de casa, entre otros.

Para la implementacién de la propuesta, se trabajo con los estudiantes de tercer grado en
contra jornada, este funciond los dias marte de 1:00 pm a 4:00 pm, la docente en formacién
asistio a todas las sesiones programadas. Durante la semana el maestro que tiene a cargo este

grado complementd algunas actividades que se realizaron al interior del semillero.

5.2 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

La evaluacion es un factor importante de la investigacién ya que nos da la posibilidad de
identificar debilidades y fortalezas en cada uno de los procesos, para la evaluacion del proceso de
comprension de lectura se utilizo la técnica del recuento escrito, ésta nos dio la posibilidad de
saber cémo asimilan los estudiantes las ideas que transmite el texto y su capacidad de
expresarlas, lo cual se utilizo a través del recuento escrito, es decir una vez los nifios leyeron dos
veces los textos expositivos: Los dinosaurios y Los ciervos se desafian. se les pidio escribir con
sus palabras lo entendido del texto. Los recuentos fueron analizados, teniendo en cuenta las

siguientes categorias, sugeridas por Hurtado y Chaverra (2016):

e Reconstruye todas las ideas centrales del texto.

e No reconstruye ninguna de las ideas centrales del texto.
e Reconstruye las ideas del inicio del texto.

e Reconstruye las ideas del medio del texto.

e Reconstruye las ideas del final del texto.



¢ Reconstruye de manera fragmentada las ideas del inicio medio y final del texto.

La evaluacion realizada sobre la comprension lectora se llevd a cabo en 3 momentos
diferentes durante las sesiones de intervencion en los encuentros del semillero: Un primer
momento permitio identificar el nivel con el que llegaron los estudiantes en las categorias
compresion de lectura y fluidez escritural. Para el momento 1, se llevo a cabo el diagndstico, en
el momento 2 se evalud el proceso una vez experimentadas durante varias sesiones las estrategias
didacticas y, por altimo, se muestran los resultados una vez terminada el acompafiamiento en el
semillero con los estudiantes mediante las diferentes estrategias didacticas, como el recuento, la
discusion, la relectura y los organizadores gréaficos.

La fluidez escritural se evalu6 también con el mismo recuento escrito teniendo en cuenta

las siguientes categorias: La riqueza y creatividad de las ideas lo cual se operacionaliz6 asi:

e Produce una idea
e Produce dos ideas
e Produce tres ideas

e Produce maés de tres ideas.

Una de las técnicas para la recoleccién de la informacidn fue la observacién participante,
como parte de la implementacion de las actividades propuestas en cada sesion del semillero, en
ese sentido, se llevd a cabo el seguimiento del proceso de los estudiantes registrando los avances
que tuvieron mediante la intervencién pedagodgica en los diarios de campo, los cuales se
analizaron a partir de las siguientes categorias: motivacién hacia la lectura y la escritura,
estrategias didacticas para la comprension de la lectura y la escritura, dificultades de comprension
de lectura y la escritura, papel del maestro en los procesos de comprension de lectura.



6. Resultados

En el siguiente apartado se presentan cada uno de los resultados obtenidos una vez
aplicadas las diferentes estrategias didacticas seleccionadas por la investigador con el fin de
alcanzar el objetivo general: Implementar posibilidades didacticas para fortalecer la comprensién
lectora de los textos expositivos y sus efectos en la fluidez escritural de los nifios del grado
tercero de educacion basica primaria en la institucion educativa rural Belisario Betancur Cuartas

del municipio de Amaga (Antioquia).

6.1 Resultados de las estrategias aplicadas

En el siguiente apartado, se presentan cada uno de los resultados obtenidos una vez
aplicadas las diferentes estrategias seleccionadas por los investigadores con el fin de alcanzar el
objetico general: Implementar posibilidades didacticas para fortalecer la comprensién lectora de
los textos expositivos y sus efectos en la fluidez escritural de los nifios del grado tercero de
educacion bésica primaria en las instituciones educativas San Fernando y Belisario Betancur del
municipio de Amaga (Antioquia).

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en el proceso investigativo para la
Institucion Educativa Belisario Betancur Cuartas del municipio de Amaga. En primera instancia
se presentan los datos obtenidos en los 3 momentos de implementacion de la propuesta con el
semillero de investigacion después de la intervencién con cada una de las estrategias aplicadas en
el desarrollo del proyecto. En ese sentido, se indica la frecuencia con la cual los estudiantes dan
respuesta a cada uno de los items que fueron evaluados desde la comprension lectura (tabla 2) y
la fluidez escritural (tabla 3). Asimismo, se expresan los porcentajes a los cuales corresponden
cada uno de los datos de frecuencia que arrojan los hallazgos de la implementacion de la
estrategia de los organizadores graficos y la de recuento, discusion y relectura, mediante los

textos expositivos.



Tabla 2. Resultados Comprension Lectora.

» Momento # 1 Momento # 2 Momento # 2

Comprension ]

lect (30 de agosto de 2022) (25 de octubre de 2022) (3 de noviembre de 2022)

ectora
Participantes 22 Participantes 22 Participantes 22
Categorias a ] . ) ] Frecuencia Porcentaje
| Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
evaluar

No construye
ninguna de las ideas 6 27,27% 3 13,64% 1 4,55%
centrales del texto.

Reconstruye las
ideas del inicio del 4 18,18% 4 18,18% 3 13,64%

texto.

Reconstruye las
ideas del medio del 5 22,73 5 22,73% 2 9,09%

texto.

Reconstruye las
ideas del final del 3 13,64 4 18,18% 4 18,18%

texto.

Reconstruye de
manera
fragmentada las
) o 2 9,09 2 9,09% 4 18,18%
ideas del inicio,
medio y final del

texto.

Reconstruye todas
las ideas centrales 2 9,09 4 18,18% 8 36,36%

del texto.

Fuente: Categorias sugeridas por Hurtado y Chaverra (2016)

En la tabla anterior, se muestran cada uno de los resultados de las categorias evaluadas
para la competencia relacionada con la comprension de lectura de textos expositivos. Para dicha
estrategia se evaluaron un total de 22 estudiantes, todos pertenecientes al semillero y que se han
vinculado al desarrollo de la propuesta educativa. En la ilustracion 2, se muestra el comparativo
de los 3 momentos y como se dio el avance de los estudiantes en cuanto a la primera competencia

evaluada. En ese sentido, se evidencia que, en primera instancia se logra una disminucion de




estudiantes en las categorias: no reconstruye ninguna de las ideas del texto fuente, pasando de 6
(27,27%) estudiantes en el momento 1 a tener solo 3 para el momento 2 equivalente al 13,64% y
en el momento 3 se reduce a un 4,55%, es decir, 1 solo estudiante. Para el caso de la categoria
reconstruye las ideas fragmentadas del comienzo, del medio o del final del texto, se ubican
diversos estudiantes que lograron un nivel de reconocimiento pasando de 2 estudiantes en el
momento 1, igual que en el momento 2, equivalentes a un 9,09% para alcanzar un 18,18% igual a
4 estudiantes en el momento 3, lo anterior indica que se aumenta la cantidad de estudiantes que
presentaban menor capacidad de comprension a la hora de realizar una lectura de textos
expositivos.

Por otro lado, para la categoria reconstruye todas las ideas centrales del texto, se logra
pasar de 2 estudiantes en el momento 1 (9,09%), luego se aumenta a 4 estudiantes, es decir, un
18,18%, para finalmente lograr que 8 de los 22 estudiantes puedan reconstruir todas las ideas
centrales del texto utilizado en la estrategia, lo cual equivale a un 36,36%.

Los resultados obtenidos en la Gltima categoria, son alentadores. En un principio, solo dos
estudiantes fueron capaces de cumplir con esta habilidad, lo que representa un porcentaje muy
bajo del total. Sin embargo, con el tiempo y la aplicacion de la estrategia, se logré aumentar este
namero a cuatro estudiantes y finalmente a ocho, lo que equivale a més de un tercio del total de
estudiantes. Esto demuestra que, con préctica y ensefianza adecuada, los estudiantes pueden
mejorar significativamente su capacidad de comprensién lectora y analisis textual, lo cual es

fundamental para su desarrollo académico y personal.



lustracion 2. Resultados de la evaluacion inicial, de seguimiento y final respecto a la
compresion de lectura.
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Fuente: Las categorias de analisis son retomadas de Hurtado y Chaverra (2016)

Se puede evidenciar el cambio que se dio en relacidn con el nimero de estudiante que no
podian reconocer o reconstruir ninguna idea del texto que eran 6 en el momento 1, pasando a 3 en
el momento 2 y finalmente solo 1 no alcanz6 dicha competencia. No obstante, se mejoré dicha
categoria puesto que de los 22 estudiantes para el momento 1, solo 2 estudiantes lograron
reconstruir las ideas completas del texto expositivo que se utilizd, luego en el momento 2, 4
estudiantes presentaron dicha mejoria, y finalmente 8 de los 22 estudiantes alcanzaron el
proposito de la intervencion.

En la tabla 3, se presentan los resultados de la fluidez escritural, otra competencia
fundamental para el desarrollo de competencias dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje
para el trabajo con los estudiantes que pertenecen al semillero y son parte de este proyecto de
investigacion. En la ilustracion 3, se pone en manifiesto el cambio que se tuvo desde el momento
1 hasta el 2, una vez implementadas las estrategias didacticas para promover la fluidez escritural

mediante el uso de los textos expositivos.



Tabla 3. Resultados fluidez escritural: riqueza y calidad de ideas.

Fluidez escritural:
riqueza y calidad de
ideas

Momento #1
(30 de ag. de 2022)

Participantes 22

Momento # 2
(25 de oct. de 2022)
Participantes 22

Momento # 2
(3 de nov. de 2022)

Participantes 22

items a evaluar Frecuencia Porcentaje Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
No construye ninguna
) 7 31.81% 4 18.18% 1 4,54%
idea
Construye una idea 9 40.90% 6 27.27% 4 18.18%
Construye dos ideas 4 18.18% 8 36.36% 7 31,81%
Construye tres 0 mas
" 2 9.09% 4 18.18% 10 45,45%
ideas

Fuente: elaboracion propia.

En la tabla anterior, se puede observar el cambio que tuvieron los estudiantes que
participaron en el semillero de investigacion, en relacion con la fluidez escritural. Alli se exponen
4 categorias que fueron evaluadas asi: No construye ninguna idea, construye una idea, construye
dos ideas y finalmente construye tres 0 mas ideas del texto fuente. En ese sentido, se puede
evidenciar que para el momento 1, 7 de los 22 estudiantes no lograban construir ninguna de las
ideas, asi como 9 estudiantes solo construian una sola idea. No obstante, para el momento 3,
dicha cantidad de estudiantes disminuye a 1 y 4 respectivamente.

Es importante resaltar que para el momento 1, se tenia un 9,09% de estudiantes, es decir,
solamente 1 que lograba construir tres 0 mas ideas del texto, pasando a 4 estudiantes (18,18%) en
el momento 2, para finalmente en el momento 3 logran que el 45,45% de los estudiantes, es decir,
un total de 10 mejoran en dicha componente, una vez realizada la intervencion con las
posibilidades didacticas por medio de los organizadores graficos, el recuento, la discusion y la

relectura.

llustracion 3. Resultados de la evaluacion inicial, de seguimiento y fina con relacion a la fluidez
escritural.
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En la ilustracion anterior, se puede observar el comportamiento decreciente que se
presenta en el momento 1 en cuanto a las categorias evaluados para la fluidez escritural, mientras
que en el momento 2, se evidencia un incremento de aquellos estudiantes que logran construir 2
ideas y de aquellos que pueden construir 3 0 méas ideas. Lo anterior, permite reconocer la
importancia que tiene el uso de organizadores graficos puesto que estas permiten la identificacion
de ideas principales y secundarias lo cual promueve la comprension de lectura y, por altimo, el
recuento, la discusion y la relectura permite darle mayor claridad de las ideas a la hora de tener
un acercamiento a los textos expositivos.

Por altimo, para el momento 3 se muestra un aumento en la cantidad de estudiantes que
logran construir dos, tres o mas ideas del texto utilizado para el proceso pedagdgico con los 22

estudiantes participantes del semillero.

6.2 Analisis de los diarios de campo



En el apartado que se presenta a continuacion, se muestran los resultados de la
informacion recolectada gracias a los instrumentos utilizados en el proyecto de investigacion,
como es el caso de los diarios de campo, los cuales fueron analizados teniendo en cuenta 4
categorias a priori: Motivacion hacia la lectura y la escritura, estrategias didacticas para la
comprension de los procesos de lectura y escritura, las dificultades de comprension de la lectura y
la escritura y el papel del maestro en los procesos de comprension de la lectura.

6.2.1 Motivacién hacia la lectura y la escritura.

La educacién es sin duda alguna, el pilar del desarrollo para la sociedad. Lo anterior,
considerando que se requiere de profesionales que cuenten con competencias y habilidades para
dar respuesta a las necesidades y expectativas del territorio, es decir, que puedan generar impacto
en su contexto. Por tal motivo, el escenario educativo esta permeado por la motivacion o interés
que tenga el estudiante por el tema o ejercicio propuesto, en ese caso particular, los procesos de
lectura y escritura.

La motivacion juega un papel indispensable en el ejercicio educativo, puesto que los
estudiantes requieren de interés para lograr estar conectados con la clase y aquellas actividades
que el docente disponga para lograr una participacion adecuada y coherente con el tema que se
esté desarrollando. Por ejemplo, para Lopez Mufioz (2004), la motivacion en el aula de clase, es
una parte fundamental para que los nifios, nifias y jovenes puedan estar en sincronia con el
docente y de esta manera se generen espacios donde se pueda aprender en ambos sentidos, es
decir, se pueda llevar a cabo un aprendizaje significativo. Asimismo, el autor indica que:

Ni podemos ni debemos considerar que el alumno se halle naturalmente motivado para su

esfuerzo de aprendizaje, y menos aun cuando el sistema educativo nos presenta una

incoordinacién obligatoria de todos los sujetos durante un periodo de tiempo amplio y definido,

que funciona al margen del deseo e interés del individuo en formacion (p. 95).

Como se puede reconocer, la motivacién es una caracteristica que, aun siendo propia de
los seres humanos, no se encuentra en todas las actividades o ejercicios que se puedan llevar a
cabo en los diferentes momentos en los que se pueda encontrar el ser humano, y lo mismo sucede
en las aulas de clase. No obstante, el docente tendra la posibilidad de promover o intervenir su

entorno de forma tal que pueda aumentar o disminuir la motivacion en la escuela. Por ende, los



procesos de ensefianza y aprendizaje se ven permeados por el método o la manera como los
docentes puedan transmitir su conocimiento hacia los estudiantes.

Con base en lo anterior, se resalta el valor que tiene para la lectura y la escritura el estar
motivado, no todos aprenden o ensefian con la misma disposicion e interés; lo mismo sucede con
los procesos lectores y escriturales, no todos tienen las mismas afinidades ni los mismos gustos,
pero si pueden poseer la misma motivacion. Para complementar lo expuesto anteriormente,
fueron diversos los aportes que proporcionaron los docentes en relacion con la motivacion desde
la mirada de la lectura y la escritura. Para iniciar este recorrido, se tendran en cuentan aquellas
intervenciones de los docentes y estudiantes participantes del proyecto dieron cuenta de las
categorias analizadas. Por tanto, al revisar el aporte de las posibilidades didacticas diario de

campo (PDDC1-2) se muestra que:

El dia martes 30 de agosto se dio inicio a la primera sesion de practica pedagdgica con los estudiantes de
grado 3 de la institucién educativa Belisario Betancur Cuartas esta se realizd con 22 estudiantes: 12 mujeres
y 10 hombres. La docente al iniciar la clase realiz6 una dindmica para motivar la realizacion de las
actividades, esta consiste en decir el nombre completo, la edad y su fruta y animal favorito, en este

momento los nifios se encuentran tranquilos y con confianza ya que se conocen entre si.

El diario de campo menciona el inicio de una préctica pedagdgica con estudiantes de
tercer grado en una institucion educativa. Se destaca la realizacion de una dindmica para motivar
a los estudiantes a participar en las actividades. Esta dinamica consistié en que cada estudiante
dijera su nombre completo, su edad y su fruta y animal favorito. Es interesante notar como utilizé
una actividad ludica y participativa para establecer un ambiente de confianza entre los
estudiantes, lo cual es fundamental para lograr una motivacién positiva en la lectura.

La motivacion es un factor clave para el aprendizaje y el desarrollo de habilidades
lectoras. Cuando los estudiantes estan motivados, se sienten mas comprometidos con el proceso
de aprendizaje y tienen una mayor disposicion a participar activamente en las actividades. En este
sentido, la dinamica que se utiliz6 puede considerarse como una estrategia efectiva para motivar a
los estudiantes a participar en la practica pedagdgica y en la actividad de lectura. En palabras de
Lopez Mufioz (2004):

Ni la indiferencia ni la angustia pueden ser considerados niveles deseables de motivacion.

Precisamos llegar a una aproximacion valida al llamado nivel 6ptimo: ni tan reducido que no



otorgue eficacia al proceso, ni dotado de un nivel tan excesivo que prime la angustia sobre la

tension superadora de unas metas que suponen estimulo y motivacion (p. 98).

Es importante destacar que la motivacion no solo depende de la actividad en si misma,
sino también de otros factores, como el entorno y la actitud del docente hacia la lectura. Por lo
tanto, es fundamental que los docentes promuevan un ambiente positivo y motivador para la
lectura en el aula, fomentando la creatividad y el interés de los estudiantes por los textos. En
definitiva, la motivacion es un factor clave en el aprendizaje y la préctica de la lectura, y debe ser
fomentada desde las etapas iniciales de la educacién para lograr un mejor rendimiento académico
y un mayor desarrollo de habilidades lectoras en los estudiantes.

Por consiguiente, la motivacion es un factor determinante a la hora de abordar los
espacios educativos, alli el docente tendra un papel clave para que dicha caracteristica se pueda
dar de manera equilibrada (L6pez Mufos, 2004) y se pueda llevar a cabo el proceso de ensefianza
y aprendizaje hacia la perspectiva de los objetivos que se ha propuesto para la clase. Por ejemplo,
si los estudiantes demuestran el interés por la clase y por aquellas actividades o estrategias que el
profesor usa para incentivar el aprendizaje, tanto de la lectura como de la escritura, se pueden dar
casos como los que expone el PDDC3, alli se resaltan diversos aspectos relacionados con la

motivacidn por realizar el trabajo en el aula de clase:
En el desarrollo de esta actividad la gran mayoria escribi6 sus ideas sin ninguna dificultad, otros tardaron un
poco mas en hacerlo por que manifestaban dificultad en recordar lo que leyeron, algunos manifestaron que
no eran capaz de hacerlo y dos dijeron. “no voy a hacer.”
En el momento de la escritura algunos nifios manifestaban cosas como las siguientes:
(Nifia 1, 8 afios): “profe para mi es muy facil porque me gustan los dinosaurios.”
(Nifia 2, 8 afios): “profe yo lei, pero casi no entendi nada.”
(Nifio 1, 8 afios): profe Iéanos usted para poder entender bien.
(Nifia 3, 8 afios): “Profe yo lei tres veces y no entendi voy a escribir lo que me acuerdo.”
(Nifio 2, 8 afios); “profe yo no lo voy a hacer porque no entendi”

(Nifio 3, 8 afios): “profe puedo hacer lo que entendi por medio de un dibujo.

El diario de campo presenta una variedad de respuestas por parte de los estudiantes en
cuanto a la escritura de sus ideas. Se observa que algunos se sienten motivados a hacerlo debido a
su interés en el tema, como es el caso de la nifia que menciona su fascinacion por los dinosaurios.

Sin embargo, otros nifios manifiestan dificultades para comprender el texto, lo que afecta su



capacidad para escribir sus ideas. La solicitud de un nifio para que la docente les lea el texto es
indicativa de la necesidad de apoyo para entender lo que estan leyendo.

Es importante destacar que algunos estudiantes expresaron su negativa a hacer la
actividad. Esto puede deberse a la falta de interés en el tema, la dificultad para comprenderlo o a
una falta de motivacion general. La respuesta del nifio que propone hacer un dibujo como
alternativa para expresar sus ideas, puede ser vista como una muestra de creatividad e iniciativa
por parte del estudiante.

En resumen, se puede observar que la motivacion por la lectura varia entre los estudiantes
y que es importante que los educadores se aseguren de proporcionar el apoyo necesario para que
todos los estudiantes puedan comprender y expresar sus ideas de manera efectiva. Ademas,
ofrecer opciones alternativas para expresar las ideas, como el dibujo mencionado, puede ser una
forma efectiva de motivar a aquellos estudiantes que pueden tener dificultades en la escritura.

En palabras de Bonetto y Calderon (2014): “sin duda la motivacion, es uno de los
aspectos esenciales sobre los que recae la atencion a la hora de analizar el aprendizaje. Pensada
¢ésta desde la perspectiva tanto de docentes que ensenan, como de alumnos que aprenden” (p. 20).
Por esta razon, tanto docentes como estudiantes requieren estar motivados para lograr un mayor
eficacia y eficiencia en los procesos educativos, en especial a la hora de ensefiar a leer y a escribir
(Hernandez y Gonzalez, 2015). Asimismo, autores como Bono y Huertas manifiestan que la
motivacidén no es un problema netamente de los estudiantes, sino que los docentes tienen una
responsabilidad en dicha caracteristica:

[...] decir que en los alumnos hay falta de motivacion seria un poco exagerado. Mas bien se

podria pensar que los estudiantes no es que no estdn motivados, sino que lo estan por cosas

distintas que lo que le proponen sus profesores (p. 6).

En ese sentido, las actividades, estrategias o acciones pedagdgicas que el docente pueda
Ilevar al aula de clase, se convertiran en una posibilidad para que la motivacion pueda aparecer o
desaparecer hacia el tema que se quiere abordar. Considerando dicha premisa, los docentes
contamos con espacios como el semillero donde los nifios y nifias, encontraban alli momentos de
esparcimiento y diversion enfocado al desarrollo de habilidades para la comprension de textos
expositivos y la fluidez escritural. Por tal motivo, se planeaba una a una las diferentes sesiones

presentando siempre 3 momentos: inicial, central y final. La motivacion se ubicaba en cada uno



de los 3 momentos dispuestos para el desarrollo de la clase, pero se presentaba con mayor énfasis
en el momento 1. Retomando a Méarquez y Abundez (2015):
La motivacion del estudiante en el aula es una matriz importante al influir en comportamientos,
intereses y actitudes, mismos que impactan de manera directa en el proceso de ensefianza —
aprendizaje. El docente debe rescatar pautas de accién que incorporan la motivacién como un
aspecto critico de su préactica centrando la atencién en el conocimiento y aplicacion de estrategias
para promover actitudes positivas hacia el aprendizaje, ofreciendo al estudiante oportunidades de

eleccion y autodeterminacion, asi como el fomento a la motivacién por logro (p. 1).

6.2.2 Estrategias didacticas para la comprension de la lecturay la escritura.

En relacidn con el uso de estrategias didacticas para mejorar la comprension de lectura
Fumero (2009) argumenta que estas son:

[...] las encargadas de procesar los contenidos de ensefianza y procedimientos elevados, que van a

constituir lo cognitivo y lo metacognitivo en el individuo. De este modo, aplicar estrategias de

comprension requiere que prevalezca la construccion y el uso de los procedimientos para que

puedan ser transferidos sin mayor dificultad en situaciones de lectura variada, para asegurar el

aprendizaje significativo. (p. 56).

En perspectiva de lo mencionado anteriormente, las estrategias didacticas permiten a los
docentes planear la forma como se realiza la intervencion en el grupo considerando las
condiciones, caracteristicas y cualidades de los estudiantes, asi como el grado escolar que estan
cursando. Por ende, se debe seleccionar de manera adecuada el tipo de trabajo o actividades que
se vayan a desarrollar. Asimismo, es fundamental que se dé valor a lo que los estudiantes van
construyendo a medida que se van aplicando varias estrategias, de esta forma el estudiante podra
dar cuenta de su avance y de su progreso con el paso del tiempo. De esta manera lo indica el
PDDC2, donde se presenta el desarrollo de la actividad de lectura:

[...] para esta actividad la profesora tenia una serie de preguntas que formulaba para lograr que los
estudiantes fueran parte activa de la actividad, las preguntas orientadoras fueron ¢De qué tamafio eran los
dinosaurios?, ¢de qué color?, ;cdmo eran sus dientes?, ;hace cuantos afios existieron?, etc tuvimos una
pregunta importante en el repertorio de preguntas esta era ¢Por qué es importante leer? A esta pregunta

obtuvimos respuestas interesantes de una nifia de 8 afios dijo que leer es importante para hacer las tareas,



otro de los nifios de 8 afios dijo que leer nos hace mas inteligentes, una de las nifias dice que si leemos
vamos a aprender cada dia mas.

El diario de campo nos muestra como se logré motivar a los estudiantes a través de
preguntas orientadoras que les permitieron ser parte activa de la actividad. Al incluir preguntas
que despertaron el interés de los nifios por los dinosaurios, la profesora logré que ellos se
involucraran en la lectura y respondieran las preguntas de manera mas entusiasta. Ademas, al
preguntarles "¢Por qué es importante leer?", se logro que los estudiantes reflexionaran sobre la
importancia de la lectura en sus vidas y obtuvieron respuestas interesantes. Es importante
destacar que estas respuestas muestran que los nifios entienden la importancia de la lectura para el
aprendizaje y el desarrollo intelectual. En conclusion, la inclusion de preguntas orientadoras y
reflexivas en la actividad de lectura puede ser una estrategia efectiva para motivar a los
estudiantes y fomentar su interés por la lectura.

Retomando a Fumero (2009), el autor presenta la importancia que tiene reconocer el
grupo en el cual se van a llevar a cabo las actividades o acciones pedagogicas en pro de mejorar
la comprension de lectura: “Una vez que se conocieron los intereses y necesidades de los
estudiantes y la complejidad de canalizar los niveles (...), se procedié a planificar las estrategias
didacticas que se ejecutaron durante un mes” (p. 60). Siempre considerando al estudiante como
sujeto activo del proceso formativo: “Luego, en comun acuerdo con el grupo, se disefié un cuerpo
de estrategias didacticas para la comprension de textos™ (p. 60).

En la tabla 4, se presentan cada una de las sesiones y las estrategias que se abordaron con
los nifios y nifias que hicieron parte del semillero y con quienes se desarrollé el proyecto. Como
se menciond anteriormente, cada sesion contaba con 3 momentos los cuales fueron planeados y
revisados con anterioridad con el fin de cumplir con cada uno de los objetivos de aprendizajes
propuestos dentro del proceso formativo, de esta manera se buscaba acercar a los estudiantes al
desarrollo de habilidades enfocadas al mejoramiento de la comprension lectora de textos

expositivos y la fluidez escritural.

Tabla 4. Estrategias didacticas utilizadas por cada sesion de trabajo.

SESION PROPOSITO




1- evaluacion del estado inicial de la
comprension lectora y la fluidez escritural
(Evaluacién 1)

Identificar el nivel de comprensién lectora de
textos expositivos y fluidez escritural de los
estudiantes del grado 3°de la instituciéon
educativa.

2-Animales del mundo: mamiferos
El lobo

Implementar el recuento como posibilidad
didactica para mejorar la comprension lectora
de textos expositivos y la fluidez escritural de
los estudiantes del grado 3°

3 — Los ciervos se desafian

Implementar la relectura como posibilidad
didactica para mejorar la comprension lectora
de textos expositivos v la fluidez escritural de
los estudiantes del grado 3°

4y 5 - Aprendiendo del virus

Construir ideas a partir de las vivencias,
conocimientos previos y lecturas,
fortaleciendo la comprension y fluidez
escritural de los estudiantes del grado 3 de la
institucién educativa Belisario Cuartas.

6 - Aprendamos sobre mapas conceptuales

Implementar el mapa conceptual como
herramienta de aprendizaje para organizar y
comprender las ideas de un texto expositivo
de manera clara.

7- Evaluacién del estado de seguimiento de
la comprension lectora y la fluidez escritural.
(Evaluacion 2)

Identificar el nivel de comprensién lectora de
textos expositivos y fluidez escritural de los
estudiantes del grado 3°de la institucion
educativa Belisario Cuartas.

8- Organizadores gréficos

Implementar los organizadores graficos como
herramienta de aprendizaje para comprender
las ideas de un texto expositivo de manera
clara.

9-El oso polar

Fortalecer la comprensién lectora de textos
expositivos por medio de organizadores
graficos, facilitando a su vez la fluidez
escritural.

10- Evaluacion del estado final de la
comprension lectora y la fluidez
escritural. (Evaluacion 3)

Identificar el nivel de comprensién lectora de
textos expositivo y fluidez escritural de los
estudiantes del grado 3°de la institucion
educativa Belisario Cuartas.

Fuente: elaboracién propia.

6.2.3 Dificultades de comprension de la lecturay la escritura

Durante el proceso de implementacién de las estrategias didacticas en cada una de las

sesiones del semillero, se pudo identificar que los estudiantes presentaban algunas falencias y



dificultades al momento de iniciar con el proceso de la comunicacion, la lectura y la escritura.

Para iniciar el analisis de la siguiente categoria, se tiene en cuenta el relato del PDDC4:

Para finalizar se invit6 a los estudiantes a realizar una dindmica para recrear la lectura y con esta pudimos
ver los niveles de comprension de esta, la maestra en formacién pudo notar mediante esta que el texto fue
bien comprendido y que los estudiantes disfrutaron la actividad, ademas que se evidencia un avance
significativo en los proceso de comprension de textos expositivos, para las proximas sesiones se tendra en
cuenta las recomendaciones de nuestro asesor de practica Rubén Dario y poder alcanzar asi las metas
propuestas en nuestro proyecto.

En este diario de campo se puede observar que se realizd una actividad para motivar la
lectura en los estudiantes y se pudo constatar que la comprension del texto fue efectiva y que los
estudiantes disfrutaron de la actividad recreativa. Ademas, se menciona que se evidencidé un
avance significativo en los procesos de comprension de textos expositivos, lo cual es un
indicador de que se estdn implementando estrategias adecuadas para fomentar la lectura. Es
importante destacar que se menciona que se tendrén en cuenta las recomendaciones del asesor de
practica para alcanzar las metas propuestas en el proyecto, lo cual indica una actitud de mejora
continua en la practica docente. En general, se puede afirmar que este diario de campo muestra
una perspectiva positiva en cuanto a la motivacion por la lectura en los estudiantes y en el
proceso de ensefianza de la lectura.

Como se mostré en las tablas 2 y 3, los resultados del momento 1 presentaban que los
estudiantes se ubicaban en los niveles 2 y 3, es decir, no construian ideas ni presentaban fluidez a
la hora de realizar actividades escriturales. Por ejemplo, varios estudiantes manifestaron algunos

problemas y percances en sus actividades, como se registré en el PCDCS:

La maestra en formacion pide a los estudiantes que le contemos al profesor que hemos trabajado y cuales
fueron las actividades del Gltimo encuentro, Susana le hizo un breve resumen contandole que en estos

encuentros estaban aprendiendo a leer y comprender.

Como se observa en los relatos anteriores, los nifios y nifias manifestaron en un primer
momento dificultades para comprender la lectura, hacian ejercicios de relectura en diversas
ocasiones sin tener éxito en la comprension y analisis de los textos seleccionados para el
desarrollo de las actividades. A pesar de ser lecturas que motivaban a los estudiantes, a la hora de
preguntar sobre las ideas que surgen del texto expositivo, mostraron dificultades y falencias a la

hora de expresar las ideas de manera oral y escrita. No obstante, dentro del acompafiamiento



realizamos revision, correccion y retroalimentacion de los ejercicios trabajados en el semillero.
Lo cual quedo registrado en el PDDCS6, asi mismo se utilizan diversas estrategias con el fin de

promover la motivacion y el interés por el trabajo:

Para esta sesién se tiene programado un trabajo en parejas y para lograr una mayor integracion entre los
integrantes del grupo se conformaron las parejas por utilizando nimeros que se sacaron al azar, en esta clase
armamos un rompecabezas y asi descubririan de que se trataba en tema para trabajar el dio de hoy, esta
actividad fue de mucho agrado y dio la posibilidad de abordar el tema de manera diferente aunque el

rompecabezas era facil de armar y asi lo manifestaron los estudiantes disfrutaron.

La estrategia utilizada en esta sesion de clase demuestra una clara intencion de motivar a
los estudiantes para que se involucren en la actividad de lectura y de esta manera, fomentar su
interés y gusto por la misma. El hecho de que se hayan formado parejas al azar, permite que los
estudiantes se relacionen con sus comparieros de manera diferente y se genere un ambiente de
trabajo colaborativo y amigable.

Ademas, la actividad del rompecabezas no solo permite una mayor integracion entre los
estudiantes, sino que también los motiva a descubrir el tema de la sesién de manera ludica y
divertida. La percepcion de los estudiantes al respecto parece haber sido positiva, lo que indica
que la actividad cumplié su objetivo de generar un ambiente propicio para la lectura y el
aprendizaje.

En general, se puede afirmar que esta estrategia de motivacion por la lectura resulto
efectiva, ya que logré generar un ambiente propicio para el aprendizaje y el desarrollo de
habilidades lectoras en los estudiantes. Es importante destacar que la utilizacion de estrategias
innovadoras y ladicas en el aula puede ser de gran ayuda para fomentar la motivacién y el interés
de los estudiantes por la lectura y el aprendizaje en general.

En ese sentido, se reconoce la importancia que tiene el seguimiento y acompariamiento
docente como parte del proceso formativo, sobre todo cuando los estudiantes manifiestan poca
comprension sobre las actividades que se estan realizando, eso permite que las dudas puedas
resolverse in situ, y el docente tenga la posibilidad de construir espacios de reflexion en torno al

desarrollo de competencias y habilidades, tal como lo expresa Salazar y Marqués (2012):
[...] se han definido politicas educacionales que tienen como prioridad introducir los

acompafiamientos al aula como una alternativa cierta para mejorar constructivamente la calidad de



las practicas de los docentes. Para lograr esta meta, se requiere implementar programas de

acompafiamiento que se incorporen a los Proyectos Educativos Institucionales (p. 11).

La formacion de maestros, permite que los estudiantes en practica pedagdgica, en linea
con su proceso formativo y su participacion en el aula construyan poco a poco diversas
estrategias que les permita analizar e intervenir las realidades de los contextos en los cuales esta
inmerso, puesto que reconocen, identifican y se apropian de las dificultades y problematicas que
se pueden encontrar en las aulas de clase, pero sobre todo les brinda la posibilidad de afianzar
competencias y habilidades para proponer soluciones antes las situaciones problemas. En
palabras de Silva, et al., (2013), se identifica que:

[...] incluir en la estrategia de asesoria, espacios que permitieran validar los conocimientos que la

escuela poseia y la capacidad de los docentes de generar conocimientos desde sus practicas vy, al

mismo tiempo, incorporar instancias para validar las competencias (...) en la practica (p. 246).



7. Conclusiones

Una vez implementada la propuesta didactica se pudo evidenciar que las estrategias
didacticas centradas en el recuento, la discusion, la relectura y los organizadores graficos
permitieron mejorar la comprension lectora de los textos expositivos en los estudiantes del grado
tercero, lo cual a su vez contribuy6 con la cualificacion de la fluidez escritural de los estudiantes,
es decir, los estudiantes tenian mas ideas para escribir lo que facilitaba su produccion textual.

Se pudo concluir ademés que, las diferentes estrategias propuestas permitieron que los
estudiantes de grado tercero de la institucién educativa rural Belisario Betancur Cuartas,
alcanzaron competencias propias del area de humanidades, es decir, se mejoraron diversos
aspectos de la comprensién lectora y la fluidez escritural desde el uso de los textos expositivos
mediante cada una de las intervenciones y el seguimiento del trabajo realizado en el aula de clase
en las diferentes sesiones desarrolladas en el semillero.

Por otro lado, los resultados permitieron evidenciar los cambios que se dieron en la
manera como los estudiantes de grado tercero alcanzaron los objetivos de aprendizaje propuestos
en la intervencion didactica mediante las posibilidades didacticas con los textos expositivos, lo
anterior, desde la perspectiva de la comprension lectora y la fluidez estructural. En ese sentido, se
resalta que las herramientas y las estrategias propuestas permitieron progreso en los estudiantes
en la comprension lectora de textos expositivos y la fluidez escritural en cuanto a la riqueza y
calidad de las ideas.

El disefio de una propuesta didactica centrada en el recuento, la discusion, la relectura y
los organizadores graficos para fortalecer los procesos de comprension lectora de textos
expositivos en los estudiantes de tercer grado de educacion basica primaria en la Institucion
Educativa rural Belisario Betancur Cuartas del municipio de Amaga- Antioquia permitid
cualificar el proceso lector y escritural de los estudiantes, lo cual incide en mejorar la calidad de
la educacion. La comprension lectora es un proceso complejo que implica la capacidad de
interpretar, comprender y utilizar la informacion que se encuentra en los textos, y es esencial para
el desarrollo de habilidades cognitivas y la adquisicidén de conocimientos, por tanto, el uso de las
estrategias mencionadas posibilita un escenario innovador en las aulas de clase y que transforma

los procesos educativos en pro de un aprendizaje que pueda serles utilices a los estudiantes.



El disefio de esta propuesta didactica debe tener en cuenta las caracteristicas individuales
de los estudiantes, asi como el contexto educativo en el que se desenvuelven. La inclusién de
estrategias pedagdgicas innovadoras y creativas que promuevan la participacion activa de los
estudiantes en su propio proceso de aprendizaje puede ser una herramienta eficaz para mejorar la
comprension lectora. Ademaés, la consolidacion de espacios como el semillero y el uso de
materiales didacticos adecuados pueden contribuir a enriquecer el proceso de ensefianza y

aprendizaje.



8. Recomendaciones

Como parte de la propuesta educativa, se recomienda en primera instancia replicar el
trabajo realizado en otros grados de basica primaria con el fin de continuar desarrollando
habilidades enfocadas a la comprension de lectura y la fluidez escritural desde el uso de los textos
expositivos. Asimismo, se requiere aplicar el recuento, la discusion, la relectura y los
organizadores graficos en diferentes momentos del afio lectivo para fortalecer y analizar de forma
permanente dicha competencia.

Por otro lado, es de vital importancia utilizar otras estrategias educativas enfocadas al
desarrollo de la comprension de lectura y la fluidez escritural por medio de los textos expositivos
implementando diversas posibilidades didacticas con el fin de contribuir a la formacion en dicha
area del conocimiento. Para tal caso, se recomienda el uso de diferentes tipos de textos, diferentes
géneros literarios y distintos momentos de la clase con el fin de implementar una estructura
dindmica y cambiante en el entorno escolar en relacion con la lectura.

Es importante que los docentes trabajen diferentes tipos de textos en el aula para que los
estudiantes puedan tener una mayor variedad de recursos que les permitan adquirir nuevas
habilidades de comprension lectora. Los textos expositivos son importantes, pero también se
pueden incluir textos narrativos, descriptivos, instructivos, entre otros. Se debe trabajar la
relacion entre la lectura y la escritura, ya que ambas habilidades estan estrechamente
relacionadas. Al trabajar la escritura, se puede ayudar a los estudiantes a comprender mejor lo
que leen, ya que les permite procesar la informacion de manera mas profunda.

Es recomendable que la comprension y produccion textual se trabajen en todas las areas
del curriculo, no solo en las clases de lenguaje. Los estudiantes se enfrentan a diferentes textos en
todas las materias y es importante que puedan comprenderlos y producir textos efectivos en todas
ellas. Para que estos cambios sean efectivos, es necesario que haya un compromiso por parte de
todos los profesores de la institucion educativa rural Belisario Betancur Cuartas. El trabajo
interdisciplinario es esencial para fortalecer la ensefianza de la comprension lectora y garantizar
que los estudiantes tengan las herramientas necesarias para tener éxito en su vida académica y

personal.
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Anexos

Anexo 1 Diarios de Campo.

Proyecto de préactica: Posibilidades didacticas de la comprensién lectora de
textos expositivos y sus efectos en la escritura de los estudiantes del grado
tercero de educacién basica primaria en la institucion educativas Belisario

Betancur del municipio de Amaga (Antioquia)

Sesion #1

Fecha: martes 30 de agosto de 2022

Nombre de la sesion: evaluacion del estado inicial de la comprension lectora y fluidez
escritural de los estudiantes del grado 3 de la institucion educativa Belisario Betancur
Cuartas del municipio de Amaga

Propésito: Identificar el nivel de comprension lectora y fluidez escritural de los
estudiantes del grado 3° de la institucion educativa rural Belisario Betancur Cuartas del
Municipio de Amaga.

Descripcidon de la sesidn: se entregara el texto: “los dinosaurios” a los estudiantes para
gue lo lean de manera individual, luego se recogera y pediré escribir con sus propias

palabras lo entendido.

Observaciones y Reflexiones

El dia martes 30 de agosto se dio inicio a la primera sesion de practica pedagdgica con
los estudiantes de grado 3 de la institucion educativa Belisario Betancur Cuartas esta se
realizd con 22 estudiantes: 11 mujeres y 10 hombres. La docente al iniciar en realizo
una dinamica para motivar la realizacion de las actividades, esta consiste en decir el
nombre completo, la edad y su fruta y animal favorito, en este momento los nifios se
encuentran tranquilos y con confianza ya que se conocen entre si.

Seguidamente se inicid la actividad central, a cada estudiante se le entregd una copia

en la que se puede leer el texto elegido, es un texto expositivo llamado “los dinosaurios”



cada estudiante debia realizar la lectura del texto por lo menos dos veces de manera
individual, la gran mayoria de los estudiantes mostraron interés por la lectura y
concentraron al momento de realizarla, se designé un tiempo de 20 minutos para
desarrollar las lecturas, pasado el tiempo pactado la docente en formacion paso
recogiendo los textos y se les entregd una hoja en blanco en la cual debian escribir lo
que comprendieron del texto leido, algunos de los estudiantes ante la actividad
propuesta reflejaron en sus rostros preocupacion, otros lo asumieron con total
tranquilidad y unos pocos manifestaron no querer realizarlo,

En el desarrollo de esta actividad la gran mayoria escribié sus ideas sin ninguna
dificultad, otros tardaron un poco mas en hacerlo por que manifestaban dificultad en
recordar lo que leyeron, algunos manifestaron que no eran capaz de hacerlo y dos
dijeron. “no voy a hacer.”

En el momento de la escritura algunos nifios manifestaban cosas como las siguientes:
Susana Chalarca (8 afos): “profe para mi es muy facil porque me gustan los
dinosaurios.”

Alexandra Bravo (8 anos): “profe yo lei, pero casi no entendi nada.”

Yojan Mejia (8 afios): profe |éanos usted para poder entender bien.

Shery (8 afos): “Profe yo lei tres veces y no entendi voy a escribir lo que me acuerdo.”
Jerénimo (8 afos); “profe yo no lo voy a hacer porque no entendi”

Matias (8 afios): “profe puedo hacer lo que entendi por medio de un dibujo.

Se da fin a la clase realizando la socializacién de lo escrito por cada uno de los nifios, la
docente en formacion lee nuevamente el texto “los dinosaurios” para que los nifios
recordaran un poco ya que releer permite mejorar la comprension (Hurtado 2005, p.83)
después de esta relectura los estudiantes dan su punto de vista de forma oral y se hace
la comparacion con lo escrito en las hojas, de esta manera los estudiantes pueden

identificar ideas importantes del texto.



Proyecto de préactica: Posibilidades didacticas de la comprensién lectora de
textos expositivos y sus efectos en la escritura de los estudiantes del grado
tercero de educacién basica primaria en la institucion educativas Belisario

Betancur del municipio de Amaga (Antioquia)

Sesién 2 -3
Fecha: martes 20 de se3ptiembre de 2022

Nombre de la sesién: los siervos se desafian

Propdsito: identificar los niveles de lectura que tienen los estudiantes del grado 3 de la
institucién educativa rural Belisario Betancur.

Participantes:

Nifios 10

Nifias 13

Descripcién de |la sesidn: se proponen una serie de actividades basadas en la lectura

los siervos se desafian, a cada estudiante se le entrega la hoja con dicho texto para que
lo relean en el momento que lo necesiten al llevar cabo el desarrollo de las actividades.

Observaciones y descripcion

La sesion de hoy inicia mas temprano ya que la institucién tuvo una jornada especial lo
cual permitié que esta se desarrollara en el horario escolar, esta fue acompafiada por el
profesor Juan Gonzalez encargado de este grado, en esta sesion faltaron 2 estudiantes
del grupo entonces se desarroll6 con un total de 23 asistentes.

La maestra en formacién pide a los estudiantes que le contemos al profesor que hemos
trabajado y cuales fueron las actividades del ultimo encuentro, Susana le hizo un breve
resumen contandole que en estos encuentros estaban aprendiendo a leer y
comprender.

Se dio inicio a la actividad planeada para hoy para esta la profesora le entrega a cada
estudiante el texto “los ciervos se desafian”. Se inicié la actividad realizando algunas
preguntas sobre estos animales: ¢conoces los ciervos?, ¢los podemos tener en
casa?,;de qué se alimentan?,;,como son? Después de terminar el conversatorio la
maestra en formacion les pido iniciar una lectura individual y silenciosa, esta se realizé

en dos veces y al terminar se pregunto si tenian alguna palabra que no conocia a lo que



los estudiantes Laura, camilo y Hasbleidy preguntaron por el significado de algunas
como: manada, descendencia , harén entre otras, el profe que hoy nos acompafia en la
sesion dio una breve explicacion sobre estas, seguidamente y viendo que algunos
estudiantes tenian dificultad en la comprension se realizé una lectura en voz alta por
parte de la maestra en formacidén para tratar de que la lectura fuera comprendida.
Seguido a esto se realizd una actividad practica esta consistia en entregar a los
estudiantes una hoja con 4 imagenes en la cual se puede observar una parte del texto
en forma ilustrada (la contienda des ciervos), estas imagenes se entregan de forma
desordenada y se les pide a los estudiantes que la ubiquen correctamente de cuerdo lo
leido, dos de las imagenes crearon confusién en algunos de los estudiantes y fue
necesario recurrir de nuevo a la lectura esta vez se hizo por parrafos tratando de ubicar
cada imagen con el parrafo correspondiente esto permitié que la actividad se realizara
satisfactoriamente cabe anotar que se pudo ver dificultades al relacionar las imagenes y
el texto, al final de la socializacion algunos no habian hecho correctamente pero se
logré que pudieran darse cuenta donde habian fallado

Para finalizar se invité a los estudiantes a realizar una dinamica para recrear la lectura y
con esta pudimos ver los niveles de comprension de esta, la maestra en formacién
pudo notar mediante esta que el texto fue bien comprendido y que los estudiantes
disfrutaron la actividad, ademas que se evidencia un avance significativo en los proceso
de comprension de textos expositivos, para las proximas sesiones se tendra en cuenta
las recomendaciones de nuestro asesor de practica Rubén Dario y poder alcanzar asi
las metas propuestas en nuestro proyecto.



Proyecto de préactica: Posibilidades didacticas de la comprensién lectora de
textos expositivos y sus efectos en la escritura de los estudiantes del grado
tercero de educacion bésica primaria en las instituciones educativas San
Fernando y Belisario Betancur del municipio de Amaga (Antioquia)

Sesion #4

Fecha: martes 27 de septiembre 2022

Nombre de la sesion: Aprendiendo del virus.

Propdsito: construir textos a partir de las vivencias y conocimientos previos de los
estudiantes del grado 3 de la institucion educativa rural Belisario Betancur.
Participantes:

Nifios: 10

Nifias: 12

Descripciéon de la sesion: Se entregara una imagen para construir entre todos, de
la cual seguidamente se trabaja un texto relacionado con la misma.

Observaciones y reflexiones.

la quinta sesion de practica la inicie en un horario no habitual ya que con los
estudiantes no tenian clase se aproveché el horario de la mafiana para realizarla,
asistieron 22 estudiantes quienes recibieron un dulce a su llegada y se sentaron en
las sillas que se dispusieron para ellos en el salén de clase, maestra en formacién
les da la bienvenida y realiza un conversatorio con el fin de recordar lo trabajado en
las sesiones pasadas, los estudiantes estuvieron muy dispuestos a participar de
este.

Para esta sesion se tiene programado un trabajo en parejas y para lograr una mayor
integracion entre los integrantes del grupo se conformaron las parejas por utilizando
nameros que se sacaron al azar, en esta clase armamos un rompecabezas y asi
descubririan de que se trataba en tema para trabajar el dio de hoy, esta actividad
fue de mucho agrado y dio la posibilidad de abordar el tema de manera diferente
aunque el rompecabezas era facil de armar y asi lo manifestaron los estudiantes
disfrutaron.

Al terminar de armar la imagen la maestra en formacion pregunta que pueden
observar alli a lo que responden algunos estudiantes:

Ximena (8 afos): profe es una flor
Marlon (8 afos): profe es un sol
Camila (9 afos): profe esto parece un juguete
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Alexander (11 afos): profe ese es el coronavirus

Al ya tener identificado de que era la imagen | maestra les dijo que se trabajaria con
algo que habia estado presente en nuestras vidas por mucho tiempo y que habia
hecho cambiar el mundo, en el tablero se escribid el titulo “aprendamos del virus”,
este fue transcrito en sus cuadernos y se les pidié que respondieran en parejas las
siguientes preguntas que luego serian socializadas

. ¢, Qué descubrimos en la imagen?

. ¢ Qué sabemos de nuestro protagonista?
. ¢Por qué lo conoces?

. ¢a quién afecto?

. ¢Aln vive entre nosotros?

. ¢ Qué aprendimos de él?

Al terminar la socializacion pudimos sacar las siguientes conclusiones:

e Los nifios asocian la enfermedad con la muerte inminente

e En su gran mayoria todos tuvieron a alguien cercano con el virus y hablaron
sobre su propia experiencia

¢ Algunos estudiantes perdieron familiares cercanos (padres, abuelos, tios) por la
enfermedad

e Saben que el virus sigue y debemos tener precauciones

Luego del conversatorio en el que se not6 que los estudiantes tenian mucho
acercamiento al tema se les propuso escribir una historia sobre este teniendo en
cuenta lo escuchado y todo lo que sabiamos del tema, se dio un tiempo prudente
para la realizacion de esta y seguidamente se generd un espacio para la lectura en
voz alta, entre muchas otras se escucharon experiencias familiares como la de

Alexis de (9 afios) quien perdié a su papa.

Manuela relato la historia de donde se habia generado el virus (por los murciélagos)
Juan Jose conto la historia de como su papa le toco quedarse mucho tiempo lejos

de la casa ya que no podia viajar.



Luego de escuchar a los comparieros se realizé la lectura del texto propuesto para este
dia titulado “las pandemias”, se realizd una lectura silenciosa, luego una lectura grupal
en la que participaron todos los asistentes y luego escuchariamos la lectura en voz alta
de la maestra en formacion terminada esta lectura se realzo el momento final este se
tratd de una carrera de observacion y conseguir la palabra escondida con la que luego
deberian realizar una cartelera, las palabras claves fueron las siguientes: Enfermedad,
Planeta, Salud, Enfermedad Mortal, y Precaucion.

La maestra en formacion entrego el material para realizar la actividad.

Algunos de los mensajes fueron

e En nuestro planea hay una enfermedad mortal debemos tener precaucion
e Por nuestra salud y la del planeta nos debemos cuidar.

Al finalizar, les aplaudimos sus exposiciones y la participacion de cada uno de ellos
Esta actividad nos deja con mucha satisfaccion, ya que se ven mejoras en aquellos
nifios que ya se animan participar y escribir un poco mas.



Diario de campo sesién 5-6

Fecha: 1 de octubre 2022

Nombre de la sesion: Aprendamos sobre mapas conceptuales.

Propdsito: implementar el mapa conceptual como herramienta de aprendizaje para
organizar y comprender las ideas de un texto expositivo de manera clara.

Observaciones y reflexiones.

En la séptima sesion de practica pedagogica, los docentes en formacion saludaron a
los 25 estudiantes presentes en el saldén y los invitaron a sentarse en circulo.
Comenzaron la clase con el juego "tingo, tango"”, en el que pasaron una pelota al
ritmo de una cancién mientras se hacian preguntas sobre textos expositivos. Los
estudiantes respondieron a las preguntas de manera positiva y acertada. Después
de un pequeiio receso, los estudiantes leyeron un texto impreso sobre el Imperio
Romano y escribieron sobre lo que habian entendido. La mayoria escribié solo
algunas ideas, pero algunos escribieron mas, y luego cada uno compartié lo que
habia escrito. Al final, los profesores leyeron el texto en voz alta y discutieron los
mares y el desierto que se mencionaban en el texto.

Se dio inicio al encuentro, les pedimos a los nifios y nifias que se hicieran en parejas
para esta primera parte de la actividad, luego les entregamos un rompecabezas, de
una imagen que juntos debian construir antes de iniciar, ellos muy animados
iniciaron con la actividad, que expresaban les gusta mucho, en este ejercicio Alexis
de 8 afos, expreso: “profe, tan poquitas fichas, eso tan facil”, los demas nifos de
acuerdo con el repetian lo mismo, “si profe, eso tan facil”.

Efectivamente no les tomé mucho tiempo terminar en armar la figura, empezaron a
darse cuenta que se trataba de una imagen curiosa, algunos decian diferentes
cosas sobre ella, por ejemplo:

Susana de 8 afios dijo: profe, eso parece un monstruo.

Jerénimo de 8 afios dijo: profe no, eso es una célula.

Matias de 8 afios estaba mas ansioso, y dijo: ay no profe, yo no sé, diganos que
es eso pues.

Shery de 8 afios dijo: profe ya sé, esa es la imagen de la corona virus, tiene cara
de malo.

Una vez que todos la armaron, les explicamos que esa es la imagen relacionada al
tema de clase, se escribio entonces en el tablero el nombre de la sesion,
“aprendiendo del virus”, los nifios lo leian y empezaron a sacar sus cuadernos para
transcribir.



Antes de continuar, iniciamos un dialogo colectivo, realizando las preguntas que se
tenian previstas, del mismo escribiéndolas en el tablero para que ellos hicieran el
ejercicio de leerlas, antes de responder, las preguntas eran las siguientes:

. ¢, Qué descubrimos en la imagen?

. ¢, Qué sabemos de nuestro protagonista?
. ¢ Por qué lo conoces?

. ¢A quién afecté?

. ¢,AUn vive entre nosotros?
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. ¢, Qué aprendimos de él?

Al leerlas, Susana de 8 afos, expreso: “si vio profe, nos dimos cuenta que era el
coronavirus, que mato mucha gente que no se ponian tapabocas.”

Jeronimo de 8 afos dijo: dijo: “uno se tenia que lavar mucho las manos, y se me
resecaban mucho, que pereza”

Matias de 8 afios dijo: “por culpa de la gente cochina de la china, nos enfermamos

todos en el planeta”

Al identificar que los nifios y nifias tenian muchas ideas sobre el tema, les pedimos
escribieran en sus cuadernos ideas expresando todo lo que conocian del tema,
empleando personajes o situaciones que mas recuerden.

Una vez que terminaron el ejercicio, se hizo la socializacion de las ideas de forma
voluntaria, algunos de los que resaltaron fueron los de Shery de 8 afios, quien inicio la
socializacion contando una experiencia de su familia, en la que conto que sus padres se
infectaron con el virus y no podian compartir en la casa con los nifios, por lo que ella se
sinti6 muy triste porque tenia que irse a la casa de su abuela , luego cuando los padres
regresaron ella se sinti6 muy feliz y aprovecho para entregarles unos dibujos que les

hizo de regalos.

Luego Alexis de 8 afios leyd: “en un pueblo lejano de la china, unas personas
mataron los murciélagos para comer, y se enfermaron, y luego todas las personas que

tocaban se morian, entonces en muy poco tiempo contaminaron el mundo entero”



Cuando terminaron de leer los que deseaban, se le entreg6 a cada nifio el texto de la
clase, titulado: “las pandemias”, les pedimos que inicialmente lo leyera cada uno de
forma mental, y después, hicimos un ejercicio de lectura grupal, en voz alta, mediante
un ejercicio en el que cada nifio leia una linea, y luego seguia el estudiante del lado,
manteniéndolos asi a todos conectados y pendientes de la lectura, Una vez terminamos
la lectura, realizamos una actividad para el momento final, les pedimos hacerse en
parejas, para salir a buscar en algunos lugares del salén algunas palabras claves que
sacamos del texto, ellos debian recolectarlas para hacer una cartelera con ellas, las
palabras claves fueron las siguientes: Enfermedad, Planeta, Salud, Enfermedad Mortal,
y Precaucién.

Como no les pedimos materiales para hacer esta tarea a los nifios, dado que cuentan
con pocos recursos, las carteleras las hicieron en hojas de block, en parejas, usaron
sus colores y marcadores para representar lo comprendido del texto empelando las
palabras claves, alguna de las frases mas resaltantes fue la que hicieron dos
estudiantes ambos de 8 afios, que decia: “cuido mi salud y cuido el planeta”

Al finalizar, les aplaudimos sus exposiciones, y les pedimos pegar en un espacio del
salén, las carteleras con cinta que llevamos los maestros en formacioén, el profesor
Jonathan les ayudo a pegar algunas un poco mas altas.

Esta actividad nos deja con buena linea y satisfaccion, ya que se ven mejoras en el
proceso de comprension de lectura y fluidez escritural. Los nifios se animan a participar
y escribir un poco mas como en el caso de Matias de 8 afios, quien normalmente se
encuentra distraido y sin motivacion, piensa mas en el juego que en el tema como tal de
clase, por eso hoy le felicitamos por su mejoria.



Diario de campo sesion #8-9

Fecha: martes 15 de noviembre 2022

Nombre de la sesion: El oso polar

Propdsito: Fortalecer la comprension lectora de textos expositivos por medio de
organizadores graficos, facilitando a su vez la fluidez escritural.

Observaciones y Reflexiones

La motivacién y disposicion para la clase son fundamentales, como se pudo
observar en la actividad del tingo-tango donde los estudiantes participaron
activamente y respondieron preguntas basandose en sus conocimientos previos.
Ademas, se genero un pequefio conversatorio sobre los 0sos.

Después, el profesor Jhonathan leyé un texto expositivo utilizando un antifaz para
captar la atencion de los estudiantes, quienes prestaron mucha atencion vy
demostraron creatividad al completar las ideas del texto. Al finalizar la lectura, se les
pidié a los estudiantes que compartieran sus ideas de manera creativa para evaluar
su comprension del texto.

Luego, cada estudiante leyo de manera individual un texto expositivo sobre los 0sos
polares con el objetivo de completar un organizador grafico y aplicar los
aprendizajes adquiridos en encuentros anteriores del semillero. Durante este
momento, algunos estudiantes expresaron sus ideas.

Samanta Puerta Posada, 9 afios: “Profe, me gusté mucho esta lectura, sabia sobre
los osos”

Emiliana Mufioz, 9 afios: “Me gustan estos organizadores graficos, nos ayudan a
organizar nuestras ideas”

Ismael Salazar, 8 afios: “Profe, yo entendi el texto, pero no sé qué escribir en el
primer cuadro, ;me ayudas?”

Maria José Arrubla,8 afios: “Profe me gustan estos textos, aprendemos mucho y
podemos escribir nuestras ideas en los organizadores graficos, puedo inventarme
uno, para escribir otras ideas”

Con estas intervenciones de los estudiantes y el trabajo de los demas observamos
el avance en la comprension de lectura de textos expositivos y la fluidez escritural,



esto se ha logrado por medio de la implementacién de las diversas estrategias
pensadas para fortalecer estas dificultades.

Los docentes revisamos los organizadores graficos de los estudiantes, realizando a
la vez correcciones para que el estudiante pueda ver el error y asi aprender de él.

Se dio paso al momento final, donde se hizo nuevamente la lectura del texto
expositivo, los estudiantes crearon con facilidad las preguntas literales del texto, en
el momento de organizarse en parejas para responder se observd buena
participacion, los estudiantes intercambiaron sus ideas, aprendizajes e inquietudes,
les agrad6 mucho la idea de escribir ideas en el mural ya que es una estrategia que
poco usan en la jornada escolar.






Diario de campo sesion #10

Fecha: martes 22 de noviembre de 2022

Nombre de la sesién: Evaluacion del estado final de la comprension lectora y la
fluidez escritural.

Propdsito: Identificar el nivel de comprension lectora de textos expositivo y fluidez
escritural de los estudiantes del grado 3°de la institucion educativa San Fernando.
Descripcion: Se entregara el texto a los estudiantes para leerlo, luego este se
retirard para reordenarlo creando un organizador grafico con sus ideas.

Observaciones y reflexiones.

Se dio inicio a esta décima sesidn de practica pedagogica el sdbado 19 de
noviembre, con 25 estudiantes asistentes. Los docentes en formacion saludamos a
los estudiantes, quienes a medida que ingresaban al salon, se sentaban en las sillas
gue estaban dispuestas para ellos, esta vez les pedimos descargar sus cosas en las
sillas, y desplazarlas en mesa redonda, para poder hacer en el centro del salon una
actividad més tarde, después de saludarnos, la profesora Yecenia empez6
escribiendo en el tablero las dos preguntas: ¢Qué son los textos expositivos? Y
¢qué es un organizador grafico?, ambas separadas por columnas, con sus
respectivas opciones y espacio para que los nifios escriban su sefial de voto,
durante este proceso el estudiante Juan David Restrepo de 8 afos, pregunto:
¢profe, tenemos que escribir todo eso?, a lo que la profesora Yecenia le respondié
que no, asi que les pedimos a los nifios que solo leyeran detenidamente estas dos
preguntas, que pensaran mas sobre las respuestas y que debian elegir una al
momento de salir a votar. Una vez terminado el escrito en el tablero, se le dio a cada
nifio la oportunidad de salir a sefialar la respuesta que creia era la correcta por cada
pregunta, de modo que primero salieron todos a responder una pregunta, y luego
todos respondieron la otra, dadndoles como instruccién que no podian votar mas de
una vez, o sefialar mas de una respuesta por pregunta, el resultado fue el siguiente:

Cada “X” representa la marca de votacion que dejoé cada estudiante, ya que muchos
hacian dibujitos como caritas felices, o chulos, o algun otro simbolo para marcar su
respuesta.

Esta actividad inicial siempre nos tomo algo de tiempo, los nifios realmente se
tomaron su tiempo para realizarla, nos hemos dado cuenta también que a pesar de
gue la mayoria de los nifios respondieron correctamente, algunos aln se muestran
confusién con el trabajo que hemos llevado a cabo.



Al finalizar esta actividad los nifios tenian mucha curiosidad por saber quién gano,
pues para ellos todo es una competencia, por lo que Maria José de 8 afios pregunto:
profe, entonces ¢ cudl era la respuesta correcta de cada una?, En ese momento la
profesora Yecenia les sefal6é en el tablero la respuesta de cada pregunta, tal como
se muestra en la tabla, a lo que la misma Maria José dijo: jay! Tan facil, las dos eran
la dltima.

Después de terminar este ejercicio, les dimos un corto descanso de quince minutos
a los nifos, para que pudieran ir al bafio y jugar un poco.

Al regreso del descanso, les pedimos a los nifios sentarse cada uno en su silla, y les
hicimos entrega del documento para leer, como es costumbre, les explicamos que
solo podrian leerlo unos 20 minutos, que era corto pero que este necesitaba mucha
concentracion, entonces debian leer mentalmente, un texto ya familiar, sobre lo que
son los textos expositivos y su estructura. La profesora Laura les pidié concentrarse
mucho en los pequefios parrafos que definen los conceptos. En ese momento el
estudiante Juan Miguel Ceballos de 9 afnos dijo: “Profe eso tan largo, me demoro
mucho leyendo”, a lo que la profesora Laura, le respondio: “no te preocupes lees lo
que mas puedes, ¢ listo?

Efectivamente pasados los 20 minutos o un poco mas, les restiramos las hojas, y a
cambio, por parejas les entregamos el texto impreso, en letras mas grandes, a
algunos les toco solo un titulo en negrita, y a otros un parrafo que lo define,
empezamos entre todos a colocarlo en el suelo, para ir armando un organizador
grafico, en ese momento el profesor Jonathan les pregunto: “;se acuerdan que, en
anteriores encuentros trabajamos en el tablero un organizador grafico?, busquenlo
en el cuaderno que ustedes lo dibujaron, asi mismo es como vamos a formar este.”
Los niflos abrieron sus cuadernos y recordaron como hacerlo, empezaron a poner
primero los titulos, y luego entre todos trataban de poner debajo sus definiciones, en
este ejercicio hubo algunos errores, dado que los nifios no estaban leyendo los
conceptos, por ejemplo: en el titulo: Estructura de clasificacion, pusieron debajo
el concepto de Estructura problema-solucion, entonces los haciamos leer
nuevamente sus parrafos para que ellos mismos les dieran sentido, finalmente
logramos construir un organizador en el suelo, les dimos las tizas para que
ellos encerraran los titulos y sefialaran con lineas las definiciones que
correspondian a cada uno.

En esta actividad se pudo evidenciar el esfuerzo de los nifios por leer y releer
para comprender mejor, se nota que captan un poco mas facil las lecturas
propuestas, en este organizador reflejaron que pueden asociar ideas correctas
segun un titulo.



Para cerrar la clase, hicimos un corto conversatorio en el que los nifios de
forma oral expresaron sus emociones, basados en tres preguntas: ¢Cémo les
parecidé la clase?, ¢(COmo se sintieron con este ejercicio?, ¢Fue dificil o facil
realizarlo?

Juan David Restrepo de 8 afios, quien fue uno de los mas activos en clase, dijo:
“profe fue muy dificil, porque otros amigos tenian los titulos que nos faltaban, y nos
tocaba ir a decirles que seguian ellos ahi abajo”.

Otros nifos decian que fue divertido, como expreso Daniel: “qué importa que me

equivoque, N0 me voy a morir por eso”.

Lo gratificante es que en general disfrutaron de la actividad, a pesar de ser diferente

a las demas clases, y sobre todo sin saber que estaban siendo evaluados.

Con las actividades planeadas pudimos observar el avance de cada uno de los
estudiantes participes del semillero, guedamos muy satisfechos porque la propuesta
didactica implementada dio resultado, fortaleciendo la comprension de textos

expositivos y la fluidez escritural de los estudiantes del grado 3°






Anexo 2. Sesiones de trabajo.

Sesion #1

Fecha: martes 30 de agosto

Nombre de la sesion: Evaluacion del estado inicial de la comprension lectora y la
fluidez escritural.

Propdsito de la sesion: Identificar el nivel de comprension lectora de textos
expositivos y fluidez escritural de los estudiantes del grado 3°de la institucion
educativa.

Descripcion: Se entregara el texto: “Los dinosaurios” del autor a los estudiantes
para leerlo, luego se recogera y pediremos escribir con sus propias palabras lo
entendido.

Momento inicial

Se iniciara la clase con una dinamica de bienvenida y conocimiento, los estudiantes
se organizardn en parejas para una corta presentacion, donde compartiran sus

nombres, edad, gustos y otras experiencias que deseen compartir.

Momento Central
A cada estudiante se le entregara un texto expositivo llamado “los dinosaurios” el
cual deberan leer 2 veces. Después de la lectura el docente recogera los textos y

pedira a los estudiantes escribir con sus propias palabras lo entendido.



LOS DINOSAURIOS

Los dinosaurios habitaban la tierra hace
millones de afios. Vivieron antes de los seres
humanos.

Los dinosaurios carnivoros, tenian los dientes
grandes y afilados que les servian para comer
la carne de otros animales.

Mientras que los dinosaurios herbivoros solo comian plantas,
estos tenian dientes planos para arrancarlas y molerlas. El
Tiranosaurio Rex es el mas famoso carnivoro y su nombre significa
“Lagarto terrible”.

Hoy los dinosaurios ya no existen, pero
puedes aprender de ellos.

Tomado de: https://diarionacional.mx/informacion/ejemplo-de-texto-expositivo-para-

ninos/

Momento Final
En este momento los estudiantes entregaran el texto escrito. Se continuara la clase
escuchando la cancién “los dinosaurios” de Canto alegre. Se finalizara la clase
leyendo en voz alta el texto para que los estudiantes compartan el mensaje que este
les deja. Se les preguntara como se sintieron en la clase, que les gustaria aprender

en un préximo encuentro.

Cancioén los dinosaurios https://youtu.be/oUWuy6Z25cB0



https://diarionacional.mx/informacion/ejemplo-de-texto-expositivo-para-ninos/
https://diarionacional.mx/informacion/ejemplo-de-texto-expositivo-para-ninos/
https://youtu.be/oUWuy6Z5cB0

Proyecto de préactica: Posibilidades didacticas de la comprensién lectora de
textos expositivos y sus efectos en la escritura de los estudiantes del grado
tercero de educacion bésica primaria en las instituciones educativas San
Fernando y Belisario Betancur del municipio de Amaga (Antioquia)

Sesion #2

Fecha: martes 06 de septiembre 2022

Nombre de la sesion: Preguntas antes, durante y después.

Propdsito: Identificar el nivel de comprension lectora y fluidez escritural de los
estudiantes del grado 3°de la institucion educativa San Fernando y Belisario
Betancur.

Participantes:

Nifios: 10

Nifias: 15

Descripcion de la sesion: Se entregara el texto: “animales del mundo, mamiferos,
el lobo” a los estudiantes para leerlo, luego se recogera y pediremos escribir con sus
propias palabras lo entendido.

Observaciones y reflexiones.

La segundo d practica pedagdgica fue realizada el dia martes 6 de septiembre con
un total de 25 estudiantes pertenecientes al grado 3. Los nifios van ingresando al
aula al salir de sus clases habituales y la docente en formacién los ubica las sillas
que estan dispuestas para ellos , seguidamente se les dio la bienvenida a los nifios
y nifias y se les explica que este es un espacio para construir nuevos conocimientos
y aprender juntos , recordamos lo realizado en el encuentro anterior, haciendo un
breve repaso sobre la lectura los dinosaurios, se contd con la participacion activa de
los estudiantes quienes querian decir lo que recordaban , para esta actividad la
profesora tenia una serie de preguntas que formulaba para lograr que los
estudiantes fueran parte activa de la actividad, las preguntas orientadoras fueron
¢,De qué tamafio eran los dinosaurios?, ¢de qué color?, ;,como eran sus dientes?,
¢hace cuantos afos existieron?, etc tuvimos una pregunta importante en el
repertorio de preguntas esta era ¢Por qué es importante leer? A esta pregunta
obtuvimos respuestas interesantes de una nifla de 8 afos dijo que leer es
importante para hacer las tareas, otro de los nifios de 8 afios dijo que leer nos hace
mas inteligentes, una de las nifias dice que si leemos vamos a aprender cada dia
mas.



Terminada esta actividad lee entrega de la fotocopia con la lectura: “animales del
mundo, mamiferos. El lobo”. Esta actividad se realizo en dos momentos, lectura
silenciosa y lectura dirigida en este momento a los estudiantes les surgen algunas
preguntas que dan pie para hacer un pequefio dialogo, Kevin de 8 afios pregunta
jalguna persona vivira con un lobo?, Michel de 9 afios pregunta ¢todos los lobos son
bravos?, Juan Jose de 8 afios ¢Donde pueden vivir estos animales? Salome de 8
afios pregunta ¢los lobos comen frutas?, estas preguntas se escribieron en el
tablero en su gran mayoria los estudiantes las respondieron de manera autbnoma,
aunque algunos estudiantes querian ver las respuestas de sus compafieros por
ejemplo Andres manifiesta que él no sabe por qué no los conoce.

Luego de hacer el trabajo individual pasamos a la socializacién de las respuestas en
esta utilizamos la dinamica pésala, esta se realiza con la ayuda de una pelota
consiste en que una persona responde y luego le lanza la pelota a un compariero y
este debe responder y seguir lanzando, se obtuvieron respuestas muy interesantes
en torno a las preguntas por ejemplo Sebastian de 8 afios dice que los lobos son
animales mamiferos pero en ocasiones comen algunas frutas a lo que juan Diego
responde que es mentira y que ellos solo comen carne por que lo dijeron en el
zoolégico

Se realizé una pausa en el trabajo para que los estudiantes comieran algo, al ingreso,
se dio paso a las preguntas durante, que fueron las siguientes:

¢,Cuadles son los caminos mas grandes del reino animal?
¢donde habitan estos mamiferos?

¢Cuantas especies existen?

¢qué colores pueden tener?

En este momento los estudiantes dieron respuestas que fueron sacadas del texto y
de la interpretacion que estos le iban dando a este.

La profe realizo una lectura en voz alta, lectura que los estudiantes debian seguir
mentalmente en algunos momentos se paraba la lectura y la profesora realizaba la
pregunta algunas de estas fueron

¢los lobos viven en climas extremos?
¢,hace mucho frio o mucho calor?

A medida que se realiza la lectura en voz alta se hacen las preguntas y se socializa
la respuesta de estas.

Se finaliza la clase pidiéndole a cada uno que exprese lo que aprendieron sobre los
lobos podia ser con una palabra o una frase.
Camilo dijo: los lobos son mamiferos y comen carne



Luciana expresa: que los lobos andan en manada 6sea siempre van con su familia o
Sus amigos.

Orleany dice: los lobos pueden vivir en partes frias o calientes y soportan
temperaturas extremas, muchos repiten respuestas y solo se limitan a esperar que
los otros respondan para hacer su participacion

El tiempo de clase fue muy exacto, todos participaron y nos despedimos con la
invitacion para la siguiente clase como una nueva oportunidad de aprender en este
mundo de la lectura y la escritura.

Sesion #3

Fecha: martes 20 septiembre 2022

Nombre de la sesién: Los ciervos se desafian.

Propoésito: Implementar la relectura como posibilidad didactica para mejorar la
comprension lectora de textos expositivos y la fluidez escritural de los estudiantes
del grado 3°

Descripcidon: Se trabajara el texto expositivo llamado “los ciervos se desafian”,
implementando la relectura para fortalecer la comprension lectora de textos
expositivos y la fluidez escritural.

Momento inicial

Se hara entrega a cada estudiante de un texto expositivo corto compuesto de tres
parrafos los cuales estan enumerados, en el que se describe el comportamiento de
los ciervos. Se pedira a los nifios leerlo de forma individual y mentalmente, luego se
hara la relectura del texto por uno de los docentes en formacion, pero esta vez en
voz alta, para aplicar el tono y las pausas requeridas de los signos de puntuacion,

ayudando a los nifios a comprender mejor.

Los ciervos se desafian.

1- En la sociedad de los ciervos, el reto al lider de un harén empieza cuando
un joven macho se le avecina. Los dos contendientes se lanzan bramidos
amenazantes. Si el aspirante se acerca mas, entonces el macho
dominante sale de la manada y lo afronta.

2- El paso siguiente es con frecuencia un paseo paralelo, en el cual los dos
animales valoran las dimensiones de los cuernos del rival; los dos siervos
avanzan y retroceden a la vez, manteniéndose a una distancia de algunos




metros, durante bastantes minutos.

3- Si elintruso no se retira, uno de los dos contendientes iniciar el combate.
Juntaran sus cornamentas y apretaran con fuerza.

4- Al término del encuentro el vencido se da a la fuga, mientras el vencedor lo
sigue, bramando amenazadoramente.

Autor: Visalberghi, Il linguaggio degli animali, milan, mondadori,1987.

Como esta es una lectura corta, se les pedira a los nifios que, con su color favorito,
subrayen las palabras que son desconocidas de cada péarrafo y que luego las
escriban en la parte trasera de la hoja como un glosario, luego pedirles que escriban
segun lo leido, qué creen ellos que significa esa palabra, se les pedira buscar estas
en el diccionario, para escribir su verdadero significado y poder comparar ambas.
(esto como una forma de participacion activa con sus saberes previos y conocer un
poco su capacidad deductiva)

Por ejemplo:

En el parrafo 1 —

*Harén: - “Que los siervos van a hacer algo”

Diccionario: Parte de la casa musulmana donde viven las mujeres.

Momento Central

Una vez leido y analizado el texto, se les entregara a los nifios una hoja con cuatro
imagenes que muestran la contienda de los ciervos, pero estas estdn en desorden,
los nifios deben entonces de forma individual, volver a leer el texto para darle la
secuencia adecuada segun lo narrado en cada parrafo. La idea es que ellos
escriban el niumero del parrafo en la imagen que ellos creen que lo representa,

escribiendo luego en cada imagen ideas del texto asociadas a la imagen.




Momento final.

Se muestra un corto video en el que se aprecia el comportamiento de los ciervos en
su estado natural, para que los nifios puedan asociarlo con lo leido.
Luego como representacion de la tematica, se hace una actividad que les permite

personificar mediante un juego lo aprendido.

Link video: https://www.youtube.com/watch?v=0QJVagRzDd xA

Descripcion del juego: Se conforman dos equipos, tratando que ambos tengan la
misma cantidad de nifios, vamos a decirles que ellos seran los ciervos en este juego y
que mostraran todas sus fuerzas.

Se dispone de una cuerda o tripa de pollo, que los equipos deberan halar, a la cuenta
de tres del maestro, en el suelo estara dibujada una linea la cual deben evitar superar,
el equipo que juntos halen mas fuerte, arrastrando al equipo rival después de la linea

marcada, sera el ganador.


https://www.youtube.com/watch?v=QJVqRzDd_xA

Sesion # 4-5

Fecha: martes 27 de septiembre 2022

Nombre de la sesién: Aprendiendo del virus.

Propdsito: construir ideas a partir de las vivencias, conocimientos previos y
lecturas, fortaleciendo la comprension y fluidez escritural de los estudiantes del
grado 3 de la institucion educativa.

Descripcion de la sesion: Se entregé un rompecabezas con una imagen para
armar y observar y a partir de estas construir ideas, seguidamente se trabajé un
texto relacionado con la misma imagen implementando el recuento como estrategia
pedagdgica.

Momento inicial
En primer lugar, se entregara una imagen cortada en pedazos, en parejas deberan

organizarlo y ahi se construira la imagen del texto que se va a trabajar.




Se realizara un dialogo sobre la imagen construida realizando las siguientes preguntas

1.¢, Qué descubrimos en la imagen?

2. ¢ Qué sabemos de nuestro protagonista?

3. ¢ Por qué lo conoces?

4.¢ a quien afecto?

5.¢AUn vive entre nosotros?

6. ¢, Qué aprendimos de él?

En este primer momento después del didlogo se le entregara una hoja en blanco a cada
estudiante y se les pedirad que escriban una historia sobre lo que saben del tema que se
esta tratando, luego se leen algunos de los escritos elaborados por los nifios ( esto nos
da la oportunidad de identificar fortalezas y debilidades en torno al proceso de lectura y

escritura)

Momento central

Una vez se haya realizado la socializacion se entregara un texto sobre el tema
propuesto, cada nifio realizard una lectura silenciosa y luego una lectura grupal en esta
dinamica un estudiante inicia leyendo la primer linea del texto y luego sigue el que se

encuetra al lado derecho y asi sucesivamente hasta terminar la lectura.



¢Cudndo se convierte en epidemia una enfermedad? ¢Y cuando es una
pandemia? Cuando el niumero de enfermos en una region es claramente mas
elevado de lo normal [...], las autoridades sanitarias pueden declarar que se
esta convirtiendo en una epidemia: alertan a los medios de comunicacién
para que la gente pueda tomar precauciones contra la enfermedad. Con un
poco de suerte, la situacibn no empeora mucho. Si lo hace, se puede
convertir en una pandemia: una epidemia a escala mundial que afecta a un
gran numero de personas en diferentes paises y regiones del planeta. La
Organizacién Mundial de la Salud realiza un seguimiento de los brotes de las
enfermedades, y cuando se declaran casos en tres paises o mas se trata
oficialmente de una pandemia. Una pandemia puede ser mortal —como el
sida, la peste negra o la gripe espafiola— o puede ser menos grave —como
la gripe porcina de 2009, que resulté mortal para menos del 1% de los
pacientes—. Sin embargo, cuando vemos o escuchamos la palabra pandemia
en los medios de comunicacién, icunde el panico!

Marilee Peters El paciente cero, Siruela

Luego de de la lectura se realizara un recuento colectivo sobre lo que nos dice el texto

y se buscaran semejanzas con los textos que realizaron los estudiates.

Momento final

En este momento se realizara en parejas 0 equipos de tres una carrera de observaciéon
en esta cada equipo tendra un color asignado y debera buscar por el espacio de la
escuela unas palabras claves que se encuentran en el texto, con estas deberan realizar
una cartelera teniendo en cuenta la informacion leida

Palabras claves



e Enfermedad
e Planeta

e Salud

e Enfermedad
e Mortal

e Precaucion

Sesién # 6

Fecha: sdbado 01 octubre 2022

Nombre de la sesion: Aprendamos sobre mapas conceptuales.

Propdsito: implementar el mapa conceptual como herramienta de aprendizaje para
organizar y comprender las ideas de un texto expositivo de manera clara.

Descripciéon: Se iniciara la clase indagando a los nifios(as) ¢qué es un mapa
conceptual?,¢, los han construido, los han visto?, seguidamente construyen un
mapa conceptual segln sus saberes previos y un video propuesto, seguido a ello se
explicar4 a los estudiantes qué son los mapas conceptuales, qué nos permite y
como se realizan para continuar con la lectura de un texto expositivo llamado “los
animales” los estudiantes deberan leerlo para organizar esta informacion en un
mapa conceptual, se finalizara la clase con la socializacion de cada trabajo donde
haremos observaciones y sugerencias.
Momento inicial

Se iniciara la clase observando y escuchando atentamente el video “nuestro sistema

solar” finalizado el video se haran algunas preguntas como:

e ¢Porqué esta formado el sistema solar?
e ¢ Cuantos planetas hay en el sistema solar?
e /Cudles son los dos movimientos de la tierra?



Luego de socializar las preguntas con los estudiantes, en el tablero se encontrara
pegado un mapa conceptual sobre el sistema solar que debera ser completado por los
estudiantes teniendo en cuenta la informacion del video y las palabras que hacen falta

en el mapa.

Ejemplo:

palabras para
completar El sistema solar \
-una estrella
-ocho planetas
-planetas enanos
-la luna
-asteroides
-cometas

-mercurio {} @ {} @ {}
-venus

- | | | o]
-saturno {'} @ & & @
-urano

que es que son como como como

i b U {

esta formado por

]
=1 [ 1 1

Momento Central

En este momento observaremos el mapa conceptual finalizado y pasaremos a
explicarles a los estudiantes que esta estrategia es una representacion gréafica de un
tema y de las relaciones entre cada idea, imagen o palabra que conforman el tema.

Este nos permite organizar y comprender las ideas de un texto de una manera clara.

Luego de esta explicacion se les entregara a los estudiantes el siguiente texto con el

gue realizaremos un mapa conceptual.

Explicaremos a los estudiantes como elaboramos un mapa conceptual



1. identificar el tema que se va a desarrollar, la idea principal y las ideas
secundarias

2. plantear en la parte superior los conceptos mas importantes, hasta colocar los
menos importantes en la parte inferior.

3. Conectar los elementos mediante una linea recta y una palabra enlace que
ayude a explicar de qué forma se relacionan estos

Animales

Existen muchds cldases de animadles, estos se
pueden clasificar por ser vertebrados o
invertebrados.

Los invertebrados son considerados artrépodos y
entre ellos se encuentran los insectos
y los ardcnidos; uno de los ejemplo de los
primeros son la hormiga y en los sequndos se
encuentra el escarabajo y la arafia.

Tomado de https://www.youtube.com/watch?v=omyb rLFeN4

Ejemplo:


https://www.youtube.com/watch?v=omyb_rLFeN4

Animales | Tema a tfratar

[ Existen muchas clases de animadles, estos se
g Idea
pueden clasificar por ser vertebrados o ekl
k. invertebrados.
Los invertebrados son considerados artrépodos)y
, Ideas
entre ellos se encuentran| los insectos A cre i

y los arécnidos;Juno de los ejemplo de los

primeros son la hormiga y en los sequndos se

encuentrd el escardbdjo y la arafa.

Momento Final
En este momento los estudiantes completaran el mapa conceptual teniendo en cuenta

lo leido y explicado en la clase.

Animales
|

Pueden ser

Pueden ser

v v

l Como l Como
‘ \J v

Al finalizar los estudiantes socializaran como completaron el mapa conceptual.







Sesién #7

Fecha: martes 25 de octubre de 2022

Nombre de la sesion: Evaluacion del estado de seguimiento de la comprension
lectora y la fluidez escritural.

Propdsito: Identificar el nivel de comprension lectora de textos expositivos y fluidez
escritural de los estudiantes del grado 3°de la institucion educativa.

Descripcion: Se entregard a los estudiantes un texto expositivo para verificar su
nivel de comprension por medio de distintas preguntas, continuando con la escritura
de diversas ideas del texto fuente.

Momento inicial

Se iniciar4 la clase con una actividad en ronda, por lo que se pedira a los
estudiantes hacerse en el centro del salén en un circulo, luego nos sentamos y les
explicamos que haremos un ejercicio de repaso con relacion a los temas trabajados
hasta el momento en clase. Este ejercicio se llevara a cabo mediante el juego
llamado “tingo tango”, en el cual se pasa un objeto (en este caso una pelota) de
persona a persona, mientras quien dirige canta seguidamente: “tingo, tingo, tingo,
tango!”, quien queda con la pelota debe responder a las preguntas orientadas por
los docentes en formacion, algunas de las preguntas son:

1- ¢Qué es un texto expositivo?

2- ¢Qué caracteristicas tiene un texto expositivo?

3- ¢Cuales textos expositivos hemos trabajado?

4- ¢Cudles ejercicios te gustan mas, los de lectura o los de escritura? ¢Por qué?

En este ejercicio la idea es que todos se retroalimenten de los compafieros, no hay
respuestas malas, dado que todos pueden aportar y participar.
Para nutrir este ejercicio, se escribiran en el tablero todas las respuestas de los

nifios, para que ellos lean y visualicen los conceptos aprendidos.

Momento Central



Se hace un ejercicio de comparacién, en el que el docente en formacion, escribe en
el tablero, justo en frente de las ideas aportadas por los nifios, el concepto y
definicion de lo que es un texto expositivo, de este modo se pueden a su vez

explicar las semejanzas y diferencias que encontramos.

Definicion: Un texto expositivo es, simplemente, aquel que tiene por finalidad informar.

El texto expositivo es un tipo de discurso que se caracteriza por contener informacion
clara y precisa sobre algun tema en especifico, es decir, en este tipo de textos prima la
funcion referencial del lenguaje.

Extraido de: https://es.slideshare.net/KevinCorne/textos-expositivos-y-la-exposicin

Luego como actividad de aplicacién, a cada estudiante se le hara entrega de un texto
expositivo llamado “El imperio romano” el cual deberan leer 2 veces. Después de la
lectura, el docente recogera los textos y pedird a los estudiantes escribir con sus
propias palabras lo que entienden en sus cuadernos, luego se hara una exposicion de

esto, donde cada uno puede leer su escrito.

El imperio Romano.



https://www.aboutespanol.com/textos-expositivos-2879752
https://www.aboutespanol.com/texto-informativo-2879769
https://es.slideshare.net/KevinCorne/textos-expositivos-y-la-exposicin

El Imperio romano (en latin: IMPERIVM ROMANVM;) fue una etapa de la civilizacion
romana en la Antigiedad clasica caracterizada por una forma de gobierno de una
persona que gobernaba sobre todas las demas.

El Imperio romano se produjo por la expansion de su capital, Roma, que extendié su
dominio a todo al mar Mediterraneo.

Bajo la etapa imperial los dominios de Roma siguieron aumentando hasta llegar a su
méaxima extension durante el reinado de Trajano, momento en que abarcaba desde el
océano Atlantico al oeste hasta las orillas del mar Caspio, el mar Rojo y el golfo Pérsico
al este, y desde el desierto del Sahara al sur hasta las tierras boscosas a orillas de los
rios Rin y Danubio y la frontera con Caledonia al norte. Su superficie maxima estimada
seria de unos 6,5 millones de kmz2.

Tomado de: https://www.aboutespanol.com/textos-expositivos-para-ninos-2879470

Momento Final

En este momento los estudiantes socializaran lo escrito, cada uno lee lo que alcanzo a
comprender, asi como también podran realizar las preguntas que tienen sobre el texto,
pues este posee informacion nueva para ellos como, por ejemplo: EI mar mediterraneo,

el mar rojo, el golfo pérsico, el reinado de trajano, etc.


https://www.aboutespanol.com/textos-expositivos-para-ninos-2879470

Sesion # 8

Fecha: martes 01 de noviembre de 2022

Nombre de la sesion: organizadores gréaficos

Propdsito: Implementar los organizadores graficos como herramienta de
aprendizaje para comprender las ideas de un texto expositivo de manera clara.
Descripcion: Se entregara el texto a los estudiantes para leerlo, por equipo de 3
estudiantes socializaran lo que entendieron por medio de un organizador gréfico.

Momento inicial

Se iniciara la clase con una actividad dindmica en la cual uno de los maestros en
formacion implementara un organizador grafico para describir una idea clara sobre
la importancia que tiene el saber leer. Este ejercicio se llevara a cabo con el objetivo

de ensefar a plasmar una idea en dichos organizadores

Momento Central

En grupos de 3 estudiantes deberan leer el texto planeado para el dia de hoy,
posteriormente en cuaderno plasmaran la idea principal o mas relevante del

documento compartido

Definicion de organizador grafico: es una representacion visual de conocimientos
gue presenta informacion rescatando aspectos importantes de un concepto o

materia dentro de un esquema usando etiquetas.

Extraido de:
http://prepajocotepec.sems.udg.mx/sites/default/files/organizadores_graficos_preciado_o.pdf



ceeeeccecccccrcccea
La Estrella

Una estrella es todo objeto astronémico
que brilla con luz propia.

Como se explica mas adelante, estas
esferas de gas emiten tres formas de
energia hacia el espacio, la radiacién
electromagnética, los neutrinos y el
viento estelar y esto es lo que nos
permite observar la apariencia de las
estrellas en el cielo nocturno como
puntos luminosos y, en la gran mayoria
de los casos, titilantes.

Momento Final

En este momento los estudiantes socializaran en el tablero el organizador grafico
que implementaron en cada uno de sus cuadernos, mientras realizan la actividad
sus pares deberan poner atencién para corregir algin aspecto mencionado siempre
y cuando sea necesarios.

Los maestros en formacion tomaran apuntes y fotos de los trabajos realizados,
igualmente realizaran una devolucién de los aspectos mas relevantes o a mejorar en

cada una de las exposiciones



Sesion #9

Fecha: martes 15 de noviembre 2022

Nombre de la sesion: El oso polar

Propdsito: Fortalecer la comprension lectora de textos expositivos por medio de
organizadores gréficos, facilitando a su vez la fluidez escritural.

Momento inicial

Se inicia la clase con la actividad del “tingo-tango” donde se haran distintas
preguntas previas al contenido del texto a trabajar “El oso polar”

¢, Conoces un 0s0?

¢,Doénde viven los 0s0s?

¢, Como es el sonido de los 0s0s?
¢, Son animales salvajes?

¢ Los podemos tener en casa?
Imita un 0so

Momento Central
Para este momento el docente se colocara un antifaz de oso y leera en voz alta el
texto llamado “El oso polar” esto con el fin de llamar la atencién de los estudiantes
frente a la lectura, haciendo algunas pausas para comparar si las respuestas de los
saberes previos de los estudiantes se asemejan a lo que cuenta la lectura, preguntar
a los estudiantes ¢Qué creen ustedes que nos seguira contando el texto?

Permitiendo realizar supuestos o conjeturas de lo que continua en la lectura.

Los estudiantes deben estar muy atentos porque al finalizar los docentes le
pediremos a los estudiantes socializar una idea del texto leido, de forma creativa, la

pueden expresar llorando, riendo, enojados o sorprendidos.

Luego el texto “El oso polar” sera entregado a cada estudiante, para que cada uno

pueda hacer una relectura del mismo.



Los estudiantes deben completar el siguiente organizador grafico con base al texto
leido “El oso polar”

Oso polar

También llamado oso blanco, es el nombre comtn que recibe |a especie de
0s0 que habita en el hielo artico. Tiene un cuerpo mas alargado y estilizado
que el resto de los osos debido a sus costumbres acuaticas, pero al igual que
las otras especies, en las zarpas tiene cinco garras afiladas y curvadas que
utilizan para agarrarse al hielo y atrapar a sus presas, las plantas de los pies
estan recubiertas por pelos largos que les proporcionan proteccion frente al
frio del hielo, y las patas delanteras estan forradas por un pelaje mas duro y
rigido: las utiliza a modo de remo para nadar mejor.

Los osos polares se alimentan de frutos, plantas, mejillones y algas marinas,
pero sus presas favoritas son las focas, aunque de vez en cuando capturan
morsas. Los osos polares son animales muy robustos: un macho puede pesar
hasta 800 kilos, y las hembras 250 kilos.

Los oseznos recién nacidos son muy pequefios y no sobrepasan el kilogramo
de peso. Sus ojos permanecen cerrados durante los 40 primeros dias después
de su nacimiento, tienen que tomar
leche cada pocas horas y la madre
los suele mantener cerca para pro-
porcionarles calor. La hembra suele
parir una sola cria, a veces dos.

Al llegar el mes de octubre, se
refugia en una osera construida
por ella misma e hiberna hasta
principios de marzo; entonces,
saldra al exterior con sus oseznos
nacidos en diciembre o en enero.

http://centros1.pntic.mec.es/cp.toros.de.guisando/paraoficial/animal/tierra/opolar.htm




El oso polar

|
[ I 1

Cuerpo Dénde vive | [Como se desplazal| Alimentacién

Pelaje Partes

Tomado de: https://iestellavelez.edu.co/wp-content/uploads/2021/02/Lenquaje-Tercero-

Semestre-B.pdf



https://iestellavelez.edu.co/wp-content/uploads/2021/02/Lenguaje-Tercero-Semestre-B.pdf
https://iestellavelez.edu.co/wp-content/uploads/2021/02/Lenguaje-Tercero-Semestre-B.pdf

Momento Final

Finalizada esta parte de la lectura y relectura, los estudiantes crearan 3 preguntas
literales del texto, luego se organizaran en parejas y entre ellos mismos responderan
las preguntas. Luego pasaran a escribir 2 o 3 ideas del texto en un mural que se
encontrara en el aula de clase, tendran también la oportunidad de realizar un dibujo

sobre el oso polar.

Esta actividad final permitird la discusiéon de ideas, aprendizajes sobre las

respuestas de cada pregunta, intercambiando sus conocimientos.



Sesiéon #10

Fecha: martes 22 de noviembre de 2022

Nombre de la sesién: Evaluacion del estado final de la comprension lectora y la
fluidez escritural.

Propdsito: Identificar el nivel de comprension lectora de textos expositivo y fluidez
escritural de los estudiantes del grado 3°de la institucion educativa.

Descripcion: Se entregara el texto a los estudiantes para leerlo, luego este se
retirard para reordenarlo creando un organizador grafico con sus ideas.

Momento inicial

Se iniciara la clase con un corto sondeo de saberes, escribiendo en el tablero dos
preguntas separadas cada una en una columna, ¢Qué son los textos expositivos? Y
¢qué es un organizador grafico?, ambas preguntas tienen tres respuestas, de las
cuales solo una es la correcta, sin embargo, para reconocer que tanto han
aprendido los nifios, vamos a dejarlo a votacion, por lo que a cada nifio se le dara el
marcador de tablero para salir y votar por la que cree es la respuesta correcta. Las

preguntas estaran de la siguiente manera:
¢Qué son los textos | Votos | (Qué es un organizador | Votos
expositivos? gréfico?
- Son cuentos cortos - Esun mapa que
con personajes ficticios muestra las calles de
y mundos irreales. las ciudades.
- Son narraciones cortas - Esun mapa que
que relatan historias. muestra paises,
departamentos y
capitales.
- Un texto expositivo es -Es una representacion visual
aquel que tiene por .
\quel qu P con aspectos importantes de un
finalidad, informar.
tema.




La idea con este ejercicio, es que los nifios lean y analicen ambas preguntas, que
tengan participacién y luego se pueda resaltar la respuesta correcta, dando la

oportunidad al nifio de auto evaluar su conocimiento.

Momento Central

Se realizara un ejercicio de lectura, sobre los textos expositivos y su estructura, como
ha sido costumbre, se les entregara la hoja a los nifios para leerla por
aproximadamente diez minutos con la intencion de que los nifios puedan leer un par de
ocasiones, su contenido sera el siguiente:

¢, Como se estructuran los textos expositivos?

Los textos expositivos tienen dos tipos de estructuras internas basicas. Cada una de
las estructuras depende de la forma légica de exponer la informacién. Estas
estructuras internas son:

Deductiva:

Esta estructura muestra la informacion desde lo general hasta lo particular. Se
expone la idea fundamental del péarrafo o apartado al inicio y se desarrolla
posteriormente.

Inductiva:

Esta estructura parte de casos particulares o cada una de las partes de la idea de
cada parrafo o apartado para llegar a la idea general que se ha desarrollado.

De estas dos estructuras basicas surgen otras. De entre ellas, algunas de las mas
frecuentes son:

o Estructura cronoldgica: se presenta la informacién en el orden en que han
sucedido o se dan los hechos.

o Estructura de secuencia: se plantean los pasos marcados para cumplir un
proceso.

o Estructura de ejemplificacion: se exponen uno o varios ejemplos que ilustran o
explican los datos que se estan presentando.

e Estructura de comparacion: se ponen en contraste dos elementos para marcar
sus similitudes y sus diferencias.

e Estructura de clasificacion: los datos sobre la informacion a exponer se
encuentran agrupados segun las categorias que ha determinado el autor.

e Estructura de causa-efecto: como es de suponer por su nombre, se trata de
indicar un fenémeno para, posteriormente, explicar las consecuencias que
produce.



e Estructura problema-solucion: se expone un problema del cual se va a
desarrollar su solucion en las lineas siguientes.

Extraido de: https://www.mundoprimaria.com/recursos-lengua/texto-expositivo

Lluego se les sera retirada la hoja, y juntos en el centro del salén, aprovechando el
espacio que dejan las sillas en mesas redondas, vamos a reconstruir las ideas,
formando juntos un organizador grafico con ellas sobre el texto leido, para llevarlo a
cabo, dicho texto sera llevado impreso en tamafio de letra mas grande y recortado por
cada definicion, de manera que al entregarle a cada nifio una parte, este, debe leerla
para salir a ubicarla en el suelo, como cree que corresponde, hasta que al final entre
todos construyan un organizador grafico, ademas, con tizas podremos encerrar los
conceptos en globos y dibujar las lineas conectoras.

Momento Final

En este momento los estudiantes socializaran de forma oral lo que han aprendido en
clase, respondiendo a preguntas como:
¢, Como les parecio la clase?, ¢ Como se sintieron con este ejercicio?, ¢ Fue dificil o facil

realizarlo?


https://www.mundoprimaria.com/recursos-lengua/texto-expositivo

Anexo 3. Consentimiento informado.

En ese apartado es importante considerar que el proyecto de investigacion se socializo con
las instituciones educativas con el fin de presentar una propuesta pedagdgica que permita
comprender la realidad del contexto y de esta manera generar un proceso de transformacion y
aporte a la formacion de los estudiantes en el area de lenguaje. Por tal motivo, fue indispensable
contar con el aval de las directivas de las instituciones educativas participantes, asi como de los
estudiantes que hicieron parte del proyecto de investigacion. Por lo tanto, se tuvieron espacios de
dialogo y de conversacién para explicarles el objetivo del proyecto y la intencionalidad formativa

que se tenia con el proyecto.

CONSENTIMIENTO INFORMADO Y PROTOCOLO DE PARTICIPACION

Recopilacion de informacion y manejo de bases de datos.
Como participante del proyecto: “Posibilidades didacticas de la comprension lectora de textos
expositivos y sus efectos en la fluidez escritural de los estudiantes del grado tercero de
educacion basica primaria en la institucion educativa San Fernando del municipio de
Amaga (Antioguia)” manifiesto que he sido informado sobre las intencionalidades de la

investigacion y estoy de acuerdo en participar segun los siguientes protocolos:

 Participacion libre y voluntaria. Si en algin momento algun participante de la investigacion
desea retirarse del estudio, los demas miembros respetaran su decision.

» Respeto y comunicacidn abierta, en busqueda de: acuerdos intersubjetivos sobre las ideas y el
lenguaje usado; entendimiento mutuo de los puntos de vista de los participantes; consenso
sobre las acciones a tomar segun las circunstancias y condiciones dadas.

« Acceso a material empirico, generado en el contexto tanto dentro como fuera de las reuniones
del equipo de investigacion, siempre que responda a los propdésitos de andlisis y discusion de
la investigacion realizada, y salvaguardando la integridad de aquellos participantes
involucrados.

« ldentidad salvaguardada y protegida en los informes y publicaciones. Los participantes del

grupo de investigacion también contaran con la autonomia de no participar activamente de la



discusion en los espacios de reporte a la comunidad, por ejemplo, a directivas institucionales,
cuando consideren que pueda llegar a tener un efecto negativo en su imagen o desemperio.

» Reflexion en el proceso de investigacion, tanto en aspectos tematicos como personales.
Acuerdo en facilitar la reflexion grupal de manera periddica sobre los avances de la
investigacion y los posibles ajustes a los pasos en la accion para cumplir con los objetivos de
la investigacion segun los intereses del proyecto.

» Acceso a los informes de trabajo del grupo, respetando la representatividad de los aportes de
los integrantes del proyecto.

» Confidencialidad e informacion de los participantes de manera codificada para garantizar el

anonimato.

Con lo anterior en consideracion, otorgo mi consentimiento para participar en el proyecto de

investigacion que se llevard a cabo en las instituciones educativas San Fernando.

Nombre:

Firma:




