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Pero en el momento de la lectura, al lector le sucede algo muy raro. El libro que lee no es
Jjamas el mismo libro que el autor escribio. Mientras lee, imagina otros paisajes, otras
caras para los personajes, otros olores, otros colores, todo distinto [...] Es unico.
Absolutamente unico. Esto ocurre por una razon muy sencilla, aunque sea paradoja. Es
que el lector lo que hace no es exactamente leer un libro, aunque lo llamemos asi por
comodidad. La verdad es que ese libro, el lector lo escribe con su lectura. Crea un texto

nuevo que no existia antes y que nadie podrd jamds repetir.

Ana Maria Machado
El libro, de la letra a la lectura

(1994)



Proélogo

Al intentar escribir sobre la importancia del acto de leer me senti llevado y hasta
con gusto a “releer” momentos de mi practica, guardados en la memoria, desde las
experiencias mds remotas de mi infancia, de mi adolescencia, de mi juventud en
que la comprension critica de la importancia del acto de leer se vino construyendo

en mi.
(Freire, 2011, p.94)

Las primeras lecturas que escuché fueron las de mi madre, quien se dedicaba a leer la biblia
y el catecismo, especialmente en las noches; de nifio escuché pocas lecturas en mi casa,
pues mi madre fue una mujer muy ocupada en su restaurante, y yo me dormia temprano
cansado de jugar. Hoy comprendo sus afanes y los agradezco, ha sido un gran ejemplo para
mi; mi padre solo estudi6 parte del grado primero, por tanto, nunca lo vi leer libros, pero ha
sido un excelente lector de la vida, lo que le ha permitido disfrutar de forma plena y con

mucha felicidad su existencia, de eso soy testigo.

Cuando inicié el grado preescolar me encontré con un mundo muy bonito, creo que los
nifios siempre disfrutan esta etapa escolar; recuerdo mucho a mi profesora Maria Helena,
una mujer muy cordial y simpatica, de cabello corto, con voz amable pero de autoridad, era
gordita y contaba muchas historias, nos leia cuentos, nos ponia a pintar, a amasar plastilina,
a hacer trabajos con arcilla y nos permitia jugar en un patio de arena que habia cerca al
salon de clases, yo la pasaba muy bien; fue quien me ensefi6 a escribir y a leer mis primeras

palabras, iniciando mi camino en la cultura escrita.

La profesora Orfa, una mujer muy ordenada y de caminar lento, ademds muy bonita, fue
quien mas me permitié disfrutar de la lectura en la escuela. Creo que tenia mucho amor por
su trabajo, era muy paciente, nos trataba muy bien y ademas nos leia muchos cuentos. De
ella recuerdo a Pombo, los cuentos de los hermanos Grimm, Hans Christhian Andersen,
Perrault; fueron tiempos muy divertidos en la escuela. Pasados los afios, y siendo un
maestro, terminé por ser compafiero de trabajo de la maestra Orfa, una gran mujer y una

profesora excelente.



En el colegio las cosas cambiaron con respecto a la lectura, era necesario leer los libros
impuestos por el profesor de Espafiol, pues al final del periodo siempre ponia un largo
trabajo de preguntas, y ademas habia que contar el libro leido a los compafieros de clase.
Siempre tuve problemas para leer los libros completos, sin embargo, luego de salir del
colegio volvi a releer algunas de estas obras que me inquietaron: por ejemplo Cien afios de
Soledad, La Metamorfosis, y El Extranjero. Pienso que en el colegio me falto leer mas por
placer, ya que casi siempre lo hice por obligacion, era mi responsabilidad y tenia que
cumplir, ademas no conocia los Derechos del Lector de Daniel Pennac. Sin embargo
disfruté leyendo cosas sencillas, casi siempre divertidas, con ilustraciones y la mayoria de

veces cortas y lo que necesitaba para responder a mis tareas.

Es por esto que, considero que todas las lecturas son valiosas, ya que como dice el adagio
popular “entre gustos no hay disgustos’; creo que lo mas importante es leer aquello que se
disfruta, aquello que se necesita, aquello que nos permite ser protagonistas de la cultura
escrita, ya sea filosofico, cientifico, de autoayuda, de literatura, religioso... pregunto
entonces /por qué satanizar algiin género discursivo? lo més importante es la experiencia

del lector como lo manifiesta Larrosa.

Adrian Alberto Montoya Ayala'

1 Estudiante de Maestria en la Linea de Ensefianza de la lengua y la literatura de la Universidad de
Antioquia.



PRESENTACION

Durante este maravilloso recorrido por el camino de la investigacion en la Linea de
Ensenanza de la lengua y la literatura de la Universidad de Antioquia, he conocido
personas muy interesantes, entre ellos mis compafieros, mis profesores y asesores con
quienes he podido observar y vivir diferentes etapas; van desde la certeza de que lo que
propongo para investigar es un asunto muy importante y que me permitirda hacer un buen
proyecto de grado y generar conocimiento alrededor de la educacion, hasta quedarme con
un problema real de investigacion; esto que me interesaba ha sido investigado ampliamente
en el campo de la academia; era relevante como yo creia y eso me generd angustia,
tensiones y sinsabores. Es como estar en un laberinto del que pronto se quiere salir.
Entonces fue necesario regresar a la calma, buscar nuevas salidas, mirar en otras
direcciones, conversar con los profesores y compafieros para ver las nuevas oportunidades

que aparecen en el horizonte, en el contexto social, escolar y universitario.

Es en esta nueva busqueda que me inquieté por la lectura; asunto que ha sido tratado
ampliamente, sin ser agotado, por diferentes teoricos como: Freire (2011), Ferreiro (2001),
Chartier (2004), Pérez (2004), Lerner (2001), quienes desde sus teorias contribuiran a mi
mirada critica para ver y comprender qué estd pasando en la escuela alrededor de las
practicas de lectura, para conocer cudles son las concepciones de las maestras sobre el
tema, cuales son sus intencionalidades cuando leen con sus estudiantes, conocer sus

experiencias alrededor de la lectura.

Elegi hacer esta investigacion en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario del
municipio de Campamento, Antioquia, donde inici¢ mi insercion en la cultura escrita, y a la
cual he estado ligado por varios motivos, entre ellos, los académicos y laborales. En esta
Institucion estudian todos los nifios y jovenes del Municipio, lo que permite conocer la
diversidad cultural, religiosa, econdémica y social del contexto. Alli estudian los hijos de los
funcionarios publicos, de los maestros, de los campesinos, de los recicladores, de los
conductores, es decir, esta es la microsociedad campamenteria. Los maestros que en ella
laboran, en su mayoria, son de otros municipios; unos pocos son de Campamento, lo que
permite mayor diversidad cultural; pienso que los ambientes institucionales son buenos; los
estudiantes son respetuosos y las dindmicas escolares y educativas en el plantel, permiten

una buena labor por parte los maestros.



Prdcticas de lectura

1. CONSTRUCCION DEL PROBLEMA

Antecedentes

La investigacion Prdcticas de lectura ha surgido de un proceso de busqueda alrededor de la
ensefanza de la lengua y la literatura, y que ha sido mi preocupacion durante mi trabajo en
la IE. Nuestra Sefiora del Rosario. En esta linea de sentido, se ha evidenciado la necesidad
de investigar la lectura, porque, siento, se han dado una serie de cambios sociales que
exigen nuevas formas de leer, pero también de ensefiar a leer en la escuela; por lo tanto,
este proyecto tiene como principal objetivo comprender las practicas de lectura de las
maestras de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario del municipio de
Campamento, para entender qué concepciones, practicas pedagdgicas y reflexiones en torno
a ellas ocurren en la basica primaria y como esas practicas de lectura inciden en la

formacion de los estudiantes.

Siendo esta la cuestion que me interesa indagar, es importante presentar un momento de
busqueda de investigaciones nacionales e internacionales que abordan el tema en cuestion y
que me permiten situarme con relacion a lo que indago. Asi, entre las mas cercanas al

objeto de estudio he encontrado los siguientes antecedentes.

Antecedentes Legales

En los referentes establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) se ha
propuesto en los Lineamientos Curriculares (1998) la importancia de la lectura. Esto, se ve
reflejado en la medida en que la plantea como un proceso fundamental en la escuela bésica,
al lado de la escritura, el habla y la escucha. En este documento se argumenta la vision que
ha tenido la lectura en las teorias lingiiisticas y algunas tradiciones psicolingiiisticas en las
que se sostiene que leer es “comprension del significado del texto. Algo asi como
decodificacion, por parte de un sujeto lector” (MEN, 1998, p.45). De igual forma el
documento contrapone la anterior propuesta a un acercamiento desde lo significativo y

semidtico y se argumenta que “leer es un proceso de interaccion entre el sujeto portador de
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saberes culturales, intereses, deseos, gustos [...] y un texto como el soporte portador de
significado de una perspectiva cultural, ideologica [...] y que postula un modelo de lector”
(p.45). En esta linea, la investigacion prdcticas de lectura se situa cercana a la ultima

definicion, ya que se plantea una practica holistica y social de la lectura.

Desde esta postura el Ministerio de Educacién Nacional propone la lectura como un
proceso que tiene significado y se fundamenta en lo semidtico cultural, es pues un proceso
bastante complejo, que sucede en un momento concreto, en el que el sujeto lector va mas
alld de encontrar un mero significado de lo que lee. En esta medida, la practica pedagbgica
se ve exigida a reflexionar sobre los cambios en las practicas que frecuentemente se
privilegian en la escuela, como la lectura para responder a pruebas o para demostrar al
maestro que se tiene la habilidad. Asi, se propone dar una nueva mirada a la lectura, la cual

no se debe “reducir a practicas mecanicas, a técnicas instrumentales” (MEN, 1998, p.49).

Del mismo modo en los Lineamientos Curriculares (1998) plantean unos estudios
realizados, uno por el Sistema Nacional de Evaluacion en 1993 “el cual tuvo como
proposito evaluar los aprendizajes en lectura, escritura y matematicas en los nifios de 3° y
5° de educacion basica primaria” (p.72), y el otro estudio fue realizado “en el Corpes de
Occidente, coordinado por la Universidad de Antioquia, para evaluar la calidad de la

educacion baésica en esta region” (p.72).

Las anteriores investigaciones arrojaron como resultado, que se evidencian serias
dificultades en la lectura, especialmente en la bésica primaria, y que “estas carencias y
dificultades tienen graves implicaciones, pues es imposible pensar y ejecutar una educacion
de calidad al margen de unas competencias que facilitan una mejor comprension de la vida,
la ciencia y la cultura” (p.72). También se argumenta que la lectura “permite enriquecer
nuestros esquemas conceptuales, nuestra forma de ver y comprender el mundo y es
requisito esencial para el desarrollo cultural y cientifico” (MEN, 1998, p.72). Es por ello
que, la lectura es fundamental para la formacion del sujeto, pero una lectura que le permite
al individuo construir significado, a partir de la relacion que se teje entre el sujeto lector, el
texto y la realidad circundante. Esta idea tiene total conexioén con la busqueda que estoy
haciendo en este proceso; es relevante transformar la mirada que sobre la lectura en la

escuela se ha privilegiado, ya que implica una postura instrumental que solo estd
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posicionada en un ejercicio de trasmision de un aparente conocimiento. En esta medida, el
maestro debe estar constantemente en una actitud vigilante ante sus practicas y realizar una
reflexion sobre las mismas como posibilidad de comprender y problematizar su propio

escenario pedagogico.

Un segundo documento que me interesa revisar es Estandares Basicos de Competencias
del Lenguaje (2006), donde aparece referida la lectura en los tres campos fundamentales de
formacion en lenguaje: en la pedagogia de la lengua castellana, en la pedagogia de otros
sistemas simbolicos y de forma explicita, en la pedagogia de la literatura, planteandose la
necesidad de fortalecer la ensefianza, de formar estudiantes que lean diferentes tipos de
textos, pero que ademds lo hagan por placer; por ello el MEN (2006) propone que es
necesario que los estudiantes se dediquen “al placer de leer poemas, novelas, cuentos y
otros productos de la creacion literaria que llenan de significado la experiencia vital de los

estudiantes” (p.25).

Pero, pienso, no solo se debe buscar la ensefanza de la lectura como una experiencia
literaria, ademas, propongo que el estudiante sea capaz de leer lo que aparece mas alla del
texto, es decir leer “entre lineas, ver mas alla de lo evidente, para poder asi reinterpretar el
mundo y de paso, construir sentidos transformadores de todas las realidades abordadas”
(MEN, 2006, p.25). Asi, la lectura se aborda como una practica sociocultural que se

relaciona con lo estético, lo emocional, lo ideologico, lo cognitivo y lo pragmatico.

Presentado en estas lineas anteriores, y a raiz del interés en la lectura que el MEN ha
demostrado en los ultimos dos afos (2013, 2014), se ha propuesto como meta mejorar el
comportamiento lector de los estudiantes y se ha creado una estrategia a través del Plan
Nacional de Lectura y Escritura (PNLE), por ello, se han llevado bibliotecas completas a
muchas instituciones del pais (Coleccién Semilla)?. También se han entregado importantes
textos publicados a través de la serie Rio de letras, entre los que estan Leer para
comprender, escribir para trasformar, (2013) el cual brinda a los maestros y mediadores de

lectura y escritura material actualizado, orientando las acciones en la escuela y por fuera de

2_Conjunto de libros de literatura, arte, filosofia, ciencias, biografias, consulta entre otros, que estan disponibles en
salones de clase, en las bibliotecas escolares, entregados por el Ministerio de Educacién Nacional.
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ella, alrededor de las practicas de lectura y escritura. El texto contiene una serie de ensayos
y entrevistas de reconocidos maestros y escritores como Francisco Cajiao, Yolanda Reyes,

Mauricio Pérez Abril, Clemencia Vanegas.

Otro texto de la serie Rio de Letras que considero relevante y que me permite avanzar en
esta investigacion es Practicas de lectura en el aula, orientaciones didacticas para
maestros, (2014) en el cual se presentan un conjunto de herramientas didacticas, con las
que se busca acompaiiar los encuentros y reflexiones de los maestros que pretenden mejorar
sus practicas para la ensefianza y aprendizaje de la lectura en los grados superiores de la
basica primaria; en el texto se propone una secuencia didactica denominada Para leer con
sentido centrada en situaciones de comunicacion real, que responden a los intereses de los

estudiantes.

Asi pues, el principal objetivo que se ha trazado el PNLE ha sido consolidar un pais de
lectores y escritores, que acceda de manera equitativa a la informacion y al conocimiento.
Por medio de diversos materiales de lectura y escritura, se han llevado a cabo una serie de
formaciones in situ a los maestros de bésica primaria, a través de Docentes Tutores®, y entre
las tematicas mas relevantes que se han abordado en las diferentes formaciones estan: el
comportamiento lector, la comprension lectora y la produccion textual en los estudiantes de
preescolar, basica y media, donde la escuela es el principal escenario y la familia, el apoyo
fundamental a lo largo de este proceso. Este ejercicio de trabajo del cual hago parte ha sido
importante, porque me ha permitido evidenciar que los maestros necesitan ejercicios de
formacion permanente que les den la posibilidad de realizar ajustes y reflexiones en su
trabajo y en su practica, que se vinculen con la escuela real que habitan diariamente; es
decir, que los maestros puedan dar cabida en su experiencia pedagogica a la reflexion, el

debate y la discusion sobre lo que implica su ser y su quehacer.

El PNLE ha enfatizado constantemente en la importancia de la lectura en la generacion de
conocimientos, para construir subjetividad, para ejercer ciudadania y para disminuir
brechas. Mi investigacién retoma, algunas de las propuestas desde el Plan Nacional de

Lectura y Escritura, en las que se plantea la lectura como una practica que debe fortalecerse

3 Grupo de maestros convocado por el MEN para acompafiar a sus pares in situ, en tematicas relacionadas con las
estrategias para transformar la ensefianza y aprendizaje de las matematicas y la lengua castellana.
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no solo en la escuela, sino también en el hogar; de igual forma, vuelve sobre los postulados
en los que las maestras son protagonistas en los procesos de formacion, en los que se debe
leer para aprender y en los que se permita el placer y el disfrute como una experiencia

estética de cara a la literatura.

Considero pertinente reconocer los esfuerzos que se han venido haciendo desde el MEN
para mejorar las practicas alrededor de la lectura, sin embargo, debo decir que si no hay una
verdadera apropiacion por parte de los maestros de estos referentes, no se garantizaran
cambios significativos en las practicas pedagogicas. Por lo tanto considero fundamental
continuar avanzando en investigaciones que indaguen por lo que sucede con las practicas

de lectura en contextos especificos.

Antecedentes Investigativos

Entre las investigaciones mas recientes, para seguir este ejercicio de rastreo, que se han
abordado frente al tema de la lectura he encontrado el trabajo de investigacion La lectura
como experiencia: andlisis de cuatro situaciones de libros album en educacion inicial
dirigido por el profesor Pérez Abril y realizado por Vargas, A. y Reyes, L. en la ciudad de
Bogoté en el afio 2009.

En la investigacion se hizo un analisis minucioso de la experiencia de cuatro lectoras y se
descubrid, como a través de €stas practicas se puede tejer lo subjetivo con lo objetivo desde
los textos denominados Libro dlbum®; se busca en este trabajo referido ir mas alla de la
mera experiencia de generar emociones en los nifios que escuchan las narraciones y dar
especial sentido a lo que se ha escuchado en ellas. La investigacion se realiza en un colegio
bilingiie con estudiantes de seis afios de edad que cursan el grado transicion, y se realizé a

través de una metodologia cualitativa.

Los principales hallazgos dejaron ver como influyen las lectoras desde su experiencia y con
su personalidad en las practicas de lectura; también se caracterizd la forma en que

desarrollan sus clases y como es la practica de lectura con los estudiantes de grado

4Se entienden los libros album como libros en donde el texto y la imagen funcionan de manera inseparables
construyendo una historia.
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preescolar. Se evidencio, asi mismo, la forma de comunicarse y desenvolverse entre los
estudiantes y las maestras durante la experiencia que construyen con la lectura del libro
album. Una de las principales conclusiones de esta investigacién, es que no se puede
generalizar la ensefianza de la lectura, a través de manuales de técnicas de lectura en voz
alta, ya que los aprendizajes del estudiante dependen de la formacion del docente que

orienta la clase, de la experiencia que ha tenido y su trayectoria con ella.

Este referente investigativo es importante para mi trabajo, ya que me acerca a otras formas
de implementar la lectura en la escuela y especialmente en preescolar, ademas de resaltar la
importancia del maestro en los procesos formativos y sus practicas pedagdgicas. Considero
que se revela una experiencia que permite plantear vinculos entre la literatura y la vivencia
de los sujetos en la escuela, ya que las lectoras logran que los nifios construyan un lugar
distinto y vivencial para la literatura, que no se ubica en el cldsico trabajo de leer para

responder a pruebas o talleres de preguntas.

De otro lado, encontramos el articulo Prdctica pedagogica y lengua escrita: una busqueda
de sentido, realizado por los profesores Fabio Jurado Valencia, Ligia Sdnchez Castellon,
Elda Cerchiaro Ceballos y Carmelina Paba Barbosa, en 2013, texto que se origina de la
investigacion El aprendizaje de la lectura y escritura a partir del trabajo con imagenes
visuales realizado en la Universidad del Magdalena en 2008. Se busca comprender,
principalmente, las practicas pedagogicas que han estado presentes en la ensefianza de la
lectura y la escritura en Colombia. La investigacion es de orden cualitativo y participaron
docentes de diferentes instituciones de la ciudad de Santa Marta y estudiantes de carreras en

Educacion.

A través de la investigacion se demuestra que en muchas de las practicas pedagogicas de
los docentes permanece la ensefianza ecléctica y que la incorporacion de propuestas que
involucren el paradigma discursivo tiene gran dificultad para llevarse a cabo en las
practicas escolares. Es notorio que a pesar de las nuevas propuestas de ensefianza y
aprendizaje que dan un papel protagonico al estudiante, se sigue privilegiando el enfoque
conductista y el modelo asociacionista, el cual se contrapone en esta investigacion al
modelo constructivista; se plantea, entonces, que en la propuesta constructivista es

fundamental el papel del docente como investigador, como sujeto que le da sentido al
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trabajo del aula y no solo como un transmisor de conocimiento. También un punto
interesante de este trabajo es que permitioé analizar la mirada del docente en ejercicio y en
formacion, y las diferentes preocupaciones e inquietudes con respecto al tema de la

ensenanza de la lectura y escritura.

Creo que es fundamental considerar la importancia de este referente para mis busquedas,
porque me permite reconocer el papel protagonico del maestro como sujeto transformador
desde sus reflexiones e investigaciones en torno a su practica pedagdgica. Es solo desde la
movilizacion de los saberes de los maestros respecto a la lectura y desde un cambio en su
aproximacion a estos procesos, que podremos generar reelaboraciones en el aula que se

hagan pertinentes frente al trabajo con los estudiantes.

Otra investigacion que considero relevante en este rastreo, es el trabajo Prdcticas de
lectura y escritura en contextos de educacion rural realizado por la investigadora Sandra
Milena Céspedes Gonzalez (2014), el cual nace de la inquietud de la maestra por conocer
mas de cerca lo que sucede en su escuela rural, y los modos singulares como se viven las
practicas de lectura y escritura en ese contexto. La investigacion se desarrolla en el

municipio de Santa Rosa de Osos en la Institucion Educativa San Isidro.

El principal objetivo planteado en esta investigacion, es comprender las relaciones que se
tejen alrededor de las practicas de lectura y escritura de los maestros y estudiantes en el
contexto de educacion rural, para lo cual propone develar las practicas investigadas, desde
sus conceptualizaciones, caracteristicas y metodologias. También busca caracterizar las
condiciones de ruralidad emergentes en la Institucion, al igual que la lectura y la escritura

como practicas socioculturales en este contexto de ruralidad.

Es asi que la maestra encuentra que en el contexto rural, la lectura es concebida como una
via para aprender, para acercarse al conocimiento, como una herramienta que se
circunscribe basicamente al aprendizaje, que permite acercarse a nueva informacion, que
sirve como instrumento de la educacion. También aparece en la escuela, la lectura
planteada como una experiencia, como una lectura que permite el placer, el goce. Ademas
plantea que para los nifios del campo las primeras experiencias de lectura se dan en la

escuela.
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Alrededor de la escritura, la investigadora propone que emerge como una practica para
recopilar registros cotidianamente, y también como una posibilidad de manifestarse, de
expresar los pensamientos y sentimientos, de comunicarse con los otros. De igual forma,

propone que en la escuela rural, ensefar a leer y a escribir son simples ejercicios de estudio.

La maestra encuentra que, en la escuela rural, las practicas de lectura y escritura que en ella
se realizan, desconocen de algiin modo la necesidad real y las situaciones especificas de
este espacio geografico, ya que en el campo se realizan una serie de practicas que no son
tenidas en cuenta en el contexto escolar. De ahi que la investigadora plantea que la escuela

necesita reconocer esas practicas que se vivencian fuera de ella.

Las principales reflexiones al finalizar la investigacion son, que las practicas de lectura y
escritura adquieren sentido para la escuela, en la medida en que los campesinos se
encuentran con ellas para llevarlas a su cotidianidad, para vivirlas en sus actividades
diarias, asunto que se ha venido reflexionando en parte, gracias al desarrollo de esta
investigacion en esa vereda, ya que se abrieron espacios de conversacion para los
integrantes de la comunidad educativa. La mirada sobre las précticas de lectura y escritura
desde la perspectiva sociocultural implica transformar el ensefiar. Es por ello que, la
investigadora plantea que una propuesta de ensefianza que haga énfasis en las practicas de
lectura y escritura, requiere del compromiso del maestro y del disefio de configuraciones

didacticas que respondan a los intereses de la comunidad rural.

Esta investigacion es importante para mi, ya que me permite acercarme a una mirada sobre
las practicas de lectura y escritura en un contexto muy cercano al mio, el Norte antioquefio;
subregion donde estd localizada la Institucion en la que desarrollo mi investigacion.
Ademas este proyecto me permite volver sobre los asuntos de la linea de Ensefianza de la
lengua y la literatura, en la cual estoy cursando esta maestria, a uno de los temas centrales

de mi investigacion, es decir a las practicas de lectura.

Veo con mucho interés el tratamiento que se le da a las practicas de lectura y escritura, en
esta investigacion, en la cual se proponen como unas practicas que se desarrollan en el
contexto escolar, pero principalmente por fuera de la escuela, en el contexto rural donde se

realiza la investigacion. Lo anterior me aporta significativamente, ya que puedo ver como
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emergen estas practicas en la escuela rural y los modos en que ellas son puestas en escena

en dichos contextos socioculturales.

Un tultimo documento que quiero presentar en estos antecedentes es la investigacion
Practica pedagogica de la lectura y formacion docente realizada por las investigadoras
Reina Caldera de Bricefio, Dilia Escalante de Urrecheaga, Mirian Terdn de Serrentino en
2010, que se realizd con treinta maestros de servicio de la Unidad Educativa Bolivariana
“Santa Rosa” ubicada en Trujillo (Venezuela). Se propuso analizar la relacion que existe
entre la practica pedagdgica de la lectura y la formacion del docente. Esta investigacion se
ejecutd en cuatro momentos diferentes; en la primera fase se hizo un diagnodstico de las
realidades y necesidades de los docentes en el drea de lectura; posteriormente, y en una
segunda fase, se planificaron las actividades, se realizaron los materiales y recursos de
lectura para el aprendizaje; en la tercera parte, se ejecutd lo propuesto, buscando
transformar o cambiar las situaciones existentes, finalmente se evaluo la totalidad de la

propuesta, registrando los logros y dificultades.

De esta investigacion se concluye que las practicas de lectura en la escuela, estan
determinadas principalmente por la formacién del maestro y sus propias lecturas; del
mismo modo la actualizacion de éste en diversas temdticas relacionadas con dichas
practicas, lo que le permite mejorar su quehacer docente, ya que un maestro que tenga una
formacion permanente en su practica pedagdgica, conseguird la adecuada ensenanza y el

aprendizaje de la lectura en la escuela y lograra la formacion de verdaderos lectores.

Considero que las comprensiones que he obtenido a través de los documentos revisados, me
aportan insumos valiosos a la investigacion Prdcticas de lectura, en clave de pensar la
formacion de lectores criticos que logran vivir la experiencia con la lectura. En esta linea,
es un tema que se hace necesario investigar en todos los niveles de educacion, porque a raiz
de las nuevas exigencias sociales, es muy importante pensar las nuevas estrategias de
enseflanza y aprendizaje de la lectura, ya que ésta es un pilar que permite mejorar los
niveles académicos, los resultados de pruebas internas y externas, y la formacion de

ciudadanos més autdbnomos, participativos y criticos.
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Las investigaciones citadas y otras que no son referidas aqui, me permiten reconocer los
avances que se han alcanzado con respecto al tema que me interesa y problematizar el
estado en el que se encuentra la cuestion del abordaje de la lectura en los escenarios
educativos. Creo que este ejercicio me da claridad sobre las posturas que se visibilizan en
las investigaciones realizadas y hacia donde quiero orientar y delimitar el horizonte de mi
busqueda. Reconocer las voces de los investigadores aqui propuestos, me permite
comprender desde donde quiero posicionarme para acercarme a este dificil asunto de la

lectura en la escuela.

Antecedentes teoricos

Para empezar esta parte de mi trabajo, quiero presentar el texto La autonomia del lector, en
el cual Lerner (2002) afirma que, la escuela ha tenido la tarea de formar lectores
autdbnomos, capaces de acercarse a los textos de forma critica, sin embargo a lo largo de la
historia no ha sido tarea sencilla debido a multiples dificultades, entre las que se cuentan la
gran dependencia que tiene el estudiante para llevar a cabo sus lecturas en la escuela y la
falta de formacion pertinente del maestro para abordar las practicas de lectura, asuntos que
han buscado resolverse a través de la implementacion de estrategias -Plan Padrino, por
ejemplo-, o cursos de comprension lectora, lo que resulta ingenuo ya que la formacion de
lectores requiere de cambios mas profundos entre los que se encuentran el acercamiento a
las practicas de lectura y escritura desde lo sociocultural en la escuela y la formacion

permanente del maestro.

En la misma linea, la autora afirma que la formacion de lectores requiere de cambios
sustanciales no solo en los contenidos de ensefianza y aprendizaje, ademas es necesario
que el estudiante se convierta en un sujeto que reflexiona sobre lo que esta leyendo, que se
asume asi mismo como un lector no solo en la escuela para responder a tareas exigidas por
el maestro, sino en la sociedad haciendo de la lectura parte de su historia, de sus actos, de

su relacion con ¢l mismo y con los demas, tejiendo la vida con el hilo de la lectura.

Para identificar los cambios que se deben plantear es necesario analizar y comprender
algunas de las situaciones que aparecen en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la

lectura, ya que esto permite reconocer las fortalezas y los aspectos por mejorar. Para
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contribuir a la formacion de lectores es necesario reconocer como lo plantea la autora, que
la dificultad para la formacion de lectores, se da en la ensefianza tradicional y que también
es un asunto que afecta los demas modelos de formacion, por lo que es dificil lograr una
adecuada formacioén del lector. Se evidencia constantemente que las propuestas de
formacion en lectura se hacen por la iniciativa del maestro, mientras que el estudiante es el
sujeto que espera que le digan lo que debe hacer, de acuerdo a lo que propone quien le
ensefa, lo que no es pertinente si pensamos en una practica cultural de la lectura, ya que se
abordan solo para responder por una tarea momentanea, ademds se proponen demasiados
contenidos que en ocasiones no tiene un propdsito claro dentro de las practicas

pedagogicas.

Por lo tanto, se plantea en el articulo, que la principal forma de ensefar a leer, es ejerciendo
la lectura en la escuela, en las practicas de aula, ademas de evitar que se fraccione la
ensefianza, dando la oportunidad de regresar a los aprendizajes pasados y poder proyectarse
con los nuevos. De igual forma el estudiante debe asumir con responsabilidad su rol activo

y el maestro permitir que el aula sea un espacio propicio para las practicas de lectura.

De igual forma, otra de las propuestas en el articulo para formar lectores, es el trabajo en
grupos, ya que segun lo plantea la autora, la forma mas apropiada de trabajar es en parejas,
pues estas favorecen el aprendizaje; sin embargo, es necesario pensar en grupos pequefios,
ya que los equipos cuando son muy numerosos, unos pocos trabajan y los otros se dedican a
copiar lo que han realizado sus compaieros. Esto refleja la necesidad de saber orientar el
trabajo cooperativo, ya que permite aprendizajes valiosos y un didlogo enriquecedor frente

al conocimiento.

La autora afirma que la escuela ha establecido unas reglas que no son féciles de cambiar,
pero para poder formar lectores es necesario pensar las estrategias que se van a
implementar, ademas de planificar cada secuencia que se va a llevar al salon de clases; es
decir, el maestro necesita poner en escena sus conocimientos disciplinares, didacticos y
vivenciales, para crear las condiciones en las que se desarrollan las clases que enfatizan en
practicas de lectura, lo cual se lograria a través de un trabajo que les permita a los
estudiantes ir y venir en el tiempo con los conocimientos adquiridos, ademas que se

favorece la construccion de conocimiento con la participacion del estudiante, quien tiene
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unas funciones en las que se exige responsabilidad. Desde la practica pedagogica se debe
pensar en la articulacion del trabajo del individuo con el del grupo, beneficiando los
aprendizajes de cada sujeto que busca nuevas formas de acercarse a la lectura como una

practica sociocultural.

Asi mismo, Lerner propone dos procesos que median la formacion del lector. El primero es
la organizacion ascendente, en el que se inicia con la lectura del sujeto o por parejas y se
finaliza cuando se comparte la lectura con todos los miembros del grupo; propone que
durante este proceso los estudiantes pueden leer de forma critica las creaciones de sus
compafieros, y ademas hacer las respectivas devoluciones a sus pares; lo anterior lleva al
estudiante a ser muy cuidadoso con lo que va a escribir a sus compaifieros. También
propone la organizacion descendente la cual comienza con un trabajo de todos, y finaliza
cuando se hace una lectura individual o por parejas; este ejercicio permite a quien lee
hacerse mas consciente y responsable de sus lecturas. A través de estos procesos el lector
inicia una formacion que lo llevara a desligarse del acompafiamiento constante del maestro.
Los procesos ascendente y descendente se integran y permiten un valioso trabajo en la

practica pedagogica del maestro.

Lerner plantea que las anteriores propuestas se articulan. Asi, propone un ejemplo con los
siguientes pasos. En un primer momento el maestro lee una obra original, con la cual invita
al estudiante a tener una experiencia. En el segundo momento el maestro comparte una
version mas facil a los alumnos, en la cual se hace lectura por parte de ¢l y de los
estudiantes por grupos; posteriormente se hace una sintesis colectiva con los aportes de
todos los grupos representados en uno de sus integrantes. Finalmente, los estudiantes
producen de forma individual sus propios textos o una nueva version de lo que se habia

leido al inicio.

También se propone en el articulo, que la mejor estrategia para formar lectores es generar
situaciones en las que cada educando asuma el compromiso de su propia comprension
frente a otros. Se plantea que el estudiante sea mas reflexivo sobre el texto y la veracidad en
¢l; se invita a vivir la experiencia de la lectura, no solo para responder a pruebas estatales,

sino a situaciones de la vida cotidiana. Este proceso formativo solo tendra efectividad en la
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medida que se puedan establecer en la escuela unas précticas pedagogicas que respondan a

los intereses de los estudiantes, en cada uno de los momentos de la formacion en la escuela.

En el texto Leer y escribir en la escuela, lo real lo posible y lo necesario, también de la
autora Delia Lerner (2003), se plantea como la escuela ha tenido la dificil tarea de ensenar a
leer y a escribir, lo cual no ha sido fécil, ni tampoco lo serd; ademas se debe buscar en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, formar lectores que alcancen a desenvolverse
plenamente en una sociedad donde se viven continuas practicas de lectura. Por tanto se
debe tener presente que la lectura es una practica social; no obstante, la escuela la ha visto
como una practica que se aprende para responder a tareas escolares. Siendo asi, la lectura
debe responder a unas necesidades del estudiante, ya que ella debe ser una practica viva,
que permita volver a pensar el mundo, comunicarse con los otros, construir experiencia,

comprender la propia historia, reorganizar el pensamiento.

Lo que se requiere en la escuela entonces, es que se permita la formacion de sujetos que son
capaces de vivir la lectura como una practica social, que puedan vincularse a los procesos
de aprendizaje de las comunidades a las que pertenecen, que se conviertan en ciudadanos

de la cultura, en la que se presentan muchos y muy variados tipos de lectura.

Esa tarea no es sencilla, ya que la escuela tiene un sinnumero de dificultades, alrededor de
las précticas pedagdgicas y su relacion con la ensefianza de la lectura. Otro aspecto, es la
forma como se fraccionan los aprendizajes y el control que se quiere tener sobre estos,
ademas de la relacion entre docentes y estudiantes. Por tanto, es importante conocer qué es
lo que estd obstaculizando los procesos de formacion de lectores en la escuela. Esto es
fundamental toda vez que permite definir estrategias y ademads fortalecer el trabajo que se
desarrolla en la escuela para responder a los muchos propdsitos que tiene la lectura,

buscando, entonces, la formacion de lectores criticos y propositivos.

Por tanto, la escuela debe buscar estrategias para articular lo que se ensefia en ella y
aproximarse a la version de lo que se requiere en la sociedad; este es el verdadero reto en la
formacion de lectores, que se propicie oportunidades y espacios para los aprendizajes
socioculturales evitando que esas acciones sean sustituidas por meras verbalizaciones. En

este sentido el maestro esta retado a buscar objetivos que respondan a las dos situaciones

Pdgina 21



Prdcticas de lectura

Facul

enunciadas, a la accidon pero también a la reflexion sobre los contenidos. Es necesario que
el maestro tenga una postura desde su practica pedagdgica en la que se responde al hacer,

pero hay un quehacer reflexivo.

Algunas de las estrategias propuestas por Lerner (2003) son el trabajo por proyectos, en el
que el estudiante obtiene un producto final que va a ser aplicado en la vida cotidiana, por
ejemplo una carta, un audio, o una experiencia en la que se involucra en una situacion real.
Esta estrategia permite que los estudiantes puedan regular sus propios procesos de lectura,
convirtiéndose en sujetos mas autébnomos, que asumen retos desde lo cognitivo y lo
metacognitivo. Estas actividades se pueden desarrollar en periodos cortos o muy largos,
todo depende de como se hayan planeado las secuencias. El poder leer las producciones de
sus compaferos y poder hacer aportes o sugerencias, los enfrentard a situaciones reales de
lectura y escritura en los que siempre ha sido el maestro quien asume el rol de evaluador.
Estas estrategias, como lo argumenta Lerner (2003), permitiran formar a los estudiantes

como practicantes de la cultura escrita.

Pasando a otro momento de discusion, en el articulo de Jurado (2008) La formacion del
lector critico desde el Aula se argumenta que la escuela ha cumplido bien con la tarea de
alfabetizar®, en la cual se le ha insistido a los estudiantes para que aprendan de forma
normativa sobre aspectos como la morfologia, las partes de la oracion, las corrientes
literarias y el vocabulario, entre otros aspectos que no son tan relevantes cuando el lector
debe enfrentarse a un texto que requiere de criticidad y de interpretacion. En el texto se
plantea que, los gobiernos poco hacen por el fomento de la lectura critica, ya que la
produccion solo necesita sujetos alfabetizados; por lo tanto Jurado argumenta que en la
escuela si existe la posibilidad de formar lectores criticos, no obstante las grandes

dificultades que enfrenta la educacion actualmente.

El autor plantea la necesidad de trascender una educacién que solo busca alfabetizar, ya que
ese no debe ser el fin de los procesos escolares; antes bien, se le debe apostar a una

educacion que permita la formacion de sujetos criticos, capaces de encontrar los diferentes

5 Jurado (2008) en el texto La formacion del lector critico desde el Aula, argumenta que existe diferencia
entre el lector critico y el lector alfabetizado: el primero sabe leer criticamente los textos de la cultura
escrita; el segundo sélo sabe reconocer las palabras, asuntos sencillos de la cotidianidad e informacién para
repetir y memorizar.
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textos inmersos en un hipertexto y ademas permitirse disfrutar de la experiencia de leer. De
igual forma, presenta un debate sobre la necesidad de seducir a los estudiantes a
encontrarse con la lectura de textos mas cortos que los llevan a otros textos mas elaborados,
que les permiten instruirse como lectores criticos desde el aula de clases; esto llevard a
construir nuevos escritos desde la experiencia del lector. Jurado lo plantea como la

pedagogia centrada en el didlogo entre textos.

El objetivo planteado por el investigador es demostrar que existen otras estrategias para
abordar la lectura, que permiten la formacion del lector critico en la escuela y que en la
medida que solo se busque alfabetizar, la escuela estard haciendo la tarea incompleta, ya
que es fundamental formar al lector para situaciones genuinas de lectura, en las que se
tienen una actitud critica frente a lo que dice el texto, independientemente del género

discursivo al que pertenezca.

Jurado (2008) manifiesta que la escuela necesita de procesos de deseducacion para poder
lograr los fines propuestos. Ademas plantea que el reto de todo proyecto educativo debe ser
convertir en lectores a todos los estudiantes, profesores y padres de familia, ya que la sola
alfabetizacion no es suficiente, pues quien se forma de esta manera va por la vida
comprendiendo a medias, aprovechando a medias las lecturas que tiene a su alcance. Se
interesa por diferenciar entre lector que esta en capacidad de entender lo que lee, y el leedor

que esta alfabetizado para decodificar un texto.

Una de las estrategias propuesta por Jurado para pasar de la alfabetizacion a la lectura, se
plantea a través de la explicacion en la que el hipertexto esta fundamentado en un texto
anterior, llamado hipotexto o texto imitado; esto permite llevar a los estudiantes por un
universo de textos relacionados en una lectura corta, que puede llevar a una mas larga; lo

anterior lo evidencian con un trabajo realizado a partir de las fabulas de Monterroso.

El autor lleva al lector por un recorrido que permite entender que la lectura es como un
juego en el que se crean unas reglas que es preciso respetar, pero que siempre el que sale
ganando es el lector. Esto ocurre en todas las areas de formacion, ya que todas tienen sus
propios codigos, ya sean las ciencias, las matematicas, la fisica, entre otras. Sin embargo,

muchas veces, la ensefianza se limita a hacer ejercicios mecénicos y repetitivos alejando a
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los estudiantes de la oportunidad de acercarse a problemas genuinos y de poner en juego los
aprendizajes adquiridos en las clases. Por tanto, argumenta que el reto para los estudiantes
es aprender los codigos; pero también saberlos usar en contextos reales, saber trabajar con
ellos; el rol del maestro serd entonces de apoyo para que el estudiante aprenda a leer y a

saber utilizar lo aprendido.

Este texto también plantea que, la lectura de textos literarios es la que mas permite la
formacion del lector, debido a la riqueza de significados y a la polivalencia que en estos se
encuentra dando oportunidad al lector para interpretar, para poner en relacion su mundo con
el que plantea el texto y aprovechar la intertextualidad que en ellos se encuentra. De ahi que
se requiera de un maestro que sea modelo de lector y que se muestre como sujeto que pone

en dialogo los textos leidos.

El autor ilustra el articulo con varios ejemplos entre los que estan: La cucaracha soriadora
de Augusto Monterroso, que retoma la obra de Franz Kafka La metamorfosis, y la convierte
en un minicuento, haciendo una parodia del texto original. También muestra otros escritos
como: Que trata de la indagatoria al ingenioso caballero Don Miguel, Teoria de Dulcinea,
Parabola de Cervantes y El Quijote, Dinosaurio, La culta dama, entre otros, que son
lecturas que remiten al lector a una obra mas extensa, que ha sido la inspiracion del

minicuento o hipertexto.

Concluyo entonces asi, y tomado las palabras del autor, que la lectura debe asumirse como
una “investigacion, que no solo implica plantearse preguntas y lanzar conjeturas;
inevitablemente en este proceso se aprende y aprender es vivir sensaciones distintas cada

vez” (Jurado, 2008, p.16).
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Uno de los principales objetivos en la escuela es formar sujetos que vean en la lectura una
practica potente, que permite abordar muchas de las situaciones cotidianas; que ayuda a
interpretar lo que pasa en el mundo y en la sociedad; que permite tomar posicion frente a
diversos temas; que ayuda a conocer a otros y sus contextos y a hacerse comprender por
ellos, en el marco de la cultura escrita; que orienta para estar en condiciones de leer de
forma reflexiva una obra de literatura, una noticia, una carta de un amigo, un texto de

ciencias, o un correo electronico.

Siendo asi, cuando en la escuela se acompana al estudiante para que construya su saber,
recree lo leido y lo ponga en practica en situaciones reales de comunicacion, se estan
desarrollando précticas de lectura en el espacio escolar que contribuyen a los procesos de
formacion. Ademas las practicas son experiencias que tienen lugar en la vida real del sujeto
y su sociedad, adquieren sentido porque hacen parte de su vida, de su historia, de sus
saberes, de sus tradiciones, es decir la practica se teje con cada accion individual y

colectiva.

Por lo anterior, es necesario retomar las discusiones que permitan actualizar y repensar la
lectura, de forma contextualizada, vinculando al maestro en esta experiencia y conociendo
qué piensa, cuales son sus concepciones sobre el tema investigado, como se desarrollan
esas practicas en la escuela, cudles son las reflexiones que surgen con relacion a este tema,

hacia donde se pretende orientar la ensefianza de la lectura en la escuela.

Las anteriores inquietudes frente a la lectura han surgido de aspectos que son evidentes en
la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario y en el contexto en el que se encuentra.
Aspectos como las falencias en los procesos académicos, asunto que se ve reflejado en los
bajos niveles en los resultados de las pruebas externas que aplica el estado en los grados 3°
y 5°,y lo que expresan algunos maestros en didlogos informales, cuando manifiestan que
los estudiantes tienen poca motivacion hacia las practicas de lectura, podria entenderse
como un problema puesto en el alumno y en el que el maestro no tiene responsabilidad.

Este es un asunto que, sin duda, es interesante investigar.
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Un primer aspecto que hace parte del problema tiene que ver con el discurso y las
concepciones que se han establecido en la escuela y en la sociedad con respecto a la lectura,
ya que se piensa que es la escuela la responsable directa de la ensefianza aprendizaje de esta
practica. Se manifiesta con frecuencia que uno de los asuntos relevantes alrededor de esta
practica, y que evidencia el aprendizaje, es una buena vocalizacion, y la velocidad al leer el
texto “Algo asi como una decodificacion por parte del sujeto lector” (MEN, 1998, p.49).
Me parece entonces que se olvida que la responsabilidad es formar sujetos que puedan

participar de forma activa en la cultura escrita.

Otro aspecto que da origen al problema de esta investigacion es la falta de actualizacion
oficial de los maestros alrededor de la lectura, ya que se da por hecho que los maestros de
basica primaria y secundaria son idéneos para ensefiarla y que no es necesaria la formacion
permanente para ellos en un asunto tan trascendental en la vida de los individuos que
participan en una sociedad inscrita en practicas cotidianas de lectura. Considero que es
necesario para el maestro una continua formacion en una practica tan importante, y asi lo he
encontrado en el rastreo que hice de antecedentes investigativos; de forma especial en el

articulo Practicas pedagogicas y lengua escrita: una busqueda de sentido (2013).

Del mismo modo, los cambios de orden social que se estan dando en los diferentes
contextos que rodean la escuela y que afectan sus dindmicas, me hace cuestionar sobre qué
estd pasando en el contexto escolar con respecto a las practicas de lectura; lo que me hace
preguntar si, realmente, las practicas de lectura en la escuela estan respondiendo a las
necesidades de los estudiantes, si se esta formando al lector para participar en los diversos
escenarios de la cultura escrita, teniendo presente que en la sociedad actual, los avances son
mas rapidos y la lectura aparece en nuevos soportes, en este caso las TIC, que

indudablemente, cada vez ganan mas terreno en las diferentes practicas sociales.

Considero que las practicas de lectura estan asociadas a varios factores, como el desarrollo
cognitivo, el contexto social del estudiante y las practicas pedagogicas del docente. Ante
esto, es importante comprender qué esta pasando en la Institucion Educativa Nuestra
Sefiora del Rosario con respecto a las practicas de lectura; como se estdn desarrollando las
actividades formativas alrededor del tema; reflexionar si es necesario resignificar la

practica en la escuela con respecto a ella; saber si las practicas de lectura se limitan a una
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forma mecanica y sin sentido, para acertar en las pruebas internas y externas, o si se esta
enseflando a leer posibilitando aprendizajes, permitiendo la comunicacién eficaz, y
aprovechando la diversidad de recursos que brindan los contextos escolares y sociales. En
ultimas, es preguntarme si lo que se hace, realmente responde a las necesidades
socioculturales del contexto en el que se encuentra el sujeto, lo que en gran parte es

responsabilidad de quien ensena.

Es necesario entonces, que en la escuela se piensen las practicas de lectura como
posibilidad que permite alcanzar los diferentes intereses de los sujetos en los diversos
contextos de la cultura escrita, o como aparecen en el texto Prdcticas de lectura en el aula,
orientaciones para maestros “avanzar hacia practicas de lectura y escritura que
transformen, permitan aprender y generen condiciones para la participacion en la vida

ciudadana” (Sanchez, 2014, p.4).

Es relevante ahora decir que esta investigacion la haré en Campamento, municipio ubicado
al norte antioquefio; conocido como la Cuna de la Independencia de Antioquia, debido a
que en su territorio se libro la Batalla de Chorros Blancos entre las tropas del General José
Maria Cordova y las del General Warleta, saliendo vencedoras las tropas de Coérdova. Este

es uno de los principales datos historicos del municipio.

Debe su nombre, segun los relatos de algunos pobladores, por ser el lugar donde
descansaban los arrieros que viajaban entre Yarumal y Anori; es un sitio tranquilo, en el
que se cultiva principalmente cafia, café y productos de pancoger; ademas la ganaderia y el
asbesto representan un importante renglon de la economia para el municipio; sus casi diez
mil pobladores son muy acogedores y laboriosos, en su mayoria campesinos, dedicados a la
agricultura, y quienes conservan costumbres religiosas, sociales y culturales de gran

tradicion.

En el d&mbito de lo educativo, el Municipio ha venido presentando avances significativos,
asunto que se ve reflejado en la profesionalizacion de los jovenes en diferentes carreras,
quienes se forman en la Universidad después de terminar su bachillerato en la Institucion
Educativa Nuestra Sefiora del Rosario, y algunos regresan para desempenarse como

profesionales en sus areas de formacion.
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Actualmente la Institucion tiene una matricula de 640 estudiantes aproximadamente, desde
el grado preescolar hasta el grado undécimo. Los estudiantes que alli se forman, pertenecen
a diferentes clases sociales, debido a que es la Unica institucion urbana del Municipio.
Algunos vienen desde veredas distantes y deben desplazarse desde muy temprano y
regresar en las horas de la tarde a sus hogares. Los nifios y jovenes que viven en la zona
urbana, participan de actividades culturales y deportivas ofrecidas por funcionarios de la
Administracion Municipal desde la Secretaria de Deporte y Cultura. Con lo anterior puedo
decir que se viene atendiendo a la gran mayoria de poblacion en edad escolar y que la
institucion es el espacio para el encuentro de los diferentes estratos sociales y esto permite

mayor riqueza cultural y social.

La Institucién cuenta con una planta docente de 25 maestros, de los cuales el 20% son
especialistas, 80% licenciados; en su mayoria son maestros con mas de 10 afios de servicio,
y entre ellos se encuentran personas muy comprometidas con su labor pedagogica,
académica y social, que participan activamente, no solo en los eventos institucionales, sino
también municipales. Algunos viajan todos los dias desde el municipio de Yarumal, donde
tienen su lugar de residencia, sin embargo, un alto porcentaje esta radicado en
Campamento. Estos maestros han llegado de diferentes lugares como: Medellin, Yarumal,
Sopetran, Barbosa, Carolina, Ituango, Guadalupe, otros de Choc6 y unos pocos son del

mismo municipio.

Considero que en la institucion se tejen una serie de oportunidades que deberian aportar de
forma positiva en las dindmicas institucionales; estas van desde la formacion de los
maestros en diferentes universidades, asunto que les permite unos aprendizajes desde lo
disciplinar y pedagdgico, pasando por la reflexion que lleva al maestro a pensarse y pensar
lo que hace, lo que permite una variedad de miradas y posturas frente al tema de la lectura.
Creo que la experiencia de cada uno a través de los afos, lleva a estos maestros a hablar

desde su vivencia en este contexto especifico.

Los grados que he seleccionado para hacer la investigacion son 1°, 3° y 5°, ya que estos
contribuyen en la realizacion de un rastreo donde se ven los diferentes momentos de
formacion en basica primaria; es decir al inicio, durante el proceso y al final de éste, lo que

me ayudard a tener una mirada amplia de lo que sucede en la Institucion con las practicas
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de lectura. Las maestras que ensefian en estos grados presentan diferentes caracteristicas
como el nivel de formacion universitario, el lugar de procedencia y la edad, aspectos que
hacen interesante la investigacion. También me parece relevante anotar que 3° y 5°, por ser
grados en los que finalizan los niveles en los que estd divida la basica primaria, son
elegidos para hacer las diferentes pruebas propuestas por el MEN, como las pruebas

SABER, lo que permite insumos y miradas significativas para la investigacion.

Considero que hacer esta investigacion en el municipio de Campamento, y especificamente
en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario y en los grados propuestos, con las
caracteristicas que he venido planteando, va a ser un reto interesante, ya que, acercarme a
las practicas pedagogicas y a las de lectura me permiten comprender otras de las dindmicas
en la escuela, especialmente, las que han dado origen a esta investigacion entre las que
estan las falencias en los procesos escolares, las tradiciones que han circulado alrededor de
la lectura en la escuela y la sociedad, la falta de actualizacion continua de los maestros y los
cambios vertiginosos que ha tenido la sociedad en los ltimos afios, convirtiéndose estos en

un reto para la escuela y los maestros.

De acuerdo a los antecedentes rastreados, a lo que en ellos se plantea, a las conclusiones a
que se ha llegado en las investigaciones leidas, a lo descrito en el planteamiento del
problema y a mis experiencias como estudiante investigador, me han surgido una serie de
cuestionamientos a los que buscaré dar respuesta en este proyecto. Mis principales

preguntas entonces son:

1. (Cudles y como son las practicas de lectura de los grados 1°, 3° y 5° de la

Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario?

2. ;Cuales son las intencionalidades formativas que estan presentes en las

practicas de lectura?

3. (Cuales son las concepciones que las maestras han construido sobre la lectura

desde sus practicas pedagogicas?
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Siendo asi, me planteo estos objetivos de cara a las busquedas que vengo elaborando.

Objetivos de la investigacion
El objetivo general de esta investigacion se instala en comprender las practicas pedagogicas
alrededor de las practicas de lectura, de las maestras en los grados 1°, 3° y 5° de la

Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario del Municipio de Campamento.

Desde este objetivo, presento a continuacion, los objetivos especificos que me dan ruta

hacia la busqueda emprendida.

1. Identificar las practicas de lectura en los grados 1°, 3° y 5° de la Institucion
Educativa Nuestra Sefiora del Rosario presentes en el desarrollo de las practicas

pedagogicas de las maestras de Lengua Castellana.

2. Reconocer las intencionalidades formativas que estan presentes en las practicas de
lectura y las implicaciones en la formacion de los estudiantes de basica primaria, en

la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario.

3. Develar las concepciones de las maestras alrededor de las practicas de lectura.
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El principal propodsito de la escuela es brindar una educacion apropiada para el estudiante y
el fortalecimiento de este proceso cotidiano debe hacerse desde las realidades y entornos
institucionales, buscando a través de mejores practicas, la formacién de sujetos criticos y
reflexivos. Este tipo de educacion debe fundamentarse, no solo en el desarrollo de
conocimientos, sino también en la formacion, para hacer parte como sujeto politico de una

sociedad en continuo cambio, una sociedad de cultura escrita.

De igual forma, considero que es fundamental la conciencia del oficio que el maestro tiene
frente a su labor y la reflexiéon que hace de sus practicas, lo que lleva a dar una valiosa
intencionalidad al acto de ensefanza aprendizaje. Siendo asi, considero que es necesario
que estos didlogos se retomen en las Normales, en las Facultades de Educacion y en las
investigaciones de diferentes niveles, pues la educacion es dindmica y cambiante, por lo
tanto se requiere de nuevas visiones y propuestas que contribuyan al mejoramiento de las

practicas en los diferentes contextos de formacion.

Por lo anterior, a través de los resultados de esta investigacion, pretendo devolver a la
Institucion, algunos insumos que permitan a las maestras de basica primaria del municipio
de Campamento, reflexionar alrededor de sus practicas pedagogicas, de sus concepciones
sobre las practicas de lectura, y la intencionalidad en la ensenanza de las mismas; con esto
busco que el maestro reconozca en el estudiante un sujeto que se piensa y actia como
lector; que ve en la lectura una herramienta que le sirve para la vida y no sélo para
responder con €xito un prueba censal, pues considero que, no siempre las pruebas miden
todas las practicas que requiere el ser humano para su desarrollo como sujeto activo de la

cultura escrita.

Ademas esta investigacion es la primera que se realiza en el municipio de Campamento en
el ambito de maestria, por lo tanto, es una oportunidad para develar a la comunidad
educativa lo que estd sucediendo en el establecimiento con las practicas de lectura.

También pretendo que sirva a la Secretaria de Educacion Departamental, como material
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para conocer la realidad educativa del municipio -que no ha sido investigada- y que permita
tomar decisiones con respecto a las nuevas propuestas de formacion para los maestros
alrededor de las practicas de lectura. De igual modo, sirve a los investigadores de la Linea
Ensefianza de la lengua y la literatura como insumo para avanzar en nuevas
investigaciones con respecto a las practicas de lectura, en la medida en que permite
comprender qué ocurre con estas practicas en un contexto particular, como se desarrollan,
cual es la intencionalidad de las maestras y como son concebidas dichas practicas en un

contexto escolar de bésica primaria.

Considero que uno de los principales argumentos frente a la importancia de esta
investigacion, es que me permite analizar y comprender las practicas pedagdgicas de tres
maestras de basica primaria alrededor de las practicas de lectura, en un contexto particular
del municipio en el que vivo; lo que me da experiencias valiosas para hablar con propiedad
sobre el tema y aportar desde mis nuevas construcciones alrededor de dichas practicas, pues
considero que la lectura en la escuela debe responder a las necesidades del estudiante en su

contexto, y abordarse como una practica sociocultural.

Finalmente, pienso y he observado que como investigar, soy tocado y transformado; ya que
desde las primeras busquedas, lecturas y comprensiones he sentido el cambio permanente
frente a mis practicas de lectura y escritura, en el desarrollo de mis actividades
pedagobgicas, en mis reflexiones, asuntos que me permiten ser mejor maestro e incidir de

forma positiva en los contextos en los que realizo mi labor.
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En este marco tedrico, quiero aproximarme a dos categorias que me parece, son
interesantes para mi reflexion. La primera es prdcticas de lectura, a través de la cual quiero
acercarme a la lectura y lo que sucede con ella en la escuela, ademas de conocer qué
concepciones existen sobre ella en los contextos escolares y como son puestas en escena.
Asi, planteo en este texto algunas definiciones alrededor de la lectura, las cuales me han
permitido reflexionar sobre el asunto y enunciarme sobre estas practicas, las que considero

como experiencias del sujeto, en diferentes escenarios, con diversas intencionalidades.

Una segunda categoria que considero fundamental abordar durante mi investigacion es la
de practica pedagogica. Por tanto quiero indagar por los motivos que dan origen a esa
practica, ademds de definirla de acuerdo a las teorias planteadas por diversos autores y a mi
experiencia como maestro e investigador. Planteo, entonces, lo que considero debe ser esta
practica en el entorno escolar y algunas reflexiones que giran alrededor de cella,

especialmente en el espacio de las practicas pedagogicas en el area de lenguaje.

Este contexto me permite acercarme a una comprension sobre estas categorias y asi, poder

detenerme en el aula de clase como lugar privilegiado para su estudio.

Practicas de lectura

La lectura ha sido a lo largo de la historia abordada como un asunto relevante en las
diferentes sociedades, debido a su constante relacion con muchos de los acontecimientos
del ser humano. Uno de los tantos espacios fundamentales donde se ha abordado la lectura
es la escuela. Chartier (2004) argumenta que “la lectura parece ser sin duda un rasgo
fundamental de la escolarizacion: los saberes escolares son saberes de lo escrito [...] es a la
vez el medio y el fin de la escolarizacion” (p.185). Pareciera pues, que la escuela tiene
como tarea esencial ensefiar a leer, y que los estudiantes llegan a ella para ser “depositos”

de los saberes del maestro.

Sin embargo considero que la escuela debe dar continuidad al trabajo iniciado en la

sociedad y en la familia como la manifiesta Freire (2011) en sus primeras experiencias
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escolares, quien narra que “Eunice continud y profundizo6 el trabajo de mis padres. Con ella
la lectura de la palabra, de la frase, de la oracion, jamas significo una ruptura con la
“lectura” del mundo. Con ella, la lectura de la palabra fue la lectura de la palabra mundo”
(p.100). Es por esto que las experiencias y saberes previos que los nifios llevan a la
escuela, no pueden ser desconocidos por el maestro, ya que la formacion debe responder a
las necesidades y deseo por aprender del estudiante, pues como lo propone Ferreiro (2008)
“Esos nifios (todos los nifios) no necesitan ser motivados para aprender. Aprender es su

oficio. No pueden dejar de aprender porque no pueden dejar de crecer” (p.25).

En la escuela entonces, se debe reconocer en el estudiante un sujeto que tiene experiencias
antes de llegar a ella, que ademas aprende continuamente en sus relaciones con el contexto,
ya sea en la familia o en la sociedad, que tiene unas necesidades y unos deseos por
aprender, que quiere estar inmerso en una sociedad de continuas practicas de lectura, una

sociedad en la que es esencial participar de la cultura escrita.

En la actualidad, los nifios desde muy temprana edad, estan en relacion con la palabra
escrita, en palabras de Ferreiro (2008) desde muy pequefios tienen su “primera inmersion
en la cultura letrada”, (p.25) experiencia que se da por “haber escuchado leer en voz alta,
haber visto escribir, haber tenido la oportunidad de escribir marcas intencionales; haber
participado en actos sociales donde leer y escribir tienen sentido” (Ferreiro, 2008, p.26).
Pero, /si esta la escuela y el maestro preparado para responder a las practicas de lectura o la
alfabetizacion -como la enuncian los autores anteriores- a las nuevas exigencias de la
sociedad y los estudiantes, aprovechando los saberes y experiencias previas? Es importante,
entonces, preguntarnos con Ferreiro (2008) que “si la escuela no alfabetiza para la vida y el

trabajo [...] (Para qué y para quién alfabetiza? (p.17)

La lectura o la alfabetizacion® en la escuela no debe entenderse como una accidon de menor
valor; es necesario que la escuela vea en ella, una practica que le permite al sujeto
participar activamente en la sociedad, ya que el individuo, debe estar segun Ferreiro (2008)

“Alfabetizado para la calle, alfabetizado para el perioddico, alfabetizado para los libros

66 se entendera alfabetizacion en la misma linea del tedrico Paulo Freire (2008), quien manifiesta que es un
acto politico.
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informativos, alfabetizado para la literatura (clasica o contemporanea), etc. A esta lista es

necesario agregar ahora: alfabetizado para la computadora y para el internet” (p.17).

Considero que en la actualidad hay un gran reto para la escuela, la cual no solo debe
ensefar para que se responda a las exigencias escolares -que sin duda son relevantes-, sino
que, las practicas de lectura deben ir més alld de la mera intenciéon de “transmitir”
conocimientos. Es necesario que desde la escuela se forme para que los estudiantes se
reconozcan como protagonistas de una cultura en la que es esencial saber leer en diferentes
soportes, como el libro, la pintura, los afiches y actualmente la computadora, que ha venido
ganado mas terreno dia tras dia. Ademas es importante que el sujeto lector pueda leer

diversos géneros discursivos con facilidad y propiedad.

En esta misma linea, y con la cual estoy de acuerdo, Freire (2008) se plantea “la
alfabetizacion [...] como una acto politico y un acto de conocimiento, y por €so mismo con
un acto creador”. Por lo tanto, el maestro esta retado a renovar su quehacer continuamente,

a alinear su practica con la cotidianidad del estudiante.

En la escuela, no deberia verse la lectura como una practica exclusiva del contexto escolar
y otra muy diferente para la vida cotidiana, ya que esto llevard al fracaso del proceso
ensenanza aprendizaje, asunto que ha sido tratado ampliamente por Chartier (2004) cuando
se refiere a los conceptos “analfabetismo funcional o iletrismo” (p.113), describiendo a
personas que han sido escolarizadas normalmente y que consideraban saber leer, pero que
no entienden mensajes escritos. Por esto pienso que el maestro debe pensar su préctica
pedagbgica, continuamente, desde las necesidades e intereses del estudiante y las realidades
de cada contexto, lo que permitird que haya conexion entre lo que se vive en la escuela y
por fuera de ella; ahi estd el principal objetivo de las practicas escolares, formar para la

vida.

Ferreiro (2008) en la misma linea de Chartier manifiesta que “la escolaridad basica
universal no asegura, ni la préctica cotidiana por la lectura, ni el gusto por leer, ni mucho
menos el placer por la lectura” (p.16), ya que en la escuela se desarrollan una serie de
practicas “mecanicas y descontextualizadas” en la que los saberes escolares, pocas veces, se

relacionan con las experiencias reales de lectura que tiene el nifio. En algunas ocasiones se
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puede ver que los maestros exigen a los estudiantes una serie de lecturas en voz alta, o
lecturas para responder a talleres o pruebas poco relacionadas con la cotidianidad del
sujeto; considero que mientras esto siga ocurriendo, no se logrard una formacion en lectura
para ser sujetos politico, para divertirse, para sofiar, para comunicar. Al respecto Chartier
(2004) manifiesta que los verdaderos objetivos de la lectura no seran alcanzados mientras
en la escuela, solo se busque “ejercitar inicamente en la exactitud de una lectura oral, lenta,

literal y colectiva” (p.116).

Fundamentalmente se requiere una profunda reflexion en la que el maestro se cuestione y
observe su practica, teniendo en cuenta las necesidades, intereses y exigencias del
estudiante y las demandas del mundo contemporéneo. En esta medida se estara pensando
una escuela que brinde al nifo, la oportunidad de participar activamente en una serie de
practicas de lectura cotidianas, que se tejen continuamente en diferentes soportes y en
muchos de los acontecimientos de la cultura escrita, ya que se lee con muchas

intencionalidades.

De ahi que, la lectura cobre gran importancia en la cotidianidad de la sociedad, donde se
emplea en los acontecimientos vividos por los individuos y en su relacion con los demaés.
Por ejemplo, un sujeto lee la prensa o las revistas para estar informado de los sucesos
cotidianos; se lee en el trabajo para seguir orientaciones; se lee un mensaje enviado por un
amigo o familiar; se lee para saber hacia donde dirigirse en un viaje; se lee para conocer las
normas; se lee para saber como funciona un artefacto nuevo. Es decir, la lectura tiene
diversos usos en la sociedad actual; ademas nos permite la relacion con los otros o como lo
manifiesta Kalman (2008) “la lectura es una cuestion de conexion humana, depende de la
interaccion con otros lectores y escritores; los usos multiples del lenguaje surgen de la

oportunidad de participar en eventos comunitarios” (p.129).

Segun Cajiao (2013) “La lectura es el vehiculo esencial de toda construccion humana”
(p.56) ya que permite una relacion con los demas, conocer lo que otros piensan, plantean o
quieren comunicar. La lectura no es un acontecimiento aislado, porque se aprende en la
medida en que se estd con el otro, con los otros; es un proceso mds colectivo que
individual. Este mismo autor sostiene que “es entender mas alld de las palabras,

entendiendo quién las dice, en qué contexto, con qué intencion. Como cuando conversamos
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con otra persona” (p.58). Esto lo que deja ver es que es una relacion con otros, en la que
podemos conocer lo que se pensd y escribidé hace muchos afios, o lo que actualmente se esta
pensando o escribiendo sobre determinado asunto, independientemente de que su autor esté

presente o no, es decir la lectura nos permite viajar en el tiempo.

Por tanto es necesario reconocer en ella una practica social, una practica participativa, que
permite ejercer la ciudadania plena, participar activa y conscientemente de las decisiones y
cambios de un contexto; es decir, la lectura es un acto politico con el cual se puede “ejercer
la ciudadania y la consolidacion de una democracia” (Pérez, 2004, p.73) Considero
entonces que la lectura, no puede reducirse a un acto de observar e interpretar o entender un
escrito. Es esencial que el lector relacione sus lecturas con los acontecimientos cotidianos,
es decir, reconstruya las lecturas desde su propia experiencia. “Leer es reescribir y no
memorizar los contenidos de la lectura” (Freire, 2006, p.67). Lo que quiero decir es, que se
debe superar la concepcion corta alrededor de la lectura, en la que el sujeto que lee, solo
recibe transferencia de “conocimientos”. Es fundamental comprender que el lector tiene
una gran riqueza de experiencias que han sido elaboradas a lo largo de su existencia, y estas
inciden, directamente, en la reconstruccion de sus nuevas lecturas, las que le permiten ser

un sujeto politico; sujeto que piensa y toma decisiones autonomas.

En esta linea, la lectura ha sido una de las preocupaciones de los gobiernos actuales y de las
diferentes naciones, pues se han propuesto, a través de diversas estrategias y proyectos, la
ensefianza de la lectura y su promocion. Sin embargo no se ha logrado el objetivo pleno y
asi lo manifiesta el profesor Pérez (2004) quien argumenta que en diferentes paises de
Latinoamérica y de Europa, especialmente en Francia, se habla de expresiones como “crisis
de la lectura, iletrismo, fracaso en la alfabetizacion, como una de las més graves situaciones
contemporaneas” (p.73). Es por ello que es necesario unir esfuerzos para dar solucion

pertinente, a un tema tan vital en la cotidianidad de una nacidn, sus practicas de lectura.

Considero esencial entonces, dar una mirada a algunas concepciones que circulan en la
actualidad alrededor de la lectura, para comprender sus alcances en diversos contextos; por
ejemplo: para el Ministerio de Educacion Nacional Colombiano (1998) la lectura es segun
los Lineamientos Curriculares ‘“un proceso de construccion de significado a partir de la

interaccion entre el texto, el contexto y el lector [...] es en la interaccion de los tres
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factores, que son los que, juntos, determinan la comprension” (p.72). Esta posicion del
MEN es interesante, ya que se reconoce el valor no solo del texto, sino también del
contexto y especialmente del lector, que es en ultima instancia quien da vida a lo leido,

quien puede recrear, reconstruir a partir de su experiencia.

También en el libro Leer para comprender, escribir para transformar el profesor Cajiao
define la lectura como “el esfuerzo permanente por resolver acertijos o mejor todavia,
develar misterios” (MEN, 2013, p.54). En esta definicion se puede entender la lectura como
un asunto del sujeto que busca permanentemente dar respuesta a sus inquietudes, a sus
necesidades, buscar nuevas salidas, hacer otras construcciones, es decir, es poder ir mas alla
de lo que estd explicito en un texto. Es asi que, la cultura escrita es un reto para el
individuo, en el que es necesario estar preparado, para leer diferentes géneros discursivos,
en diversos formatos develando misterios que el escritor propone; por tanto es necesario dar
respuestas desde la experiencia del lector y su reconstruccion del texto, lo que considero un

asuntos fundamental en una perspectiva de la lectura como practica social.

De otro lado, puedo decir que la lectura permite al sujeto crear su propio mundo, sofiar,
comunicar, pero especialmente elaborar concepciones frente a diferentes asuntos que
emergen en la cotidianidad. En esta medida considero que la lectura es una practica viva
que evoluciona, pero ademas que ayuda a evolucionar, que permite otras miradas y otras
formas de organizar, no solo el mundo interno de cada sujeto, sino también el que le rodea;
en palabras de Lerner (2003) se propone la lectura como “una practica viva y vital [...] que

permita repensar el mundo y reorganizar el propio pensamiento” (p.26).

Reconozco asi una posicion interesante en la afirmacion de Lerner cuando manifiesta que la
“lectura es una prdctica viva” que cambia al igual que los pueblos con el tiempo, debido a
su naturaleza social. En esta misma linea, Ferreiro (2008) argumenta que “leer y escribir
son construcciones sociales. Cada época y cada circunstancia historica dan nuevos sentidos
a esos verbos” (p.13); no obstante, de alguna forma, han conservado parte de la esencia a

través del tiempo: hacer que el conocimiento se teja entre los pueblos.

Asi en su esencia viva y cambiante, la lectura ha tenido diferentes concepciones y formas

de ensenarse a lo largo de la historia, por ejemplo Sanchez (2014) argumenta que:
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Durante mucho tiempo se creyd que para leer bastaba con conocer las reglas del sistema
alfabético escrito en el idioma nativo [...] Esta era la tarea del primer grado [...] cualquiera

que fuese el método para aprender a hacerlo, los nifios y nifias debian aprender. (p.12)

Las formas de ensefar y aprender han cambiado. Sin duda los adultos en la actualidad han
sido testigos de las diversas modificaciones en las estrategias de ensefianza. Hay quienes
vivieron una €poca en la que aprender a leer era una “fortura” un proceso atravesado por
reglazos, pellizcos y empujones, en los que el estudiante aprendia lo que el maestro
ensenaba de forma arbitraria, y sin tener en cuenta sus interés y el contexto cercano; se
buscaba “/lenar” un recipiente de conocimientos ortodoxos y de letras sin sentido. Freire
(2006) lo expresa de la siguiente manera “en esa practica es como si los educadores fuesen
los poseedores del conocimiento, mientras que los educandos “vasijas vacias” que deben
llenarse” (p.68). Considero entonces que, aun no se reconoce en el estudiante un sujeto que
piensa, que cuestiona su entorno, que elabora sus propios aprendizajes, que es artifice de
conocimiento y reconstruye su pensamiento, que vive continuamente practicas de lectura en

una sociedad mediada por la cultura escrita.

Al respecto Sanchez (2014) en el texto Practicas de lectura en el aula plantea que es
necesario “transformar las concepciones sobre lectura y escritura, muchas veces
materializadas en tareas mecanicas, sin sentido claro, cargadas de concepciones excluyentes

sobre quién puede escribir, qué se debe leer y con el unico proposito de evaluar” (p.4).

Como paradigma opuesto al anterior, considero que es posible que se piense la escuela
como un espacio de formacion ligado a la cultura, conectado con los acontecimientos reales
del sujeto y la sociedad, que debe preparar para los hechos cotidianos en practicas escolares
que permiten aprendizajes valiosos para el estudiante, y que pueden ser puestos en escena
cuando un nifio, un joven o un adulto se dedica a leer una articulo de un periddico, su
correo electronico, las normas para conocer sus derechos, o el taller para responder a una
prueba establecida en la escuela. Es asi que Lerner (2001) propone que es “necesario
preservar en la escuela el sentido que la lectura [...] tiene como préctica social para que los

alumnos se apropien de ella y puedan incorporarse a la comunidad de lectores” (p.27).
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Me parece importante anotar que algunos tedricos’ nombrados aqui, han propuesto rutas
que buscan que la escuela ensefie a “leer para aprender, leer para ejercer ciudadania, leer
para construir subjetividad” (Sanchez, 2014, p.6), pues la lectura es una necesidad y un
derecho fundamental que le permite al sujeto hacer parte de un grupo social, es
determinante para sentirse incluido, para participar en las diferentes manifestaciones del

lenguaje escrito y reconocer al otro.

Freire (2006) lo propone diciendo que una vision critica “de la alfabetizacion, es la
necesidad que tenemos, educadores y educandos, de vivir, en la practica, el reconocimiento
obvio de que ninguno de nosotros estd solo en el mundo” (p.113). Es decir, la lectura es un
acto del sujeto, pero en relacion con el otro, con los otros; es un acto que permite acercarse
y conocer la intimidad de quien escribe, saber qué piensa, qué siente, y como ve el mundo
que le rodea y poder reconstruir todas estas experiencias con las propias. En la misma linea,
pensando en el propdsito que debe tener la lectura en la escuela, Lerner (2003) plantea que
la lectura debe concebirse como: “una practica social para que los alumnos se apropien de
ella y puedan incorporarse a una comunidad de lectores [...] para llegar a ser ciudadanos de

una cultura escrita” (p.1).

Es asi que, la concepcion de la lectura ha tomado fuerza como préctica, que conduce al
sujeto a acercarse a los demas, que le permite participar y tener experiencias valiosas desde
lo subjetivo y desde lo social. Pérez (2004) propone la “lectura y escritura como
experiencias culturales y sociales, logrando que los ciudadanos sean efectivos usuarios de
la lectura y la escritura” (p.77). Para esto, se proponen diversas estrategias; algunas de estas
propuestas enfatizan principalmente en el trabajo que deben hacer los maestros de forma
individual y entre pares, ademas de planteamientos que permiten abordar la ensefianza y el

aprendizaje en la escuela.

Es fundamental entonces que quienes dirigen los procesos formativos sepan qué hacer con
los libros y que lo que hagan sea reflexionado buscando mejorarlo cada vez; por ello, las
propuestas anteriores buscan fortalecer las practicas de los maestros. También el profesor

Pérez (2013) en una entrevista publicada en el texto Leer para comprender, escribir para

7 Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Mauricio Pérez Abril, Delia Lerner, Fabio Jurado Valencia entre otros.
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transformar recomienda “mucha lectura de literatura en voz alta en los inicios de la
escolaridad [...] el nifio se ird enterando de la existencia de otros mundos, de otras alegrias,

otras expectativas, otros modos de ser, otras angustias” (p.109).

Pienso entonces necesario, convencer a los maestros, a los estudiantes y a la comunidad en
general, que la lectura es una gran oportunidad de divertirse, de aprender, de sonar, de
comunicar, de dar respuesta a las inquietudes, de tener argumentos para defender lo que
pienso, y ver el mundo desde otras perspectivas; como lo plantea Pérez (2004) “que noten
que acceder a practicas de lectura es una prioridad no solamente escolar, sino también ante

todo social y cultural” (p.85).

Es necesario que la escuela establezca espacios y se convierta en el lugar adecuado para las
comunidades de lectores. Este es el verdadero papel de la escuela, ésta es su tarea
fundamental, formar para vivir la lectura como practica potente que permite reelaborar los
pensamientos y el mundo mismo. Leer en la escuela, debe ser, por tanto, una practica viva 'y

social que permite participar de la cultura, debe ser una gran experiencia.

Es asi que, en este proyecto, entenderé las practicas de lectura como las experiencias del
sujeto en torno a la lectura, que involucran la comprension y reconstruccion de la misma,
que son vividas en diferentes escenarios como la escuela, la familia y la sociedad; que
emergen en diversos formatos como el libro, el computador, la prensa, el cartel; ademas
que portan diferentes intencionalidades como aprender, divertir, informar, sofar, recordar,
responder a inquietudes, y comunicarse con otros en una sociedad atravesada por continuas

vivencias dentro de la cultura escrita.
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Practica pedagégica

Una segunda categoria que considero fundamental abordar durante mi investigacion es la
practica pedagdgica, por tanto quiero acercarme a los asuntos que dan origen a la misma,
ademas de definirla de acuerdo a las teorias planteadas por diversos autores y a mi
experiencia como maestro e investigador. También pretendo plantear lo que considero debe
ser esta practica en el entorno escolar y algunas reflexiones que giran en torno a ella.En una
investigacion de caracter educativo, es necesario tejer entre las categorias, la practica
pedagogica, por lo tanto trataré de aproximarme a este concepto, ya que es fundamental

para la investigacion que vengo realizando.

Es necesario partir de la concepcion de practica pedagogica en los contextos escolares para,
saber como se ha entendido; pues es probable que sea confundida con otros conceptos,
como practica docente, situacion que ha sido evidente en las conversaciones con las
maestras que participan de esta investigacion; sin embargo son dos asuntos que presentan

diferentes caracteristicas, lo cual trataré de exponer a continuacion.

Achilli (1986) plantea “la practica docente como el trabajo que el maestro desarrolla
cotidianamente en determinadas y concretas condiciones sociales, historicas e
institucionales, adquiriendo una significacioén tanto para la sociedad como para el propio
maestro”. (p.6) En esta medida, serd necesario entender la practica docente en el entorno
escolar, como un conjunto de acciones que se ejecutan en el salon de clases, o como una
serie de situaciones escolares que estructuran la labor del maestro. En esta linea, se
establecen entre las responsabilidades del maestro, la preparacion de las clases a través de
los manuales escolares, el desarrollo de las mismas en contextos especificos, el
sostenimiento de climas de aula adecuados, el uso de material didctico pertinente, y el
disefo de estrategias de evaluacion que contribuyan a la formacion; estos son algunos de

los aspectos que le dan identidad a la préctica propia del docente.

Por otro lado y para entender la practica pedagogica, considero necesario acercarme a la
definicién de practica y posteriormente a la de pedagogia, para lo cual recurriré a la
propuesta del Runge y Mufioz (2012) quienes a su vez se apoyan en la definicion

Aristotélica planteandola como “Praxis, del griego antiguo “mpacic”, que significa accion,
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actuar, y es equivalente a la expresion prdctica.” (p.78). En esta medida la practica es
entendida de forma amplia, como las diferentes actuaciones de los individuos; Gnicamente
del ser humano, segiin lo plantea por Runge y Muioz (2012) “solo los seres humanos son
seres de praxis, ya que en ella y con ella se puede y tiene que decidir o tomar decisiones
[...] la praxis es un hacer libre, con finalidad en si misma y reflexionada”. (p.78) Se
entendera entonces que la practica se realiza en cada una de las relaciones del ser humano y

en diferentes contextos.

Por lo anterior, considero que cada vez que se realiza una accion reflexionada y con una
intencionalidad por parte del sujeto, se estd realizando una practica, en la misma linea
Freire (2011) propone que “la praxis no es la accion ciega, desprovista de intencion o de
finalidad. Es accion y reflexion. Mujeres y hombres son seres humanos porque se han
hecho histéricamente seres de praxis” (p.28). Por ejemplo en el contexto de la politica; cada
vez que se piensa en mejores formas de organizar los sistemas en la sociedad; en el
contexto de la ciencia, pues se busca de forma reflexiva y libre dar respuesta a las
necesidades y mejorar las condiciones de vida; de igual forma en la escuela, y desde las
acciones pensadas por parte de los maestros, la practica adquiere valor y es vivenciada de
forma cotidiana, ya que éste como ser humano responde desde su quehacer a unas

necesidades del estudiante y a unos requerimientos de la cultura.

Esto se puede soportar en el planteamiento de Runge y Mufioz (2012) apoyados en Benner
cuando manifiestan que es necesario considerar “la educacion como una praxis o practica
que esta en la base de cualquier dinamica humana compleja (sociedad)” (p.77). Es entonces
la practica un rasgo fundamental e inherente de la escuela, en la que el maestro participa
desde su posicion, contribuyendo a la ensefianza y formacion del individuo que aprende,
del sujeto que necesita instruirse, o0 como lo argumenta Runge y Mufioz (2012) “el ser
formable (Formabilidad) con una inmensa capacidad de aprender y en la necesidad de ser

educado”. (p.86)

Es por esto que, luego de haber planteado algunas ideas sobre lo que es la practica, dedicaré
un espacio al concepto de pedagogia, el cual tuvo sus origenes en la educacién no
intencionada, ese acontecimiento educativo no pensado, Runge y Muiioz (2012) lo precisan

del siguiente modo, “la realidad educativa no era un asunto sobre el que se reflexionaba
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(pensaba), al menos de un modo sistematico. Precisamente cuando esto cambia, es cuando

surge entonces la pedagogia como reflexion sobre la educacion” (p.90).

Asi, ella surge como la necesidad de detenerse sobre nuevos retos en la formacion, para
responderlos, pues la educacién necesita ser pensada, porque, “;qué es la pedagogia [...]
reflexion aplicada, lo mas metédicamente posible, a las cosas de la educacion? [...] La
reflexion es, por excelencia, la fuerza antagonista de la rutina, y la rutina es un obstaculo
para los progresos necesarios”. (Durkheim, 2000, p.88). De esta forma, la escuela es uno de
los principales espacios donde se delibera sobre la ensefianza y el aprendizaje, donde

surgen propuestas importantes que permitirian su transformacion.

En esta misma linea, la pedagogia como reflexion se abordara desde tres ambitos como lo
plantea Runge y Mufioz (2012) alrededor de las “doctrinas educativas [...]; en las medidas
educativas y las metas y finalidades de la educacion [...] y en el ambito de las Teorias de la

Educacioén como Teorias de la Formacion” (p.93).

Para el autor, el primer ambito se encargara de abordar asuntos fundamentales para
responder a las necesidades de quienes estan en formacion; en el segundo ambito se
trazaran los propositos y las finalidades hacia donde debe dirigirse la educacion; y en el
tercer ambito se ocupard de los fundamentos, corrientes y bases epistemoldgicas de la
pedagogia. En esta medida considero que el maestro participa de forma activa y reflexiva,
por lo menos, en el primer ambito, en la medida que su quehacer se realiza en contextos
particulares, para sujetos diferentes, con necesidades especificas, lo que requiere de volver
sobre lo que se ensefa, antes y después de la clase, como una caracteristica esencial del

maestro.

La anterior mirada sobre la pedagogia se enmarca en la tradicion alemana, la cual plantea

que ella se dedica a

Estudiar el fendmeno educativo con la intencion de orientar su desarrollo practico sobre

todo a un nivel normativo; reflexionar sobre los problemas educativos a partir de
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compromisos ideologicos y filoséficos [...] por ejemplo, las clasicas doctrinas que han

centrado la ensefianza en el maestro o en el nifio (Crisorio, 2008, p.27).

De otro lado, para la tradicion inglesa “la palabra pedagogia hace alusion, directamente, a
los métodos de trabajo de los maestros, a la “pedagogia” de un maestro particular, a tipos
de “pedagogia” que funcionan en la préctica, a configuraciones metodoldgicas, estilos,
formas basicas” (Crisorio, 2008, p.28); es decir que la pedagogia se propone en un plano

practico, en el que la teoria y la practica se confunden o son una sola.

Continuando, en la tradicion francesa, Crisorio (2008) argumenta que “la pedagogia
constituia un discurso que aspiraba a un rigor teorico y logico, a la lucidez pero no al
estatuto de ciencia, que tenia una pretension fundamentalmente practica y no puramente

explicativa” (p.28).

Considero, entonces, y para acercarme ahora a la pedagogia hispana que esta ha sido
influenciada por estas tres tradiciones, sin embargo la que mayor incidencia ha tenido, es la
ultima; esto da sentido a como se entiende la practica pedagdgica desde una perspectiva
como la de Zuluaga (1999) quien busca “rescatar la practica pedagdgica [...] recuperando
la historia de la pedagogia” (p.12). En esta busqueda, la autora deja ver las dos lineas que se
tejen en el paradigma francés, donde la teoria es entendida como una disciplina que estudia
los cambios historicos y epistemoldgicos de ella misma, es decir las reflexiones y
construcciones constantes que hace en torno a si; y la practica francesa podria entenderse
como el saber del maestro en la propuesta de Zuluaga (1999) “la cual cubre la cotidianidad

de la ensefianza, del maestro y de la escuela” (p.12).

Ahora me detendré para acercarme a la definicién de practica pedagédgica desde lo que

plantea Zuluaga (1999) quien argumenta que:

la nocidn de practica pedagdgica comprende: los modelos pedagoégicos, tanto tedricos como
practicos, utilizados en los diferentes niveles de ensefianza; una pluralidad de conceptos
pertenecientes a campos heterogéneos de conocimientos retomados y aplicados por la
Pedagogia; las formas de funcionamiento de los discursos en las instituciones educativas

donde se realizan practicas pedagogicas; y las caracteristicas sociales adquiridas por la
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practica pedagogica, en las instituciones educativas, de una sociedad dada, que asigna unas

funciones a los sujetos de esa practica (p .17).

Considero entonces, que desde la propuesta de la autora, el concepto de practica
pedagbgica es planteado en un sentido amplio, abarcador, ya que se incorporan en éste
asuntos de orden tedrico como los modelos pedagdgicos y de orden practico, como el
desarrollo de los mismos en el contexto escolar, ademds de los diferentes conceptos y
discursos que circular en la escuela alrededor de la pedagogia. También comprende las
particularidades de cada lugar en el que se desarrolla dicha practica y las funciones que
corresponden a los agentes implicados en ella. Encuentro entonces en la definicion de
Zuluaga (1999) elementos importantes que contribuyen a lo que entenderé por practica

pedagbgica en esta investigacion.

De otro lado De Tezanos (2007) manifiesta que “la idea de practica pedagogica surge como
la expresion contemporanea para denominar el oficio de ensefar” (p.11). Un ensefiar que
estd atravesado por la construccion del saber, desde una permanente reflexion critica e

intencional alrededor del quehacer del maestro.

Entenderé entonces practica pedagogica como la continua accidon realizada por el maestro
de forma reflexiva, en torno a los procesos de ensenanza aprendizaje, esto sucede, durante
la planeacioén, desarrollo y valoracion de las acciones ejecutadas por los sujetos
involucrados en dicho proceso, estudiantes, maestro, directivos, padres de familia y

comunidad académica.

Algunos elementos que conforman esta practica son el desarrollo y dominio de saberes
adquiridos durante la formacion, ademas de la puesta en escena de los mismos en la labor
del maestro; la actualizacion de conocimientos relacionados con su disciplina objeto de
ensefianza; la reflexion critica y permanente alrededor de su quehacer; las propuestas y
desarrollos en el aula, en torno a asuntos actuales que responden a los interés de los
estudiantes y a las necesidades del contexto, de igual forma es necesaria la apertura a las

demandas del sistema educativo.

Pdgina 46



Prdcticas de lectura

Facul

Por lo anterior considero que la practica pedagogica estd atravesada por dos asuntos
fundamentales como la accion y la reflexion, que se complementan de formar ciclica, pues
pienso que de la accion emerge la reflexion y a través de una permanente reflexion se
proyectan nuevas acciones, al respecto Freire (2011) plantea que “separada la practica de la
teoria es puro verbalismo inoperante; desvinculada de la teoria, la préctica es activismo
ciego” (p.30). Esta unidad debe ser asumida por el maestro, para responder a las
necesidades del estudiante, y a los continuos cambios de una sociedad que se renueva dia

tras dia, y que cada vez exige mas de las practicas en la escuela.

Es asi que, el maestro tiene una gran responsabilidad, ya que su reflexion debe emerger de
las necesidades de en un contexto determinado y con una intencionalidad particular, la cual
considero, debe ser esencialmente formar para la vida, para comprenderse y comprender a
los demas, para pensar el mundo y ayudar a mejorarlo, para participar en las diferentes
experiencias de la cultura escrita; pues como lo plantea el MEN (1998), es necesario pensar
“el aula fundamentalmente como un espacio de construccion de significados y sentidos, y
como una microsociedad en la que se tejen todas la relaciones sociales” (p.35), donde el
maestro es un protagonista, que permite a sus estudiantes descubrir y reelaborar sus propios

aprendizajes.

Entonces, no se puede ver al maestro como un sujeto que Unicamente realiza acciones de
forma mecanica, que ejecuta lo que otros han creado, que “transmite” el saber, que ha sido
elaborado por otros. Observo que el maestro es un sujeto que reflexiona su quehacer, pues
no se podria hablar de una “praxis auténtica fuera de la unidad dialéctica accioén — reflexion,
practica - teoria” (Freire, 2011, p.30). Considero entonces que el papel del maestro como
agente de accion y reflexion es principalmente su desarrollo profesional a partir de la
transformacion de sus précticas cotidianas de acuerdo a las necesidades en un contexto
particular, la contribucion a nuevas teorias, a nuevos conocimientos fundados en saberes
propuesto desde la ciencia, desde la cultura, que se tejen con sus propias experiencias y que

tienen validez en el contexto escolar.

Por tanto, la escuela y el maestro requieren formar generaciones reflexivas, criticas, y

propositivas que contribuyan a mejorar los diversos contextos. Estas generaciones deben
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ser el centro de accion y reflexion del proceso de ensefianza aprendizaje, es ahi donde se

encuentra uno de los principales objetivos de la practica pedagogica.
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3. MARCO METODOLOGICO

Enfoque

La investigacién corresponde a un enfoque cualitativo, ya que este permite entender el
objeto estudiado en sus aspectos mdas relevantes, de forma holistica; en palabras de
Martinez (2006), la “metodologia cualitativa [...] se trata del estudio de un todo integrado
que forma o constituye una unidad de andlisis y que hace que algo sea lo que es: una
persona, una entidad étnica, empresarial, un producto determinado” (p.128). Se trata pues
de entender los diferentes aspectos en torno a las précticas de lectura en la I. E. Nuestra
Sefiora del Rosario del municipio de Campamento para develar qué estd ocurriendo, no
porque ella represente lo que ocurre en otras instituciones del departamento o el pais, sino
porque es importante como caso en particular; siendo asi, se quiere “comprender la
naturaleza profunda de las realidades, su estructura dindmica, aquella que da razon plena de

su comportamiento y manifestaciones” (Martinez, 2006, p.128).

Pretendo, de este modo, en esta investigacion, acercarme de forma amplia a las practicas de
lectura de las maestras de los grado primero, tercero y quinto, tratando de comprender
desde los aspectos mas simples hasta lo que se presenta de manera compleja, haciendo
principal énfasis en sus practicas pedagogicas, en sus reflexiones y concepciones alrededor
de la lectura, entendiendo las formas en que se llevan a cabo los procesos de ensefianza y
aprendizaje de dichas practicas y como se ven afectadas por los sujetos que las desarrollan

en el contexto escolar del municipio de Campamento.

Metodologia

Para este proyecto se considera que, el método estudio de caso es el mdas apropiado,
tomando la definicién segiin Galeano (2004) quien argumenta que “el estudio de caso se
refiere a la recoleccion, el analisis y la presentacion detallada y estructurada de informacion
sobre un grupo o una institucion. La informacion proviene de diversas fuentes, e incluye
usualmente las visiones de los mismos sujetos” (p.68). Por tanto se considera fundamental

partir de las acciones humanas y las relaciones entre los sujetos en el contexto de la
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investigacion, ya que esto permitira recoger la informacion que se requiere desde lo que el
docente manifiesta en los didlogos con el investigador, ademds de lo que se puede

evidenciar en las clases, y en los documentos analizados.

Esta investigacion contribuird a la comprension de las practicas de lectura en un contexto
especifico, en el que se indagard por elementos esenciales de esas practicas. Lo anterior se
puede lograr a través del método elegido, pues la autora manifiesta que el principal objetivo
del estudio de caso es “comprender el significado de una experiencia, e implica el examen
intenso y profundo de diversos aspectos de un mismo fendémeno” (p.66). De igual modo,
Galeano cita a Pérez (1994) quien manifiesta que es “un examen de un fendémeno
especifico, como un programa, un evento, una persona, una institucion o un grupo social”
(p.66); por lo tanto, se ve en este método la oportunidad apropiada para comprender las
practicas de lectura, ya que permite revisar con detalle y de forma holistica las practicas de

lectura desarrolladas en la Institucion investigada.

La unidad social o poblacion puede ser segun Galeano (2004) “un individuo, un rol, un
pequefio grupo, una organizacion, una comunidad, una nacion” (p.67). En este caso me
refiero a los maestros y estudiantes de la Institucion Educativa Nuestra sefiora del Rosario
del municipio de Campamento, especificamente a las maestras de los grados 1°, 3° y 5° de
basica primaria, quienes representan mi objeto de estudio en la institucion, siendo este un
caso intrinseco en el que el principal interés esta en la comprension de las practicas de
lectura en diferentes niveles de la basica primaria, desde las practicas pedagdgicas
entendidas como el escenario en que se pone en escena las capacidades de la maestra desde

lo disciplinar, didactico, pedagogico y junto con sus experiencias personales.

Se tienen presentes los estudiantes en esta investigacion como parte del proceso, ya que sin
ellos no se podria hablar de una practica pedagdgica, pues el quehacer del maestro tiene
sentido, cuando tienen estudiantes; cuando desarrolla un conjunto de acciones en las que
ensena, desde un conocimiento disciplinar, didactico y actitudinal en los que hay una

intencionalidad y una reflexion particular frente al grupo de sujetos que conforma la clase.

Considero el estudio de caso como la metodologia apropiada para este proyecto, ya que

contribuye a responder a las preguntas que me he planteado, desde la comprension de las
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practicas de lectura y las concepciones de las maestras alrededor de ellas, al igual que sus
practicas pedagogicas, su intencionalidad, y las reflexiones planteadas por las maestras en

torno a la ensefianza y aprendizaje en lenguaje.

La recoleccion, sistematizacion y andlisis de la informacion para esta investigacion, se hara
a través de diferentes técnicas e instrumentos, que permitiran comprender los fendmenos
que ocurren en la escuela, pienso, de forma clara. Algunas de los mas empleadas
“basicamente se centran alrededor de la observacion participativa y la entrevista”
(Martinez, 2006, p.137). Sin embargo, en este caso, se implementaran también la estrategia
de analisis documental; quiero entonces ir explicando, una a una, segin la forma cémo se

utilizaran en el proceso de investigacion.

Técnicas y estrategias

Observacion Participante

Seglin Martinez (2006) esta técnica es una de las “mas usada por los investigadores
cualitativos para adquirir informacion” (p.128), se pretende que el investigador esté lo mas
cerca del objeto de estudio durante el tiempo que sea necesario para comprender el
fenomeno observado, participando de las diversas actividades diarias, las cuales son
registradas en diferentes instrumentos disefiados por quien investiga. Es una técnica de
recoleccion en la que el investigador se acerca al objeto de estudio con el fin de caracterizar
informacion relacionada con los saberes, las practicas, las interacciones que tienen lugar en
momentos y contextos especificos, en los que el investigador aporta desde su experiencia y
se hace uno con el objeto y el contexto. En la misma linea Galeano (2004) citando a
(Woods, 1987) argumenta que “la observacion participante es una estrategia para llegar
profundamente a la comprension y explicacion de la realidad por la cual el investigador

participa de la situacion que quiere observar” (p.35).

Esta estrategia de investigacion segin Galeano (2004) “implica el establecimiento de
relaciones investigador-grupo en estudio, mediadas por una confianza construida de modo
permanente” (p.30). Es asi fundamental que el investigador sea percibido como una “buena

persona” (Martinez, 2006, p.138), que se pueda presentar con honestidad, que no represente
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ningln tipo de amenaza para los sujetos investigados; ademads, que pueda participar de las
diversas actividades que realiza el grupo, tomando atenta nota de cada acontecimiento que
sea significativo para el proceso de investigacion; estas notas se pueden hacer en el
transcurso de la observacion o posterior a ésta, es muy importante centrar la observacion en
los detalles mas relevantes y buscar el porqué de estos, asimismo, debe hacerse de forma

descriptiva y literal, evitando los juicios, ya que se busca la mayor objetividad posible.

Para este estudio de caso, se hara una observacion de clase por cada maestra, la cual tendra
una duracion aproximada de una hora, antes de la observacion si es posible, se hard un

corto didlogo con la maestra para conocer la planeacion de la clase que se va a desarrollar.

Guia para la observacion de clase

Uno de los primeros acercamientos a los sujetos de estudio sera a través de la observacion
de clase, en la que se propone una rubrica especifica que nos permita realizar una
observacion estructurada desde la planeacion y el desarrollo de la clase. El investigador
registrara en el instrumento sus hallazgos durante la observacion; de igual forma, la maestra
observada hard sus respectivos aportes segin sus apreciaciones sobre la clase desarrollada,
asunto que permite a través del didlogo con la maestra conocer mas sobre su vision y
concepciones de las practicas de lectura y su préctica pedagdgica; finalmente se triangulara
la informacion registrada. Este instrumento permitira evidenciar aspectos relacionados con:
los objetivos, el desarrollo de la clase, el clima de aula, las relaciones generales y el

material implementado, entre otros.
Formato para la observacion de clases

Este instrumento tiene como objetivo observar las clases de las maestras que participan en
la investigacion. En la primera columna, aparecen los aspectos que se observaran durante el
desarrollo de las clase; en la segunda columna, se registran las observaciones del
investigador; en la tercera columna, se hace el registro de la maestra observada alrededor de
su clase y finalmente, en la cuarta columna, se hace un registro que emerge del didlogo
entre investigador y la maestra observada, como estrategia para triangular la informacién

adquirida.
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Sin lugar a duda, el didlogo es una de las principales estrategias de conocimiento entre los
sujetos, ya que permite acercamiento, un clima de confianza y es uno de los procesos mas
naturales del ser humano. Conversar ha sido una de las principales actividades en la
sociedad, y una valiosa estrategia de investigacion, ya que permite obtener mucha
informacion que otras estrategias no posibilitan; en palabras de Stake (1998) “La entrevista

es el cauce principal para llegar a realidades multiples” (p.63).

Martinez (2006) argumenta que en la entrevista “se pueden aclarar términos, descubrir las
ambigiiedades, definir los problemas, orientar hacia una perspectiva, patentizar las
propuestas y las intenciones [...] ofrecer criterios de juicio o recordar los hechos
necesarios” (p. 139). En la entrevista se puede exhortar al sujeto a interesarse mas por lo
que se estd investigando; es por esto que se considera la entrevista como una valiosa
estrategia de investigacion con la que se busca conocer ampliamente las vivencias, los

conceptos, las miradas de las maestras investigadas.

Para las entrevistas se trazara un plan que permita un orden logico durante su desarrollo,
iniciando con preguntas que permitan crear un clima de confianza y cercania con el sujeto
investigado; posteriormente se buscard profundizar en los temas centrales de la
investigacion, esto es, practica pedagogica y las practicas de lectura. Se tomara nota sobre
los aspectos que se necesario profundizar en las siguientes preguntas y se hard grabacion de
la entrevista completa, para asegurar exactitud y objetividad. Se buscara que la entrevista
siga el curso pertinente del objeto de estudio ya que como manifiesta Stake (1998) no se
debe seguir el capricho de quien se esta entrevistando, sino buscar “lo que necesitamos

saber acerca de lo que ¢l ha observado” (p.65).

Por lo anterior se haran entrevistas a lo largo de la investigacion que permitan conocer las
concepciones que circulan en la escuela frente a la lectura, las estrategias metodologicas
implementadas, y las reflexiones sobre la intencionalidad de la practica pedagogica. Los
insumos, producto de las entrevistas permitiran complementar los hallazgos realizados a

través de las observaciones de clase. Las entrevistas seran semiestructuradas y llevaran un
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orden donde se conversara sobre los aspectos relacionados con las concepciones alrededor
de la lectura, luego sobre la planeacion y el desarrollo de las clases y posteriormente sobre

la importancia de la lectura como préactica.

Analisis Documental

Segin Stake (1998) “la recogida de datos mediante el estudio de documentos sigue el
mismo esquema de razonamiento que la observacion o la entrevista [...] Hay que tener la
mente organizada, aunque abierta a pistas inesperadas” (p.66). En este sentido entonces, el
analisis documental también permitird recoger informacion valiosa que se halla en la malla
curricular, el microcurriculo de lengua castellana, las planeaciones, y los cuadernos de los
estudiantes. Estos documentos contribuirdan a develar y comprender las concepciones, las
practicas desarrolladas, las reflexiones e intencionalidades de los maestros en torno a las

practicas de lectura.

Para este analisis se solicitard a una de las maestras la malla curricular de la institucion y el
microcurriculo de Lengua Castellana. Ademas se pedira a cada una sus configuraciones
didacticas, ya sea por semana, por mes o por periodo académico; también se solicitard a un
estudiante de cada grado objeto de estudio el cuaderno del area antes mencionada. En estos

documentos se hard un rastreo de las categorias propuestas y de las que puedan emerger.

Recoleccion de la informacion

En esta parte de mi trabajo me parece importante sefialarle a mi lector, cual fue la ruta de
trabajo que llevé a cabo en campo. Lo que aqui presento son, a grandes lineas, la forma
como me aproximé al contexto, a las maestras y a los documentos que propuse abordar

desde la ruta metodologica.

Inicié la recoleccion de los datos de mi investigacion, primero, a través de las directrices
del Profesor Bernardo Restrepo quien me orientd en la construccion de los instrumentos
para que fueran pertinentes y coherentes con el método de investigacion y que ademas, me

permitieran de forma eficaz, acercarme y comprender el asunto que me ocupa.

El profesor y mi asesora, me sugirieron que para un estudio de caso era fundamental la

observacion, con la cual, como investigador, lograba recolectar informaciéon importante que
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me permitiera comprender aquellos asuntos que busco con el proyecto, donde el foco de
atencion son las practicas de lectura, las practicas pedagdgicas y su intencionalidad.
Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado, se disefid un instrumento para recopilar

informacion producto de esas observaciones en el aula. (Ver anexo 1)

También es necesario tener presente que la conversacion con los sujetos participantes en la
investigacion permite el reconocimiento de datos valiosos que se van haciendo explicitos en
los dialogos, por lo tanto, en la entrevista logré develar informacion del contexto de
formacion de las maestras, sus concepciones y practicas sobre la lectura, sobre sus
intencionalidades y reflexiones en relacion con su quehacer pedagdgico. El analisis
documental me permitié acercarme a la malla curricular y al microcurriculo de Lengua
Castellana de la institucion, a las configuraciones didacticas de las maestras, y a los
cuadernos de los estudiantes. Con estos insumos pude rastrear las categorias planteadas en

los objetivos y reconocer aquellas que emergieron.

Para dar apertura a este proceso de recoleccion de informacion, realicé una primera
conversacion con la rectora de la institucion, a quien conté qué pretendia hacer con mi
investigacion y con cudles grados pensaba trabajar. Socialicé con ella los objetivos, con los
cuales busco comprender las practicas de lectura en los grados 1°, 3° y 5°. La rectora fue
receptiva frente a la propuesta y dejamos planteados algunos compromisos entre los que
destaco: la autorizacion para iniciar el trabajo de campo con las maestras encargadas de los
grados propuestos; hacer un reconocimiento de los espacios escolares, dar a conocer a la
comunidad educativa la puesta en marcha de este ejercicio de indagacion, y hacer los
tramites pertinentes para los consentimientos informados que son necesarios en esta parte

del proceso de investigacion.

Sistematizacion de la informacion

Las observaciones se han sistematizado en un formato denominado Formato de observacion
de clase, el cual se va diligenciando a medida que avanza la clase, en este he tomado
apuntes de los aspectos que considero mas relevantes, y que son insumo fundamental para
el andlisis; la entrevista fue grabada y luego transcrita, ejercicio que me ha permitido
develar categorias emergentes y acercarme a la comprension de las practicas de lectura

pedagobgicas de las maestras. Con respecto al analisis documental el asunto ha sido un poco
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mas sencillo, ya que las mallas y las planeaciones estan digitadas y los cuadernos de los
estudiantes se pueden leer a través del registro fotografico que he realizado. Toda esta
informacion ha sido guardada en carpetas debidamente organizadas, de acuerdo al nombre
de cada una de las maestras y al instrumento empleado para hacer la recoleccion de la

informacion, con el fin de ser analizada.

Analisis de la informacion

En el informe segiin Stake (1998) se debe “encontrar la mejor historia que describa la
situacion de esta investigacion concreta en beneficio del lector y en beneficio del caso”
(p-105), por lo tanto, en esta investigacion se recogera la informacion a través de los
instrumentos propuestos, y luego se narrard lo mas relevante, relacionando las categorias
propuestas y las emergentes, con las teorias planteados por pensadores como: Freire (2011),
Ferreiro (2008) , Lerner (2001), Chartier (2004) y Pérez (2004) entre otros, ademas se
tendra en cuenta lo planteado en otras investigaciones, ya que como lo argumenta Martinez
(2006) es muy importante poder retomar trabajos anteriores “no para seguir ciegamente lo
que ellos digan [...] sino para corregir, mejorar, ampliar, o reformular nuestras

conclusiones [...] lo cual enriquece nuestra comprension de lo que estamos estudiando”

(p.142).

Asi que, para poder encontrar la mejor historia haré el analisis de la informacion a través
del software educativo Atlas TI, ya que ésta es una valiosa herramienta para hacer
investigacion desde una metodologia cualitativa en los diferentes campos del saber. En este
caso, en educacion y mas precisamente alrededor de las précticas pedagogicas y las
practicas de lectura; este software me permite analizar diferentes tipos de informacion, que
se presentan en soportes como: el texto, el video, el audio y las graficas; esta herramienta
ademads permite sistematizar, organizar y reagrupar las categorias iniciales de acuerdo a las
necesidades de mi investigacion, y ademds reconocer las que emergen a lo largo del
analisis. También permite cruzar dicha informacion para darle validez y confiabilidad a la

investigacion que estoy realizando.
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Apertura a las comprensiones

Me permito ahora contar al lector que este viaje por la ruta de investigacion ha sido
extraordinario, ya que me ha otorgado la oportunidad de conocer personas maravillosas,
entre las que se encuentran las maestras y estudiantes del grado 1°, 3° y 5° del municipio de
Campamento, quienes me han posibilitado la escritura de este capitulo; los companeros de
los seminarios de investigacion, con quienes he compartido conversaciones importantes que
me han permitido crecer en torno al tema que vengo investigando; los maestros de los
seminarios, quienes han aportado nuevos conocimientos y me han generado muchas
inquietudes; y mi asesora, continua compaifiera de viaje, quien ha estado ahi para caminar
conmigo en los aciertos y desaciertos. Cada uno, desde sus diferentes roles ha sido

fundamental en la construccion de este proyecto.

Es por esto que, para iniciar, considero fundamental reconocer este capitulo como el mas
relevante, ya que en ¢l apareceran las voces, los testimonios, practicas y reflexiones de
quienes han aportado valiosa informacidn para esta investigacion, las maestras. Se tejeran
en este escrito, los aprendizajes adquiridos durante esta experiencia de vida y formacion
como investigador. También, incorporaré aqui, las propuestas tedricas e investigativas que
permiten soportar mis comprensiones y hallazgos alrededor de las practicas de lectura, las

practicas pedagdgicas y los asuntos que han emergido como la escritura y las TIC.

Me propongo entonces como tarea, dar respuesta a las preguntas que dieron origen a esta
investigacion y que me permitieron trazarme unos objetivos, entre ellos, comprender las
practicas pedagogicas alrededor de las practicas de lectura; de igual forma, identificar las

intencionalidades y lo que se piensa sobre ellas en la escuela.

Practicas de lectura: algunas comprensiones en la escuela

En esta parte, expongo las comprensiones elaboradas frente a las précticas de lectura desde
tres asuntos que, considero fundamentales. El primero, que aborda lo que circula en la
escuela; el segundo que indaga por las reflexiones y estrategias pedagogicas de las

maestras; y el tercero, que se aproxima a los asuntos que emergen en la escuela frente a las
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practicas de lectura. Aqui se tejera la informacion entregada por los sujetos de la
investigacion, en este caso, tres maestras de basica primaria, a quienes me he acercado de
diferentes modos, entre los que se cuentan, especialmente, las conversaciones, las
observaciones y el analisis de algunos de sus documentos institucionales como: las mallas
curriculares, el microcurriculo, la planeacion, el diario de campo y ademas los cuadernos de

los estudiantes, para comprender lo que sucede en sus practicas de lectura.

De lo que circula en la escuela

En el camino recorrido, he comprendido que la lectura ha sido definida o nombrada de
diversas formas; he encontrado que para algunos teodricos es denominada alfabetizacion en
el caso de Freire (2011); literacidad para Zavala (2008); cultura escrita para Chartier
(2004), Kalman (2008) y Lerner (2001); cultura letrada y alfabetizacion para Ferreiro
(2008), experiencia lectora para Larrosa (2006). En esta investigacion hablaremos de
prdcticas de lectura, entendidas como las experiencias del sujeto en torno a la lectura que
involucran la comprension y reconstruccion de la misma y que son vividas en diversos
escenarios como la escuela, la familia, la sociedad; abarcan multiples intencionalidades
como aprender, divertir, informar, sofiar, recordar, pensar y circulan en diferentes soportes

de lectura como el libro, el computador, la prensa, el cartel, entre otros.

Cada practica de lectura tiene una intencionalidad que va desde acercase a algln tipo de
informacion, lo que permitira nuevos aprendizajes, como lo argumenta Cajiao (2014) en el
texto Leer para comprender, Escribir para transformar cuando manifiesta que “leer es,
entonces, la capacidad de descubrir significados escondidos y, por tanto, quien sabe leer de

verdad tiene la posibilidad de ver muchas mas cosas” (p.55).

En este sentido, tiene ventaja quien sabe leer respecto de aquel que no sabe, ya que puede
tomar decisiones propias y participar en las colectivas, lo que posibilita convertirse en un
sujeto politico, como lo propone Freire (2011) cuando se manifiesta sobre “la
alfabetizacion [...] como un acto politico y un acto de conocimiento, y por eso mismo
como un acto creador” (p.104); es decir “pensar la lectura como algo que nos forma (o nos
de-forma o nos trans-forma), como algo que nos constituye” (Larrosa,2006, p.51). Todas

estas practicas antes enunciadas tienen lugar en los diversos contextos donde habita el ser
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humano, el hogar, el trabajo, la calle y también en la escuela, donde pongo el énfasis en

este escrito.

Siendo asi lo anterior, continuamente estamos insertos en eventos que requieren de la
puesta en escena de nuestras capacidades lectoras. En la escuela por ejemplo, es un asunto
de primer orden; hay una relacion directa entre la escuela y las practicas de lectura; parece
que esa es una de las primeras tareas que se dan en el contexto escolar; asi lo argumenta
Lerner (2001) cuando dice que “leer y escribir [...] palabras familiares para todos los
educadores, palabras que han marcado y siguen marcando una funcién —quizé la funcion

esencial— de la escolaridad obligatoria” (p.25).

En la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario, puedo ver que las maestras
reconocen en la lectura una practica esencial, no solo en la escuela, sino también fuera de
ella; una lectura que le permite al sujeto hacer parte de su grupo social, participar en
multiples actividades de la vida cotidiana sin sentirse excluido de acontecimientos que se

realizan en colectivo. Al respecto una maestra manifiesta que:

Para mi la lectura es muy bdsica para los nifios, con toda persona. Yo soy de las de la
vieja guardia que piensan que, quien no sabe leer ni escribir esta perdido en el mundo

(Maestra grado 3°)

A partir de esta voz, quiero sefalar, entonces, como este lugar privilegiado que tiene la
lectura en la escuela, se enlaza con las concepciones que las maestras han construido en
torno a ella, entendiéndose concepcion, como un imaginario que las maestras han venido
elaborando o tejiendo desde sus experiencias dentro y fuera de la escuela, y teniendo
presente que una concepcion “contiene un conjunto de ideas, principios [...] que mueven el

trabajo diario del docente” (Sanchez, 2014, p.10).

Por lo tanto para avanzar en la comprension de las practicas de lectura en la escuela, quiero
acercarme a las manifestaciones de las maestras a través del didlogo y conocer qué

consideran ellas como practicas de lectura, pues sus concepciones orientan las acciones que
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realizan; aqui vuelvo a retomar a Sanchez (2014) quien manifiesta que “una concepcion

transforma el valor de lo que un docente hace con la lectura en el aula” (p.11).

Veo pues que en la escuela aparecen concepciones muy potentes alrededor de las practicas
de lectura, que permiten reconocer en las maestras sujetos que la entiende como una
practica que va mas alld de un ejercicio mecanico; en la que se reconoce la intimidad del
sujeto y sus construcciones a partir de elementos primordiales como conocimientos,

actitudes y experiencia.
En este caso la maestra plantea que las practicas de lectura:

Son momentos intimos de los estudiantes, donde se mezclan experiencias, conocimientos,
actitudes de los nifios, donde podemos como ayudarlos a adquirir grandes habilidades a

traves de la lectura (Maestra grado 1°)

Esta concepcion devela una importante posicion frente al tema, en la medida en que habla
de la intimidad del sujeto que lee, la cual es tejida con sus experiencias, conocimientos y
actitudes, lo que puede enlazarse con la experiencia de la lectura planteada por Larrosa
(2006) cuando propone que es “algo que me pasa a mi [...] en mis palabras, o en mis ideas,

0 en mis representaciones, o en mis proyectos, o en mis intenciones, o en mi saber” (p.45).

En este sentido, es importante pensar la lectura en un plano amplio, donde la experiencia
del sujeto es lo mas relevante; donde ella cobra valor y un papel esencial, ya que se le da un
caracter subjetivo que evidencia la trasformacion del sujeto lector, quien ya no vuelve a ser
el mismo luego de avanzar por variadas lecturas, donde es €I, quien logra elaborar nuevas

construcciones en torno a esa misma experiencia de lectura.

Reconocer pues, el valor de la lectura planteada en el parrafo anterior -en la escuela y fuera
de ella- es privilegiarla en el escenario educativo, considerandola una practica fundamental,
ya que acerca a una diversidad de experiencias, conocimientos, construcciones e
imaginarios que permiten al maestro contribuir a la formacién permanente de los
estudiantes. La lectura no puede reducirse a una practica exclusiva del contexto escolar,
para adquirir unicamente conocimiento o habilidades, aunque estos no dejan de ser aspectos

que orbitan alrededor de esta practica.
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Es por ello que, en la sociedad, se tiene la idea de que para aprender a leer se va a la
escuela; ese es el objetivo primordial. Asi lo argumenta Chartier (2004) cuando afirma que:
“La lectura parece ser, sin duda; el rasgo fundamental de la escolarizacion: los saberes
escolares son saberes de lo escrito. La familiaridad con los libros [...] es a la vez el medio y
el fin de la escolarizacion” (p.185). Asi pues, leer y escribir son aspectos que marcan la
funcion primera de la escuela y su obligacion, y es responsabilidad del maestro ensefiar a

leer como tarea exclusiva.

Otra de las acciones del maestro en la escuela, es acompafiar a los estudiantes en un
proceso de adquisicion de conocimientos a través de la lectura, asi lo argumenta la maestra

de grado primero en esta expresion:

A través de la lectura [...] se adquieren muchisimos conocimientos y quien es un buen

lector le puede ir bien en las demads dreas

Para la maestra antes citada, estas practicas son, por naturaleza, la via para aprender-
entiendo esto como una relacion de transmision- y no para construir saberes desde los
aprendizajes previos. Sin embargo, considero que las practicas de lectura como proceso
social y de adquisicion de conocimientos, surgen de la necesidad que tiene el sujeto de
comprender el mundo que le rodea, ya que a la escuela no se llega como una tabla rasa;
como una vasija sin contenidos; el estudiante inicia su proceso escolar con una cantidad de
saberes ya que, segun Freire (2011), “la lectura del mundo precede a la lectura de la
palabra, de ahi que la posterior lectura de ésta no pueda prescindir de la continuidad de la

lectura de aquél” (p.94).

Considero que en la escuela es necesario, entonces, reconocer en el estudiante un sujeto que
lee y en la lectura una practica que tiene diversas funciones, no solo al interior de la
institucion escolar, sino también en cada acontecimiento de la cotidianidad. No obstante, en
el contexto escolar, esto se reduce a la transmision de contenidos, lo cual, aunque no es un
aspecto de menor valor, limita las préacticas de lectura a asuntos netamente académicos lo
que llevara a que los estudiantes “no aprendan a leer [...] para cumplir otras finalidades
(ésas que la lectura [...] cumplen en la vida social)” (Lerner, 2001, p.25). Esto se evidencia

entonces, en el argumento de la maestra del grado tercero:
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Las practicas de lectura son muy validas, ya que a través de ellas es que los nifios se

afianzan en los conocimientos®

Reducir las practicas de lectura al espacio escolar, no siempre garantiza el éxito en la
sociedad. En palabras de Ferreiro (2001) se podrda decir que “Estd claro que estar
“alfabetizado para seguir el circuito escolar” no garantiza el estar alfabetizado para la vida
ciudadana” (p.17). De ahi que en la escuela se requieren nuevas discusiones, reflexiones y
construcciones en torno a esta practica, en la que el maestro tenga la posibilidad de conocer

nuevas posturas y principalmente elaborar las propias.

En esta linea, la maestra del grado 3° contintia planteado las précticas de lectura como un

asunto que esencialmente, busca fortalecer el conocimiento; ella manifiesta que:

Las prdacticas de lecturas, son un instrumento de apoyo, de fijacion de conocimientos, de

mejoramiento en la comprension y en la comunicacion.

Se devela asi que la lectura sigue siendo un instrumento de transmision de conocimiento y
que presupone el mejoramiento de la comprension. Sin embargo, esta mirada rifie con las
practicas de lectura, pues solo podriamos hablar de una existencia de la lectura, en la
medida en que hay comprension, lo cual implicard construir la version propia de lo leido,
en la que el sujeto lector tiene un papel fundamentalmente activo, y vincula en esa nueva
adaptacion lo leido con su experiencia. Lo anterior es soportado por los Lineamientos
curriculares de Lengua Castellana (1998) cuando se argumenta que “la comprension de la

lectura de un texto es la reconstruccion del mismo” (p.73).

Debo manifestar asi que desde las voces de las maestras, la lectura en contexto escolar da al
maestro un papel protagénico, ya que es €l, quien guia la ensefianza alrededor de este
asunto y quien “permite”, segin la maestra del grado 5°, que se entiendan las diferentes
practicas de lectura, no solo alrededor del codigo alfabético, sino también de otros tipos de
textos que se encuentran en la cotidianidad de los sujetos. Lo anterior es manifestado por la

maestra cuando afirma que:

8 El subrayado es mio.
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Una practica de lectura para mi, es una forma como el docente le permite al estudiante
que entienda lo que hay, ya sea el texto, ya sea la imagen, ya sea el simbolo y que la pueda

llevar a su vida real.(Maestra grado 5°)

Aparece aqui, en la voz de esta maestra, una mirada importante, en la que se reconoce que
la lectura, ademads de hacerse en textos de signos codificados, también se puede hacer en el
contexto, en imagenes y simbolos; asunto que en ocasiones, se desconoce en la escuela, es
asi que el maestro como lo dice Freire (2011), lineas atras, estd llamado a reconocer la

lectura del mundo como lectura anterior a la palabra escrita.

En estas reflexiones sobre las concepciones que tienen las maestras de esta investigacion
alrededor de las practicas de lectura, me parece importante observar que estan elaboradas
desde diversas experiencias a lo largo de sus afios de formacidn; tanto desde sus estudios de
pregrado como en su labor con los primeros grados escolares; y veo que la principal
influencia ha sido la forma en que la lectura se ha abordado en la escuela, al poner en
escena ciertas maneras de entender esas practicas. No podemos desconocer que el ser
participes de una cultura, donde esta practica desempefia un papel tan importante, hace que
nos preguntemos por las huellas que ella ha dejado en sus vidas con respecto al modo como

piensan la lectura en la escuela.

En este momento debo decir que, las maestras de los grados 1°, 3° y 5°, reconocen en la
lectura una practica relevante, pero considero que la lectura vive una tension en la escuela;
se hace imprescindible en la adquisicion de conocimientos; las maestras la reconocen como
una oportunidad para fortalecer los saberes del estudiante y como una estrategia de
comunicacion. Sin embargo, esto no conversa con esas otras miradas que se supone,
deberian habitar en la escuela, donde la lectura puede ser un momento intimo de los
estudiantes, donde ella se hace experiencia; donde permita reconocer otros contextos
diferentes a la escuela, otros soportes y c6digos que son también una manera de construir la
lectura como posibilidad de leer el mundo, como una préctica viva que me vuelca sobre lo

vital; que abre mi mirada hacia un horizonte de construccion social.
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De las practicas y las reflexiones pedagogicas de las maestras

De las concepciones antes definidas por las maestras, se desprenden una serie de practicas
de ensefianza y aprendizaje. En esta linea, Ferreiro (2002) manifiesta que “ninguna practica
pedagbgica es neutra. Todas estdn apoyadas en cierto modo de concebir el proceso de
aprendizaje y el objeto de ese aprendizaje” (p.22). Por tanto, dedicaré las siguientes lineas,
para exponer las comprensiones que construi alrededor de las practicas pedagogicas y las
reflexiones que se evidencian en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario en los

modos de hacer de las maestras.

Como investigador entenderé por practica pedagogica, la accion y reflexion del maestro
alrededor de su labor. Me apoyo en la teoria De Tezanos (2007) quien la define como “el
oficio de ensefiar” (p.11) de forma reflexiva; es decir, un espacio donde se ponen en juego
las acciones y saberes del maestro desde lo personal, académico, disciplinar y didactico,
para una continua revision desde las fortalezas y los aspectos por mejorar, en aras de
renovar las practicas de enseflanza y aprendizaje en la escuela. Asi que, se reconoce el
maestro como sujeto pensante, que toma posicion frente a lo que hace, y no como un simple

reproductor de saber.

De ahi que, luego de estar en las aulas de clase compartiendo con las maestras y los
estudiantes, veo que ellas estan convencidas de su practica; dedican sus esfuerzos para
hacer que las clases sean mejores; cuando hablan de lo que hacen, se siente el amor por sus
trabajos, por la institucion, por los ninos. Considero que son maestras con vocacion, que
creen en la escuela como espacio de formacion integral, como lugar en el que se aprende

para la vida.

Algunos asuntos, entonces, que ilustran esta mirada frente a la propia practica, son sus

testimonios como maestras. Por ejemplo, manifiestan que:

Resulta pues muy interesante aplicar como nuevas estrategias, o sea, yo siempre estoy

pensando en como hago para que sea mejor. (Maestra grado 1°)

En la misma linea, la maestra del grado 3° argumenta que:
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Lo estamos intentando, y siempre cada aiio nosotros esperamos que los estudiantes vayan

creciendo y vayan ofreciendo un mejor rendimiento a nivel personal y social.

Veo asi que, el hecho de que las maestras puedan compartir con sus estudiantes la jornada
escolar, les da la posibilidad de conocer mas las fortalezas y aspectos por mejorar de cada
uno de ellos. En esta linea, observo que buscan, en cierta medida, responder a las
necesidades de los estudiantes y su contexto, es decir, a los deseos que tienen de acercarse a
la lectura de una forma divertida, que permita sofar y crear, que permita experiencias

genuinas.

Las maestras también deben responder a unos objetivos que se han trazado desde el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN), que plantea en la Ley 115 (1994) Ley General
de Educacion, que uno de los objetivos generales de la educacion basica es “Desarrollar
habilidades comunicativas para leer, comprender [...] y expresarse correctamente” (p.29). A
nivel institucional, también se leen estos objetivos; asi, en el microcurriculo® de basica

primaria, se establece que se debe implementar:

Lectura de textos de diferentes géneros. Reconocer de manera dinamica las primeras
letras, sonidos y formas de escribir. Interpretar textos sencillos y describirlos de manera

oral. (Microcurriculo de basica primaria Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario)

Estas multiples demandas desdibujan el papel de las maestras y condicionan sus practicas
en la medida en que, se ven obligadas a responder al contexto socioeducativo; a las
necesidades de los estudiantes; a los propositos legales -en este caso de orden institucional
b (13 4 2
y nacional-, lo que “de algiin modo” entorpece los procesos, ya que muchas veces estas
demandas no conversan; entonces las maestras se ven obligadas a amalgamar unas
practicas con las que se debe responder a las exigencias de su ejercicio educativo. Por tanto
me detendré en reconocer y comprender, como esta amalgama se visibiliza en el desarrollo

de sus clases en el area de Lengua castellana.

En la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario, hay varias propuestas frente a las

practicas de lectura por parte de cada maestra. Para ellas, los asuntos mas relevantes estan

9 Se entenderd el microcurriculo, como el programa especifico de cada &rea; en este caso de lengua
castellana, y el cual debe estar articulado a la malla curricular de la institucién.
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relacionados con una formacion en la que se da gran importancia a la lectura en voz alta y
rapida, asi como a asuntos de orden gramatical, lo que se manifiesta en el siguiente

testimonio donde la maestra argumenta que:

Mi principal objetivo, es mejorar la rapidez al leer, también tengo muy en cuenta la

entonacion; el mejoramiento [...] en ortografia (Maestra grado 3°)

En esta misma linea en el microcurriculo de Lengua Castellana, encuentro coherencia con
lo que manifiesta la maestra lineas atrds, con respecto a la vision que se plantean en la
escuela, lugar donde, esencialmente, se responde a tareas establecidas para ser evaluadas y
poder asi dar una calificacién o un concepto sobre un estudiante para determinar qué sabe o
no de un tema especifico, o si ha desarrollado algunas habilidades que la escuela requiere

reconocer para aprobar o desaprobar.

Entre estas propuestas del microcurriculo, se proponen logros, indicadores de logro y

estrategias de ensefianza para los cinco grados de basica primaria. Se plantea por ejemplo:
Realizar ejercicios de aprestamiento para la lectura y escritura. ldentificar las vocales.

Lee y escribe correctamente textos. Formular preguntas de manera asertiva. Leer de

manera logica y coherente canciones y cuentos sencillos.

Uso y manejo del diccionario, actividades de apareamiento, ejercicios de complete,

solucion de cuestionarios.

Andlisis de textos, talleres de comprension lectora. (Microcurriculo de Lengua Castellana.

Basica primaria)

Entiendo entonces que en este microcurriculo aparece la lectura como un asunto central en
los cinco grados, y a lo largo de los cuatro periodos en que esta dividido el afio escolar; sin
embargo, algunos de estos asuntos parecen apuntar solo a ser objeto de evaluacion, mas no
de reflexion o construccion de sentido. De ahi que surjan preguntas sobre las practicas de
lectura en esta escuela, por ejemplo ;cuales son los espacios que tiene la lectura por placer;
la lectura para la subjetividad; la lectura para ser sujetos de derecho; la lectura para

relacionarse con otros; la lectura gratuita, intima; la lectura como practica social?
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De otro lado al acercarme a las planeaciones de las maestras, veo que para ellas en el
discurso es fundamental proponer actividades, secuencias didacticas o proyectos, en los que
se tenga en cuenta los referentes de calidad educativa, las necesidades, deseos e intereses
del estudiante; y ademas las diferentes relaciones sociales que se tejen al interior de un
salon de clases. Al preguntarles si planean y como lo hacen, me encuentro con estos

testimonios:

Si, bueno; yo trato de acomodarme [...] a la malla curricular de la institucion, claro que
algunas veces los nifios presentan ciertas necesidades, que uno a través de la preparacion
de las clases trata de suplirlas. Entonces aunque trato de seguirlas, también a veces me

salgo un poquito de esa malla. (Maestra grado 1°)

Bueno, durante este aino la institucion pretende que realicemos la planeacion por
secuencias; pero de hecho desde el aiio anterior estamos planeando por proyectos.

(Maestra grado 5°)

Se evidencia asi, que hay una comprension de la planeacion como parte importante de la
practica escolar donde se sitia el maestro. En esta se requiere involucrar una serie de
componentes. Segun lo manifiesta el MEN (1998) en los Lineamientos Curriculares “no se
puede hablar tnicamente de contenidos tematicos” (p.31). Siendo asi, en los procesos de
planeacion deberia ser necesario tener presente los referentes de calidad, las necesidades de
los estudiantes, el contexto escolar y las relaciones socio culturales, de modo que se

propenda por:

Hacer de la escuela una comunidad de lectores que acuden a los textos buscando respuesta
para los problemas que buscan resolver, tratando de encontrar informacion para comprender
mejor algin aspecto del mundo que es objeto de sus preocupaciones, buscando argumentos
para defender una posicion con la que estan comprometidos [...] deseando conocer otros
modos de vida, identificarse con otros autores y personajes [...] correr otras aventuras,

enterarse de otras historias (Lerner, 2011, p.26).

No obstante, al conocer la planeacion de las maestras en medio fisico o magnético, me
encuentro con un listado de tematicas que deben ser ensefiadas durante la semana o el mes.

La maestra del grado 5° me permite acercarme a un modelo de configuracion didactica en
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el cual encuentro que hay énfasis en las normas ortograficas y reconocimiento de las
estructuras de géneros literarios como el cuento, la leyenda, el mito; se proponen algunos
ejercicios de lectura, planteados como estrategias de aprendizajes, lo que deja entrever que

la maestra conoce los conceptos empleados.

A partir de esto, considero que es necesario que la configuracion sea mas explicita, lo que
permitiria conocer la apropiacion de saberes disciplinares. Con respecto a las concepciones
sobre el lenguaje y su ensefianza, la maestra se posiciona en un paradigma gramatical y
estructural, lo que se muestra en los talleres planteados con respecto a las normas
ortograficas, el uso de las letras (b,v), los sindnimos, antonimos y la caracterizacion del
mito. Al mismo tiempo, se evidencia el interés por la lectura, pero como un concepto para

definir'®.

Asi, percibo que, uno de los propdsitos en esta configuracion didactica, segun lo planteado,
es formar estudiantes que lean y escriban correctamente; que reconozcan los conceptos
relacionados con la estructura de los textos, con los géneros literarios y con la importancia
de la lectura como concepto; que realicen ejercicios para reforzar los aprendizajes de las
explicaciones de la maestra; que tengan algun conocimiento de los procesos de lectura para

responder a diferentes ejercicios evaluativos como las pruebas SABER.

Considero entonces, que hay una ruptura entre lo que aparece en el discurso de las maestras
alrededor de las planeaciones y lo que se evidencia en sus propuestas escritas y las clases
desarrolladas, en las que encuentro que existen buenas relaciones, el clima de aula es
agradable, los nifios participan de forma permanente y las clases son orientadas de forma
magistral, pero los ejercicios o actividades propuestos giran en torno a la ortografia, al
fortalecimiento gramatical y al andlisis textual, siendo estas las principales formas de
desarrollar los procesos de ensefianza y aprendizaje, lo que no se acerca a la mirada que
trato de presentar en esta investigacion sobre lo que implica construir en el aula una

propuesta donde la lectura sea abordada desde lo sociocultural.

10 Con esto me refiero a que la lectura se aborda como un concepto que se define a partir de lo que
establece el MEN en los Lineamientos Curriculares; asi, lo que se hace es definir qué es el nivel literal de
lectura; qué es el nivel inferencial y qué es el nivel critico.

Pdgina 68



Prdcticas de lectura

Facul

Esta planeacion me permite observar una perspectiva de trabajo donde hay una proyeccion
a futuro por parte de la maestra; hay interés por preparar sus clases, acorde a lo que
considera necesario en los procesos de ensefianza aprendizaje en la escuela y lo que se
establece en la institucion, sin embargo, como lo manifiesta Pérez (2004) “es posible
encontrar configuraciones didacticas pensadas desde la organizacién de la ensefianza |[...]
pero que carecen de sentido, desde el punto de vista social y cultural, y desde la perspectiva

de los interés de los estudiantes” ( p.85).

Es por ello que, respecto al hacer de las maestras en el aula, encuentro que en cierto modo,
ellas siguen una linea similar a la propuesta por la Ley General de Educacion, el
microcurriculo y la planeacion, aunque estas miradas se distancian de lo que manifiestan en
sus discursos, ya que reconocen en la lectura un practica que va mas alld de una
herramienta para transmitir saberes, sin embargo sus clases se desarrollan del siguiente

modo:

La profesora inicia la clase con un cuento “El nombre de Susana”, posteriormente hace
preguntas para comprobar que los estudiantes estaban atentos y que entendieron de qué se
trataba. Luego muestra a los nifios unas fichas con sus respectivos nombres, actividad con
la cual parecen estar familiarizados los estudiantes; pues identifican rapidamente a quién

pertenece cada una de estas. (Observacion de clase Maestra grado 1°)

Puedo observar que en la clase, se enfatiza en un modo de lectura que busca evaluar, en
este caso, la atencion prestada a la maestra y el contenido del cuento. Se contintia buscando
comprobar qué tanto sabe el estudiante con respecto a su nombre; ejercicios con un tinte
mecanico que se repiten dia tras dia. Por tanto, pienso que la evaluacion es un asunto de
gran importancia en las practicas de lectura, por ello, presento algunas discusiones

alrededor de este tema.

La escuela requiere evaluar los aprendizajes de los estudiantes, sin que este sea su Unico
objetivo, ella debe propender por una formacion mas holistica, en la que se piense la lectura
como una practica social; en la que se debe tener presente el contexto, y los intereses del

estudiante, ya que como lo manifiesta Ferreiro (2008)

Pdgina 69



Prdcticas de lectura
No podemos reducir al nifio a un par de ojos que ven, un par de oidos que escuchan, un
aparato fonatorio que emite sonidos y una mano que aprieta con torpeza un lapiz sobre una
hoja de papel. Detras (o mas alld) de los ojos, los oidos el aparato fonatorio y la mano hay

un sujeto que piensa (p.36).

Esta situacion frente a la lectura como mecanismo de evaluacion es recurrente en la escuela
y por ello, quiero mostrar como, la maestra del grado quinto, en su clase, también recurre a

esta posicion:

La maestra, explica a los estudiantes el objetivo de la clase, el cual busca a través de
caricaturas de la prensa nacional, comprender los niveles de lectura (literal, inferencial y
critico). Para el desarrollo de la clase, ella entrega a los grupos que ha formado con
anticipacion una serie de caricatura y los invita a responder preguntas como la siguiente:
Jqué se evidencia a primera vista? Lectura literal ;Qué podemos deducir del texto?
Lectura inferencial ;Sera verdad o no lo que aparece en el texto? ;Con qué otros asuntos
se relacionan? Lectura critica. Posteriormente les propone a los estudiantes crear
preguntas de los tres tipos de lectura alrededor de las caricaturas entregadas. Se finaliza
la clase, socializando los trabajos de los estudiantes. (Observacion de clase Maestra grado

5

Aunque la evaluaciéon sigue siendo una cuestion de aproximarse a los niveles de lectura,
puedo observar algunas novedades, ya que se incorpora material relacionado con la lectura
desde otros soportes, como la imagen y el periddico. Este tipo de caricaturas con frecuencia
hace referencia a temas de actualidad de forma ironica y divertida. La maestra trata de
abordar otros sistemas de significacion, en este caso la caricatura, lo que puede permitir
reconocer el uso de la lectura no solo en el contexto escolar, sino como un vinculo con la

cotidianidad del sujeto.

La anterior observacion me permite considerar que en la escuela se desarrollan algunas
propuestas valiosas que dejan ver una comprension y una posicion del maestro sobre la
lectura que va mas alla de una simple practica rutinaria, lo que conversa con la propuesta de
Freire que argumenta que es “acto de conocimiento [...] un acto creador y un acto politico”
(p.119). Sin embargo lo que he podido comprender en esta investigacion es que en la

escuela, circula un discurso y unas practicas en las que se reducen la lectura a asuntos
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netamente transmisionistas, es decir, a leer para responder una pregunta; a leer para
aprender lo que dice el maestro; a leer porque es necesario obtener una buena nota. Cito
algunas voces que me permiten estas comprensiones, y anexo algunas imagenes de los

cuadernos de los grados 3°y 5°. (Ver anexo 2).

El objetivo principal es siempre, [...] la adquisicion y el desarrollo lingiiistico (Maestra

grado 1°)

Se deja ver aqui un discurso institucional que, considero, la maestra “repite” pero que no
deja entrever qué comprension tiene ella sobre lo que es el desarrollo lingiiistico, es decir,
se habla aqui de teoria sobre la lingiiistica; se habla de apropiacion del codigo; se habla de

leer y hablar, entre otras opciones que no logro descifrar.
La maestra del grado 5° se enuncia del siguiente modo:

Bueno, yo pienso que, uno de los principales objetivos es la interpretacion que tenga el
estudiante; ademas de eso, también debe haber una buen produccion de textos, no solo

escritos, sino también oral.

En estas voces logro reconocer aspectos que dejan ver, de algin modo, las formas como se
desarrollan las clases. Cuando emergen conceptos como: adquisicion, desarrollo
lingiiistico, mejoramiento ortografico, interpretar, se piensa en una clase en la que las
practicas de lectura se entienden como: decodificar, responder a asuntos ortograficos;
solucionar adecuadamente el taller en el que aparece un texto y una serie de preguntas
literales; responder la prueba establecida por el MEN para elevar los resultados
institucionales; pararse al frente de los compafieros ojeando un texto para expresarlo con

palabras sin equivocarse.

Asi pues, aparece el asunto de la evaluacion como un ejercicio de control, pues la escuela lo
necesita; necesita conocer los resultados de cada accién que se realiza y como el sujeto se
sittia alli, asunto que es importante en todo proceso educativo, pero que trae sus
contradicciones; esto lo afirmo porque en la escuela pareciera que la forma predilecta para

evaluar estd mediada por un ejercicio de lectura. Al respecto Pérez (2013) manifiesta que
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“a los nifios no les gusta mucho leer, en parte porque en la escuela se lee para ser evaluado”

(p.111).

Algunos testimonios, que a continuacion se presentan, considero que involucran practicas
de lectura con tendencia evaluativa. Entre ellos hay propuestas como, talleres planteados
por las maestras; lectura en voz alta para ser escuchados; uso de reglas ortograficas;
pruebas propuestas por el MEN. Frente a estas multiples formas de entrar en contacto con
las practicas de lectura en relacion con la evaluacion, las maestras se enuncian del siguiente

modo:

Me gusta practicar con los nifios la lectura oral, individual uno a uno, asi se me lleve
incluso una jornada, por pequeiios espacios poner los nifios a leer 4, 5,6 renglones de un
determinado texto, con el fin de mirar la rapidez que tienen los nifios y si ya han alcanzado

siquiera a pronunciar un renglon completo sin deletreo (Maestra grado 3 °)

Vamos trabajando en la solucion de preguntas con tallercitos con respuestas tipo ICFES o

preguntas que los hagan pensar. (Maestra grado 3°)

Las profesoras de las dreas de Humanidades, especialmente la de Lengua castellana si
estan metidas con toda, en la aplicacion de normas de ortografia, de textos de
interpretacion, de produccion, de talleres como apareamiento de textos con su significado

(Maestra grado 3°)

A raiz de las voces anteriores, me surge una inquietud ;Estan la escuela y el maestro
respondiendo a las necesidades de los estudiantes alrededor de la lectura, en clave de lo

sociocultural?

Pienso que la escuela requiere de practicas en las que el estudiante tenga experiencias
significativas de lectura, en las que pueda poner en escena sus saberes, pero que ademas
sean sugerentes, divertidas, magicas; donde el maestro pueda dejar huellas en el estudiante.

Al respecto Ferreiro (2001) manifiesta que:

Hay nifios que ingresan a la lengua escrita a través de la magia (una magia cognitivamente

desafiante) y hay nifios que entran a la lengua escrita a través de un entrenamiento
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consistente en “habilidades basicas”. En general, los primeros se convertiran en lectores; los

otros tienen un destino incierto (p.27)

Veo entonces que hay una gran responsabilidad en la labor del maestro, quien la mayor
parte del tiempo tienen en sus manos la formacion de los futuros lectores; de aquellos que
tendran la oportunidad de aprender, de sofiar, de disfrutar, de comunicar, de informar a
través de la lectura; o de aquellos con un futuro incierto que les han ensefiado habilidades

basicas.

Emergen entonces una serie de reflexiones, entendidas como una préctica necesaria en el
quehacer del maestro, y que se realiza alrededor de su labor. En este caso sobre las
practicas de lectura, estas reflexiones surgen continuamente en la escuela, de forma verbal.

Es asi como en la conversacion con una de las maestras aparece la siguiente expresion.

Una vez que se realiza una clase, reflexiono hasta qué punto logré alcanzar lo que tenia

preparado (Entrevista Maestra Grado 3°)

Al respecto Freire (2011) manifiesta que: “la reflexion solo es legitima [...] cuando nos
remite a lo concreto, cuyos hechos busca esclarecer, tornando asi posible nuestra accion
mas eficiente sobre ellos [...] la reflexion verdadera esclarece al mismo tiempo la futura

accion” (p.31).

En esta medida veo que las maestras se preguntan constantemente por asuntos relacionados
con su quehacer cotidiano, por la forma en que desarrollan sus practicas, por lo que sucede
en el contexto escolar, lo cual considero relevante ya que emergen reflexiones potentes,
pero no hay espacios donde sean puestas en discusion y, por tanto, hay cuestiones que no se
resuelven en la escuela. En este caso me refiero a que se da por hecho que un estudiante
sabe leer, porque esta en determinado grado, y es a ¢l a quien se responsabiliza por ser o no
un buen lector; ademds se asume como responsabilidad de la escuela formar esos buenos

lectores. Las siguientes voces dejan ver lo planteado:

Los estudiantes pasan del grado primero al grado segundo y ya todo el mundo piensa que
saben leer, y no, no, pues saben decodificar, pero no leen, no interpretan y se quedan en

ese tipo de lectura, (Maestra grado 5°)
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Los estudiantes no son buenos lectores, o sea esa es la tarea de la escuela construir buenos

lectores. (Maestra grado 1°)

De lo anterior puedo decir que es necesario que en la escuela se generen espacios de debate
y conversacion en los que el maestro ponga en escena sus conocimientos, saberes,
sentimientos, y su posicion como sujeto politico. De alli surgen las propuestas que
realmente respondan a las necesidades de los estudiantes, en las que se puede participar
efectivamente en practicas de lectura referidas a lo sociocultural; por tanto, como lo
argumenta Pérez (2004) es necesaria la promocion de “iniciativas como la conformacion de
comunidades de docentes que piensan el problema de la lectura en la escuela, de modo
permanente, sistematico, que comparten sus experiencias, que ponen en comun sus

concepciones” (p.83).

De otro lado considero que es necesario que el maestro se reconozca como un sujeto que se
enuncia en sus practicas de lectura, no s6lo en la escuela, sino también en diversos
contextos y momentos, como lo he propuesto en esta investigacion. Es decir, el maestro
debe ser un referente que no solo hable de la lectura en la escuela, sino que viva la lectura
dentro y fuera de ella. Sin embargo al preguntar a las maestras sobre sus practicas de

lectura ellas manifiestan que:
Siendo sincera [...] no me considero tan demasiado lectora (Maestra grado 3°)

Yo no me considero una buena lectora, porque, o sea, uno a veces son tantas ocupaciones

en la escuela, que uno no dedica tiempo realmente a lo importante, a leer (Maestra grado

1°)

St trato de leer, de hecho cuando estoy con mi grupo, con mis estudiantes, también leo en
el momento que a ellos les corresponde leer, para servirles de ejemplo y también lo hago

en mi casa (Maestra grado 5°)

Alrededor de las reflexiones de las maestras, considero que surgen asuntos muy esenciales
como: su responsabilidad en la escuela, su compromiso con los estudiantes y sus propias
practicas de lectura. No obstante, no hay una reflexion sistematizada, ya que las maestras

en sus diarios de campo o bitdcoras no escriben sobre esto y enfatizan mas en asuntos que
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tienen poca relacion con las practicas antes enunciadas, por ejemplo: los actos civicos o las

celebraciones institucionales.

Reconozco que las maestras manifiestan que hay aspectos por mejorar, y que algunos de
estos son responsabilidad de la escuela y el maestro, ya que el principal objetivo debe ser
formar para la vida. Asi pues, “no se trata de sustituir las practicas letradas escolares por las
cotidianas, habria que acercar mas la escuela a las necesidades de la gente y esto implica
preguntarnos qué tipo de lectores y escritores queremos producir y para qué propdsito”

(Zavala, 2008, p.79).

Con Pérez (2004) me gustaria decir que, con una “actitud investigativa, entendida como la
mirada critica, permanente y sistematica sobre la propia practica, sobre las concepciones
que la guian” (p.83) se tejeran nuevas perspectivas frente a lo que sucede en el contexto
escolar, ya que es el maestro quien puede imprimir nuevas dindmicas a sus acciones, en
este caso alrededor de la lectura, recordando que es una practica escolar, pero

esencialmente sociocultural.

Considero que las maestras, aunque reconocen de algin modo en la escuela la necesidad de
responder a las practicas de lectura desde una postura sociocultural, contintian influenciadas
por otros aspectos a los que deben responder en sus practicas pedagogicas, como las
normas establecidas por la escuela, el Ministerio de Educacion Nacional y la tradicion
escolar, lo que las obliga a realizar unas practicas que enfatizan principalmente en la lectura
como un medio para evaluar, como una forma de comprobar conocimientos transmitidos
por el maestro. Alrededor de estas practicas surgen una serie de reflexiones que dejan ver
no solo el compromiso de las maestras con su labor, sino también una serie de falencias que

es necesario superar desde la actitud investigativa y propositiva de las maestras.

Los asuntos que emergen en la escuela frente a las practicas de lectura

Relaciones entre lectura y escritura

En este tercer momento del capitulo abordaré asuntos que emergieron en mi investigacion,
es por esto que debo hablar de la escritura, las TIC y la relacién que entre ellas se ha
establecido con las practicas de lectura. Comprendo que la escritura y la lectura son dos

asuntos que no se pueden desligar en contextos reales, y a través de la historia, pues como
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lo manifiesta Ferreiro (2001) “leer y escribir son construcciones sociales. Cada época y
cada circunstancia historica dan nuevos sentidos a esos verbos”. Actualmente entre ellas se
hace una simbiosis que forma parte de la cultura escrita, en la que es necesario apropiarse
de una tradicion de lectura y escritura para ser puesta en escena, asi lo propone (Lerner,

2001, p.25).

En el contexto escolar, la lectura y la escritura son conceptos cotidianos, que circulan en los
diferentes discursos y actividades propuestas por los maestros. En palabras de Lerner
(2001) “Leer y escribir [...] palabras que han marcado y siguen marcando [...] la
escolaridad obligatoria” (p. 25). Es necesario entonces pensar que en la escuela, la lectura y
la escritura son dos practicas que se funden, para ser ensefiadas y aprendidas, pero
principalmente para habitar en la sociedad que las incorpora cotidianamente a diferentes
actividades; por tanto es necesario “hacer de la escuela un ambito donde la lectura y la
escritura sean practicas vivas y vitales, donde leer y escribir sean instrumentos poderosos,

que permitan repensar el mundo y reorganizar el propio pensamiento” (Lerner, 2001, p.26).

Desde la anterior propuesta de lectura y escritura como précticas vitales, quiero acercarme a
lo que sucede en la escuela en torno a estos dos asuntos, de forma especial, a la escritura
como categoria que emerge en las conversaciones y acciones de las maestras. Para ellas, la
lectura esta relacionada directamente con la escritura, en la medida que una practica de
lectura va seguida de una practica de escritura o viceversa, en este caso, esto se evidencia
en lo que propone la maestra del grado 3°, quien mientras conversabamos de estrategias de

lectura present6 el siguiente testimonio:

Otra estrategia que creo que es muy funcional en el aula, es poner los nifios a escribir
sobre algo que a ellos los ha impactado alguna vez, y creo que fue con otro tercero que
tuve una experiencia muy bonita en este sentido, los puse a escribir sobre algo que les
hubiera gustado mucho, podia ser una fiesta, algun evento especial al cual hubiesen

asistido. Los nifios manejan una cantidad de expresiones lindas. (Maestra grado 3°)

Veo que la propuesta anterior devela una intencionalidad de formar desde una postura
sociocultural, en la que se permite al estudiante partir de sus propias experiencias y tejerlas

con las que plantea la escuela; es decir, se evidencia una mirada a las practicas de escritura
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y lectura mas alld de acciones repetitivas, en las que el maestro transmite “saberes”. Este
tipo de propuestas le permiten al estudiante participar activamente en las practicas del
mundo social, leer y escribir para comunicarse, para aprender, para ejercer su subjetividad,

para sofiar y hacer sofiar, para conocer y crear otros mundos.

Este tipo de practicas deberian ser las que transitan en la cotidianidad de la escuela, pues

como lo plantea Zavala (2008)

Si nos fijamos en los usos de la lectura y la escritura, mas alla de la escuela podemos darnos
cuenta de que leer y escribir no son fines en si mismos: uno no lee o escribe para leer y

escribir. Al contrario, son formas de lograr objetivos y practicas culturales mas amplias

(p.71).

Sin embargo, emergen en esta investigacion unas practicas de lectura y la escritura que se
reducen a estrategias de transmision de informacion y formas de evaluar. Esto se evidencia
en lo que se plantea en el microcurriculo institucional alrededor del tema cuando se

propone:
Reconocer de manera dinamica las primeras letras, sonidos y formas de escribir.
Identificar, escribir y leer correctamente textos cortos.

Leer y escribe correctamente textos, Formular preguntas de manera asertiva, relacionada

con los temas tratados.

Realizar ejercicios de aprestamiento para la lectura y escritura Identificar las vocales.

(Microcurriculo bésica primaria Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario)

Se evidencia en estas propuestas, que hay una continua relacion en las practicas de lectura y
escritura, las cuales se reducen a asuntos de orden gramatical, a actividades rutinarias, y
formas “correctas” de hacer en la escuela, las cuales develan una intencionalidad, que en
este caso, es formar para responder a las exigencias de la maestra; enseflar para poder
evaluar, poder confirmar que se ha logrado el objetivo, que el nifio repita la leccion o

escriba lo que la maestra quiere leer.

En la misma linea encuentro que en una observacion de clase se evidencia que.
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Los estudiantes escriben en sus cuadernos, lo que la profesora escribe en el tablero, no se

plantean ejercicios para que el estudiante elabore sus propios escritos. (Observacion grado

3°)
Del mismo modo en la planeacion de la maestra del grado 5° puedo ver que:

El principal proposito en esta configuracion didactica segun lo planteado, es formar
estudiantes que escriban correctamente, que reconozcan los conceptos que se emplean en
grado 5° relacionados con la estructura de los textos, con los géneros literarios y con la

importancia de la lectura y la escritura. (Andlisis configuracion didactica)

Considero entonces importante reconocer que en la escuela se evidencia la simbiosis de la
lectura y la escritura, las cuales aparecen continuamente tejidas en las actividades
propuestas por las maestras. También emergen asuntos interesantes sobre estas practicas, en
la medida en que en algunas clases y actividades planteadas se logra pensarlas mas alla de
propuestas escolares que buscan “calificar al estudiante”. Veo entonces que aunque en la
escuela se han ido transformando las miradas y se ha reformulado en parte la vision
tradicional de la ensefianza de la lectura y la escritura, estas practicas siguen fuertemente
ancladas a las necesidades que tiene la escuela de ensefiar ciertas tematicas, de corroborar

los aprendizajes, de evaluar lo que el estudiante ha aprendido.

Es necesario entonces, que en las escuelas se piense no solo en funcion de lo que se debe
ensefiar, sino en funcién de lo que los nifios quieren aprender y deben aprender para ser
participantes de la cultura escrita, cultura que estd mas alla del contexto escolar, en la que
se hace necesario escribir para conservar los amigos, para solicitar un producto, para
protestar ante una injusticia, para transformar y crear mundos y se hace necesario leer para

aprender, para sofar, para ser sujetos de derecho, para participar en la sociedad.
Relaciones entre lectura, escritura 'y TIC

La lectura y la escritura son practicas que en la actualidad estan unidas directamente a las
TIC. Y tenemos el computador que se ha convertido en la herramienta por excelencia para
leer y escribir; se ha incorporado a la vida social, familiar y escolar. Este ha implementado

una serie de modificaciones en los modos de trabajar; en las formas de comunicar; pero
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también en los estilos de leer y escribir, Ferreiro (2001) plantea que “Internet, correo
electronico, paginas Web, hipertexto [...] estan introduciendo cambios profundos y
acelerados en la manera de comunicarnos y de recibir informacion” (p.24). En esta misma
linea Chartier (2004) va mas alla y manifiesta que “quienes usan el internet cambiaron sus
formas de buscar documentos, consultarlos y leerlos. Asimismo cambiaron también las

formas de percibir, escribir, corregir, almacenar y difundir sus escritos” (p.192).

Indudablemente las TIC han agregado importantes cambios en la vida cotidiana de las
sociedades modernas. Estos cambios también han afectado los modos de pensar y actuar en

la escuela, donde centro mis comprensiones alrededor del tema.

El discurso que ha venido circulando en la escuela alrededor de las TIC evidencia que en
estas herramientas se reconocen una serie de bondades que benefician las practicas de
lectura y escritura, ademas ellas inciden positivamente en los aprendizajes de los

estudiantes. Asi parece ser segiin lo proponen las maestras.

Todo lo que tiene que ver con las TIC, mejor dicho es maravilloso y muy interesante.

(Maestra grado 1°)
De otro lado la maestra del grado 5° dice que:

Yo utilizo las TIC [...] como una estrategia motivadora que permite que el estudiante
entienda un concepto a través de una forma diferente, por ejemplo cuando se les presenta
una pelicula, cuando interactuan, cuando navegan en la red, cuando entran a un meta

portal, es una forma diferente de aprender. (Maestra grado 5°)

Este tipo de manifestaciones permite pensar que en la institucion se estan realizando unas
practicas de lectura y escritura mediadas por las TIC, y que ellas estdn contribuyendo al
mejoramiento de la formacion en la escuela, lo que no pongo en duda. Sin embargo la
realidad parece ser otra, pues como lo manifiesta Chartier (2004) “es evidente que la
mayoria de escuelas del mundo sigue funcionando sin computadores y que las practicas
pedagodgicas se han trastocado mas en los discursos futuristas que en la realidad de los
salones de clase” (p.193). Esto no es ajeno a la Instituciéon Educativa Nuestra Sefiora del

Rosario, la cual tiene tres sedes; en dos de ellas no hay sala de computadores, y es en esas

Pdgina 79



Prdcticas de lectura

Facultad de

donde precisamente funciona la bdasica primaria, ciclo en el cual he realizado esta
investigacion. De ahi, surgen los siguientes testimonios en los que las maestras manifiestan

que:

En la institucion hay pocas herramientas tecnologicas, pues las que tenemos a la mano son
la grabadora, el televisor y a través de eso hemos tratado de utilizarlas escuchando

cuentos y viendo videos. (Maestra grado 1°)

Falta mas material didactico para la ensefianza, especialmente todo lo que tiene que ver

con las TIC. (Maestra grado 1°)

Los computadores no son suficientes, ademads muchos estudiantes pueden tener su celular
inteligente, pueden tener su tableta, pero el riesgo de tenerla en el colegio limita la

aplicacion de ella en la escuela. (Maestra grado 3°)

Pienso, de acuerdo a los testimonios de las maestras, y a las observaciones realizadas, que
la implementacion de las TIC al ambito escolar atn es incierta. Se ha venido hablado de
dotaciones y de avances significativos con respecto a la capacitacion, pero la verdad es
otra; el panorama no es el mas alentador, se habla de la importancia del uso de las TIC,
pero esto no se refleja en las planeaciones, ni en las clases desarrolladas. Ademas las
maestras no tienen muchas posibilidades de realizar clases que incorporen el uso de estas

herramientas, ya que en la escuela efectivamente no existen.

Por tanto, yo considero que es necesario la dotacion de TIC en las escuelas, y celebro con
Ferreiro (2001) cuando manifiesta “bienvenida la tecnologia que permite separar o juntar
los caracteres, a decision del productor; bienvenida la tecnologia que enfrenta al aprendiz
con textos completos desde el inicio” (p.19). Se hace necesario reconocer que la
incorporacion de las TIC tiene muchas bondades en contexto escolar. Sin embargo no se
puede hablar “como si las computadoras, pudieran ser el trampolin de acceso a niveles de
alfabetizacion nunca alcanzados” (Ferreiro, 2001, p.19), o como lo manifiesta la maestra

del grado 3°.

Para mi todo no se puede resolver a través de un computador.
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Comprendo entonces, que ademds de proponer discursos muy elaborados con respecto al
valor de las TIC y de su implementacion en el aula de clases, es necesario hacerlos realidad
en el contexto escolar, de forma que el maestro no solo hable de estos desde una posicion
“copiada” de otras realidades, sino que hable de su propia experiencia, como sujeto que ha
vivido las practicas de lectura y escritura a través de las TIC, pero que también las lleva al
aula de clase, donde muchos estudiantes quieren elaborar sus propios aprendizajes

alrededor de la lectura y la escritura mediados por las herramientas tecnologicas.
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Planteo a continuacion algunas conclusiones a las que he llegado después de este viaje por
el camino de la investigacion y son, quiero asi pensarlo, lineas abiertas que permiten seguir

indagando en el ambito de las practicas de lectura.

En la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario, me encontré con tres maestras muy
comprometidas con su labor; me atrevo a decir que son maestras con vocacion, que sienten
y viven su quehacer dia a dia, que estan convencidas de que su practica contribuye a
transformar el mundo de cada nifio que llega a la escuela avido de aprender, de sofiar, de
crear, de reconstruir, de comunicarse, de ejercer su subjetividad, de participar en la cultura

escrita como protagonista del saber.

En esta Institucion, si hay practicas de lectura, pero no las que responden a una propuesta
sociocultural de la lectura. Hay distancia entre las propuestas de los tedricos y el quehacer
de los maestros en el aula. En la escuela circula un discurso potente alrededor de la lectura,
sin embargo, parece que este no logra pasar la linea invisible que hay entre lo que se piensa
y lo que se hace, pues alli se ven unas practicas repetitivas, mecanicas y en cierta medida

tediosas para el estudiante.

Las maestras plantean en su discurso la importancia de la lectura como una préctica que
debe permitir al sujeto experiencias genuinas dentro y fuera de la escuela; sin embargo, sus
practicas estdn instaladas en la transmision de conocimientos, en el aprendizaje de la lectura
en voz alta para ser escuchado por el maestro o los compafieros, en la formacion
gramatical, o en la solucion de talleres para ser calificados, ya sea a nivel institucional o a

nivel nacional como las pruebas SABER.

Lo anterior rifie con las propuestas planteadas por Pérez (2004), Lerner (2001), Freire
(2011), Ferreiro (2006), quienes presentan la lectura como una practica que debe permitir a
los sujetos sofiar, comunicar, ejercer ciudadania, transformar el mundo y crear otros
posibles, develar secretos, entre otras experiencias significativas. Es asi que, considero
importante el acercamiento a las teorias de los autores antes citados por parte de las

maestras que han participado en esta investigacion, asunto que les permitird tener otra
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perspectiva frente a un tema tan trascendental en sus practicas cotidianas, pues es
fundamental, dar una nueva mirada a las practicas de lectura como un asunto sociocultural
y al estudiante como sujeto que estd inmerso en la cultura escrita. Ademas las practicas de
lectura deben ser reconocidas como algo que se vive también por fuera de la escuela, ya
que reducirlas unicamente al contexto escolar y a una “transmisiéon” de conocimientos, es

negar al estudiante experiencias valiosas.

De ahi que, me parece pertinente hacer esfuerzos en la escuela, para crear ambientes de
lectura y escritura en los que no se busque simular la cotidianidad, sino que se trabaje desde
contexto reales, desde experiencias que permitan al estudiante en la escuela hacer sus
propias lecturas y que los involucren en las diferentes areas de formacion, pues no solo en

la clase de lenguaje se aprende a leer.

Con respecto a las practicas pedagogicas, he encontrado que es necesario plantear
cuestionamientos alrededor de las planeaciones propuestas por las maestras, ya que
responden a una lista de tematicas que deben ser ensefiadas durante un periodo de tiempo;
sin embargo, en ellas no se hace explicito como seran desarrolladas. Es necesario que la
didactica se haga en un ambito de reflexién permanente en la escuela, lo que permitira al
maestro pensar y construir una mirada situada en los intereses de los estudiantes y a las
necesidades de sus contextos, como oportunidad para formar verdaderos lectores y

escritores.

También he encontrado que, la intencionalidad en la escuela alrededor de la lectura es
confirmar los aprendizajes. En un alto porcentaje las practicas de lectura que emergen en la
escuela tienen la intencion de saber qué ha aprendido un estudiante, si ha estado atento a lo
que la maestra estaba leyendo y si el estudiante lee bien en voz alta; también se busca a
través de esta practica calificar el taller propuesto por la maestra o la prueba establecida
para medir los niveles de “calidad” de la institucion. De ahi que veo en la escuela una
ensefanza de la lectura para demostrar lo aprendido, asunto que considero relevante, pero

que debe superarse, ya que los estudiantes deben ser protagonistas de la cultura escrita.

De otro lado, considero que las maestras necesitan registrar de forma sistematica sus

reflexiones alrededor de sus practicas pedagdgicas, pues es en esa medida que se logra
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imprimir cambios importantes a su quehacer cotidiano, esto les permite hacerse
investigadoras en y de su practica, resolver asuntos que en ocasiones requieren de apoyo
externo, plantearse nuevas soluciones, proponer otras estrategias y, sobre todo, pensarse

como maestras.

Entre las categorias que emergen en mi investigacion encuentro que, la lectura y la escritura
se tejen continuamente en un mismo fragmento, se hacen una simbiosis donde se
confunden. Veo entonces pertinente hablar de practicas de lectura y escritura, de cultura
escrita o cultura letrada; por esto, en la escuela, debe pensarse como una practica de lectura
va seguida de una practica de escritura, o una practica de escritura se realiza para ser
abordada por un lector ya que alli radica el papel fundamental de estas practicas, de cara a
la responsabilidad que tienen el maestro y la escuela frente a la formacion de sujetos

autdbnomos, propositivos y criticos.

El discurso que circula alrededor de las TIC en la actualidad educativa es muy potente, se
ha venido hablado, de las bondades que tienen en las practicas de ensefianza y aprendizaje.
Este discurso ha llegado hasta las maestras que participan en mi investigacion, quienes
piensan que las TIC logran, de algin modo, ayudar a mejorar las diferentes practicas en la
escuela, especialmente las de lectura y escritura, pues la multimedia motiva al estudiante a
través de la presentacion de la informacién en otro soporte. Pero la realidad en esta
Institucion es otra; aunque las maestras quisieran desarrollar una propuesta mediada por las
herramientas tecnoldgicas, no seria posible, ya que no se cuenta con los recursos necesarios
y la formacion alrededor del tema ha sido poca. Por tanto considero pertinente volver sobre

este discurso y asi, pensar si las TIC se pueden hacer una realidad en el contexto escolar.

De otro lado, planteo que de esta tesis se pueden derivar nuevas investigaciones que se
inquieten por el discurso el discurso educativo, las herramientas tecnologicas y aprendizaje,
formacion de maestros y aprendizaje, éstas y otras cuestiones quedan abiertas para nuevos

trabajos investigativos.

Teniendo en cuenta los hallazgos y conclusiones de esta investigacion, se hardn las

devoluciones a las maestras y directivos de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del
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Rosario, favoreciendo la reflexion pedagdgica que impulse cambios importantes alrededor

de las practicas de lectura.
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Anexo 1

Formato para la observacion de clase

Este instrumento tiene como objetivo observar las clases de las maestras que participan en la
investigacion. En la primera columna, aparecen los aspectos que se observaran durante el
desarrollo de las clases; en la segunda columna, se registran las observaciones del investigador;
en la tercera columna, se hace el registro de la maestra observada alrededor de su clase;
finalmente, en la cuarta columna, se hace un registro que emerge del dialogo entre investigador y

la maestra observada, como estrategia para triangular la informacion adquirida.
Sélo se publicara la informacién autorizado por las participantes de la investigacion.

La observacion se realizara en la Instituciéon Educativa Nuestra Sefiora del Rosario con las

maestras de los grados 1° 3° y 5° de la basica primaria.

OBSERVACION DE CLASE

FECHA: | GRADO:

MAESTRA OBSERVADA:

INVESTIGADOR:

TOPICO GENERADOR: (Tema de la clase)

AREA:

Registre sus observaciones con relacion a:

ASPECTOS A Observador Docente observado Triangulacion
OBSERVAR

Objetivos de la
clase.

Plan de clase
propuesto

Metodologias
empleadas para el
desarrollo de la clase

Interacciones
maestra-estudiante y
estudiante- estudiante

Desarrollo de los
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aprendizajes de los
estudiantes

Uso de materiales y
recursos

Procesos de
evaluacion.

Clima del aula

Apreciaciones,
aportes y o
reflexiones de la
clase desarrollada.

Firma docente observado

Firma del Investigador
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Anexo 2

Cuaderno de Lengua Castellana de un estudiante del grado 3°

Taller de comprension lectora.
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Cuaderno de Lengua Castellana de un estudiante del grado 5°

Taller de comprension lectora.
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