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La espiral autorreflexiva vincula la reconstruccion del pasado con la construccion de un
futuro concreto e inmediato a través de la accion. Y vincula el discurso de los que intervienen
en la accidn con su préctica del contexto social

M. Paz Sandin Esteban.
Investigacion Cualitativa en Educacion.

Capitulo 7 Tradiciones en la Investigacion Cualitativa
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INTRODUCCION

Conocer, en forma mas profunda, me ha llevado a cristalizar en un trabajo de
investigacion, inquietudes que desde tiempo atrés vienen conformandose en verdaderos retos
al pasar de los afios y de la experiencia como maestra del grado formal de preescolar. Para
quien lea esta investigacion y no sea conocedor de la norma legal en educacién, encontrara
tal vez extrafio el término “formal”, lo cual so6lo significa que el grado obligatorio de
preescolar, oficialmente conocido como grado transicion hace parte de la educacion formal,
cuando inici6 la integracion a las instituciones educativas de educacion basica y media, cuya
cobertura fue instaurada en la Ley 115 de 1994. Fue entonces cuando comenz0 para las
maestras de preescolar un proceso de articulacion con la Institucion Educativa (1.E.), a la cual
se pertenecia por cobertura del grado en mencién. La cobertura inicialmente tenia vinculos
administrativos, de contratacion y a medida que han pasado los afios se ha visto la
importancia de la atencidn a este grado y de su articulacién con los procesos pedagdgico-

curriculares que se llevan a cabo al interior de la I.E., especialmente con el grado primero.

En el presente informe, la inquietud en torno al problema de investigacion comenz6

por develar los vacios en el proceso de articulacion entre el grado transicion y primero de
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basica primaria, hasta concretarse en un objetivo claro y pertinente para el desarrollo de la

investigacion.

En su desarrollo, el trabajo de investigacion realizado en el Centro Educativo Rural
Obdulio Duque de Marinillal, abarcd tres grandes fases, pero, para dar mayor claridad en la

escritura del informe, son presentados en cuatro capitulos.

El Capitulo I sintetiza la primera fase. El objetivo, de esta fase, consistio en develar
y determinar con claridad cual era el problema de investigacion. Realicé un ejercicio de
analisis comprensivo de las situaciones que me llevaron a plantearlo, el rastreo de
antecedentes relacionados con estas situaciones y la deconstruccion de mi propia practica de
ensefianza fue fundamental para determinar que entre el grado preescolar y el grado primero
hay brechas, distancias, vacios en la concepcion de ensefianza de las maestras y en la forma
en que se llevan a cabo las préacticas de la lectura y la escritura, en el CER Obdulio Dugue de

Marinilla.

El Capitulo Il presenta la segunda fase; en ella se plantea de manera critica todo un
proceso de profundizacion conceptual con respecto a la lectura y la escritura y a las practicas
de ensefianza, ejes principales que se constituyeron en categorias iniciales para abordar la

problematica elegida.

El Capitulo 111 refiere una primera parte de la tercera fase de la investigacion. En ésta
fue necesario incursionar en el conocimiento de los enfoques metodoldgicos, instrumentos y
técnicas aplicadas al campo de la investigacion. Teniendo en cuenta: la problematica

detectada, el contexto, los objetivos de la investigacion, las preguntas orientadoras, los

! Centro Educativo Rural, en adelante se vera con la sigla CER.
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actores de la investigacion y el tiempo con que contaba para realizarla, me inscribi en el
ambito de la investigacion cualitativa, por las caracteristicas de la misma y especialmente por
tratarse de un tipo de paradigma que acoge al sujeto mismo como parte de la investigacion,
en todos sus aspectos y permite la aplicacion de una amplia gama de técnicas e instrumentos
para llevarla a cabo. De igual manera, siendo maestra interesada en un proceso investigativo
de mi propio grado y de su articulacion con el grado primero, elegi la Investigacion Accion
Educativa como la metodologia més apropiada para concretar los objetivos planteados en la

problematica detectada.

El Capitulo IV, recoge la segunda y Gltima parte de la tercera fase, en la cual, jugd un
papel muy importante el analisis reflexivo y comprensivo de la informacion recogida en las
fases anteriores, especialmente de los textos producidos por los discursos de las maestras?,
recogidos a través de técnicas e instrumentos aplicados. EIl analisis arrojé nuevas
perspectivas respecto a las practicas de ensefianza de la lectura y la escritura, tanto para el
grado transicion como para el grado primero, y elementos valiosos para ser tenidos en cuenta
en su articulacion. Finalizando este capitulo, se plantean Hallazgos y nuevos retos, en clave

de conclusiones y aperturas que permitan otros procesos de investigacion.

ALCANCE

Este trabajo de investigacion plantea como alcance abordar, desde su practica de
ensefianza, a las maestras de los grados transicion y primero del CER Obdulio Dugue, en la
zona rural de Marinilla, para aproximarme a su concepcion de ensefianza y metodologias

usadas en el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura y, mediante el ejercicio de la

2 Estos textos son las transcripciones de: entrevistas, observaciones registradas, y del grupo de discusion. Se
encuentran en la parte final del informe, bajo la denominacién de Apéndices.
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reflexion y el analisis comprensivo de las practicas de ensefianza, tender puentes de

articulacion entre ambos grados.

CAPITULO |

1. CONSTRUCCION DEL PROBLEMA

Para abordar la construccion del problema ha sido necesaria la revision de
antecedentes con respecto a mis inquietudes iniciales sobre los vacios que se presentan en
la articulacién del grado preescolar y el grado primero, del CER Obdulio Duque. La
intencionalidad y el sentido de la problematica se enfocaron a obtener claridad respecto a
metodologias, develar las situaciones didacticas, concepciones y modos de ensefiar la lectura
y la escritura que paulatina y progresivamente se constituyen en elementos de
distanciamiento entre ambos grados. De esta forma se hizo evidente la problematica a

investigar.

A partir de la lectura de los documentos legales identifiqué los mas pertinentes tanto
a la educaciéon preescolar como a la basica primaria, en relacién con la problematica
detectada; también rastreé otros documentos que dan luces sobre las diferentes metodologias
que se usan en ambos grados. El rastreo de investigaciones y teorias sobre el proceso de la
lectura y la escritura en los nifios, mostré diferentes formas de abordar al nifio en el
aprendizaje de la lectura y la escritura como también sistemas de ensefianza que se enmarcan
en un determinado método, aportes significativos que fueron usados posteriormente en el

analisis.
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Para tener una mirada general del primer capitulo de investigacion elaboré el

siguiente esquema, que muestra el proceso que se realizo para la construccion del problema.

Esquema No.13

CONSTRUCCION DEL PROBLEMA

Rastreo de informacion
ANTECEDENTES

Legales: ley 115 de 1994; Resolucion 2343, Investigaciones sobre las
Dctos 1860 y 2247; Lineamientos Curriculares practicas de docentes

Articulos y Documentos: Docto.N013; nifios en Acerca de la Lectura 'y
edad prescolar qué retos proponen (Ramos la Escritura

Lectura de Contexto

DESCRIPCION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

Para la

Para su investigacion, formulamos:

PREGUNTAS ORIENTADORAS

OBJETIVOS

Un objetivo General y

Tres preguntas

dos Especificos

3 Esquema disefiado por la maestra investigadora, el cual brinda una mirada general del Capitulo 1.
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1.1 ANTECEDENTES

A finales del siglo XXy durante lo recorrido del siglo XXI, en el campo del preescolar
y de la basica primaria, se han incrementado las investigaciones publicadas en las revistas
cientificas reconocidas. Gracias a la tecnologia actual, logré tener acceso a algunas de ellas,
las cuales me aportaron elementos muy significativos respecto a metodologias, practicas de
ensefianza y formas de ensefiar la lectura y la escritura. También pude navegar en las paginas
web de diversos documentos en PDF publicados por eminentes profesores de diversas
universidades y por maestros investigadores que se han dado a la tarea de incursionar en la
tematica que concierne al presente informe. Asi mismo, las orientaciones de la asesora, 10s
maestros y los documentos aportados en el &ambito de la maestria en la Linea de Ensefianza
de la Lengua y la Literatura, me llevaron a objetivar y puntualizar el problema a investigar.
Por tanto, plantear las diferencias metodoldgicas y didacticas de la practica de ensefianza de
la lectura y la escritura, asi como la concepcion de nifio que se maneja tanto en el grado
transicion como en el grado primero, se constituyeron en elementos claves para formular el

problema de investigacion.

Ha sido necesario organizar, codificar Yy sistematizar los diversos aspectos
encontrados, pero, ademas, realizar un ejercicio de “depuracion de escritura minucioso™ para

brindar mayor comprension y claridad respecto al trabajo realizado. Es por ello que los

4 Hago hincapié en este ejercicio de escritura ya que es uno de los esfuerzos que valoro como maestra
investigadora y que presento a través de este informe.
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antecedentes de orden legal, de articulos y documentos, de investigaciones sobre practicas
de docentes y sobre la lectura y la escritura, orientaron el ejercicio de indagacion presentado

en este informe.

1.1.1 Antecedentes legales. Rastreando las politicas educativas colombianas en el
marco de la educacion preescolar, encuentro que La Ley General de Educacion® en el articulo
15 define la Educacion Preescolar como “una educacion para el desarrollo integral del nifio
teniendo en cuenta cinco aspectos: bioldgico, cognoscitivo, psicomotriz, socio-afectivo y
espiritual a través de experiencias de socializacion pedagogica y recreativas” (Avendafio,
2001:118). El aspecto comunicativo se hace explicito en los lineamientos curriculares para

preescolar (Ministerio de Educacion Nacional,(en adelante MEN) 2012).

La educacion integral del nifio es un aspecto que se ha ido desarrollando a través de
las politicas nacionales de atencion a la nifiez y es un factor fundamental en el disefio del

plan de estudios de las maestras de preescolar.

El marco que ofrece la Ley 115 para el preescolar s6lo contempla el tltimo grado de
los tres que componen el nivel® “como obligatorio en todas las instituciones educativas
estatales, para nifos menores de seis anos” (Avendafio, 2001: 119). Este grado es
denominado grado transicién, (MEN, 1997), corresponde a nifios entre 5 y 6 afios y es el

grado especifico de preescolar que trata el presente informe.

5 Ley 115 de Febrero 8 de 1994:por la cual se expide la Ley General de Educacion.
® Segun el Decreto 1860: La Educacion Bésica Formal se organiza por niveles, ciclos y grados. Define el nivel
como una etapa del proceso de formacion en la educacion formal, con los fines y objetivos definidos por la Ley
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En la Resolucion No. 2343 del 5 de junio de 1996 se establecen los indicadores de
logro para el grado transicion por Dimensiones del Desarrollo Humano, las cuales segun
Miguel Martinez, “conciben al ser humano como un todo integral, formado por subsistemas
perfectamente coordinados” (Martinez, 2009:2), el enfoque por dimensiones estd en
concordancia con el objetivo primordial que dicta la Ley 115 para los nifios del grado
transicion ya que tiene en cuenta al nifio como un todo integral orientando los procesos de
ensefianza hacia una educacion que propenda por el desarrollo de todas sus capacidades y
habilidades. Para los demas niveles de la educacion formal, “estos indicadores se formulan
desde las &reas obligatorias y fundamentales...” (Avendafio, 2001: 313), vemos acé que la
propuesta de organizacion para la ensefianza de la bésica primaria esta dada en funcion de
las &reas de conocimiento y no en funcion de dimensiones del desarrollo lo que, a mi modo
de ver, establece una diferencia en el modo de ensefiar de las maestras de primaria por cuanto
ya no enfocan los procesos de manera integral sino de acuerdo a las &reas, esta diferenciacion
también ha suscitado tensiones didacticas y pedagdgicas entre las maestras de preescolar y
primero cuando se abordan las practicas de ensefianza de la lectura y escritura, que es la

tematica que concierne al presente informe.

A este respecto pienso que, debido a que las practicas de ensefianza en transicion se
orientan desde una metodologia integral, basada en las dimensiones del ser humano, se
prioriza al nifio como centro de la educacion y esto viene a contrastar en el grado primero ya
que se dejan de lado las dimensiones y se enfoca el conocimiento desde las areas, priorizando

no al estudiante sino su hacer académico y al maestro como como figura central que tiene el

"Por la cual se adopta un disefio de lineamientos generales de los procesos curriculares del servicio publico
educativo y se establecen los indicadores de logros curriculares para la educacion formal, desde preescolar.
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saber disciplinar. Desde este punto de vista puede considerarse que trabajar por dimensiones

y por areas son elementos que requieren un mayor analisis y que contribuiran al desarrollo

de la investigacion en cuanto a la forma como se concibe al nifio especificamente en su

proceso de lectura y escritura. Me pregunto: ¢el proceso de formacion basado en areas

especificas, contribuye a la integracion y articulacién del grado transicion con el grado

primero?

Es importante aclarar que:

En 1976 el MEN incluye el nivel de educacion preescolar dentro de la
educacion formal, lo cual facilita la formulacion y aplicacion de un plan de estudios
(decreto 1002 / 84) en una concepcién de atencion integral de la nifiez con
participacion de la familia y la comunidad. En ese afio se creé el nivel de preescolar
pero no se orden6 como obligatorio.

Como ya se dijo, esa obligatoriedad fue establecida por la Constitucion Politica de
1991. (...).Esta determinacion se sustenta en el caracter sistémico de la educacion y
en el desarrollo del postulado sobre una “educacion basica”, que se inicia a los cinco
afios, reconociendo este grado como vital en la vida escolar para el desarrollo de
procesos de integracion y articulacion con los siguientes niveles. (MEN, serie
lineamientos curriculares, 1996:4). Posteriormente el decreto 2247, reglamenta este

grado obligatorio y le denomina grado Transicion.

Desde la misma ley se reconoce la necesidad de articulacion del grado preescolar con

los niveles de la basica. No obstante, antes de la decada de los noventa no existia una politica

educativa clara para el nivel formal de preescolar, quiza por no considerarse obligatorio. Las
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maestras de este grado nos apoydbamos en las teorias del desarrollo cognitivo y psicomotor

de los nifios, para configurar el plan de estudios correspondiente.

A partir de la Ley 115 de 1994, el MEN comenzé a implementar los decretos y
resoluciones que poco a poco fueron precisando el marco legal dado por la Ley 115 para el
grado preescolar. En 1996 el MEN publica los lineamientos curriculares® generales
incluyendo el grado Preescolar, la resolucion 2343 formula los indicadores de logro de este
nivel; los decretos 1860y 2247 de Septiembre 11 de 1997 establecen normas relativas a la
prestacion del servicio educativo del nivel preescolar y denomina el grado obligatorio de

preescolar como grado Transicion®.

En 1998 aparecen los lineamientos curriculares de Lengua Castellana, para la basica
y la media, en los cuales se introducen aportes muy importantes como la significacion y el
sentido a la hora de ensefiar el acto comunicativo, ampliando el enfoque semantico-

comunicativo de la lengua.*’(MEN, 1998).

Vemos como esta década de los 90 ofrecid el marco legal para la educacion formal,
incluyendo el grado obligatorio de preescolar denominado Transicion®!. Sin embargo, a pesar

de tener lineamientos especificos para preescolar, en la préctica se siguen adaptando los

8 Son las orientaciones epistemoldgicas, pedagdgicas y curriculares que define el MEN con el apoyo de la
comunidad académica educativa para apoyar el proceso de fundamentacion y planeacion de las areas
obligatorias y fundamentales definidas por la Ley General de Educacién en su articulo 23. En el proceso de
elaboracion de los Proyectos Educativos Institucionales y sus correspondientes planes de estudio por ciclos,
niveles y areas, los lineamientos curriculares se constituyen en referentes que apoyan y orientan esta labor
conjuntamente con los aportes que han adquirido las instituciones y sus docentes a través de su experiencia,
formacioén e investigacion.

9 El término transicion sustituyo el de grado cero, que era como antes se denominaba al grado obligatorio de
preescolar en las Instituciones Educativas. Para ampliacion de este tema, ver decreto 2247 de 1997.

10 Ver lineamientos curriculares de Lengua Castellana.

11 Para evitar confusiones, cuando se hable de la o las maestras de preescolar, se refiere especificamente a las
que laboramos en el grado transicion, grado obligatorio de preescolar incluido en las Instituciones Educativas.
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estandares del grado primero para determinar algunos contenidos en el plan de estudios y

responder a requerimientos institucionales, municipales y nacionales.

Lo anterior ha generado tensiones entre estos grados ya que, en reuniones de docentes
del CER, se ha planteado la necesidad de articular procesos curriculares, practicas de
ensefianza, metodologias; hace falta reflexion y claridad sobre las formas de integrar y
transitar las practicas de ensefianza por una parte y por otra, falta didlogo y acercamiento
para compartir las practicas de lectura y escritura entre las maestras de transicion y primero,

pero aun no se sacan estos espacios de reflexion pedagogica.

En el articulo 77 de la Ley 115 se plantea que cada establecimiento educativo tiene la
libertad y la autonomia para “adoptar los métodos de ensefianza y organizar actividades
formativas, culturales y deportivas, dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio
de Educacion Nacional” (Avendafio, 2001: 141). Si bien, en aras de esta autonomia se tienen
metodologias'? diferentes en la ensefianza del nivel preescolar y la basica primaria, cada
vez mas se hace necesario el dialogo entre estos niveles para reflexionar y visibilizar los
vacios, que, aunque ya existen investigaciones de este tema, sigue siendo un problema por
resolver en nuestro Centro Educativo, especialmente analizando el impacto que producen en
el proceso de aprendizaje de los nifios, con el fin de que éstos puedan tener continuidad en
los procesos formativos de su desarrollo humano y personal, especificamente en los procesos

relacionados con la lectura y la escritura.

Si bien la Ley General en el art.15 plantea una educacion integral, no plantea la

metodologia para lograr esta educacion integral. Este aspecto lo ha dejado al libre albedrio

12 Metodologias tradicionales, sean estas activas o pasivas
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de quienes son formadores de maestros, es decir, lo ha dejado en manos de las instituciones
de Educacion Superior'®y de las Normales, pero también lo ha dejado en manos de los
mismos maestros al permitir “las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y
catedra” (Avendafio, 2001: 8). Este es un elemento importante en la investigacion para la
comprension de las précticas de ensefianza de lectura y escritura, en el sentido de si esa
practica es contextualizada en forma reflexiva, qué papel desempefia el maestro, como
orienta su practica, si actualiza e investiga para generar mejores aprendizajes en sus
estudiantes. Es conocido el dicho que més vale 1 afio de experiencia que 10 afios de repetir
la experiencia, refiriéndose tanto a los maestros que actualizan y contextualizan su préactica

como a aquellos que no lo hacen.

1.1.2 Articulos y documentos. En el articulo titulado “Nifios de edad preescolar en la
escuela publica. ;Qué retos proponen?”” (Ramos, 2004) se ve claramente el papel que juegan
dos concepciones sobre educacion que caracterizan el trabajo en el aula, una de ellas es la de
aula tradicional (Ramos, 2004), la cual se desprende de una concepcion de ensefianza
tradicional cuyo fundamento fue la escolastica que significa método y orden. El profesor es
el cimiento y condicion del éxito educativo, a él le corresponde organizar el conocimiento,
aislar y elaborar lo que debe ser aprendido, trazar el camino por el que marcharan sus
alumnos®*. El profesor es modelo y guia, al que se debe imitar y obedecer. La disciplina y el
castigo se consideran fundamentales, la disciplina y los ejercicios escolares son suficientes

para desarrollar las virtudes humanas de los alumnos. La clase y la vida colectiva son

13 Ver Ley 130 de 1992

14 Notese que cuando se habla de educacion tradicional se enfoca al nifio como “alumno”, que significa: persona
que aprende respecto de otra que le ensefia. Cuando se habla de educacion activa se enfoca al nifio como
estudiante, que, segin el diccionario significa: que se dedica al estudio y estudiar significa: ejercitar el
conocimiento para comprender una cosa. Entonces las perspectivas en que es enfocado el nifio difieren
enormemente en uno y otro tipo de educacion.
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organizadas, ordenadas y programadas. EI método de ensefianza es el mismo para todos los
alumnos y en todas las ocasiones. El repaso entendido como la repeticion de lo que el maestro
dijo, tiene un papel fundamental en ese método™®.

La otra concepcion es la de una metodologia activa o aula abierta (Ramos, 2004).
La ensefianza basada en metodologias activas tiene la particularidad de estar centrada en el estudiante,
es flexible y atiende a sus ritmos de desarrollo y madurez. Esta ultima es la que plantea el MEN
para la ensefianza en el grado preescolar, pero no asi para el grado primero, como lo anota el
mismo Ramos.

En esta linea de sentido es evidente otro elemento de distanciamiento que existe entre
el grado transicion y el grado primero y que se extiende a la basica primaria puesto que, desde
esta perspectiva de aula abierta se trabaja en el preescolar y en la basica primaria se trabaja
mas desde el aula tradicional. Se hace evidente en el aula tradicional una metodologia®
basada en contenidos programados por los maestros, ordenados y secuenciales de acuerdo a
los objetivos de aprendizaje que propone parasu clase y - en el aula abierta- una metodologia

cuyos contenidos son flexibles, de acuerdo al ritmo de desarrollo y madurez de los nifios.

No obstante, sean metodologias abiertas o tradicionales estan avaladas por las teorias
psicoldgicas y educativas de las cuales se desprenden, segun el caso: aprendizaje por
descubrimiento (Bruner, 1960), aprendizaje significativo (Ausubel 1983), aprendizaje

instruccional (Gagne, 1974).

15 Recuperado el 23 de Noviembre del 2014 en hadoc.azc.uam.mx/enfoques/tradicional htm.
18 entendiendo como “metodologia” la aplicacion de procedimientos que los maestros usan para la transmision
del conocimiento y el aprendizaje de los estudiantes.



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

Desde la década del 2000-2010, el Ministerio de Educacion Nacional'’” ha mostrado
un interés especial por la educacion de la primera infancia y por la articulacion del grado
preescolar con el primer ciclo de la basica, como lo explicita en el documento titulado
“Aprender y Jugar, Instrumento Diagnostico de Competencias Basicas en Transicion” (MEN,
2010, Dcto. No.13). En este documento, la articulacién del grado Transicién con la basica

primaria es planteada bajo el enfoque por competencias.

No compete en este informe en forma alguna decir si el enfoque por competencias es
el mas apropiado para los nifios de transicion y menos aun si es la mejor forma de lograr
articular estos grados. Lo que se mira es que hay un interés en lograr continuidad de procesos
y se esta tratando de encontrar la forma. No obstante, es importante aclarar que las maestras
de preescolar y primero del CER Obdulio Duque, trabajan enfoques diferentes al de
competencias en los procesos de aproximacion al lenguaje y a la escritura. En el grado
primero, las practicas se desarrollan por contenidos, o siguiendo un texto guia en el area de
“espafiol”!8, Seria necesario plantear a las maestras del CER, un trabajo investigativo que

movilice sus practicas actuales. La siguiente cita aclara esta intencionalidad.

(...) trascender la concepcidn tradicional de plan de estudios como la fragmentacion
del conocimiento por areas, con contenidos definidos para cada grado, en tiempos y
secuencias determinadas, hacia la concepcion de un plan de estudios construido desde
los procesos de desarrollo y aprendizaje y desde la globalizacion e
interdisciplinariedad. Asi, el énfasis esté en la adquisicion de las herramientas basicas
para aprender a aprender y no en la acumulacion de contenidos (MEN; Lineamientos

para preescolar, p.28).

17 En adelante MEN
18 Asi se le Ilama en el CER a la asignatura de lengua Castellana
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Por otra parte, los nifios a sus cinco afos, saben hacer entre otras, muchas cosas como
vestirse, ir al bafo, asearse, comunicarse con bastante claridad. Sin embargo, el proceso
escolar es un nuevo campo de aprendizaje para ellos, que implica para la maestra de este
grado una gran preparacion y habilidad para llevarlos hacia el descubrimiento y asombro de
la escritura, del lenguaje -no solo oral, sino corporal, estético, simbolico, artistico- y la
exploracion de todas sus habilidades y capacidades. El nifio est4d inmerso en un proceso
natural de adquisicién de saberes, habilidades, sentidos y significados de las cosas, mas que
de competencias especificas’®, y es en este sentido que el trabajo que realizo en el grado
transicién no asume un enfoque por competencias sino que tiene sus bases en las dimensiones

del ser humano.

De acuerdo con lo anterior, pienso que, la vision de competencia en el nifio no se
instaura hasta que toda su corporeidad, emocionalidad, inteligencia, y capacidad no madure.
Por esto es tan importante su proceso de desarrollo, visualizar al nifio en todas sus

dimensiones y generar ambientes propicios para el aprendizaje.

En este sentido en los lineamientos para Preescolar, el ambiente es un elemento
especialmente significativo, ya que es concebido como:

...un lugar donde cada nifio y cada nifa encuentren su espacio de vida, encuentren

respuesta a sus necesidades: fisioldgicas, afectivas, de autonomia, de socializacion,

de movimiento, de juego, de expresion, de experimentacion, de descubrimiento.

Visto asi, el ambiente se contempla como una fuente de riqueza, como una estrategia

19 El desarrollo de las cuatro habilidades: hablar, escribir, leer y escuchar se convirtio en el centro de los
desarrollos curriculares. Sin embargo, en nuestro contexto, el trabajo sobre las habilidades comunicativas
tomd una orientacion muy instrumental, perdiendo de vista las dimensiones socio-culturales y éticas, e incluso
politicas de las mismas. Insistimos que no estamos abogando por una postura en la que el aspecto técnico, e
incluso el instrumental, pierdan importancia; al contrario, buscamos que se les encuentre su verdadero sentido
en funcién de los procesos de significacion; el trabajo sobre las cuatro habilidades debe fortalecerse en
funcidn de la construccion del sentido en actos de comunicacion (MEN, Lineamientos curriculares para
preescolar, 1996)
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educativa y como un instrumento que respalda el proceso de aprendizaje, al ofrecer
propuestas, ocasiones de intercambio, informacion y recursos. (MEN, Lineamientos
Preescolar:28).

Hasta este punto he encontrado elementos que, desde la normatividad legal, abogan
por la articulacion entre el ultimo grado del nivel preescolar, llamado transicion y el grado
primero que corresponde al primer ciclo de la basica primaria, y otros que, al comparar la
normatividad y la forma de desarrollar la practica de ensefianza, distancian o producen
vacios, tales como la aplicacién de un estilo tradicional de ensefianza para el grado primero
y la aplicacion de un estilo de ensefianza abierto en el grado transicion; el trabajo por areas y
el trabajo por dimensiones. Continud este rastreo con investigaciones de maestrias y articulos
importantes que me han brindado otros elementos para abordar esta problematica desde otros

angulos.

1.1.3 Investigaciones sobre las practicas de ensefianza de docentes. También, con el
fin de presentar antecedentes relacionados con la practica de ensefianza de la lectura y la
escritura y el paso de una ensefianza tradicional a otra méas abierta e inclusiva, planteo el
siguiente rastreo bibliografico en el trabajo presentado por Rudy Doria Correa y Tomas
Pérez M. en el marco de la Maestria en Educacion SUE CARIBE 2007-2008, titulada:
“Practicas de enseflanza de lectura y escritura: concepciones y metodologias”. Los
investigadores develan la concepcidn tradicional en la ensefianza de la lectura y la escritura,
en dos escuelas de Monteria, que privilegia la ensefianza del codigo escrito, la gramatica, la
sintaxis, la morfologia, de forma normativa en algunos casos, en otros casos de manera mas
flexible y en otros aproximandose a metodologias méas actuales como las proporcionadas por

la texto linguistica.
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Esta investigacion aporta -al referir en el analisis de los datos- la posibilidad viable
de pasar de la concepcion tradicional y normativa en la ensefianza de la lengua y la escritura,
a una ensefianza basada en un enfoque sociocultural y discursivo, movilizando la concepcion
previa a través de la red de lenguaje y del grupo de trabajo GET, conformado para los fines
de esta investigacion. La investigacion se apoyd en investigadores y tedricos como: Carlos
Lomas, Anna Camps, Maria Cristina Martinez, Mauricio Pérez Abril y Gloria Rincon. En
esta misma investigacion se referencian los trabajos realizados por COLCIENCIAS, con 214
investigaciones en educacion, resaltando la investigacion sobre “Ensefianza del Lenguaje”

dirigida por el doctor Jesus Alfonso Cardenas Paez (Doria y Pérez, 2008).

En esta linea de sentido, las investigadoras Rosa Julia Guzméan y Monica Guevara
(2010), directora y profesora, respectivamente, en la Maestria en Educacion de la
Universidad de la Sabana de Bogota , presentan en “Concepciones de infancia, alfabetizacion
inicial y aprendizaje de los educadores y educadoras” definiciones interesantes sobre el
término concepcion, especialmente en relacion con la transformacion que pueden tener las
concepciones iniciales de los maestros en formacion al ingresar a la Universidad, con las
concepciones ya contextualizadas con las cuales ellos terminan en los Gltimos semestres en
relacion con los nifios: “se pasa de concebir a un niflo como carente y necesitado a una

concepcion de nifio como sujeto de derecho” (Guzman y Guevara, 2010).

El aporte que encuentro en esta investigacion es que logra la vision del nifio como
sujeto de derecho, vision que esta de acuerdo con nuestra Constitucion, la cual plantea en el
articulo 67, la concepcion de “la educacion como derecho” enmarcando al individuo como
sujeto de derecho, (Constitucion, 1991:24) es decir, posiciona al individuo como alguien

que piensa y es reconocido en sus capacidades para el desarrollo de todas sus habilidades y
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su formacién como nucleo basico de la sociedad, para la sociedad y en la sociedad, por eso
cumple una funcion social. Los nifios, entonces como individuos, son sujetos de derecho.
Pero ademas, se concibe al nifio como sujeto de derecho cuando se reconoce como "...un
sujeto que aprende bésicamente a traves de sus propias acciones sobre los objetos del mundo,
y que construye sus propias categorias de pensamiento al mismo tiempo que organiza su

mundo” (Chaves citando a Ferreiro y Teberosky, 1982: 29).

El sentido de esta investigacion llevé a plantearme las siguientes preguntas: ¢ Tener
la concepcion del nifio como sujeto de derecho, posiciona al maestro de manera diferente a
si concibe al nifio como un mero receptor de conocimiento? ¢ Cual es el rol del maestro frente

al nifio, en su préactica de ensefianza?

1.1.4 Acerca de la lectura y la escritura. Con el fin de ampliar la vision, continué el
rastreo en el ambito centroamericano con la investigacion realizada por Ana Lupita
Chaves?°, de Costa Rica, en su investigacion titulada: “Los procesos iniciales de lecto-
escritura en el nivel de educacion inicial” (Chaves 2002), amplia la vision constructivista y
el aporte de las metodologias activas, con una vision sociocultural en el aprendizaje de la

lectura y la escritura.

Ademas, expone una sintesis de los métodos de ensefianza en el nivel inicial de
educacién, que contempla nifios de dos a siete afios, muy similar a la que se ha realizado en

nuestro pais.

20 Doctora en Educacion con énfasis en Investigacion Educativa de la Universidad Estatal a Distancia en
Costa Rica. Maestria en Educacion de Adultos de la Universidad de Costa Rica. Bachiller y Licenciada en
Educacion Preescolar de la Universidad de Costa Rica. Directora del Instituto de Investigacion para el
Mejoramiento de la Educacion Costarricense (IIMEC). Profesora de la Escuela de Formacion Docente,
Seccion de Preescolar.
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En este estudio Chaves hace un recorrido por los diferentes métodos de ensefianza de
la lectura y la escritura que han tenido mayor influencia en su pais como son: el método
montessoriano en el cual “el sujeto recibe el conocimiento del objeto y del medio a través de
los sentidos y de la repeticion de las experiencias”(Chavés 2002:7); el método global o
audiovisual y la organizacion del curriculo en centros de interés propuesto por Ovidio
Decroly?!, quien concibié la lectura como un “acto global e ideo visual” donde lo
fundamental es reconocer globalmente las palabras u oraciones para luego analizar las partes
que la componen(p.8); el método ecléctico que consiste en integrar diferentes aspectos de los
métodos anteriores, realizando un diagnostico previo de los nifios para tener en cuenta sus
diferencias individuales; “este método hace énfasis especial en la adquisicion de destrezas y

habilidades necesarias para iniciar con éxito el aprendizaje formal de la lectura y la escritura”

(p.9).

He de anotar que, en el desarrollo de mi practica de ensefianza, en el grado transicion,
hay un énfasis particular en la ejercitacion para el desarrollo de habilidades y destrezas para
aprender a leer y escribir, pero, ademas, se ha ido convirtiendo en una exigencia de las

maestras de primaria.

Este estudio revela que, aunque los métodos aplicados para la ensefianza de la lectura
y la escritura han proporcionado aportes valiosos y han contribuido al progreso de la

renovacion en la ensefianza,

21 Qvidio Decroly (1871-1932) Propuso una metodologia de ideas asociadas a partir de los intereses y de la
realidad que rodea a los nifios. Sumétodo global de lectura surge como una reaccion contra el método fonético.
Citado por Chaves en Torres 1996.
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“(...)en todos sobresale un sujeto que aprende como receptor de un conocimiento
proporcionado desde afuera, donde los protagonistas son el educador y el método y
no el sujeto que conoce, de ahi el énfasis que se le ha otorgado al aprestamiento como
etapa béasica de preparacion para iniciar el aprendizaje formal de la lecto-escritura.”

(Chaves 2002:10).

La renovacion de metodologias tradicionales por otras méas activas, mostré en nuestro
pais, a partir de los setenta, la necesidad de actualizar la ensefianza. Este es un aspecto
importante ya que requiere reflexion profunda por parte de los maestros para salir de una
ensefianza cuyo método central es el tradicional, la cual trae aparejada una concepcion de
nifio que necesita aprender desde afuera y parafraseando a Chaves, no un sujeto que conoce
y que tiene la capacidad de aprender desde si mismo, de resolver situaciones poniendo en
juego sus propias capacidades, como lo avalan las teorias constructivistas (2002:11), los
lineamientos curriculares para el preescolar y las normas legales establecidas en la ley 115y

en nuestra Constitucion.

Sin embargo, la apropiacion del conocimiento no es solo mediante la actividad
individual. Es necesaria la interaccion con el medio. Los procesos de lectura y escritura no
atafien solo al individuo. A este respecto, encuentro también una fundamentacién tedrica

sociocultural la cual, a mi modo de ver, completa la vision constructivista:

(...) en la apropiacion de la lengua escrita es fundamental el contexto sociocultural y
el uso funcional que le dé el nifio al lenguaje para comunicar significados; por tal
razon, es necesario que las educadoras, los educadores y otros adultos que interactian

con las nifias y los nifios, promuevan en ellos la capacidad comunicativa en todas sus
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formas, lo que les permitira la socializacion de sus actos, la integracion con su cultura

y el conocimiento del mundo (Chaves, 2010:15).

Este acercamiento a las perspectivas investigativas referidas me invité a detenerme
y cuestionar mas profundamente la préctica de ensefianza del grado transicion, en la cual la
ensefianza del lenguaje involucra tanto el conocimiento del maestro como el conocimiento
previo del nifio y la construccion de sentido a traves de la comunicacion entre ambos. Estos
elementos son puntuales en las teorias constructivista y socio cultural, las cuales considero
fundamentales no solo para mi sino también para generar en las maestras del CER Obdulio

Duque, inquietudes que movilicen sus actuales practicas de ensefianza de lectura y escritura.

1.2 DESCRIPCION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

Para la formulacion del problema, ademas de rastrear los antecedentes anteriormente
expuestos, realice una lectura de contexto, en el CER Obdulio Duque. De esta lectura rescato

elementos significativos para el desarrollo del trabajo como veremos a continuacion.

1.2.1 Lectura de Contexto. EI CER Obdulio Duque, es un establecimiento educativo,
de carécter publico, situado en la zona rural occidental del municipio de Marinilla, a 45
minutos del casco urbano. Es escuela graduada, es decir, cada maestra(o) atiende un solo
grado, a diferencia de la mayoria de escuelas rurales de Marinilla que tienen la modalidad de
Escuela Nueva, en la cual, una o dos maestras atienden todos los grados Cuenta con 3
maestras normalistas y un maestro, licenciados en béasica primaria, una profesional en

psicologia y una licenciada en preescolar.
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La poblacion escolar esta constituida por nifios entre 5 y 13 afios, provenientes de las
veredas cercanas al centro educativo como son: Cascajo Abajo, Cascajo Arriba, Cimarronas,
La Esmeralda y Campo Alegre. Los nifios de preescolar y primero se encuentran entre los
5y 8afos. El numero de nifios por grado es variable durante el afio, entre 18 y 20 nifios en
preescolar y de 20 a 25 nifios en el grado primero; nimero que varia por los continuos
desplazamientos de las familias hacia otras zonas rurales, generalmente, por motivos de
trabajo de los padres quienes se desempefian como mayordomos de fincas, o agricultores y

se desplazan a zonas de cosecha u otras fincas; otros lo hacen por carecer de vivienda propia.

Regularmente se presentan casos de familias en situacion de desplazamiento forzoso
de otros municipios por lo cual su situacion se torna inestable hasta que encuentran un lugar
para estabilizarse o regresan a su tierra de origen lo cual resulta —en la mayoria de los casos-
problematico o desfavorable para los nifios que traen a la escuela, porque nuevamente se van
y no terminan sus estudios. Durante el afo2014, por ejemplo, tuve tres estudiantes que
sufrieron dos y tres traslados por este motivo y se fueron a otro lugar en Octubre. Durante el
afio 2015 dos estudiantes se han trasladado y he logrado retener a otros dos, dialogando con
los padres sobre la necesidad de que los nifios tengan estabilidad en sus estudios, lo cual es

un factor que favorece su aprendizaje escolar.

Cuando he preguntado a los padres de familia sobre sus expectativas en relacién con
los procesos escolares, muchos de ellos quieren que sus hijos los superen con el estudio ya

gue ellos mismos no han estudiado o terminado la primaria. La escuela es un espacio
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reconocido por ellos como fuente de aprendizaje para “que los nifios aprendan mucho”, “que

aprendan a leer, a escribir...”??.

En este contexto referido y en algunos momentos de conversacion informal con las
maestras del CER Obdulio Duque, ellas aseguran que el enfoque de ensefianza es holistico-
humanistico, porque se trata a los nifios como seres humanos, que requieren de afecto y se
les brinda conocimiento, atencion y cuidado; sin embargo, rastreando documentos
institucionales como el Proyecto Educativo Institucional?®, encuentro que el enfoque que alli
esta especificado es el sistémico constructivista. Pero, observando las planeaciones y diarios
de la maestra del grado primero en el area de espafiol?*, considero que la metodologia de
ensefianza usada se basa en el aprendizaje normativo de la lengua, en un proceso de

ensefianza tradicional, no sistémico-constructivista.

De esta manera, en el ejercicio de aproximacion al problema de investigacion,
también tengo en cuenta las inconsistencias que encuentro en el enfoque propuesto en el
PEI, para el grado primero, en relacion con el proceso de ensefianza de la lectura y la

escritura.

Considero que esta brecha ain no se ha investigado, ni abordado desde las dindmicas
del aula, desde la reflexion y analisis critico de los maestros y maestras de estos grados, desde
las implicaciones que tiene el abordaje de diferentes metodologias en el aprendizaje de los
nifios y el impacto que estas producen en ellos a la hora de aproximarse a los procesos de

aprender a leer y escribir, desde la concepcion del nifio como sujeto de derecho, con todas

22 Esto se hizo evidente en el grupo de discusion. Ver apéndice 10. Transcripcion grupo de discusion
23 En adelante PEI. Ver apéndice 1. Enfoque del area de Lengua Castellana en el PEI.
24 Ver en la parte de los apéndices el 9. Planeacion y diarios de campo de la maestra de primero.
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sus posibilidades, habilidades y destrezas que deben ser atendidas por una educacién que
propenda por el desarrollo humano integral, por la expresion estética individual, por la
manifestacion del sujeto en su creatividad y sus posibilidades de interaccién y comunicacion
social y no un como un ente fraccionado, como dan cuenta de esto los vacios e inconsistencias
encontrados en los antecedentes mencionados y en el contexto escolar del CER; por ultimo,
desde la distancia entre lo que dicen las maestras, lo que esta escrito en el PEl y mi mirada

como investigadora con respecto al enfoque educativo del CER Obdulio Duque.

Esta situacion de vacio e inconsistencia entre estos dos niveles de educacion formal,
la defino con el término “brecha” y precisamente, me ha dado elementos significativos para
definir como tema de investigacion las “practicas de ensenanza de lectura y escritura” ya que
son procesos fuertes que se desarrollan en la basica primaria, y que son abordados desde el
preescolar como “aprestamiento para la lectura y la escritura” y desde el grado primero como
el inicio de la “alfabetizacion”, entendiendo este término como la enseflanza normativa del

cddigo de escritura de la lengua Castellana.

Por tanto, es necesario reflexionar y analizar sus diferentes aspectos hasta tener una
mirada integral de los mismos, que brinde elementos nuevos ya sea para mejorar los procesos
de ensefianza de la lectura y la escritura, como para ampliar las perspectivas formativas de

las maestras que asumen dicha ensefianza.

Me preocupa también acercarme con mi investigacion a la fuerte coyuntura que, al
interior del CER en el cual me desempefio como maestra, se tiene con el grado Transicion,
ya que practicamente se esta transformando en un grado Primero por la exigencia de las

maestras de la basica primaria de adelantar a los nifios en el aprendizaje de la lectura y la
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escritura. Exigencia que requiere la apertura de espacios de discusion, reflexion e
investigacion pedagogica en el CER, que nos permitan reconocer teéricos, enfoques
metodoldgicos, aproximaciones didécticas que posibiliten una discusion y posicion critica y
también puntos de encuentro y acuerdo, respecto a las practicas de ensefianza de los procesos

de lectura y escritura.

1.2.2 Formulacion del Problema. EI proposito de este estudio, en el CER Obdulio
Duqgue de la vereda Cascajo Abajo de Marinilla, es realizar un andlisis reflexivo de las
practicas de ensefianza de la lectura y la escritura de las maestras de preescolar y primero,

con miras a tender puentes de acercamiento entre estos dos grados.

Para efectos de este trabajo de investigacion, me centraré en este propdsito ya que es
urgente una reflexion y analisis profundo de las practicas de ensefianza de la lectura y la
escritura, ya que —como también lo avala Bernardo Restrepo citando a Donald Shon, en su

teoria sobre “ensenanza reflexiva” (1987) y, a este respecto escribe:

Cuando el docente pone atencion a lo que el estudiante hace o dice, cuando confiere
razon a sus problemas y los analiza, cuando la supervisién y la evaluacion del maestro
van mas alla de un seguimiento al aprendizaje de contenidos, “entonces la enseflanza

misma viene a ser una reflexion en la accion” (Restrepo, 2009:5).

El maestro “construye saber pedagdgico contextualizado” (Restrepo, 2009:5),
mediante la reflexion permanente de su practica de ensefianza y de esta manera es posible
lograr una transformacién de la misma. La reflexion y el anélisis en el grado transicion se

hace necesaria para tener claridad frente a lo que este grado aborda, como y desde qué
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perspectivas metodoldgicas lo hace e, igualmente, desde el grado primero para garantizar la
articulaciéon de los aspectos trabajados y de esta manera acercar ambos grados en una
continuidad en los procesos de ensefianza de la lectura y la escritura.

La reflexion es una apuesta importante en este proyecto, como también lo es encontrar
espacios de encuentro pedagdgico, didlogos compartidos, experiencia investigativa sobre la

practica por parte de las maestras de ambos grados.

1.2.3 Preguntas orientadoras. El grado transicion esta en la base de todo el proceso
de ensefianza y de aprendizaje formal, no solo de la lectura y la escritura, sino también del
sano desenvolvimiento del futuro ciudadano colombiano y aun no se articula debidamente
con los procesos escolares de la basica primaria ni se le atiende con la profesionalizacion
que merece®. De acuerdo a las anteriores situaciones expuestas, surgen entonces los
siguientes interrogantes que me permiten orientar y vislumbrar hacia dénde se conduce mi
ejercicio de indagacion:

¢Qué usos se dan a la lectura y a la escritura en el grado transicion y primero?

¢ Qué précticas de ensefianza implementan las maestras del CER en el grado transicién

y primero?

¢Cudles son los elementos de quiebre y de articulacion entre el grado preescolar y el

grado primero y sus repercusiones?

25 Se entiende aqui el término “profesionalizacion” en el mismo sentido como lo expresa Bernardo Restrepo
como una profesionalizacion ampliada al ambito del maestro investigador, que no se limita al ejercicio de
profesionalizacion restringida a poner en préactica teorias de otros.
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1.3 OBJETIVOS

A continuacion presento los objetivos de mi trabajo, los cuales permitieron marcar el
camino a seguir en este proceso de rastreo y comprension de cara a las practicas de ensefianza

de lectura y escritura en el CER Obdulio Duque.

1.3.1 Objetivo general.
Realizar un analisis reflexivo de las practicas de ensefianza de la lectura y la escritura
de las maestras de preescolar y primero en el CER Obdulio Duque con miras a tender puentes

de acercamiento entre estos dos grados.

1.3.2 Objetivos especificos.

» Comprender las practicas de ensefianza de lectura y escritura llevadas a cabo en
los grados transicion y primero.

> Analizar los elementos articuladores y de quiebre entre las practicas de transicion

y primero.

1.4 JUSTIFICACION

Investigar la transicion entre el grado preescolar y el grado primero es un tema que
necesita ser abordado con urgencia ya que se trata de grados en donde es imprescindible tener
claridad y continuidad en los procesos; particularmente porque es en el grado transicion

donde los nifios inician un proceso importante como es la escolaridad —el paso de la familia
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a la escuela- y en el grado primero porque, habiéndose iniciado ya un proceso de

escolarizacion se contintia con el proceso de alfabetizacion. .

Este proyecto de investigacion también estd ampliamente justificado por la necesidad
de reflexion de la préctica docente como parte de mi formacion profesional, personal y
humana y la responsabilidad social que tengo como maestra formadora de nifios de
preescolar. Se justifica, ademas, por la necesidad de crear espacios de formacion e
investigacion de la practica docente en el CER Obdulio Duque ya que no se tienen y
considero de vital importancia que todas las maestras reflexionemos sobre nuestro quehacer

pedagdgico y sus implicaciones en el dia a dia en la educacién de nuestros nifios.

Pienso también que esta investigacion puede servir como punto de partida para un
analisis mas profundo sobre las metodologias actuales, aplicadas a los procesos de ensefianza

de lectura y escritura para actualizar la propia practica y tejer una nueva vision del nifio.

Lo anterior tiene que ver con el reconocimiento del nifio como sujeto de derecho,
planteamiento que necesariamente implica una revision de para qué ensefiamos a leer y a
escribir en la escuela: porqué y para qué es importante que un nifio desde pequefio aprenda
a reconocerse como sujeto de derecho desde la lectura y la escritura 'y atodos los niveles que
a ésta compete; cabe también preguntarnos por la responsabilidad social de tejer una posicién
critica y una toma de conciencia de lo que significa ser un ciudadano, al dia de hoy, desde
pequefios. Quizas es probable que luego no hablemos de préactica de ensefianza sino de
practica compartida®, en ese reconocimiento reciproco de que los nifios —como sujetos de

derecho - también nos ensefian y que todos aprendemos de todos, si bien el termino ensefiar

#Practica compartida” términos acufiados por la maestra investigadora.
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implica tanto al estudiante como al maestro, en la practica muchas veces, lo referimos solo

al maestro que ensefia, porque concebimos al estudiante s6lo como el que aprende.

En nuestro campo laboral, como maestras, se hace necesario abordar el tema de la
lectura y la escritura desde la perspectiva politica, en la cual la construccién de democracia
y la formacion del ciudadano -parafraseando a Pérez Abril 2’ - necesariamente estan
vinculadas con leer y escribir, y esto nos lleva a considerar la posibilidad de la toma de una
posicion critica de la escuela frente a una politica publica sobre la lectura y la escritura.

(Pérez, 2004, pag. 8).

Desde esta perspectiva considero que el acto de leer y de escribir necesariamente
vincula una posicion critica y politica del sujeto que lee y escribe. EIl individuo esta
intimamente relacionado con su cultura y las interrelaciones sociales son fundamentales para
lograr nuevos aprendizajes. ES necesario, entonces, generar una practica pedagdgica que
desarrolle y amplie el sentido critico, politico y social que ya tenga el nifio y para ello, la
lectura y la escritura, son condiciones necesarias; pero también seria necesario un maestro

reflexivo, participativo, curioso, investigador.

27 Docente investigador de la Facultad de Educacién de la Universidad Javeriana
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CAPITULO 11

CAPITULO I

2. CONSTRUCCION CONCEPTUAL

Teniendo la claridad en lo que al problema de investigacion se refiere, me di a la tarea
de ahondar en la conceptualizacién de esos dos aspectos fundamentales inicialmente
encontrados a través del rastreo de antecedentes y del analisis del contexto en el cual

desarrollo mi practica como docente.

De esta manera el ejercicio de la investigacion fue encontrando un camino en el cual

nuevos conocimientos iban siendo develados y puestos en la mira de la reflexion y el analisis.

El siguiente esquema plantea el encuentro con el conocimiento tedrico sobre dos
aspectos de suma importancia: la practica de ensefianza y el proceso de lectura y escritura en
los nifios de transicion y primero. Aspectos que van a ir mostrando diversas caras, distintos
posicionamientos, nuevos saberes, nuevas formas de ser abordados. Pero esencialmente nos
muestran las bases epistemoldgicas del conocimiento de estos procesos. También nos
muestran aspectos antes no tenidos en cuenta -por parte de los maestros- y que inciden

directamente en la practica de ensefianza o en el mismo proceso de la lectura y la escritura.

De esta manera, esta breve pero significativa conceptualizacion, me ha puesto de cara
con el problema encontrado, ampliando mi vision y llevandome a cuestionamientos mas

intimos y profundos con respecto a mi propia practica como maestra de preescolar.
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De la misma forma en que he disefiado un esquema general como guia para el

Capitulo 1, el esquema No.2 ofrece una vision sobre los apartes del siguiente capitulo.

Esquema No.22®

CONSTRUCCION CONCEPTUAL

PRACTICAS DE ENSENANZA LA LECTURAY LA ESCRITURA

Para ampliar horizontes y tejer hilos en torno a:

Préacticas de ensefianza desde el
constructivismo

La lectura y la escritura una
construccidn paso a paso

La préactica de ensefianza
sociocultural en la escuela

La lectura y la escritura un reto
sociocultural

Reflexion didactica sobre las practicas de
ensefianza y el papel protagénico de la
lectura y la escritura.

28 Esquema que resume la construccion conceptual del capitulo dos del informe de investigacion, disefiando
por la maestra investigadora.
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2.1 PRACTICAS DE ENSENANZA.

La defino como el modo en que la maestra comparte su saber con el saber de otros,
especificamente como la maestra genera el ambiente de aprendizaje apropiado a través de su
planeacion, su discurso, el uso de recursos, sus acciones e interacciones con los estudiantes.

A este respecto pienso que es interesante develar concepciones, es decir, lo que se
cree sobre la ensefianza y enfoques sobre la ensefianza, es decir, el como se ensefia (Cid
Sabucedo, Alfonso; Pérez Abellas, Adolfo; Zabalza, Miguel A; 2009:9).

Es muy ilustrativa la investigacion de los autores antes citados ya que desarrollan los
conceptos de concepcion y enfoque de ensefianza planteando en su estudio dos tipos de
ensefianza: La ensefianza centrada en el profesor y la ensefianza centrada en el estudiante.
Ambas sirven de guia para reflexionar y observar en la préctica cotidiana sobre qué
concepcion y enfoque trabajamos las maestras de preescolar y primero en el CER Obdulio
Duque.

Sin embargo, estos conceptos ratifican los antecedentes sobre articulos y
documentos referidos en este trabajo, cuando se habla de aula tradicional (el maestro es el
centro); y aula abierta (el estudiante es el centro). Practicamente se estd hablando en el
mismo sentido. Veamos porqué. Segun Cid Sabucedo y sus colegas investigadores sobre las
practicas de ensefianza:

El enfoque y concepcion de la ensenanza “centrada en el profesor” se caracteriza por

la  “transmision” de informacion por parte del profesor y por la

“adquisicion/recepcion” del mismo por parte de los alumnos. Este enfoque produce

un “aprendizaje superficial” (de baja calidad) y reproductor de contenidos (Biggs,

1978; Entwisle y Ramsdem, 1983). En este enfoque se considera a los alumnos como

destinatarios pasivos de la informacion recibida. El enfoque y concepcion centrada
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e en el estudiante tiene como objeto que los estudiantes construyan su propio
conocimiento y que consigan llegar a ser aprendices independientes. Este enfoque
produce un “aprendizaje profundo”, y para ello la planificacion parte de las
necesidades de los estudiantes (Biggs, 2003). En este enfoque se considera la
ensefianza como una manera de facilitar el aprendizaje de los estudiantes, y estd méas
asociado con una ensefianza de calidad (Tringwell, Prosser y Watherhouse, 1999).

Si bien han sido muchos los pedagogos que han aportado a la educacion en el mundo,
es evidente que hay una gran dificultad para adoptar modos de ensefiar méas abiertos e
inclusivos ya que, como muestran las investigaciones de Doria y Pérez (2008), Guzman y
Guevara (2010), entre muchas otras, se continua en forma generalizada con una ensefianza

tradicional, es decir, con un enfoque que posiciona al maestro como centro y artifice de la

ensefianza, dando al estudiante un papel de mero receptor de la misma.

2.1.1 Précticas de ensefianza desde el constructivismo. Una ensefianza de la lectura 'y
la escritura, basada en estas etapas de adquisicion de la lengua escrita, como parte de un
modelo constructivista, privilegia al nifio como centro del proceso educativo ya que se
respeta la etapa de adquisicion en la que se encuentra; siendo el maestro un mediador
cognitivo en el proceso, que facilita el “andamiaje”?°necesario para transitar de una etapa o
fase a otra. Se requiere por parte del maestro un conocimiento profundo e investigativo de
estos procesos, de la circunstancia en la cual se encuentra cada nifio, de sus conocimientos

previos, capacidad cognitiva y respuesta a los diferentes estimulos del contexto que le rodea

29 Término acufiado por Bruner
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y de los medios apropiados de que se dispone para efectuar el proceso de ensefianza de lectura

y escritura.

2.1.2 La préctica de ensefianza sociocultural en la escuela. La préctica de ensefianza
no se excluye al abordar la lectura y la escritura sino que es una condicion necesaria en el
proceso de aprender a leer y escribir, en la escuela. Desde esta posicion la practica de
ensefianza la defino como el modo en que el maestro comparte su saber con otro u otros y
ejerce realmente un papel de mediador en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura
y la escritura. Cuando el maestro a través de su practica de ensefianza, de sus estrategias
didacticas, estimula el ansia de saber y brinda elementos para que el conocimiento sea un
verdadero descubrimiento por parte del estudiante, desencadena en éste un verdadero proceso
de aprendizaje, realmente lo hace posible. El maestro y el estudiante van de la mano en el
proceso y son ambos coejecutores y hacedores del mismo. EIl maestro ya no se posiciona

como un mero transmisor de conocimientos o un simple instructor.

En este sentido, la practica de ensefianza, por parte del maestro, estaria ligada a un
conocimiento certero no solo de las condiciones socioculturales y de conocimientos previos
que tienen los nifios al ingresar a la escuela sino ademas de un conocimiento investigativo
cada vez mas actualizado, para lograr el desarrollo integral de las capacidades de los nifios

y la adquisicion de nuevos conocimientos.

A este respecto es muy valioso el aporte que ha hecho a la pedagogia el eminente profesor
Leontiev Vigotsky (1978), quien en su teoria sobre el aprendizaje expone varios puntos
interesantes sobre el papel maestro y la forma en que éste acompafia pedagdgicamente al
nifio para llevarlo paulatinamente a pasar de una zona de desarrollo previo o confort, a una
zona donde se devela un nuevo aprendizaje, que en términos de su teoria denomina, zona de
desarrollo proximo (ZDP). La ZDP pone de manifiesto la participacion del maestro dentro
de los limites del desarrollo interno hasta que el alumno, con su propio desempefio, adquiere
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el dominio consciente de su aprendizaje y comienza un nuevo proceso de desarrollo cuyas
etapas han disefiado autores més recientes (Gallimore y Tharp, 1990).

No podemos desconocer que tanto la educacion como los modos de ensefiar a leer y
escribir, han ido cambiando de acuerdo a los tiempos y a los avances de los pueblos y las
culturas, determinando asi diferentes usos de la lectura y la escritura segin el contexto
especifico en que éstas se desarrollan. En el contexto escolar, ¢qué usos se dan a la lectura 'y
a la escritura? Estas preguntas cuestionan el por qué y el para qué se ensefia a leer y escribir

en la escuela.

Desde la perspectiva del maestro, la lectura y la escritura en un proceso de ensefianza
estarian delimitadas por la situacion de uso de las mismas; de esta manera tendrian un sentido,
una finalidad; por esto, leer y escribir también deben ser concebidos como actos situados,
contextualizados, extrapolados con la realidad circundante y provistos de un contexto social

y politico significativo.

En consonancia con Freire y Kalman, tanto el acto de leer como de escribir tienen
significado primeramente para quien lee y escribe. Leer y escribir son verbos cuya
conjugacion pasa por todos los pronombres personales estableciendo necesariamente una
relacion o conjunto de relaciones: yo, td, él, ella, nosotros, ustedes, ellos, “leen y escriben”.
Cada una de estas relaciones puede generar un evento comunicativo determinado, con un

significado determinado.

De esta manera, es necesario reconocer que la escuela es también un medio social, en

el cual se dan — por una parte -diferentes situaciones comunicativas® determinadas por las

30 El concepto de situacién comunicativa comprende a los actores que intervienen en ella, pero no se agota en
ellos, va mas alld. Comprende las intencionalidades, los propositos, los géneros discursivos, etc. Aporte tomado
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relaciones entre los sujetos, a saber: la situacion comunicativa entre pares de nifios o de
maestros, la situacion comunicativa entre maestro-estudiante; la situacién comunicativa entre

maestro-padre de familia; la situacion comunicativa entre maestro-directivo, entre otras.

Por otra parte, y en la misma linea de sentido, segin Kalman (2003), “en los eventos
comunicativos en donde se lee y escribe se crean oportunidades de acceso a la lengua escrita”
(pag.9) o como también expresa Gordon Wells (2001) “el didlogo se traba en la escritura
(con el destinatario) o en la lectura de textos (con el interlocutor no presente)”. Puede verse
entonces que tanto la lectura como la escritura no son procesos desarticulados, aislados de
las relaciones y eventos comunicativos entre las personas sino por el contrario son
mediadores dialdgicos, aun cuando no estén presentes las personas. En este sentido es que
entiendo la contextualizacion de las practicas de ensefianza de lecturay escritura en la escuela

y este es otro de los grandes aportes del enfoque sociocultural a la investigacion.

2.1.3 Reflexidn didactica sobre las practicas de ensefianza y el papel protagonico de
la lectura y la escritura. Por ser una investigacion que aborda la practica de ensefianza en la
lectura y la escritura es indudable que, indagar por la didactica de la lengua como disciplina
del proceso de la ensefianza y el aprendizaje, es fundamental. EIl campo de la practica de
ensefianza en lectura y escritura estd intimamente entrelazado con el campo de la didactica

de la lengua.

La historia de la didactica hace parte de los paradigmas, tradiciones, enfoques o
modalidades de investigacion cualitativas. Esta inmersa en ellas y también ha sido permeada

por las diferentes disciplinas que han impulsado los avances educativos en general. De esta

de la profesora Diela Betancur de la U de A, durante el Seminario Especifico Il de la Linea Ensefianza de la
Lenguay la Literatura.
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manera, al dia de hoy, la Nueva Agenda Didactica, se constituye en una nueva propuesta
didactica en la ensefianza de la lectura y la escritura, ya que — a diferencia de la agenda clasica
que se sitda en un enfoque de corte tradicional, la Nueva Agenda Didéctica se sitda en clave
de lo discursivo; toma elementos de las disciplinas (psicologia, antropologia, sociologia,
lingiiistica, entre otras) y los reelabora creando un nuevo discurso que moviliza la
comprension que los maestros tienen sobre lectura y escritura y que deben actualizar de

acuerdo a las nuevas perspectivas investigadas.

Segun Edith Litwin:

Entendemos a la didactica como teoria acerca de las practicas de la ensefianza

significadas en los contextos socio-histdricos en que se inscriben(...)Las practicas de
la ensefianza presuponen una identificacion ideoldgica que hace que los docentes
estructuren ese campo de una manera particular y realicen un recorte disciplinario
personal, fruto de sus historias, perspectivas y también limitaciones. Los y las
docentes llevan a cabo las practicas en contextos que las significan y en donde se
visualizan planificaciones, rutinas y actividades que dan cuenta de este

entramado.(1998:3).

Es, desde este punto de vista que los aportes de la Nueva Agenda Didéctica al trabajo
de investigacién son valiosos ya que representan un nuevo discurso, es decir, una nueva
forma de compartir el saber, una nueva forma de usar los recursos, una nueva forma de
realizar el proceso de ensefianza de acuerdo a las necesidades de los estudiantes y al contexto
actual que lo rodea, en otras palabras, la nueva agenda didactica incursiona y profundiza en

aspectos significativos, comprensivos y metacognitivos en el campo de la lectura y la
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escritura, sin dejar de lado los aspectos estructurales organizativos de la lengua. Es por esta

razon que estd orientada hacia la transformacion de la practica del maestro.

En esta linea de sentido, la escuela y por ende el maestro no pueden estar al margen
de algo tan importante como es el papel de la cultura en el aprendizaje, la transmision social
historica y politica del conocimiento -no exclusivo del maestro-, las multiples formas de
“leer” “escribir” y conocer el mundo, que implican definitivamente una interaccion social, es
decir, la participacion social, historica y politica del individuo vinculada con las practicas de
lectura y escritura. Es un Illamado a la escuela a mirar otra perspectiva de educar en la practica
social escolar, a salir del marco limitado a la adquisicion del codigo escrito donde los
procesos de lectura y escritura se conciben como medios y fines en si mismos y no como

verdaderos actos de transformacion individual y social.

2.2 LALECTURAY LA ESCRITURA

Defino las practicas de lectura y escritura como: todas aquellas acciones, actividades,
recursos didacticos, estrategias evaluativas, proyectos e intencionalidades significativas,

realizadas por parte de la maestra, para que los nifios de preescolar y primero lean y escriban.

Ineludiblemente para acercarme a la conceptualizacion de la lectura y la escritura
fue necesario partir de mis propios conceptos y preguntarme: ¢cual es mi concepto de lectura

y escritura?

Pienso que estas dos palabras encierran en si el poder de convocar dos verbos: leer y

escribir. Miremos entonces como esta pregunta me ha llevado a una nueva busqueda de
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sentido. De acuerdo con Ospina (2012) si todo “enigma nos mueve a buscar”, de la misma
manera, la respuesta a la pregunta ¢Qué es leer y escribir?, implica hoy para mi una nueva
busqueda de sentido que, a la luz de este trabajo de investigacion, no puede quedarse anclada
en los conocimientos que tengo en este momento ni a las definiciones del diccionario
academico, como si leer se redujera al mero hecho de “pasar la vista por los escritos y
enterarse de lo que alli se dice, o que escribir es “representar las palabras 0 las ideas con
letras u otros signos™!. No. Puedo ir mas alla de mi propia concepcion y de las definiciones

no contextualizadas, como las de un diccionario.

Inicié este viaje tratando de dilucidar los conceptos que implican el acto de leer y
escribir, como actos complejos, contextualizados, que responden a intereses y necesidades
no solo individuales sino también historicas, sociales, politicas, artisticas, econdémicas y
culturales y me atrevo a decir, de desarrollo evolutivo para la humanidad. De esta manera,
desde una perspectiva histérica valido la escritura como un legado de nuestros ancestros y el
acto de leer como el esfuerzo humano que a través del tiempo se ha ido implantando en las
culturas hasta llegar a constituirse en simbolo de cultura. A este respecto Kalman (2004)

acuiia el término “cultura escrita”.

El cédigo escrito se inscribe en la historia de la humanidad y hoy disfrutamos de este
legado, que ha sido transmitido de generacidn en generacion desde que los primeros monjes
abandonaron sus monasterios y comenzaron a expandir la escritura hasta hoy en dia, desde

la escuela, con los procesos de alfabetizacion que se llevan a cabo en ella.

31 Definiciones tomadas del Diccionario Académico Espafiol llustrado
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2.2.1 la lectura y la escritura: una construccion paso a paso. Desde el punto de vista
del individuo, varios psicdlogos entre ellos Jean Piaget®?, estudiaron y teorizaron sobre los
procesos mentales que lleva a cabo el nifio para conocer su mundo. Estos procesos mentales
dan cuenta de la palabra como herramienta-simbolo a través del cual el lenguaje se origina

en interaccion con la actividad sensorial y motora del nifio. A este respecto Chaves expresa:

En el proceso de interaccion con el medio social y fisico, el infante recibe los
estimulos, los transforma mediante el proceso de asimilacion, los interpreta de
acuerdo con sus esquemas mentales y construye su concepcion de mundo al
transformar las imagenes estaticas en imagenes activas por medio del lenguaje, el
juego, el dibujo y la imitacion. EIl pensamiento del parvulo surge, entonces, a través
de la accion, a partir de la cual interioriza ciertas imagenes que posteriormente,
aprendera que tienen correspondencia con un nombre y de esa manera, se origina el

lenguaje. (Chaves 2002 :11).

De la misma manera, y en la misma linea de sentido, algunos estudiosos y pedagogos,
siguiendo a Piaget con su teoria constructivista, como Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky 3 (1979) han contribuido de manera experiencial a descifrar las etapas del
desarrollo de la escritura en los infantes, identificando seis etapas en las cuales se muestran
caracteristicas tipicas en todos los nifios de cualquier lugar del mundo, en relacion con el

proceso de adquisicion de la lengua escrita; de esta manera “las producciones e

82 Jean William Fritz Piaget fue un epistemélogo, psicologo y bidlogo suizo, creador de la epistemologia
genética, formulo la teoria constructivista del desarrollo de la inteligencia realizando aportes valiosos en el
campo del desarrollo infantil.

33 Emilia Ferreiro: Investigadora, pedagoga y psicéloga, junto con Ana Teberosky investigaron y comprobaron
las tres grandes etapas, identificando las fases por las cuales los nifios y nifias aprenden a leer y escribir, desde
el constructivismo.
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Cuadro No.1%°

interpretaciones que los nifios realizan, asi como las diversas preguntas y conceptualizaciones
que formulan acerca de lo que se escribe y lo que se lee” Ferreiro ( 1988), da cuenta de cada
uno de los momentos en que el proceso de la adquisicion de la lengua escrita tiene lugar, a

grandes rasgos éstos estan condensados en el siguiente cuadro:3*

FASE

ETAPA

REPRESENTACIONES
DE TIPO PRESILABICO
la cual aun

en no se

diferencia el trazo-
escritura del trazo-dibujo y
el texto no tiene ningdn
significado para el nifo.
En esta fase se diferencian
algunas etapas entre las
cuales el nifio comienza a

diferenciar el trazo-dibujo

y el trazo-escritura:

1. Escribe dentro del dibujo una grafia o seudografia Establece una
relacién de pertenencia al objeto dibujado ya que inserta la grafia en

el dibujo mismo.

2. Escribe fuera del dibujo Ordena las grafias en el contorno del
dibujo; poco a poco la grafia que acompafia el dibujo es un signo

convencional del sistema de escritura.

3. Escrituras unigraficas: el nifio hace corresponder una grafia o

seudografia a cada palabra o enunciado, sin apoyo alguno del dibujo.

4.Escrituras sin control de cantidad: el nifio establece que la escritura
nombra un objeto o persona, entonces emplea la organizacion
espacial lineal en sus escritos, sin controlar la cantidad de grafias que
usa; para representar una palabra, algunos nifios repiten una grafia

indefinidamente, otros usan dos grafias y otros varias grafias.

34 Para ampliar esta informacién ver: Ferreiro (1988). La construccion de la escritura en el nifio.
85 Cuadro disefiado por la maestra investigadora, el cual resume las fases y etapas del proceso de adquisicion
de la escritura descrito por Ferreiro y Teberosky.
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5. Escrituras fijas: La misma cantidad de grafias y en el mismo orden
le sirven para representar diferentes significados. 6. Escrituras
diferenciadas: El repertorio de grafias del nifio es amplio, puede usar
diferentes grafias, todas o algunas, para palabras diferentes; pero
cuando el repertorio de grafias es reducido, cambia el orden de éstas

para diferenciar una escritura de otra.

REPRESENTACIONES

DE TIPO SILABICO: Al
tratar de interpretar los
textos, el nifio elabora y
prueba hipotesis que le
permitiran descubrir que el
habla no es un todo
indivisible, y que a cada
parte de la emision oral le
corresponde una parte de

la representacion escrita.

1. la correspondencia grafia silaba puede coexistir con la cantidad
minima de caracteres: para representar monosilabos considera que los
monosilabos se escriben con una sola grafia, pero la hipdtesis de

cantidad le exige escribir mas de una grafia.

2. Consideran que en la palabra sobran letras, aun cuando sepan

escribir correctamente una palabra.

3. Saltan letras al leer.

4. Hacen corresponder a cada una de las partes de la emisién sonora
con cada una de las grafias de la escritura, s6lo al comienzo de la

palabra y la totalidad de ésta con la silaba final.

5. Adjudica un valor sonoro silabico estable sea vocal o consonante

0 combinar ambos criterios usando vocales y consonantes.




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

REPRESENTACIONES | 1. Coexistencia de la concepcion silabica y la alfabética: para
DE TIPO ALFABETICO: | establecer la correspondencia entre la escritura y los aspectos sonoros
Es el fracaso de la | del habla.

hipbtesis sildbica y la ) . ) )
2. Representaciones alfabéticas sin valor sonoro convencional:

necesidad de comprender — ] ’
establece una relacion silabica pero no necesariamente con la grafia

los textos que encuentra .
sonora correspondiente.

escritos los que lleva al

o . 3. Representaciones alfabéticas con valor sonoro convencional:
nifio a la reflexion y a la

. establece la relacion sonido-grafia, con cada letra.
construccion de nuevas

hip6tesis que le permitiran
descubrir que cada grafia

representa graficamente a

los sonidos del habla.

En esta investigacién, tenemos entonces una propuesta tedrica, que continia siendo
investigada y profundizada por sus autoras y que aporta elemento significativos a este trabajo
de investigacion pero no se agota en ellos, ya que si bien es muy importante conocer la
estructura cognitiva por medio de la cual el lenguaje se desarrolla y el sujeto se apropia de
él, también es importante develar como este conocimiento no se queda solo en el individuo,
sino como se hace un conocimiento social. Es este recorrido es necesario entonces indagar
sobre la propuesta sociocultural con respecto a los procesos de lectura y escritura, como da

cuenta el siguiente aparte.
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2.2.2 Lalecturay laescritura un reto sociocultural. Aun cuando el nifio pasa por todo
un proceso para apropiarse del lenguaje oral, también lo hace para apropiarse del lenguaje
escrito, como se explico en parrafos anteriores. Sin embargo, el nifio no realiza esta tarea
solo por sus propios medios, necesita la ayuda de otros que ya conocen y se han apropiado
de las herramientas del lenguaje, necesita de “mediadores” (Vygotsky, 1978), como bien lo
explica en su teoria del desarrollo del lenguaje y en muchos de sus escritos sobre lenguaje y
educacién y en numerosos estudios que se han realizado a partir de los fundamentos
epistemoldgicos y el conocimiento investigado por Vygotsky, que ha sido de gran

importancia por sus aportes a la pedagogia.

A diferencia del constructivismo, que tiene como punto central la adquisicién del
conocimiento como un acto individual, Vygotsky enfatiza la intervencion de mediadores en
el proceso de aprendizaje como también el valor de la cultura y la transmision social del
conocimiento. De esta manera, cuando los nifios ingresan a la escuela ya tienen un trabajo
reflexivo y de conocimiento sociocultural de la lengua escrita, proporcionado por el medio

en el cual se desenvuelven.

Sin embargo, en nuestra sociedad actual, las oportunidades de acceso y apropiacién
de la lectura y a la escritura estan distribuidas de manera desigual. Siendo mayormente
favorecidos aquellos nifios cuyo medio sociocultural sea rico en experiencias de lectura y
escritura, por ejemplo, aquellos cuyas familias usan en forma habitual la lectura y la
escritura, tendran mayor contacto con ella y sus oportunidades de reflexionar y aprender
sobre ese objeto de conocimiento seran mayores que las de otros provenientes de hogares en
los que la lengua escrita no es usada, segin Kalman (2003) “para distribuir mas

equitativamente la riqueza de la cultura escrita, hay que hacerla accesible para todos”(p. 27)
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Los estudios socioldgicos abordan la perspectiva de la lectura y la escritura no como
procesos separados sino como practicas socioculturales que estan intimamente ligadas a las
relaciones que establecen los individuos en un contexto especifico; son ademas préacticas que
no son estaticas sino cambiantes, de acuerdo a los usos que se les da en la cultura. Desde
esta perspectiva, podria decirse que hay una multiculturalidad en las précticas de lectura y
escritura: Serres, Freire, Bruner, Bajtin, entre otros, han trabajado fuertemente en esta linea

de sentido.

Desde lo sociocultural podemos ver varias definiciones de lectura y escritura pero
todas ellas tienen un eje comun que las articula: el conocimiento se adquiere por la

interaccion social.

A este respecto, Kalman hace explicito el aporte de la teoria sociocultural al decir que
las teorias clasicas plantean que la mente individual desarrolla los procesos de razonamiento
por sus estructuras internas, en cambio la teoria sociocultural ubica los procesos de
aprendizaje en un contexto de participacion social y el conocimiento se construye por la
mediacion de las diferentes perspectivas, saberes y habilidades que aportan quienes

participan. (Kalman 2003 pég. 6).

Segun Freire:

...Escribir implica una comprension critica del acto de leer, que no se agota en la
decodificacion pura de la palabra escrita o del lenguaje escrito, sino que se anticipa y
se prolonga en la inteligencia del mundo. La lectura del mundo precede a la lectura
de la palabra y la lectura de ésta implica la continuidad de la lectura de aquel...la

lectura de la palabra no es so6lo precedida por la lectura del mundo sino por cierta
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forma de “escribir” o de “reescribirlo”, es decir, de transformarlo a través de nuestra

practica consciente (Freire, 1981:6).

En consonancia con lo anterior, infiero que aprendemos a leer el mundo mucho antes
de aprender el codigo escrito y que es imprescindible esta lectura que hacemos de la realidad
que vivimos para tomar una posicion critica a la hora de escribir sobre ese  mundo que
conocemos Yy ese hecho, ya es en si un acto transformador consciente. También esta presente
todo el conjunto de relaciones entre el texto y el contexto, es decir, en qué mundo me muevo,
qué leo y como lo leo, qué escribo de €l. Pienso que aqui juega un papel muy importante la

cultura del individuo, sus experiencias, relaciones, conocimiento, entre otros aspectos.

Esta lectura del mundo seria el equivalente a lo que los maestros Ilamamos
conocimientos previos, es decir, ese conjunto de saberes que tiene el estudiante, en este caso,
los nifios de preescolar y primero sobre la lectura y la escritura; saberes que no salen del
vacio sino de las condiciones socioculturales en que han vivido, asi como también de un

contexto historico-politico situado.

Segun Kalman:

Los trabajos publicados por sociolingiiistas como Gumperz (1984, 1986), Duranti
(1992) Saville-Troike (1982) ofrecen elementos sustanciales para comprender como
la lectura y la escritura se logran en un contexto de interaccion social. Definen el
contexto en términos de la situacion de uso, la dindmica interactiva que ocurre entre

los participantes dentro de un evento comunicativo determinado. (Kalman 2008,

pag.9).
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Esto me conduce a cuestionar mi enfoque epistemolégico ya que, como
maestra de nifios del grado preescolar, parto de que ellos vienen a aprender a leer y a escribir.
Aungue sé que tienen un bagaje cultural, no tengo en cuenta que ellos ya leen el mundo y
que pueden desarrollar un proceso de escritura desde esa lectura de mundo que ya tienen, de
su interaccion con el medio y con sus pares y desde las hipotesis que ellos mismos elaboran
sobre la escritura y no, exclusivamente, desde la forma tradicional de ensefianza, centrada en
el proceso de codificacion. Este es un aspecto importante que he de contemplar en el analisis

y que me arroja un concepto diferente sobre la lectura y la escritura en los nifios.
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CAPITULO 111

3. CONSTRUCCION METODOLOGICA

La construccion metodoldgica llevada a cabo durante el proceso investigativo esta
intimamente relacionada con el paradigma de la investigacion cualitativa, cuyo centro es el
sujeto en toda su humanidad y condicion socio-historica, politica, cultural y geografica,
determinando un contexto situado no solo geograficamente sino social, politico y cultural
localizado en la vereda Cascajo Abajo del municipio de Marinilla-Antioguia-Colombia.

En este escrito se aborda la investigacion cualitativa en el campo de la educacion,
investigacion educativa® Restrepo (1996), no solo porque la investigacion se lleva a cabo
en un Centro Educativo Rural sino también porque su objeto principal esta centrado en las
practicas que las maestras de preescolar y primero llevan a cabo en relacion con la lectura y
la escritura.

El esquema No.3, orienta el ejercicio de la lectura, la comprensién e interpretacion
que ha tomado la investigacion bajo el paradigma cualitativo, y la mirada de la investigacién

accion educativa.

36 El britanico Lawrence Stenhouse, en su libro La investigacion como base de la ensefianza (1987), sefiala que
la investigacidn es educativa en el grado en que puede relacionarse con la practica de la educacion, en la medida
en que se realiza dentro del proyecto educativo y enriquece la empresa educativa. En cambio, es investigacion
sobre educacion la que desde el punto de vista de otras disciplinas, la historia, la filosofia, la sicologia, la
sociologia, realiza contribuciones incidentales a la empresa educativa.

El tercer término, investigacién en educacion, se usa para referirse a todo estudio investigativo relacionado con
educacion, sea investigacion educativa o investigacion sobre educacion. Es, por ello, genérico, los otros dos,
especificos.
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Esquema No.3*

UNA MIRADA CUALITATIVA
Por medio de la

INVESTIGACION ACCION EDUCATIVA

EN EL CER OBDULIO DUQUE
Tiene como actor principal:

AL MAESTRO INVESTIGADOR DE SU PRACTICA DE
ENSENANZA DE LECTURA Y ESCRITURA

Por medio de:

ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION

DE LA INFORMACION

ENTREVISTAS ) J
TR GRUPO DE DISCUSION

A las Maestras del CER En el Microcentro de

En todo el proceso y en Marinilla

Instrumento: clases especificas.
grabaciones Instrumento: fichas de
observacion

Instrumentos: fichas de
reflexion y grabacion

RECOLECCION Y SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

Transcripciones-sabana de entrevistas-fichas-fotos-

3.1 UNA MIRADA CUALITATIVA

ANALIS!S
DOCUMENTAL Fotos,
Planeaciones, diarios
de campo, de las
Maestras de
preescolar y primero

87Esquema disefiado por la maestra investigadora, el cual resume la ruta metodoldgica utilizada en la

investigacion.
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Interesa en esta investigacion el sujeto como tal en su contexto, en este caso las
maestras de preescolar y de primero, en el Centro Educativo Rural Obdulio Duque, por tanto,
es una investigacion que se cualifica en la medida en que las maestras asumen ser objeto y
sujeto de investigacion. Objeto porque son sus practicas de ensefianza de lectura y escritura
las que observan en la basqueda del conocimiento de las mismas y de nuevos saberes; sujetos
porque son estas maestras quienes las piensan, planean, generan las situaciones de
aprendizaje, desde sus concepciones, acciones o actividades y reflexionan sobre si mismas,
analizan y evallan su proceder.

Por tanto, es a través de un trabajo metddico, de reflexién sobre su propia practica a
la luz de un trabajo investigativo que se posibilitaran  nuevos sentidos a la préctica de
ensefianza actual de la lectura y de la escritura, constituyéndose un nuevo saber pedagdgico.
Es precisamente esto la base de la ciencia: generar nuevo conocimiento, sin embargo este
nuevo conocimiento no reside en un objeto experimental fuera del sujeto sino en el sujeto
mismo de la investigacion, en este caso las maestras. Es por esto que la investigacién tiene,
entonces, un enfoque cualitativo, que segun Porta:

La ciencia no es algo abstracto y aislado del mundo, sino que depende del contexto

social, sin el cual es dificil comprender la conducta humana, ya que es dentro de él

donde los sujetos interpretan sus pensamientos, sentimientos y acciones. Las reglas y

el orden social constituyen las bases de sus acciones. La conducta humana es méas

compleja y diferenciada que en otros seres vivos, por lo tanto, es imposible explicarla
de la misma forma en que se explican los fendmenos en las ciencias naturales. (Porta

2003:4).
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3.2 LA INVESTIGACION ACCION EDUCATIVA EN EL CER OBDULIO DUQUE

La Investigacion Accion Educativa es una metodologia de investigacion enfocada a
la practica educativa, segun Carr y Kemmis (1988) «es una forma de indagacion
autorreflexiva que emprenden los participantes en situaciones sociales en orden a mejorar la
racionalidad y la justicia de sus propias practicas, su entendimiento de las mismas y las

situaciones dentro de las cuales ellas tienen lugar» (p. 174).

La investigacion-accion educativa tiene como finalidad la accion de reflexionar sobre
nuestras propias practicas, no es el estudio de lo que otros hacen. De esta manera posibilita

al maestro como investigador. A este respecto Sandin explica:

Asi, la investigacion-accion ofrece la posibilidad de superar el binomio "teoria-
practica”, “educador-investigador”. Desde esta perspectiva, la practica y la teoria
encuentran un espacio de dialogo comun, de forma que el practico se convierte en
investigador, pues nadie mejor que las personas implicadas en una realidad

determinada puede conocer los problemas que precisan solucion. (Sandin, Cap. 7,

pag. 41).

En Latinoamérica, el eminente socidlogo Fals Borda® (1925-2008), es el maximo
representante de la metodologia Investigacion Accion aplicada en gran parte de su vida al
estudio de comunidades campesinas. En Colombia, numerosos investigadores y educadores,
entre ellos Bernardo Restrepo, Maria Cristina Salazar, José Federmann Mufioz, Josefina

Quintero Corzo, Raul Munévar Molina, de la Universidad de Antioquia, han desarrollado

38 Fals Borda dejo un gran legado en su pais y en Latinoamérica, como también en Europa, donde es reconocido
por sus importantes aportes a la metodologia AP
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importantes proyectos apoyados en las orientaciones de la investigacién-accion educativa.
Bernardo Restrepo® en su propuesta de la investigacion accion educativa e investigacion
accion pedagdgica diferencia la primera ligada a la indagacion y la transformacion de
procesos escolares en general y la segunda focalizada hacia la préctica pedagogica de los

maestros.

3.3 EL MAESTRO INVESTIGADOR DE SU PRACTICA DE ENSENANZA Y DE LA

LECTURA'Y LA ESCRITURA

Para efectos de esta investigacién asumo la metodologia Investigacion-accion
educativa, la cual permite al maestro investigar y reflexionar sobre su practica de ensefianza,
al tiempo que encuentra, a través del analisis, nuevas formas para mejorar dicha préctica.
Esto va de la mano con el objetivo de este proyecto conducente a la reflexion sobre la
practica para poder dar razon de los procesos que se llevan a cabo por medio de la lectura'y
la escritura y que puedan servir como elementos articuladores entre el grado preescolar y el
grado primero. Ademas, combinaré la Investigacion accion pedagogica con el analisis de
contenido para “dar cuenta de lo que piensan y hacen las otras maestras y también apuntar

de manera directa a develar un nuevo conocimiento al compartir sus reflexiones”*°.

39 Este investigador expone una variante pedagogica de la investigacion accion educativa.
40 Frase tomada del Doctor Bernardo Restrepo en el seminario Metodologia de Investigacion I1.
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3.4 ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE
INFORMACION

Para el logro de los objetivos propuestos y siendo coherente con la investigacion
accion educativa fomentaré las siguientes estrategias e instrumentos de recolecciéon de

informacion, a saber:

Estrategias: La observacion, entrevistas, grupos de discusion, analisis de contenido,

analisis documental.

Instrumentos: ficha de observacion, ficha de reflexidn, grabaciones, micro-curriculo
o plan de estudios de preescolar y primero, diarios de campo de las maestras de preescolar y

primero.
Este trabajo considera el uso de las estrategias e instrumentos de la siguiente manera:

3.4.1 La observacion. La observacion es una estrategia disefiada para la recoleccion
de informacidn, a través de la percepcion directa de diversas situaciones que hacen parte de
la realidad objeto de estudio.

La observacion se realizd en el contexto escolar, es decir en el CER Obdulio Duque
de Marinilla. Ademas, se observo el desarrollo de la Dimension Comunicativa y la clase de
lenguaje en el grado preescolar y primero respectivamente, con el consentimiento de las
maestras*’ Tomé notas importantes durante la observacion pero el registro como tal se
realizé posteriormente en la ficha de observacion de clase*?. En este instrumento registré

informacion relacionada con los saberes, los objetivos, las metodologias, las interacciones,

41 Ver apéndice 2. Formatos de consentimiento informado.
42 \er apéndice 3. Ficha de observacion de clases.
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el desarrollo de aprendizajes, el uso de recursos, entre otros aspectos importantes que tienen
lugar en ese momento y contexto de aula escolar y en las que, las maestras desde su hacer,

aportaron elementos sustanciales referidos al proyecto de investigacion®?

Segun Guber (2001), “es cierto que la observacion no es del todo neutral o externa
pues incide en los sujetos observados” (pag. 9); no obstante, la observacidn es una estrategia
valida en investigacion cualitativa y es una estrategia coherente con el modelo de
investigacion-accion-educativa, ya que me permiti6 dar cuenta de numerosos
acontecimientos o situaciones que escapan a otras técnicas de investigacion que involucran
otras formas de acercamiento al objeto de estudio. Es por ello una forma de adquirir
informacion de manera directa y puede ser triangulada con formas discursivas como el grupo

de discusion o con formas escritas como el analisis documental.

Como se dijo en el parrafo anterior, la observacion se llevo a cabo en el contexto
escolar del CER Obdulio Duque, por tanto, no se limité a la observacion de las clases
especificadas sino también a lo que acontecia diariamente en ese espacio, en donde todo
podia ser objeto de estudio: las conversaciones informales entre las maestras, las respuestas
a preguntas o inquietudes de los nifios en los descansos, las actividades fuera del aula, entre

otras.

3.4.2 La entrevista. La entrevista es una situacion convenida y pactada por dos
personas, en la cual una pregunta a la otra sobre un tema determinado que tiene una finalidad

especifica.

43 Ver apéndice 7. Observaciones de clases.
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e Para efectos del proyecto de investigacion usé la entrevista semiestructurada** ya que
parti de unas preguntas concretas, especificamente relacionadas con las categorias practicas
de ensefianzay lecturay escritura, teniendo presente que, en el transcurso de la conversacion
aparecieran otras posibles preguntas que no estaban de antemano planteadas, pero que fue
importante hacerlas porque surgieron de la misma tematica y brindaron la posibilidad de
profundizar en aspectos que no se tenian en cuenta al momento de elaborar las preguntas
iniciales. A este respecto, segun Galindo (1987):

El proceso de conocimiento en la entrevista es el encuentro entre los marcos de
referencia de dos sujetos, durante la construccion del objeto. El entrevistador es un
sujeto de investigacion que va conociendo el marco de referencia del entrevistado-

sujeto de investigacion dos-entre ambos analizan ese marco de referencia como objeto

de conocimiento (p.156).

Desde esta perspectiva de la entrevista semiestructurada se mantiene vigente la
importancia de los sujetos que intervienen, en el paradigma de la investigacion cualitativa y
en la investigacion accidn educativa, como estrategias para la recoleccién de informacion y

construccion del conocimiento que se investiga.
No obstante, segun Guber (2001) es necesario tener en cuenta que:

Sin embargo, al plantear sus preguntas el investigador establece el marco
interpretativo de las respuestas, es decir, el contexto donde lo verbalizado por los

informantes tendra sentido para la investigacion y el universo cognitivo del

4ver apéndice 4. Guia de entrevista semiestructurada.
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investigador. Este contexto se expresa a través de la seleccion tematica y los términos

de las preguntas” (pag.26).

De acuerdo con Guber, el contexto educativo es un rasgo caracteristico de esta
investigacion, ya que, de antemano esta contextualizada y situada en este &mbito,
especificamente en este caso, el de la educacion formal en los procesos de ensefianza de la
lectura y la escritura en los grados preescolar y primero, y pretende establecer ademas, la
relacion con el universo conceptual del maestro y los factores que determinan su praxis. Seria
entonces necesario indagar por las concepciones de: practica de ensefianza y de lectura y

escritura que tienen las maestras.

En la realizacion de las entrevistas semiestructuradas usé la grabacion* como
instrumento que recogio la informacién en forma tal que no se perdieran los detalles que
puede suscitar el tomar notas u otro medio manual que no alcance a tomar la totalidad de lo
hablado, siempre con el consentimiento informado de los entrevistados. Las grabaciones
fueron transcriptas tal cual se van desarrollando las entrevistas y de acuerdo al cronograma,
para la codificacion de los datos que arrojan. Para la codificacion se realizé una sabana®®
que contiene: las preguntas, las respuestas y el nimero de entrevistados, como también las

categorias iniciales, anteriormente expuestas, y las que emerjan de la reflexion y analisis.
Es importante subrayar que:

La situacion de la entrevista coloca a la experiencia en el centro de la accion

investigativa, y el contacto dialégico y narrativo que se desenvuelve en ella debe

4 Las grabaciones son evidencias de audio, que pueden ser presentadas en el momento de la sustentacion, si
fueran solicitadas.
4 Ver apéndice 6. Sabana de entrevistas.
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e asumirse de manera reflexiva, con razon y corazén. El tipo de interaccidn presente en
la entrevista da cuenta de una compleja trama de relaciones humanas y sociales
configuradas mediante juegos de comunicacion antecedentes o precedentes, que estan
atravesadas por la ética y la experiencia. La ética hace referencia a la responsabilidad
que tiene el entrevistador sobre los posibles impactos o trayectorias que el evento
comunicativo, de la entrevista, puedan generar y la experiencia alude al conocimiento

como el impulso vital e intencional que pone en juego interaccion, reflexion y anlisis.

(\Vélez 2002, pag.5).

3.4.3 EI Grupo de Discusion. Es un espacio de interaccion social, pedagdgica y
didactica, convocado por la docente-investigadora, en el cual un grupo de maestras
compartieron sus experiencias, enunciados, conceptos 0 modos de pensar en relacién a un
tema dado en el momento, en este caso concreto, con el fin de reflexionar sobre la propia
practica*’. Es una estrategia apropiada para recoger informacion de los sujetos que, aunque
no son objeto de investigacion aportaron a ella elementos importantes.

Segun Kalman (2003):

Una de las premisas de la teoria sociocultural es que tanto el pensamiento como el
conocimiento individuales son también sociales en la medida en que son producto de
la apropiacion de formas discusivas y experiencias compartidas atiborradas de los

significados y enunciados de otros (pag.10).

De acuerdo con el enunciado de Kalman, infiero que el grupo de discusion es una

estrategia clave para conocer los ‘“significados y enunciados de otros” como formas

47'Ver apéndice 5. Planeacion del grupo de discusion y ficha de reflexion.
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compartidas de conocimiento que enriquecen la experiencia investigativa y la posible

adquisicion de nuevos puntos de vista de las maestras.

Para facilitar la discusion, usé como instrumento la ficha de reflexion*® que he
elaborado de acuerdo al contexto situado en el cual se desarrolla la investigacion. Las fichas
de reflexion son guias que contienen el objetivo general del proyecto, y preguntas abiertas,
que fueron contestadas por las integrantes del grupo, incluidas las maestras objeto de estudio.
Las maestras, podian tomar estas reflexiones escritas como soporte para la discusion. Para
abrir la conversacion se planted un tema especifico y relacionado con los objetivos de la

investigacion.

Para facilitar la toma de notas, solicité permiso para la grabacion*® como instrumento
para registrar lo que alli acontecid, todo con el consentimiento informado de las integrantes
del grupo. Estas grabaciones fueron transcriptas®® posteriormente, conformando un canon de
registro que, junto con las entrevistas, contribuyo6 a un analisis mas profundo de la situacion
objeto de estudio. Las transcripciones son entendidas en el presente trabajo en la misma linea

de sentido que le da Canales a los grupos de discusion, al concebirlos como:

...dispositivos de reproduccién del discurso o del sentido, a partir de la conexién
entre habla y lengua, o como discursos-ideologias, sujetos comunidades, que
sostienen una dinamica de traspaso de la direccion del habla en la cual el investigador
calla para posibilitar la constitucion de un grupo a través del despliegue de su texto

comun (Canales 2006, pag. 21).

48 Ver apéndice 5.
49 El audio se llevara a la sustentacion del presente trabajo y se presentara a los jurados si asi lo pidieran.
%0 Ver apéndice 10. Transcripcion del grupo de discusion
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He ahi explicita la importancia de la grabacién y de una fiel transcripcion, como
instrumentos que recogen la “reproduccion del discurso o del sentido”, que emerge del grupo
de discusién y que posiblemente permitird encontrar nuevas lineas de sentido para

comprender y transformar la practica de ensefianza de la lectura y la escritura.

3.4.4 Analisis documental.. La investigacion documental es una estrategia dentro de
la perspectiva cualitativa y también cuantitativa por ser fuente primordial de informacion
numerica y no numérica, componente fundamental en los procesos de triangulacion de
informacion. Karl, Marx, Max Weber y Emilio Durkheim, fueron los primeros en usar
fuentes documentales para soportar sus trabajos.

Mi objetivo como investigadora ha sido indagar sobre cuestiones particulares del
tema de esta investigacion, por tanto la informacion que otorgan los instrumentos usados
como la revision documental de los planes de estudio®, las planeaciones de las maestras y
los diarios de campo®2, como documentos formales de la practica docente han sido de gran
utilidad ya que me permitieron reflexionar acerca de los planes de estudio, en qué medida
éstos se concretan en las planeaciones o en los diarios de campo o qué informacion no se
corresponde, también me ha permitido contrastar concepciones con modos de hacer, e

informacion relevante en relacién al tema de la investigacion.

Ademas, estos instrumentos pueden dejar ver otros aspectos importantes que
contribuyen a encontrar elementos nuevos en lo que se refiere a la posibilidad de articulacién

de procesos de lectura y escritura en ambos grados, complementando esta informacion con

51 Ver apéndice 8 Planeacién anual Dimension Comunicativa
52 Ver apéndice 9 Planeacion y diario de campo del grado primero
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las observaciones de clase, las observaciones informales, los aportes del grupo de discusion®

y las notas de campo tomadas durante la investigacion.

De esta manera, con el uso de estas estrategias e instrumentos para la recoleccion de
la informacion es que he llevado a cabo el analisis y he concretado los resultados de la
investigacion en un informe que da cuenta del proceso de reflexion, andlisis e interpretacion,
asi como de la posicion critica y de las alternativas que se desplegaron en el transitar por esta

ruta metodologica.

3.5 RECOLECCION Y SISTEMATIZACION

Para efectos de la recoleccion y sistematizacion de la informacion ha sido necesario
implementar un plan de accion y concretarlo mediante un cronograma. EIl plan de accion
contempla las tres grandes fases del proceso reflexivo que contiene la metodologia de

investigacién accion educativa, a saber:

3.5.1 Fase de deconstruccion. EI maestro desmenuza su practica para encontrar

elementos reiterativos. Ademas recoge informacion de diversas fuentes.

3.5.2 Fase de construccion. EI maestro investigador redne toda la informacion
recogida, selecciona la relacionada con su objeto de estudio y se aplica

concienzudamente a su analisis.

%3 En el apéndice 10 estan resaltados con amarillo, los que se tomaron para este trabajo.
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3.5.3 Fase de produccion de conocimiento y evaluacion. EI maestro investigador

realiza durante todo su trayecto investigativo, el acto de leer y escribir, como

produccién de un nuevo saber.

Las tres fases estan conectadas directamente con cada uno de los aspectos que

desarrollan el trabajo de investigacién, con tiempos marcados Yy delimitados para cada

una, teniendo en cuenta el calendario propuesto para la terminacion de la maestria, es

decir, para noviembre 30 del 2015, con las revisiones del trabajo, como puede el lector

observar en el siguiente cuadro.

Cuadro No.2°

FASES

ASPECTOS A DESARROLLAR

Fase de deconstruccion.

El maestro desmenuza su préctica para encontrar
elementos  reiterativos.  Ademas  recoge

informacion de diversas fuentes.

Diario de campo

Observacion de clase

Grupos de discusion-entrevistas
Transcripcién de las grabaciones

Rastreo bibliogréafico

Fase de construccion.

El maestro investigador reline toda la informacion

recogida, selecciona la relacionada con su objeto

Codificacion de la informacion-
transcripciones
Hallazgos de categorias de analisis

Construccion de nuevos planteamientos

%4E| cuadro ha sido disefiado por la maestra investigadora y resume las fases y aspectos desarrollados durante

todo el proceso de esta investigacion.
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de estudio y se aplica concienzudamente a su

analisis.

12, Revision del Proyecto

Correccion de los aspectos sugeridos por el

lector del proyecto

Fase de produccién de conocimiento 'y

evaluacion.

El maestro investigador realiza durante todo su
trayecto investigativo, el acto de leer y escribir,

como produccién de un nuevo saber.

Escritura del

Primer capitulo

Escritura del segundo capitulo
Escritura del tercer capitulo

Escritura del cuarto capitulo

22, Revision del Proyecto

Entrega del proyecto completo a la Asesora.
Correccion de los aspectos sugeridos por el
asesor.

Entrega del proyecto a jurados y sustentacion.

Una de las finalidades de la investigacion accién es la transformacion; en el caso de esta

investigacion se pretende una trasformacion en la medida en que se logre el objetivo general:

la reflexion y el analisis de la préctica de ensefianza en la lectura y la escritura con miras a

tender puentes entre los grados preescolar y primero y de ser posible lograr un primer

acercamiento a la articulacion entre estos grados. La articulacion puede implicar un cambio

real en la concepcion de las practicas, como puede implicar también cambios en la forma de

ensefar la lectura y la escritura, todo esto dependera de la dinamica reflexivo-critica que se

genere entre las maestras que a su vez son objeto y sujeto de la investigacion.
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Si bien en la investigacion Accién Educativa se abordan tres fases: deconstruccion,
construccion y nuevos planteamientos en la presente investigacién esto ha sido posible a
partir de la reflexion y el analisis personal de cada maestro ya que se trata de comprender y
transformar el propio proceder, no se interviene en el proceso de los maestros sino que se
deja a cada uno en su libertad de reflexionar e ir transformando su practica en la medida en
que vaya siendo posible para cada uno, e instalar paso a paso, el componente investigativo

en el contexto escolar en el cual se desarrolla la investigacion.

CAPITULO IV

4, REFLEXION Y ANALISIS

La reflexion y el andlisis son tomados aqui como elementos dinamizadores de la
transformacion de la préctica de ensefianza de la lectura y la escritura en el CER Obdulio
Duque.

Valorar el camino recorrido es de gran importancia en este trabajo investigativo.
Siendo esta mi primera experiencia como investigadora, he de anotar que la informacion
adquirida no solo obedece a la aplicacion de unas estrategias e instrumentos, como ya se ha
mencionado en el capitulo anterior, sino a la capacidad de llegar con ellos a los sujetos que,
en este caso, son personas que dia a dia trabajan para que los nifios de la zona rural de Cascajo
Abajo (Marinilla-Antiogquia y sus veredas, tengan una mejor educacion; tengan, segun

Kalman: “disponibilidad, acceso y apropiacion de la cultura escrita”(2003:4) y a las
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posibilidades que la escuela puede ofrecer como una puerta de entrada a la reflexion y al

analisis de lo que se lee y lo que se escribe.

Las maestras desde preescolar y especialmente en el grado primero, emprendemos
la especial tarea de ensefiar a leer y escribir. Partimos de la practica de ensefianza y de la
lectura y la escritura como categorias anticipatorias de las cuales emergen elementos de
quiebre, entre los cuales encontramos: creer que el nifio no sabe leer y escribir y el modelo
tradicional; también encuentro elementos articuladores como: la lectura del mundo, el rol del
maestro y el nifio como sujeto de derecho. También se plantean los nuevos retos como son:
experiencia reflexiva compartida en lugar de distanciamiento o separacion; conformacion de

comunidad académica, como podran observar en la parte final del siguiente esquema.

ESQUEMA NO. 455

LA REFLEXION Y EL ANALISIS

ELEMENTOS DE QUIEBRE ELEMENTOS
ARTICULADORES

CREER QUE EL NINO LA LECTURA DEL
NO SABE MUNDO

EL MODELO TRADICIONAL EN EL ROL DEL MAESTRO
LA PRACTICA DE ENSENANZA
LA ACTUALIZACION DEL
CONOCIMIENTO

EL NINO Y EL MAESTRO
SUJETOS DE DERECHO

¥ Esquema que contiene los elementos de-ara
ha sido elaborado por la maestra-investigadora.

aran en el presente Capitulo;
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g A\ RWAVACIORR A =N L ON]
Para caminar:

HACIA UNA TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DE LA ENSENANZA DE LA

LECTURAY LA ESCRITURA
Que esti

EXPERIENCIA REFLEXIVA
COMPARTIDA EN LUGAR DE
DISTANCIAMIENTO

CONFORMACION DE
COMUNIDAD ACADEMICA

ertebrales, es

los siguientes subcapitulos presentados en forma interpretativa y descriptiva, para lograr un
acercamiento a la informacidn recogida durante el trabajo de campo realizado, configurada
en torno al propdsito de este estudio, el cual es realizar un analisis reflexivo de las practicas
de ensefianza de la lectura y la escritura del CER Obdulio Duque de la vereda Cascajo Abajo
de Marinilla, con miras a tender puentes de acercamiento entre los grados Preescolar y

Primero, aplicando la metodologia Investigacion Accién Educativa.

Realizando un recorrido por lo que ha sido toda una experiencia de investigacion en
el marco de la Maestria en la Ensefianza de la Lengua y la Literatura he de dar comienzo a
este analisis sobre las Practicas de Ensefianza de Lectura y Escritura realizado en el CER
Obdulio Duque de la vereda Cascajo Abajo de Marinilla, poniendo de relieve mi pensar
politico con respecto a los diversos aspectos encontrados tanto en los antecedentes y el
marco tedrico como en las respuestas de las maestras entrevistadas, de las aportantes en el
grupo de discusion, de la informacidn recogida en las observaciones de clase, notas tomadas

en el contexto escolar y en la revision documental.
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De esta manera, invito al lector a “leer” este capitulo de investigacion, con una
mirada atenta, teniendo en cuenta que su conocimiento del tema y su propia interpretacion
sobre el escrito redundarén en una vision comprensiva y amplia del mismo, que permitira

una aproximacion con el escritor y una profundizacion en la tematica tratada.

Las fotos, observaciones y demas documentos que encontrardn en los apéndices de
este trabajo, tienen la finalidad de ejemplificar, ampliar y completar el sentido de lo escrito,

en algunos apartes, y son propiedad de la maestra investigadora.
Comencemaos con el primer subcapitulo titulado:

4.1 ELEMENTOS DE QUIEBRE

Es necesario analizar estos elementos para aproximarnos a la comprension de las
précticas de ensefianza tal cual se han observado y a la lectura y la escritura como se realizan
en el contexto de desarrollo de la investigacion.

Cuando los nifios ingresan al CER Obdulio Duque, a los cinco afios, entonces ya
tienen un conocimiento del mundo, traen el bagaje cultural producto de su familia y el medio

en el cual se han desenvuelto.

Como maestra de Preescolar realizo un diagnostico del grupo al iniciar el afio escolar.
Un diagnostico que tiene en cuenta seis dimensiones basicas del ser humano: La Socio
afectiva, la Corporal, la Comunicativa, la Espiritual y Etica, la Cognitiva y la Estética. Y
sobre estas dimensiones realizo el diagnéstico con el fin de detectar saberes previos y

dificultades que presenten los nifios.
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e La maestra del grado primero también realiza un diagndstico basado en las areas de
matematica y espafiol y consiste en verificar si el nifio maneja adecuadamente el lapiz, el
cuaderno, especificamente si maneja el rengldon, si conoce las vocales, algunas consonantes,
si escribe silabas o palabras completas y los nimeros hasta el 20. Hasta aca puede decirse

que realizamos un diagndstico teniendo en cuenta elementos basicos y fundamentales tanto

en preescolar como en primero.

Sin embargo, al poner en la mira de la reflexion las actividades que proponemos en
un diagndstico, en relacion con la planeacion y los indicadores de logro, éstas pocas veces
tienen relacion con el contexto del cual provienen los nifios. No partimos del contexto
familiar, social y cultural en el cual ellos se han desenvuelto en el lapso de esos cinco afos,
sino que partimos de un diagndstico con actividades que pensamos deben estar en el campo
de lo que debe haber aprendido un nifio o tener un nifio de esta edad, por su proceso de
desarrollo, como lo indican los estudios de la psicologia moderna o de aquello que deben
haber aprendido en preescolar y los posibilita para el proceso de la lectura y la escritura en

el grado primero.

En el caso de leer y escribir, por supuesto, los nifios aln no tienen una apropiacion
del cddigo escrito, pero si del mundo que han vivido, y esa lectura que ellos han hecho de su
mundo, es como un eslabon perdido en el diagnostico que realizamos del grupo, o para
planear temas mas especificos de acuerdo a sus vivencias, o para replantear los indicadores

de logro del afio anterior, ya que no la tenemos en cuenta, aunque sepamos la conformacion
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0 procedencia de las familias de los nifios o algunas situaciones dificiles por las cuales

pasan®®.

4.1.1La ensefianza de la lectura y la escritura parte de creer que los nifios no saben
leer y escribir. A través del analisis del diagnostico que realizo a los nifios de preescolar,
como insumo para las planeaciones, he ido develando en mi misma una creencia que parecia
no tener ninguna incidencia en el proceso de ensefianza que realizo con los nifios: creer que
ellos entran a la escuela porque no saben leer y escribir. Sin embargo, a la luz de los
elementos de esta investigacion he encontrado que no soy la Unica que tiene esta creencia.
En una conversacién informal, una maestra del CER expreso: “es que los nifios vienen a la
escuela a aprender a leer y a escribir”.

La misma creencia la tienen sus madres y familiares, por ejemplo, en la primera
reunion de padres de familia realizada en el grado preescolar en enero del 2015, pregunté a
las madres presentes ;para qué traen a sus hijos a la escuela? Una de ellas, expresé “quiero
que mi hijo aprenda a leer y a escribir, por eso lo traigo a la escuela”, otras, hicieron un
movimiento afirmativo con la cabeza, dando a entender que estaban de acuerdo. “Si”- dijo
otra madre- “queremos que aprendan mucho: las letras, los numeros, a leer, a escribir”. Esta

fue la respuesta general y todas estaban de acuerdo.

Lo anterior es corroborado en una actividad realizada al iniciar el afio 2014 con nifios

de preescolar, especificamente en la Dimension Comunicativa®, en la cual le pido al nifio:

56 Ver apéndice 3 diagnostico, planeacion e indicadores del grado preescolar, en la dimensién socio-afectiva y
comunicativa del primer trimestre. Tomados del cuaderno de planeacion de la maestra investigadora, afio 2013-
2014.

57 Ver apéndice 8. Planeacion anual Dimensién Comunicativa.
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“Escribe las vocales que conozcas”: ; “Escribe los numeros

que conozcas’:

Como varios nifios expresan “no sé¢” y no escriben lo que la maestra espera: las
vocales y los nimeros que conocen, esto confirma la creencia de la maestra: “los nifios no
saben”, y como anteriormente se explicitd, por dejar por fuera la lectura del mundo que ya
tiene el nifio, se refuerza la creencia y se planea de acuerdo a ésta. Por esto, encuentro que
la planeacidn se concentra en la ensefianza del codigo escrito y no logra llegar con sus
contenidos tradicionales, al campo de conocimiento real que tienen los nifios, es decir, no
Ilega a ser un medio efectivo para elaborar en contexto situado — en base a lo que saben y no

saben los nifos, las actividades.

Por lo anterior, tanto el diagnéstico como la planeacion, se constituyen en requisitos
de entrada que se cumplen, pero no articulan elementos cognitivos y socioculturales previos
de los nifios. Para la planeacién anual, partimos de lo que nos muestran los nifios que no
saben, en lugar de partir de lo que saben. Anclamos el proceso de ensefianza de la lectura y
la escritura en los aspectos normativos de la lengua como son: ensefiar las vocales, las
consonantes, los fonemas, las combinaciones entre consonante y vocal, palabras
monosilabas, bisilabas, entre otras. En sintesis, el proceso se reduce a la ensefianza del
codigo escrito. Esto es un proceso fundamental, sin embargo, la aproximacion al cédigo
escrito se hace de manera escueta, desligando la ensefianza de la lectura y la escritura de la

experiencia del acto de leer y escribir en contexto.
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Al llevar a cabo una planeacién, con contenidos Y actividades que se desligan de la
préactica de la vivencia del mundo cotidiano de los nifios, de su saber, de su capacidad para

proponer, actuar y descubrir, se desconoce al nifio como sujeto de derecho.

Esto fue un punto clave para que, como maestra investigadora comenzara a
reflexionar sobre la posible articulacion del contexto de los nifios en la practica de ensefianza
como acto de leer y escribir y también indagar sobre el nifio como sujeto de derecho con las
otras maestras. Sin embargo, ha sido necesario ir mas alla de la creencia misma, y encontrar
otros aspectos relacionados con ésta, que inciden directamente en la ensefianza de la lectura
y la escritura, como es la aplicacion del modelo tradicional. VVeamos a continuacién cdmo

se devela este aspecto durante la investigacion.

4.1.2 El modelo tradicional en la practica de ensefianza. En este trabajo de
investigacion me encuentro con dos clases de practica de ensefianza: Una practica de
ensefianza transmisionista, rutinaria y con sentido de obligatoriedad y autoritarismo de parte
del maestro que esta en funcién de un nifio que obedece casi que ciegamente al adulto, que
es organizado, atento, disciplinado y cuyo proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura 'y
la escritura esta basado en la repeticion, la copia de texto, el aprendizaje del codigo y las
operaciones béasicas l6gico-matematicas.

Y otra practica de ensefianza que se asemejan a los modelos de escuela activa,
enmarcadas en las dimensiones del ser humano, que intentan salir del marco de lo
“tradicional” al tener en cuenta los talentos e iniciativas de los nifios, Su ritmo, sus

capacidades y habilidades.
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A pesar del adelanto tecnolégico de nuestra época, de la diversidad de elementos
educativos, de la ampliacién de los recursos didécticos y de muchos avances en la educacion
a nivel de medios y estrategias, el modelo tradicional continta siendo un elemento esencial
en el proceso de ensefianza. Y al parecer, una de las razones de existencia de la escuela y de
los maestros: “estamos para ensefiar lo que otros no saben”, infiero del rol del maestro.
Veamos un ejemplo referido al concepto de practica de ensefianza, expresado por un maestro:
“Mi concepto de practica de ensefianza es ese proceso pedagogico por medio del cual se
transmite un conocimiento que con anterioridad uno adquirié también mediante una

transmision”. (Entrevista 1)°®

Este concepto transmisionista es propio de la ensefianza tradicional como ya he

referido anteriormente en los antecedentes de esta investigacion.

Desde mi punto de vista, si se forman maestros para ser meros transmisores de
conocimientos esto tiene implicaciones fuertes en el desarrollo social, politico e historico de
una sociedad. Segun Graff (2008): “Se ha asumido que saber leer y escribir es consonante
con el desarrollo econdmico, social y politico, inalcanzable mediante otros métodos”. ;Puede
una comunidad desarrollarse cuando los sujetos -en este caso los maestros, encargados de la
educacion, como motor de desarrollo del pais®- se remiten a ser meros transmisores de un

conocimiento adquirido, sin tocarlo ni transformarlo?®°

58 Cuando se refiera a entrevistas, ver el apéndice 6. Sabana de entrevistas y alli estan condensadas todas las
respuestas.

59 Frase que inspira el Plan Educativo Municipal actualmente en Marinilla.

60 Es conveniente aclarar que en este texto se toma el concepto transmisionista de la tradicion, entendiendo la
tradicion en el contexto escolar como el modelo tradicional de ensefianza que tuvo su origen en la escolastica y
no como la transmisién del saber cultural de un pueblo o una cultura determinada.
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Sin embargo, esto se confirma en el siguiente texto: “... nosotros no somos
productores de conocimiento. Nosotros simplemente como maestros somos transmisores de
conocimientos. Es tomar conceptos de estudiosos y llevarlos a que los nifios los adquieran

0 nuestros estudiantes. (Entrevista: 1).

Como podemos observar en esta cita, el maestro no hace referencia a ningin proceso
reflexivo o cuestionante sobre la transmision. Al contrario, la confirma. Y... ;cudl es el

alcance que tiene este tipo de préactica de ensefianza en el aula?

Si reflexionamos, vemos que, el nifio estd continuamente leyendo su mundo y
aprendiendo directamente de él, a través de su relacion directa con otros sujetos que lo
acomparian en su camino, con todo lo que ve y observa del medio que le rodea, con las
etiquetas del paquete de papitas, que le dicen que se ha ganado otro paquete o que tiene que
seguir intentdndolo. Sin embargo, en la escuela copia y repite, hace planas y aprende el
codigo en forma descontextualizada, que le lleva, no ha “estudiar” el conocimiento sino a

“copiarlo”.

Del pérrafo anterior podemos inferir que tanto la lectura como la escritura no son
usadas como mediadores dialdgicos que impulsan el saber y la conciencia del individuo,
como lo plantea Vygotsky, sino que se constituyen en un medio y un fin en si mismos, como

lo podemos observar en la concepcion de lectura y escritura de este maestro:

“(...) por medio de la lectura se permite recrear y transmitir también ese conocimiento
que nosotros como maestros nos quedamos corticos y que nos podemos apoyar en base a

otros autores” (...) Y por medio de la escritura, pues, ahi digamos que es un proceso o un
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mecanismo (...) para que el nifio recuerde todo lo que puede ir aprendiendo. Si en un

momento, no lo recuerda simplemente se remite alli y lo puede recordar.” (Entrevistal)

Seguln lo anterior, tanto la lectura como la escritura sirven solo para recordar. Se
reduce la escritura a una funcién meramente de lectura recordatoria en la cual el lector no
cuestiona, no reflexiona, no produce, no asume una posicion, en tltimas no establece ningln
tipo de vinculo intimo o estético ni se relaciona con lo leido de manera personal. El texto es
un vehiculo simplemente informativo, de acumulacion de conocimiento o saber de otros,
cuyas fuentes la mayoria de las veces quedan en el olvido para remitirse s6lo a fragmentos
del recuerdo; porque sabemos que la mente olvida facilmente lo que no ha sido importante

para ella.

Por otra parte, una de las estrategias mas usadas en la escuela para no “olvidar” es la
repeticion.  Repetir para aprender, es la consigna y se sigue repitiendo para seguir
aprendiendo. En las aulas esto se vivencia en la copia del tablero, en las planas, en la réplica
de textos escritos en la repeticion oral de los fonemas y las silabas cuando se lee una palabra.
La repeticion es una forma muy usada en la practica de ensefianza de la palabra escrita y oral,
y es entendida como una ejercitacion necesaria para fijar un aprendizaje determinado. Es
una practica muy difundida en la escuela y a la cual el maestro generalmente, dedica un
tiempo especial. Pero, tiene sentido repetir y repetir, sin reflexionar, sin cuestionar el modelo,

¢apesar de que muchas veces esa repeticion no da los resultados esperados?

¢ Comprenden los nifios todo lo que repiten?

Es evidente que la ensefianza tradicional abre una brecha que deja un inmenso vacio

en la ensefianza actual de la lectura y la escritura. Por esto se constituye en un elemento de
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quiebre, pero, ya las maestras lo cuestionan. Leamos la reflexion de una maestra: “nosotros
si nos desesperamos mucho porque el muchacho empiece con la letra rapidito y empiece a
hacer planas, pues a eso -es lo que yo digo- que hay que trabajarle muy diferente” (Grupo de

discusion).

Podriamos decir que el papel de este tipo de ensefianza ya esta siendo muy
cuestionado en la escuela, pero, ain es motivo de confusion el paso a otro tipo de ensefianza
mas amplia, mas integral, més cercana al nifio, que rescate los elementos interactivos,
dialdgicos, y mediadores de los cuales se puede valer el maestro en un proceso de ensefianza
que tenga en cuenta el contexto familiar, social y cultural de los nifios, del propio maestro,
de la cultura del municipio y de las caracteristicas de la zona de influencia de la misma

escuela.

No es facil comenzar, pero es el principio, cuestionar y reflexionar al respecto y, en
esta medida, pienso que la investigacion va dando frutos porque el mero hecho de expresar
aquello que queremos cambiar no sélo en uno mismo sino también en otros colegas, ya
denota ese proceso reflexivo fruto de la puesta en marcha de la investigacion accion
educativa, que, como espiral, tiene como eje la reflexion pedagogica para la trasformacion
del maestro y por ende, de su practica. Es una reflexion que se pone en marcha desde el
interior del maestro y que él corrobora con la realidad que vivencia al interior del aula, con

sus estudiantes.

El proceso de ensefianza tradicional ocupa un lugar en un mundo de continuo cambio
como el que hoy vivimos. Me explico: en la educacion estamos todavia, en muchos aspectos,

anclados en el paradigma tradicional, por ejemplo, si vemos los contenidos que se
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desarrollan en la planeacion, de preescolar o de primero, basados en los estandares para el
grado primero, en el &rea de Lenguaje, todas las teméticas son reiterativas, se repiten afio tras

afio. Se tiene una planeacién anual, que, a no ser que medie un proceso reflexivo, se mantiene

vigente en el tiempo.

Historicamente la educacion sirve de transmisora de los descubrimientos del
conocimiento. Esto no es el problema, necesitamos conocer, saber lo que otros han
descubierto, el conocimiento de otros nos enriquece, la cuestion es: como nos aproximamos
a ese conocimiento y como llevamos a nuestros escolares a aproximarse a ese conocimiento.
¢Hay un camino diferente al de la tradicién? Pienso que si. Pienso que podemos
aproximarnos al conocimiento de nuestro mundo y de las cosas, redescubriéndolo, en el

presente.

Surge entonces la siguiente pregunta: ,Cémo articular las dimensiones del desarrollo,

enfoque usado en preescolar, con el modelo tradicional tan vigente y usado en la primaria?

De acuerdo con el parrafo anterior, es tarea del maestro brindar al estudiante el
método de ensefianza mas apropiado para su aprendizaje. En este sentido el maestro es
Ilamado a desempefiar su rol de manera integra, no como un simple transmisor de un saber.
Siendo asi, veamos como, a través de esta investigacion emerge el rol del maestro como
factor clave en el proceso de articulacion y transformacion no sélo de la préactica de ensefianza
sino también de la manera de abordar la lectura y la escritura, desde lo sociocultural como

perspectiva metodoldgica.
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4.2 ELEMENTOS ARTICULADORES

Agrupo en este segundo aparte todos aquellos elementos y aspectos que permitiran a
las maestras de preescolar y primero un mayor acercamiento, comprension y vision amplia
de sus practicas de ensefianza de lectura y escritura, considerandolos como elementos
relevantes que posibilitan la articulacién no solo desde los aspectos curriculares formales,
sino también de aspectos significativos fundamentales para una buena practica de ensefianza
que tiene como punto de partida una toma de conciencia que los vincule en un proceso de

reflexion y accién que transforme la practica. Estos aspectos encontrados son:

4.2.1 La lectura del mundo. Tareas aparentemente sencillas, como ensefiar el alfabeto,
la fonética, la gramatica, la sintaxis, etc. se convierten hoy en dia en verdaderos retos para el
maestro. ¢Por qué? Veamos algunos apartes de una de las entrevistas realizada a una maestra:

“... no nos podemos referir solamente a que netamente lean o a que netamente
escriban, porque se tiene que desarrollar en diferentes campos, en diferentes
ambientes. Que es muy importante la lectura como tal, pero también hay que aprender

a hacer una percepcion o tener una percepcion del mundo que nos rodea, cierto, de

leer en diferentes formas, no solamente a través del libro”. (Entrevista 2).

Esta maestra refiere en su enunciado una practica de ensefianza de la lectura articulada
con “una percepcidon del mundo que nos rodea”, una percepcion del mundo que responde a
la concepcidn de mundo que cada individuo construye en su transitar por la vida, como bien
decia Freire, en “la importancia del acto de leer”, escrito presentado en la apertura del

congreso brasilefio de lectura:
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(...). Merefiero a que la lectura del mundo precede siempre a la lectura de la palabra
y la lectura de ésta implica la continuidad de la lectura de aquél. En la propuesta a
que hacia referencia hace poco, este movimiento del mundo a la palabra y de la
palabra al mundo esta siempre presente. Movimiento en que la palabra dicha fluye
del mundo mismo a través de la lectura que de €l hacemos. De alguna manera, sin
embargo, podemos ir mas lejos y decir que la lectura de la palabra no es s6lo precedida
por la lectura del mundo sino por cierta forma de “escribirlo” o de “rescribirlo”, es

decir de transformarlo a través de nuestra practica consciente. (Freire, 1981.6)

De esta manera tanto la maestra de nuestro ejemplo, como Freire, uno de los teéricos
criticos del lenguaje, coinciden en la importancia de leer como un acto consciente, un acto
que va mas alla de la decodificacion alfabética, de la gramaética, de la sintaxis; de lo anterior
infiero que es necesario incorporar a la practica de ensefianza de la lectura y la escritura otros
elementos claves para su mejor desarrollo. Uno de esos elementos es tener en cuenta que
desde la lectura del mundo, la palabra emerge con significado porque es el sujeto quien la

vivencia desde su experiencia y desde su realidad.

En el caso concreto de los nifios que ingresan al CER Obdulio Duque, sus
experiencias estan intimamente relacionadas con las vivencias de su primera infancia: desde
el seno de su familia, como son atendidas sus necesidades bioldgicas y afectivas, cuales son
sus juegos, sus juguetes preferidos; como expresa su necesidad de movimiento, de
conocimiento y exploracién de su mundo, su necesidad de ser tenidos en cuenta, escuchados
y comprendidos, es decir, en las multiples formas de expresion del nifio como sujeto de

derecho.
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En ese tejido de relaciones familiares ellos vivencian su entorno, su mundo social y
cultural, que ofrece tanto riesgos como nuevas motivaciones para su aprendizaje. El contacto
con la naturaleza, los animales y el ambiente rural en general propician en ellos un
acercamiento rico para la lectura de su mundo, especialmente si desde el hogar se les muestra

el amor por la lectura y la escritura, como lo expresa una maestra:

(...). Porque los nifios van tomando la disciplina de trabajo como tal y el gusto y el
amor por lo que hacen desde que cogen sus cuadernos, desde la casa. Yo tengo
referentes, por ejemplo, de mis sobrinos, que les gusta estudiar, que les gusta leer que

les gusta escribir, desde antes de que entraran a la escuela. (Entrevista 2)

Planteo entonces, un giro en la practica de ensefianza de la lectura y la escritura para
las maestras del CER, al ensefiar las primeras letras, las primeras palabras desde el
significado que éstas tienen para el sujeto que las estd aprendiendo a usar, ya que,
posiblemente no habréa significado para la palabra -oral o escrita- si ésta no tiene ningun
vinculo con el sujeto, es decir, si es tomada en forma aislada de la experiencia del sujeto. La
vivencia del mundo del sujeto es lo que, en gran medida le da valor y significado a la palabra.
Rescatar este elemento es fundamental para el grado preescolar como también que tenga

continuidad en el grado primero.

Partir del significado de la palabra para el sujeto dara la posibilidad a las maestras de
tejer nuevos significados relacionados con ese punto de partida y de esa manera, en el acto
de ensefar a leer y escribir se construye el contexto de la comunicacion como acto
significativo y de valor para la experiencia del nifio y de la maestra. Por tanto, no excluye el

proceso de alfabetizacion, todo lo contrario, amplia el contexto del que se parte. Al incluir
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la lectura del mundo que traen los nifios al ambito escolar, se tiene en cuenta al nifio como

sujeto de derecho y, ademas, se amplia la nocién de lo que se lee y se escribe en la escuela.

lHustracion 1: muestra un nifio observando la imagen del libro en forma atenta. La observacion es una forma de
aprendizaje natural en el nifio y es esencial en todo su proceso, especialmente cuando aborda la tarea de aprender
de su entorno vy, en el aula, en los procesos que le aproximan a la lectura y a la escritura.

llustracion 2 nos permite observar una figura en forma de puente, que, a modo de metéafora, es una
invitacion al lector a movilizar puntos de vista estructurados en torno a la forma como aprenden a leer y escribir

los nifios en la escuela.
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llustracion 3: muestra la construccion que el nifio esté realizando, en una actividad libre, es decir, sin
instruccion por parte de la maestra, en la cual ha implicado grafias y dibujos que posiblemente expresan, en
forma parcial, la percepcion de sumundo. Si se le preguntara por el significado de su dibujo, seguramente nos
daria una respuesta.

Plantear este giro tiene sus fundamentos investigativos, ya que, a través de la reflexion
y el analisis documental, realizado al diagnostico de grupo de ambos grados y de las técnicas
metodoldgicas de la investigacion, se encontraron elementos de quiebre y elementos
articuladores en ambos grados, que competen directamente al objeto de estudio cuyo
fundamento ha sido la aproximacion al segundo objetivo planteado en la investigacion:
Analizar los elementos articuladores y de quiebre entre las practicas de preescolar y primero

para dar continuidad a los procesos de lectura y escritura en ambos grados.

4.2.2 El rol del maestro. La funcion principal del maestro es la de ensefiar. EI método
da la forma en que puede ensefiar. Cada maestro tiene, como persona su estilo y forma
individual de ensefiar, pero también este proceso tiene condiciones: un saber que es

conocimiento certero. No se puede concebir un maestro que no sepa su saber: La pedagogia,
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como ciencia del saber, es el elemento central en la formacion del maestro. Pero esto ha ido
cambiando ya que pasado y presente son tiempos que han transformado el rol del maestro.
Si nos detenemos un poco, y nos observamos, no siempre vivimos el presente, no
siempre compartimos el presente con los estudiantes; no aprendemos del hoy, por repetir
irreflexivamente, el ayer. Luego de una buena jornada de trabajo, nos sentimos satisfechos
porque, como expresaba una maestra mientras organizabamos nuestras cosas para salir “hoy
avancé mucho, los nifios estuvieron muy juiciosos”, “qué bueno, le respondi”. Esta frase hizo
que buscara en mi memoria las muchas veces que yo también he dicho lo mismo y reflexioné:
como nos sentimos satisfechos con eso que paso ayer, volvemos a repetir la misma estrategia,
asi como repetimos que dos méas dos son cuatro; repetimos muchas cosas descubiertas por

otros, y que estamos seguros que son asi porque han sido comprobadas matematica o

cientificamente, eso es valido.

Lo que observo, es que generalmente, no se hace explicita una reflexion pedagdgica
sobre el proceso de ensefianza que realizamos. Esto a mi parecer amerita detenerse y
reflexionar. Porque, desde el punto de vista académico, desde el punto de vista pedagogico
la funcion del maestro no es repetir, es aprender a pensar y a pensar no de cualquier manera,

es aprender a aprender a pensar con sentido.%!

El momento presente, es entonces, un contexto diferente en el cual hoy el maestro
estd abocado a la tarea de ensefiar en condiciones totalmente diferentes a las del ayer, es
decir, a un pasado que ya no es, a un contexto socio-cultural, politico e historico totalmente

diferente, en donde la familia, también cambidé. En nuestra sociedad, la familia, hoy en dia,

61 Expreso aqui mi concepcion de lo que es ensefiar.
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ya no es solo la familia nuclear (padres e hijos), ni la familia tradicional, mas propia del
campo (padres, hijos, tios, abuelos, primos, conviviendo en forma muy cercana o bajo el

mismo techo).

Encontramos, ademas, madre solterismo y otras formas de familia, llamadas
disfuncionales; la disfuncionalidad en las familias, ha ido generando otra mirada diferente
hacia los valores tradicionales y hacia la formacion del nifio. Y esto ha generado también
fisuras y vacios, como la delegacion de responsabilidad de la educacion en el maestro.
Leamos a este respecto, los siguientes registros: “Que a veces los nifios estan solos en la
escuela, netamente lo que uno haga por ellos porque la familia no se vincula en procesos de

aprendizaje de los nifios”®?

4.2.3 La actualizacion de la ensefianza. Los maestros nos enfrentamos entonces a
otro reto: actualizar la ensefianza del conocimiento. Los Proyectos Educativos Obligatorios
como directrices del MEN, son un llamado a los maestros a actualizar la ensefianza; el
movimiento hacia lo socio-critico brindado por la U de A en la linea de la Ensefianza de la
Lengua y la Literatura es otro Ilamado a los maestros para tomar una posicion reflexiva y
transformadora de la ensefianza. La catedra de Educacién ambiental, particularmente el
proyecto PRAES (Proyecto de Ambientes Escolares Saludables), es otro Ilamado a actualizar
la ensefianza, a ponerla en el contexto de lo que hoy vivimos. Son llamados que emergen del
contexto social nacional o local por las mismas situaciones que se presentan y que ameritan

conectarnos de manera intencionada con esa demanda del hoy.

62 VVer apéndice 9. Transcripcion del grupo de discusion.
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La pregunta es, entonces, ;,cOmo pasar de la practica de ensefianza tradicional a otra
forma de ensefianza capaz de lograr una educacion maés reflexiva, y pertinente para la

ensefianza de la lectura y la escritura?

Entre las muchas opciones que se perfilan, el siguiente ejemplo nos muestra un
posible transito entre lo tradicional y una forma de ensefianza que tenga en cuenta aspectos
antes mencionados y que son tenidos en cuenta en el enfoque por dimensiones, pero que,

ademas éste enfoque también requiere complementacion.

“Cuando durante las primeras clases motivaba a los estudiantes a escribir la fecha,
ellos inmediatamente decian: “no sabemos”, “no soy capaz”; y yo les respondia: “por
supuesto, pero por eso vienen a la escuela para aprender a leer y a escribir” y ellos, muy
obedientes, hacian su esfuerzo en el cuaderno; mirando fijamente al tablero, quiza para captar
el simbolo y poder escribirlo en su hoja. No obstante, en actividades de dibujo libre, cuando
los motivaba a dibujar lo que ellos quisieran, saliamos al corredor, donde los nifios podian
extenderse en un espacio amplio y enfrentarse a un pliego de papel, no al tablero ni a una
hoja de cuaderno; teniendo a su disposicion lapiz y colores, nunca llegué a escuchar un no
sé, no puedo, no soy capaz. Lo mismo sucedia cuando los invitaba a realizar los dibujos en
el block: observé qué, ademas de dibujos, los nifios trazaban esbozos de letras, en otros
casos, lineas de letras, o letras agrupadas, y al compararlas con las etapas de la adquisicién
de la escritura de Ferreiro y Teberosky, pude identificar la etapa en la cual se encontraban,

como lo muestran las siguientes ilustraciones:
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llustracion 4: Se pueden observar seudo-grafias dentro del dibujo, lo que corresponde a una etapa pre
sildbica.

llustracion 5: se observan grafias propias del sistema alfabético convencional en la parte superior,
manteniendo la horizontalidad en el uso espacial de la hoja, predominando el dibujo como tema central, también
corresponde a la etapa pre silabica, pero en la fase de escritura sin control de cantidad.
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lustracion 6: se puede observar que el dibujo no predomina, sino las grafias propias del sistema
alfabético convencional, agrupadas; puede inferirse que el nifio estd pasando a una etapa silabica, ya que
diferencia trazo dibujo, de trazo escritura y usa los simbolos que conoce del sistema alfabético.

El conocimiento que me mostraban los nifios era realmente maravilloso, mas aun
podia corroborarlo a la luz de una teoria®®. Como maestra comencé a reflexionar que, si
comenzaba por acercarme al conocimiento de los nifios, podia mediar con mayor facilidad
en su proceso Y llevarlos a una zona de desarrollo proximo (ZDP), como plantea VVygotsky.
A este respecto, la ZDP pone de manifiesto la participacion del maestro dentro de los limites
del desarrollo interno hasta que el alumno, con su propio desempefio, adquiere el dominio
consciente de su aprendizaje y comienza un nuevo proceso de desarrollo cuyas etapas han

disefiado autores mas recientes (Gallimore y Tharp, 1990).

¢Como habia obviado algo tan significativo? Son los nifios quienes, en este caso, me
muestran las posibilidades de un acercamiento diferente al conocimiento y el usar la teoria,

no para transmitirla, sino para acercarme a un conocimiento desde la reflexion, cambia la

63 Ferreiro y Teberosky: sistemas de escritura en el nifio
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perspectiva desde la cual el maestro esta desempefiando su rol. Puedo afirmar como lo hace

Sandin en su texto sobre “Tradiciones en Investigacion Cualitativa”:

La espiral autorreflexiva vincula la reconstruccion del pasado con la construccion de
un futuro concreto e inmediato a través de la accion. Y vincula el discurso de los que

intervienen en la accion con su préactica del contexto social (Sandin, Cap.7:48)

Es por esto que, en el siguiente subcapitulo, encontraremos otros elementos que nos
Ilevan a comprender con mayor profundidad el rol del maestro, desde otra perspectiva, al

tener en cuenta al nifio como sujeto de derecho.

4.2.4 El nifio y el maestro como sujetos de derecho. Generalmente, los maestros nos
valemos de muchos métodos para llevar el conocimiento a los estudiantes. Pocas veces nos
hemos detenido a pensar que no necesitamos llevar el conocimiento a los estudiantes. El
conocimiento es algo que ¢ los estudiantes manejan? Podemos considerarlo dentro del campo
de lo posible. En el paradigma tradicional, como lo corrobora Chaves, el método y el maestro
son las figuras principales en el proceso de ensefianza, por mas metodologias activas que se
ensayen: “‘en todos sobresale un sujeto que aprende como receptor de un conocimiento
proporcionado desde afuera, donde los protagonistas son el educador y el método” (Chaves
2002).

Todavia el maestro es el centro del proceso ensefianza aprendizaje. Qué pasa si ¢no
es el maestro el centro, sino el estudiante?, ;cual seria el rol del maestro?, ;qué funciones
asumiria el estudiante en el proceso de leer y escribir? ;Se dinamiza la préctica? ¢y si tanto

el estudiante como el maestro son coparticipes de su propio proceso de aprendizaje?
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e Entonces, emerge del analisis: el nifio y el maestro como sujetos de derecho, como
sujetos que construyen conocimiento, como sujetos que recrean el conocimiento, como
sujetos propositivos y creativos. Este ha sido uno de los hallazgos méas maravillosos de este
trabajo. Encontrarme de cara con que es el maestro que requiere ubicarse también en el
marco constitucional como sujeto de derecho que aprende continuamente y cuyo saber,
conocimiento y experiencia puede y debe ser enriquecida por todos aquellos con quienes

comparte su dia a dia, especialmente en el contexto escolar, que es al que referimos este

informe. de ahi deriva el poder de sentir al otro, también, como sujeto de derecho.

En la revision de las entrevistas encuentro que cada docente concibe al nifio desde su
criterio y ubicacion personal frente al otro. En la entrevista No.1 la concepcion esta centrada
en el nifio como un ser con derechos pero también con deberes, en donde el maestro tiene la
tarea de orientar y se establece una clara distancia entre el nifio y el adulto, veamos como lo

expresa un maestro:

Es un ser que tiene unos derechos y también el nifio tiene que comprender que
también tiene unos deberes y ahi es donde nosotros tenemos que entrar a orientar y a
llevar a ese nifio por ese buen camino, ayudandole, permitiéndole que se equivoque
y entrando a asesorarlo y a colaborarle en esa parte; no entrar a sefialarlo o a pelear

con él, porque es que los adultos somos nosotros. (Entrevista No.1).

Otra concepcion que se devela en la entrevista No.2 es la de un nifio que pone en
juego su iniciativa, gusto y capacidad de eleccion, como parte de un aprendizaje social, como

lo explicita el siguiente texto:
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(...), sino que los nifios sientan ese gusto por acercarse, porque en la casa también
vean a su papé leyendo, que vean a su mama leyendo, porque vean a su hermanito
haciendo tareas y quieran acercarse a los libros y quieran ampliar su conocimiento.

(Entrevista No.2).

En la entrevista No.3 se devela una concepcidn del nifio que aprende explorando su
mundo Yy el rol del adulto, madre, padre 0 maestro es el de permitirle esa exploracién, como

se puede inferir en el siguiente aparte:

Dejarlo si se quiere expresar a través de un dibujo, a través de una imagen que ellos
estan leyendo y haciendo una interpretacion, dejarlo que ellos se suelten y exploren
porgue muchas veces le decimos: no tengo tiempo, 0 no quiero, o, jqué es eso!, jeso
no es asi! Yo pienso que la estimulacion juega un papel muy importante y el nifio
sentir de que el padre de familia esta ahi, en ese proceso acompafiandolo. (Entrevista

No.3).

Las anteriores concepciones sobre el nifio como sujeto de derecho, permiten
visualizar diferentes miradas que se relacionan directamente con la concepcion de educacion
que se tiene, el rol que debe cumplir el maestro y su posicion o no como sujeto de derecho,
diferente en cada una de ellas. Asi, por ejemplo, dentro de una concepcién de educacion
tradicional el nifio se concibe como sujeto de derechos y deberes y el maestro como
orientador; una concepcidn de educacion permeada por lo sociocultural concibe al nifio como
un ser que aprende de los otros, al tiempo gque pone en juego sus capacidades, se puede inferir
que subyace la figura del maestro como otro del cual se aprende, no necesariamente como

una figura de autoridad y por Gltimo también se concibe al nifio como sujeto de derecho desde
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sus condiciones propias de aprendizaje, en consonancia con el constructivismo, como se
observa en el caso de la entrevista No.3, que considera el acompafiamiento y el estimulo

como condiciones necesarias.

El andlisis también arroja vacios en la concepcidon del nifio o del maestro como sujetos
de derecho, es decir, encuentro testimonios donde esta ausente o pareciera estar ausente la
concepcion del nifio como sujeto de derecho, por ejemplo cuando una maestra llega a
expresar, desde el conocimiento de la relacion con los padres: “(...) al papa y la mama no les

preocupa saber como les fue, qué hicieron, que tienen por hacer”’%* (Entrevista No.2).
O la siguiente reflexion de un maestro:

Si Yo no entro a orientar también soy un gran culpable de lo que nuestros hijos o
nuestros nifios puedan tomar en el futuro de la orientacion y de la actitud que ellos

tomen frente a la sociedad, también somos culpables. (Entrevista No.1).

El no cumplir con el papel que tenemos como padres, madres 0 maestros, en relacion
a nuestra corresponsabilidad de educar integralmente a los nifios, muestra nuestras falencias,
sea como padres o docentes, con respecto al nifio como sujeto de derecho y también hacia

nosotros mismos. Veamos algunas de ellas:

En la revision documental institucional se lee en la mision: “formacion integral del
nifio” y en este sentido la mision del CER est4 en concordancia con la Ley 115 en su art. 15

que define la Educacion Preescolar como “una educacion para el desarrollo integral del

64 |a entrevistada esta hablando sobre las tareas que llevan los nifios a casa y que muchos padres no se
preocupan por el proceso escolar del nifio.
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nifio”. Sin embargo en la practica se evidencia mas una formacion académica que privilegia
el conocimiento mas que otros aspectos del ser humano, sobre todo en la primaria, donde se

enfatiza el conocimiento por areas.

Se observa en las aulas de clase tanta diversidad de individuos como nifios son; este
principio de la diversidad y del respeto a la individualidad, condiciones del sujeto de derecho,
rifie continuamente con la ardua tarea que se impone a las maestras y maestros con el sistema
educativo actual, especialmente en aspectos relacionados con la evaluacion, los contenidos,

el uso de determinados textos.

El sistema actual de educacion permite repetir el conocimiento sin recrearlo ni
transformarlo; permite validar que en realidad estamos cumpliendo con ser meros
transmisores de un conocimiento que —aungue todos sabemos que cambia y se transforma-
continuamos cargando a los estudiantes con afios de antigiedad, con lo que sucedié hace
siglos o el siglo pasado, pero no pensamos ni cuestionamos la realidad presente, y cuando
nos atrevemos a hacerlo, cae sobre el mismo maestro el peso de la tradicion, sea por parte de
sus comparfieros de trabajo, otros maestros o los padres de familia que reaccionan ante los
cambios o estrategias nuevas, o que tampoco asumen la responsabilidad que tienen en la
educacion de los nifios, como también se hizo evidente en el grupo de discusion y en la

descripcion del problema.

4.3 HALLAZGOS Y RETOS
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Es necesario reconocer nuevos hallazgos en el proceso de investigacién como fruto
de todo el proceso de aprendizaje que se ha dado al recorrer todas y cada una de sus etapas,
especialmente al tomar distancia de los resultados encontrados. Hallazgos que se enuncian
como nuevas categorias para continuar investigando en ellas o como aperturas que esbozan

nuevos caminos para continuar profundizando y develando conocimiento investigativo.

A diferencia de otras investigaciones y dado el caracter cualitativo de ésta, los
hallazgos encontrados se plantean desde una percepcion amplia del problema de
investigacion que no se agota en planteamientos concluyentes sino que se deja abierto el
camino para nuevas exploraciones e incursiones como maestra investigadora, en relacion a

los siguientes retos:

4.3.2 Hacia una transformacion de la préactica de la ensefianza de la lectura y la escritura. Un
hallazgo que evidencia la necesidad de mantener una actitud critica e investigativa frente a
las concepciones, practicas y formas de ensefiar a leer y a escribir contextualizadas
socioculturalmente, es que cuando el maestro asume una posicion critica frente a la forma
como concibe y opera con el nifio-escolar, encuentra mayor motivacién para transformar su
practica y es un insumo para trabajar con otros maestros en la articulacion de los grados.

Se hace necesario caminar hacia una practica de ensefianza transformadora que esta
en funcion de un nifio que piensa, crea, tiene iniciativa, propone, ejecuta, demuestra, inventa,
da respuesta y en la cual el maestro, también ejerce un papel transformador, propoésito y
participativo, construyendo sentido por medio del lenguaje, la cultura y el conocimiento,

dentro de una ambiente de aprendizaje conjunto y significativo para todos.
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Es un elemento emergente para el maestro hacerse “consciente” de cémo es su
préactica de ensefianza en la realidad ya que puede distar mucho de su concepcion, asi como

dista mucho entre el decir y el hacer, aquello de la formacién integral del nifio.

A este respecto Arango expresa:

Si los maestros y los demas agentes responsables del desarrollo de la educacion
decidiéramos realizar un cambio a fondo para asumir un mayor compromiso con el destino
de los colombianos, éstos nos reconocerian como los mas importantes hacedores de la patria.
Pero esto s6lo sucederad cuando la inmensa mayoria de los maestros se convierta para los
estudiantes, en el espiritu que los guia en su destino, que les descubre el horizonte de lo
posible, que les seduce por el conocimiento que posee, que les acompafia en la conquista de

la libertad y sus propias vidas (Arango, 2007, pag. 13).

4.3.3 Experiencia reflexiva compartida en lugar de distanciamiento. Retomando las palabras
de Arango y en relacion con el documento No. 13 del MEN propondria al Ministerio que mas
bien, en lugar de instaurar el enfoque por competencias desde el grado preescolar, extendiera
el enfoque por dimensiones a toda la basica primaria. Haria esta propuesta con el fin de que
los nifios -al menos hasta los 10 u 11 afios- tengan la posibilidad de explorar y conocer su
mismidad, su entorno, su mundo Yy vivir su cultura, ir encontrando su lugar en el mundo,
como el mundo es, no como los adultos pretendemos que sea, o como los adultos
pretendemos que los nifios lo vivan. Uniendo ademas el enfoque por dimensiones con una
mirada que involucre lo sociocultural en la practica de ensefianza.

Los maestros conocemos realidades silenciadas por el temor, la ignoranciay la ironia

marcadas en los rostros de los nifios que dia a dia vemos en nuestras aulas, asi también con



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

realidades expuestas por nifios que se atreven a comunicarlas y a ponerlas delante de nuestros
0jos y en nuestros oidos, a veces como suplicas, otras buscando consuelo, y otras
simplemente tratando de encontrar a alguien que le importe lo a él le pasa. Es la realidad que
a cada nifio le toca vivir. En esto -pienso- las maestras y maestros estamos llamados a mostrar
nuevos horizontes, “el horizonte de lo posible” como dice Arango, para que ellos tengan
elementos que se traduzcan en nuevas posibilidades y puedan lograr su conformacion como

individuos plenos y libres.

Otro hallazgo importante ha sido encontrar que es necesario derrumbar las barreras
entre los maestros- barreras que impiden el dialogo, la comunicacién asertiva, el acuerdo, la
planeacion integrada, los equipos de trabajo y muchas cosas mas. Una de esas barreras es el
miedo. Los maestros tenemos miedos — ¢quién no los tiene?- miedo a ser evaluados, miedo
a no dar la medida que se espera de nosotros, miedo a no sostenernos en nuestro trabajo,
miedo a la critica, pero el mayor miedo que he observado es a hablar y a expresar lo que

realmente pensamos.

Vivimos en un pais democratico, en el cual se permite la libre expresidon pero nos
encontramos con este temor de no decir, de no expresar lo que realmente pensamos y

sentimos y mas bien nos callamos.

Necesitamos romper ese miedo y reconocernos a nNosotros mismos como sujetos de
derecho. Con voz propia, dejando escuchar nuestra propia voz tal cual es, tal cual suena y
vibra. Porque esa voz, es la que debe hacerse sentir y reflejar su realidad y de esa manera
esa realidad no se encasillaria entre los muros de las aulas, esa voz se haria sentir y vibrar en

cada uno de sus estudiantes, despertando en ellos no sélo el interés de aprender sino de
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descubrir, de investigar, de trascender limites, de saltar barreras, de vivir con plenitud su

libertad y su realidad, de vivir realmente su experiencia estudiantil.

4.3.4 Conformacion de comunidad académica. Es el maestro el que tiene la Ilave de su propia
transformacion y el que abre la puerta para que otros vean mas ampliamente el horizonte de
sus posibilidades.

Es una invitacion sincera, honesta, hacia todos los maestros de Colombia y el mundo
y hacia todas las personas que de una forma u otra median procesos de ensefianza-
aprendizaje, que més bien los llamaria, aprendizaje conjunto, la conformacion de redes de
investigacion donde el conocimiento de nuestras realidades educativas locales pueda ser un
aporte para las diversas comunidades y aprender conjuntamente de la experiencia de otros
colegas, teniendo como eje central el investigativo. Un maestro que investigue, es un maestro
que siempre estara con la puerta abierta hacia el aprendizaje, serd un estudiante permanente,
lo cual le posibilitara entenderse y comprenderse como estudiante, por tanto, entender y

comprender a sus estudiantes.
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APENDICES

1. Enfoque del area de Lengua Castellana en el PEI

2. Formatos de consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO DE LAS MAESTRAS

Yo C.C.
No. De

Doy mi consentimiento para que las fotos, escritos o videos realizados durante las entrevistas
u observaciones de clase o en conversaciones informales, sean usadas con fines académicos
y formativos, en el marco del trabajo de investigacion: “Practicas de Ensefianza de Lectura y
Escritura en el CER Obdulio Duque”, el cual es realizado por la maestra Blanca Aurora
Montoya Herrera, estudiante de la Maestria en Educacion en la linea de Ensefianza de la
Lengua y la Literatura, de .la Universidad de Antioquia y puedan ser publicadas, si fuera
necesario, en dicho trabajo.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO DE LOS PADRES DE FAMILIA

Yo C.C.No. De
Doy mi consentimiento para que las fotos, dibujos o0 escritos del
nifio(a) , sean usadas con fines académicos y

formativos, en el marco del trabajo de investigacion: “Practicas de Ensefianza de Lectura 'y
Escritura en el CER Obdulio Duque”, el cual es realizado por la maestra Blanca Aurora
Montoya Herrera, estudiante de la Maestria en Educacion en la linea de Ensefianza de la
Lengua y la Literatura, de .la Universidad de Antioquia y puedan ser publicadas, si fuera
necesario, en dicho trabajo.

CONSENTIMIENTO INFORMADO DE LOS NINOS

Yo R.C.
No. De

Doy mi consentimiento para que las fotos, dibujos, escritos o videos sean usadas con fines
académicos y formativos, en el marco del trabajo de investigacion: “Practicas de Ensefianza
de Lectura y Escritura en el CER Obdulio Duque”, el cual es realizado por la maestra Blanca
Aurora Montoya Herrera, estudiante de la Maestria en Educacion en la linea de Ensefianza
de la Lenguay la Literatura, de .la Universidad de Antioquia y puedan ser publicadas, si fuera
necesario, en dicho trabajo.

3. Ficha de observacion de clases

OBSERVACION DE CLASES

FECHA: GRADO:
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MAESTRA OBSERVADA:

MAESTRA OBSERVADORA:

AREA O DIMENSION:

ASPECTOS OBSERVADOR MAESTRA CATEGORIAS
A OBSERVAR OBSERVADA EMERGENTES
Objetivos

Coherencia y pertinencia del plan
de clase propuesto

Metodologias empleadas para el
desarrollo de la clase

Interacciones que se presentan

Desarrollo de los aprendizajes de
los estudiantes

Uso de materiales y recursos

Procesos de evaluacién

Clima del aula

Apreciaciones, aportes y o
reflexiones

Objetivo: Comprender las practicas de ensenanza de lectura y escritura llevadas a cabo en los
grados preescolar y primero del CER Obdulio Duque.

4. Guia de entrevista semiestructurada

Investigacion sobre:

PRACTICAS DE ENSENANZA DE LECTURA Y ESCRITURA EN EL CER OBDULIO
DUQUE DE MARINILLA.

Objetivo General: Realizar un anélisis reflexivo de las practicas de ensefianza de la lectura
y la escritura de las maestras de preescolar y primero en el CER Obdulio Dugue con miras a
tender puentes de acercamiento entre estos dos grados.
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Especificos:

Comprender las précticas de ensefianza de lectura y escritura llevadas a cabo en los
grados preescolar y primero.

Analizar los elementos articuladores entre las practicas de preescolar y primero para
dar continuidad a los procesos de lectura y escritura en ambos grados.

PREGUNTAS:

1. Cuél es su concepto de préactica de ensefianza?

2. Cual es su concepto de lectura y de escritura?

3. Qué practicas de lectura y escritura realizas con los estudiantes?

4. Qué usos da a la lectura y la escritura en el aula?

5. Cémo contextualiza su préctica de lectura y escritura con los estudiantes?

6. Para llevar a cabo su préactica de ensefianza de la lectura y la escritura se apoya en algun
autor especificamente o sigue algun referente teérico o teoria? Cuél? Por qué?

5. Planeacidn del grupo de discusion y ficha de reflexién

PLANEACION DEL GRUPO DE DISCUSION

No akowbdPE

SALUDO Y PRESENTACION DE LA DOCENTE INVESTIGADORA
OBJETIVOS

CONSENTIMIENTO INFORMADO

FICHA DE REFLEXION No.1 (15 Minutos)

GRUPO DE DISCUSION O CONVERSACION (30 minutos)

CONCLUSIONES DEL GRUPO (10 minutos)

EXPOSICION DEL PROCESO DE ADQUISION DE LA LENGUA ESCRITA (20
MINUTOS).

DESARROLLO:

1.

Me presentaré al grupo como la docente-investigadora Blanca Aurora Montoya H.,
maestra del grado Preescolar de la vereda Cascajo Abajo de Marinilla, con
experiencia docente en el &mbito privado y pablico de 19 afios. En el sector publico
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ingresé hace 9 afos, en el concurso del 2004. Siempre he laborado en el nivel de la
Primera Infancia y mi principal experiencia ha sido con el grado Preescolar.

El objetivo principal de estar ac& con todas ustedes, gracias al espacio que me ha
otorgado la jefe de Nucleo y que desde Noviembre del afio pasado he gestionado, es
Ilevar a cabo dos actividades: la primera tiene como soporte una ficha reflexiva que
tiene -como su nombre lo indica,- el objetivo de hacer una reflexidn sobre nuestra
practica docente y la segunda actividad es realizar una discusion, teniendo en cuenta
lo que han reflexionado en la ficha, sobre un tema en particular que mas adelante les
mostraré, enfocado directamente hacia la practica de la ensefianza de la lectura y la
escritura.

Estas dos estrategias hacen parte del desarrollo del proyecto de investigacion
titulado: “Practicas de ensefianza de lectura y escritura en el CER Obdulio Duque”,
en el marco de la maestria en la linea de Ensefianza de la Lengua y la Literatura de la
U de A, programa en el cual me desempefio como estudiante. Por esta razény con el
propdsito de recoger informacién relacionada con el tema, es requisito fundamental
obtener el consentimiento informado de quienes participan, es decir, se trata de
informacidn que voluntariamente se obtiene de otra persona pero que esa persona
certifica que estd de acuerdo en brindar esa informacion; en este caso, se pedira a
quienes participen de la discusién su consentimiento para ser grabados y también para
tomar fotos. La grabacion tiene la finalidad de retomar aspectos como tono de voz,
expresiones que escapan al oido de quien escucha y que pueden brindar informacién
relevante o aspectos que de otra manera no se tienen en cuenta cuando se toma nota
y pueden dar lugar a interpretaciones erradas. Grabar y tomar fotos seran evidencias
documentales de la recoleccion de informacion. El texto que resultara de la grabacion
sera de gran utilidad en la verificacion de la misma lo que otorga, por una parte,
validez y confiabilidad a la informacidn y por otra, informacion de primera mano para
profundizar el analisis.

He disefiado la ficha de reflexion teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

Fecha de elaboracion: Enero 6 del 2015

Fecha de ejecucion: Marzo 7 del 2015

Lugar: I:E: San José

A quien va dirigido: Maestras del area rural del municipio de Marinilla-Antioquia
Responsable: Blanca Aurora Montoya Herrera

Objetivo: Disefié esta ficha teniendo en cuenta el objetivo general del proyecto de
investigacion que estoy llevando a cabo con el fin de brindar un marco de referencia
claro para la reflexion. EIl objetivo general del proyecto es el siguiente:

“Realizar un andlisis reflexivo de las practicas de ensefanza de la lectura y la escritura
que se llevan a cabo en los grados preescolar y primero con miras a tender puentes de
acercamiento entre estos dos grados”.
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A continuacién he disefiado las siguientes preguntas, en relacion con las categorias
iniciales del proyecto de investigacion con el propésito de que las maestras
reflexionen sobre ellas y pongan por escrito las ideas principales de esta reflexion.
Con este material se pretende develar: concepciones, practicas, usos, contextos,
estrategias y fundamentaciones tanto de las practicas de ensefianza como de la lectura
y la escritura.

PREGUNTAS

. ¢, Cual es su concepto de practica de ensefianza?

. ¢, Cual es su concepto de lectura y de escritura?

. ¢ Qué practicas de lectura y escritura realizas con los estudiantes?

. ¢, Qué usos da a la lectura y la escritura en el aula?

. ¢,Como contextualiza su practica de lectura y escritura con los estudiantes?

. Para llevar a cabo su préactica de ensefianza de la lectura y la escritura ¢se apoya en
algln autor especificamente o sigue algun referente tedrico o teoria? ¢Cuél? ¢Por
que?

Luego de las preguntas hay un dltimo item en el cual las maestras deberan escribir su
titulo, énfasis, o estudios de postgrado obtenidos. Esto con el fin de recoger
informacion directa y pertinente a las participantes del grupo de discusion, de la cual
pueden darse algunas conclusiones relacionadas con el nivel de formacién y las
categorias iniciales del proyecto.

El tema central del grupo de discusion sera: “Que dificultades se pueden precisar en
los procesos de lectura y escritura en los grados preescolar y primero en relacién a las
précticas de lectura y escritura que se llevan a cabo en ambos grados”. Este tema
tocara en forma directa las dificultades que encuentran las maestras en el proceso de
ensefianza de la lengua escrita y pienso que sus respuestas puedan arrojar informacion
mas profunda en relacion a la problematica de quiebre y de vacio, planteada en el
proyecto de investigacion, enfocando especificamente la ensefianza de la lectura y la
escritura, en los grados de preescolar y primero. Es asi que, el objetivo mas directo
del grupo de discusién es tratar de lograr profundizacion en los aspectos relacionados
con el problema de investigacion.

Conclusiones del grupo: Para tomar nota de las conclusiones o aspectos relevantes se
nombrara una secretaria, o se realizara una grabacion, con el consentimiento del
grupo. Toda grabacion sera usada solo con fines formativos y academicos.

He extraido del texto de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky las etapas del proceso de
adquisicion de la escritura en el nifio, con el fin de brindar elementos tedricos y de
analisis en el grupo de discusion -si fuera necesario y- en la medida en que el grupo
lo posibilite.

o Ol WDN
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6. Sabana de entrevistas

PREGUNTAS ESTANDAR REALIZADAS EN LAS ENTREVISTAS

PREGUNT | ENTREVISTAS
A
No.1 No.2 No.3 CATEGORIA | Categoria
emergent
e
No.1 es ese proceso lo hemos | Practica de
) pedagdgico por Ilamado ensefianza
¢Cudl es su | nadio del cual se proceso de
concepto i yransmite un las propias | Transmision
de practica conocimiento  que experiencias S
de con anterioridad uno que Experiencia
ensenanza A3, oy - &
? adquirio también Vivimos.
mediante una
transmision.
No.2 A ver, lalecturayla | Yo pienso que la| Yo Lectura
) escritura es  un | lectura y la escritura | considero
¢(Qué proceso fundamental | son los cimientos | como  su | oMo
concepto | e ese mecanismo o | para que los nifios | nombre lo | Mecanismo
tiene de la .
en ese proceso de | fortalezcan todo su | dice es todo | Y o
lectura y Ja A S transmision
escritura? | €Nsefianza ya que por | proceso académico y | un procesoy
medio de la lectura se | también fortalezcan | es lento pero de o
permite recrear y | el proceso que llevan | indispensabl | conocimient
transmitir  también | sobre el | e que cada | 9S
ese conocimiento que | conocimiento, sobre | nifio lo viva cimi
~ . imientos
nosotros como | la realizacion |a  medida
maestros nos | personal, escolar... que  vaya | proceso
guedamos corticos y quemando
que nos podemos | ---NO 1NOs podemos | g5
apoyar en base a | referir solamente a | giferentes
otros autores para | 9Ue netamente lean o | gtanas y es
que el muchacho | Qué netamente | nor esto que
incluso lo ingiera | €Scriban, porque se | o] proceso
directamente de la | tiene que desarrollar | s empieza
fuente y también para | €N diferentes | gesde  casi
generar ese aspecto | €@MPOs, &N que del
investigativo. Y por | diferentes ambientes. | mjsmo
medio de la escritura, | Que €s MUY | vientre que
pués, ahi digamos | IMportante la lectura | sso empieza
que es un proceso o | C0MO  tal,  Pero | con  gestos,
un mecanismo facil | f@mbien hay que |y con | Escritura:
para que el nifio | @Prender a hacer una | giferentes
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un  autor
tomaria,

dependiendo de la
tematica que va a
trabajar, si va a
trabajar astronomia
que es una de las
cosas que me gusta
leer, estd  Stephen
Hokins 'y muchos
otros que han escrito
0 produjeron
conocimiento acerca
de eso, entonces en

pués

€S0 Se apoya uno para
transmitir. Ya en la
escuela hay
diferentes

pedagogos:  Maria
Montesori, John
Dewey, y muchos

otros que trabajan el
tema, Roseau, en los
que uno se puede
apoyar para en algun
momento trabajar y
ser mas eficiente el

indicando no), que yo
diga, vea tengo a este
(gesto de no), seria
erroneo, no le puedo
decir con claridad.
Pero si me parece
fundamental el apoyo
de diferentes
personas que ya
hayan hecho
investigacion como
tal acerca de la
lectura y la escritura.

recuerde todo lo que | percepcién o tener | situaciones | Transcripci
puede ir | una percepcion del | ya que la|o6n que es
aprendiendo. Si en | mundo que nos|mama va | fécil
un momento no lo | rodea, cierto, de leer | teniendo en )
recuerda en diferentes formas, | su copia
simplemente se | no solamente a través | acercamient
remite alli y lo puede | del libro. 0O en su
recordar. Para mi la embarazo
lectura es con el nifio.
fundamental en
nuestra sociedad.
No.3 “No. Hay muchos | “Cuando estaba Autores:
) que trabajan la | estudiando, leia _
(SIgue 0 S | Jacyrg, Daniel | mucho.  Que me Ninguno
zfg(:j};? N Casany es uno que la | apoye en un autor en Apoyo
autor N & trabaja bastante, pero | este momento como dependiend
tebrico? para uno apoyarse en | tal...(hace un gesto o del tema,

ninguno en
particular
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proceso de
ensefianza-
aprendizaje

No.4

(Qué
practicas
de lectura
y escritura
realiza con
los
estudiante
s?

siempre he realizado

practicas de
promocion de lectura
en donde trabajo

lectura en voz alta y
lectura individual y
donde dinamizo la
lectura y ese amor
por la lectura
mediante actividades
ludicas, donde el
nifio-jugando-va a
coger un habito por la
lectura 'y hemos
tenido muy buenos
resultados en cuanto
a eso. fueron my
importantes unas
tardes de lectura que
haciamos, que
consistia en irnos
para la casa de un
nifio con todos los
compafieritos,

ibamos y haciamos
lectura en voz alta,
lectura individual y
trabajitos de
comprension lectora
mediante ejercicios
de relevo, ejercicios
de coordinacion,
donde el nifio tenia
que hacer un
gjercicio  fisico vy
correr a responder 0 a
colocar una letra o
completar una frase
de acuerdo a la
actividad que se
proponia; y eso dio
muchos frutos para la
motivacién a nivel

Cuando Yo inicio las
clases, me gusta leer
antes, si veo (que
estoy cortica de
tiempo, cuando estoy
escribiendo en el
tablero, Yo le digo a
los nifios que lean, a
veces lo hago por
filas, a veces grupal a
veces digo quien
quiere  libremente
leer, y que digan que
tienen que hacer
porque los nifios
tienden a preguntar:
Profe: ¢Qué hay que
hacer? Cuando ya
esta escrito, cuando
ya lo han leido y lo

tienen escrito.
Entonces porqué
preguntan, entonces

qué clase de lecturay
escritura estan
haciendo mis nifios.
Me gusta fortalecer
eso, que los nifios
tengan participacion.
Cuando tienen libros
o tienen historias que
contarnos o han leido
algo o han Vvisto
incluso peliculas-que
han visto los nifios-
muy buenas, muy
bonitas, eso también
es leer, participar y
decirle a los
companfiertitos  que
han hecho que les ha
gustado o que ha
acontecido en la casa

yo  pienso
que en todas
(hablando
de las areas)
esta el
proceso de
lectoescritur
a; hace
mucho
tiempo
manejo con
los grupos el
que de la
actividad
que ellos
hagan  del
tema que se
realice para
reforzar
justo a ese
proceso de
lectoescritur
a siempre
manejamos
el que ellos
aparte
tengan  un
cuaderno,
ellos no
saben que
ahi se esta
aplicando y
reforzando
la
lectoescritur
a pero de
cada tema
que se
trabaje ellos
construyen,
entonces se
lleva a
construir un

Lectura
como ludica

Oralidad
Instruccion

Tipos  de
texto:

Cuentos,
fabulas,
historietas.

No se
evidencia

trabajo  de
secuencia

didactica u
otro tipo de
configuraci
on didactica

El lugar
de los
padres en
la

formacié
n de los
nifios en
los

procesos
de

lectura y
escritura
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lector en esos nifios,
nifios que leian hasta
10-12 o hasta 16 y 17
libros se llegaron a
leer obviamente
cuentos, para el nivel
de ellos pero eso es
un gran comienzo.

y quererlo compartir,
a mi también me
parece  importante
porque es una forma
de expresion de los
ninos.”

cuento, una
fabula, una
historieta,
una
narracion.
Siempre hay
una
construccio
n, entonces
los lleva a
innovar vy
también a
consultar,
ellos
consultan
partir de ese
tema y
hacen su
escrito,
hacen su
composicid
n y, de
alguna
manera,
estan
escribiendo
y estan
leyendo en
Su  mismo
proceso; lo
hemos
llamado
proceso de
las propias
experiencias
que vivimos

PREGUNTAS QUE SURGIERON DURANTE LA ENTREVISTA

ENTREVISTA No.1 | ENTREVISTA | ENTREVISTA | CATEGORI | CATEGORIA
No.2 No.3 A EMERGENTE
PREGUNTA No.5
¢que considera de todas Paradigma: padres
en los procesos | maneras usted vs. Tareas

Considera usted que
esas tardes de lectura

de lectura vy
escritura

tiene una gran
experiencia
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podrian  vincularse
con la actividad
escolar durante el
tiempo en que el nifio
esta en la escuela, es
decir, llevarlas al aula
de clase?

“;Claro!. Sin
embargo, hay que
romper primero con
los paradigmas. La
mayoria de padres de
familia creen que si el
nifio no esta
escribiendo cinco o
seis hojas en el dia, el
nifio esta perdiendo el
tiempo. Los padres
ven que, un nifio esta
haciendo un juego en
el patio y piensan que
estd perdiendo el
tiempo. Incluso he
sido  victima de
comentarios muy
fuertes acerca de esto,
sin embargo, es tarea
de nosotros comenzar
a reeducar y a
capacitar a  €sos
padres y a mostrarles
que definitivamente
un nifio puede
aprender mas jugando
media hora- siempre y
cuando sea un trabajo
dirigido 'y  bien
encaminado  que...
copiando un cuaderno
entero.

fundamental que
aprendan los
nifios de
primero 'y de
preescolar?

Maés importante
que  cualquier
otros grado,
preescolar y
primero. Porque
los nifilos van
tomando la
disciplina  de
trabajo como tal

y el gusto y el
amor por lo que
hacen... Yo

tengo referentes,
por ejemplo, de
mis  sobrinos,
que les gusta
estudiar, que les
gusta leer que
les gusta
escribir, desde
antes de que
entraran a la
escuela.

como maestra.
Son 21 afios y
me gustaria
saber ¢qué tipo
de observacién
podria hacer
usted, o qué ha
observado usted
que es
fundamental en
los grados
primero y
preescolar, en
€s0s procesos de
lectura y
escritura?

Para mi es
fundamental,
que el nifio, osea
no cohibirsele
en nada. Dejarlo
si se quiere
expresar a través
de un dibujo, a
través de una
imagen que ellos
estan leyendo y
haciendo  una
interpretacion,
dejarlo que ellos
se suelten vy
exploren porque
muchas veces 0
le decimos: no
tengo tiempo, o
no quiero, o,
jque es eso!, eso
no es asil. Yo
pienso que la
estimulacion
juega un papel
muy importante
y el nifio sentir
de que el padre

Padres vs juego

Disciplina como
aprendizaje

Gusto y amor por lo
que se hace

Expresion libre del
nifo y la
estimulacion  juega
un papel importante
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de familia esta
ahi, en ese
proceso

acompariandolo.

PREGUNTA No.6

Usted ahorita hablaba
que los niflos son
lideres, se convierten
en lideres y en lideres
responsables. Eso
tiene que ver con
considerar a los nifios
como  sujetos de
derecho. ¢ Cémo
considera usted a los
nifos?

desde luego los nifios

son individuos
pensantes, y desde que
son individuos
pensantes, desde

luego que esun ser de
derecho. Es un ser
que  tiene unos
derechos y también el
nifio tiene que
comprender que
también tiene unos
deberes y ahi es donde
nosotros tenemos que
entrar a orientar y a
llevar a ese nifio por
ese buen camino,
ayudandole,

permitiéndole que se
equivoqgue y entrando
a asesorarlo y a
colaborarle en esa
parte; no entrar a
sefialarlo o a pelear
con él, porque es que

Se infiere en este
parrafo la
consideracion de
la pregunta
tacita:.  ¢Como
considera usted
a los nifos?

...que no se
acerquen a un
libro a leer 0 a
escribir o a hacer
sus  creaciones
simplemente
haciéndole una
carta para la
profe 0
haciéndole una
carta a la mamg;
que esa clase de
iniciativa no la
tengan porque el
profe me dijo,
cierto, sino que
los nifios sientan
ese gusto por
acercarse,
porque en la
casa  también
vean a Su papa
leyendo, que
vean a su mama
leyendo, porque
vean a  su
hermanito
haciendo tareas
y quieran

El nifio como sujeto
para orientar

Linea vertical donde
el maestro orienta y
el nifio obedece

Se reconoce a los
nifios cuando tienen
iniciativa.
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los adultos somos
nosotros, si entrar a
orientar, eso es
bastante importante,
pero sin ninguna
reprimenda 0  sin
empezar a tacharlos
porque realmente el
nifio no es culpable

acercarse a los
libros y quieran
ampliar su
conocimiento. ;
pero me parece
tan bonito eso
que no tiene uno
que decirles
vayan...sino que
la nifia misma
busca donde
estan como los
puntos para leer
y es feliz en eso.
Entonces resalto
mucho también
como la
iniciativa  del
nifio.

PREGUNTA No.7

De esas tardes de
lectura  que  nos
hablaba, ¢cree usted
que seria una manera
de dinamizar la
lectura y la escritura
en las escuelas?

:”iClaro!. Soy un
convencido y Yo creo
que en el pais somos
poCos los que
hacemos eso... sin
embargo, esta la parte
normativa donde
varios  compafieros
que tienen miedo de
sacar al nifio siquiera
de clase por miedo a
que ocurra un
accidente a los nifios y
vienen las demandas,
y Yo creo que esa es
una de las cosas que
més dafio ha hecho a

¢Qué tipo de
estrategia piensa
usted que podria
usar la escuela
para que los
padres  tengan
mas
acompariamient

0 en los
procesos de
lectura y

escritura de los
nifnos?

Ahi  con los
padres es de
concientizarlos
de que un buen
proceso desde el
preescolar,
primero,
segundo,
tercero, ies
fundamental!, es

Los maestros vs.
Normatividad legal
sobre la ley de
infancia y
adolescencia.

La funcion  del
maestro.

La funcion del padre
de familia

Los recursos

La asistencia a clase
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la educacion y que
entonces simplemente
los maestros en gran
parte  nos hemos

convertido en
vigilantes, en
celadores, en

cuidadores de los
nifos.

fundamental que
los nifios hagan
un buen
proceso, sobre
todo en los
grados
pequenos,
estamos
hablando de
preescolar,
primero,
segundo, el
acompariamient
o de ellos,
fundamental!..
El
proporcionarle a
los nifios los
recursos  para
que los nifos
puedan
obviamente,
desenvolverse y
hacer un buen
trabajo y el que
estén
presenciando
sus clases, que
no falten tanto,
para poder que,
obviamente,
finalizando
veamos los
buenos
resultados que
es lo que
queremos.

PREGUNTA No.8

Usted cree que en este
momento la forma
como se ensefia a leer
y a escribir en la

La tecnologia y los
procesos de lecturay
escritura.
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escuela es la mas
adecuada?

Respuesta: PID:”
Pués,Yo creo que eso
hay que replantearlo
bastante, puesto que,
en este momento, con
la forma tradicional de
ensefiar a leer y a
escribir compite en
gran medida esa
lectura de iméagenes y
esa lectura de
simbolos que nos
presenta a diario la
tecnologia. Entonces
ya nuestros
muchachos incluso ya
ni siquiera leen, ya no
juntan letras para leer
y comprender, Sino
que simplemente van
y pisando un simbolo
o0 algo entran a un
juego o a otra pagina
donde entran a
interferir.

El papel de las redes
sociales

7. Observaciones de clases

OBSERVACION DE CLASES No3.

FECHA: Enero 16 del 2015

GRADO: Preescolar

MAESTRA OBSERVADA: Blanca Aurora M.

MAESTRA OBSERVADORA: Isabel Cristina G.

AREA 0 DIMENSION: Socio-afectiva y Comunicativa

ASPECTOS A OBSERVADOR

OBSERVAR

MAESTRA

OBSERVADA

CATEGORIAS

EMERGENTES
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Alcance de los
objetivos

Cumple con los objetivos del
tema de socializar 'y
comunicar confianza a los
nifios

Principalmente el objetivo es conocer a
los niflos y que me conozcan durante esta
semana. Establecer una excelente
relacion con las madres y sus hijos,
cuando los traen y se los llevan, para
posibilitar un buen paso a la escuela.

Conexi6én con
padres de
familia y el
proceso escolar

Coherencia y | Coherente con el plan al | Elplanse enfoca principalmente en estos | Diagnéstico
pertinencia del | inicio de las labores del afio momentos al diagnéstico del grupo. inicial del
plan de clase grupo
propuesto
Metodologias Usa el lenguaje de acuerdo a | Hago rotacién en la disposicién de las | Cambio de
empleadas para | la edad de los nifios, se | mesas y de los nifios para que todos se | elementos en el
el desarrollo de | comunica gestual , musical y | vayan conociendo y socializando y mirar | 4,15
la clase corporalmente si tienen dificultades con algin
companerito, ademas de hablarles, claro,
corto, sencillo y mostrarles carifio y
confianza.
Interacciones Interactiia en forma general | Inicialmente hay instrucciones generales | Necesidades
que se presentan | con el grupo. Los nifios | para todos los nifios pero paso por cada | generales e
hacen preguntas y ella las | uno mirando su necesidad individual, si | i, dividuales
responde, se acercan a pedir | la tiene. En general los nifios comunican
permiso para el bafio y los | la necesidad de comer, ir al bafio e ir al
deja salir pero estd pendiente | parque.
de que regresen. Los nifios
hablan poco y se estan
quietos en su silla.
Desarrollo de los Se estan aprendiendo a conocer y | socializacién
aprendizajes de establecen miradas, sonrisas, pequefios
los estudiantes | los  nifios  realizan las | diilogos entre siy con la maestra.
actividades motivados por la
profesora
Uso de Ya casi todos tienen los materiales que | recursos
materiales y vamos a ir usando en el afio, sdlo faltan
recursos Todos tienen sus cuadernos, | unos pocos por el libro de copias.
lapiz, borrador, sacapuntas,
colores.
Procesos de | Realizalaactividad en forma | Voy observando cémo es cada nifio y | Conocimientos
evaluaciéon general evaluando el | cobmo se comporta en el aula con sus | previos de los
desempefio individual compaifieros, cuando saludamos, | estudiantes

cantamos, si copian del tablero, como son
sus simbolos, qué ntimeros saben, qué
letras saben, cudles son sus intereses.
Cuando he copiado la fecha varios dicen
que no saben, o no son capaces, yo les
digo que no se preocupen porque ellos
vienen a aprender. Si les sefialo las
vocales las repiten pero cuando las
sefialo, no las identifican.
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Clima del aula Los veo ansiosos, expectantes, observan | Conocimiento
todo, quieren usar todo el material, les | emocional de
Estanala expectativadetodo | cuesta guardar pero es normal. los nifios
lo que la maestra dice y hace
Apreciaciones, Se observa un grupo muy | El grupo lo constituyen 13 varonesy solo | Caracteristicas
aportes 'y o | parejo en edad, aunque hay | 3 nifias, es la primera vez que tengo un | del grupo
reflexiones. un nifio muy alto y grande | grupo tan numerosamente masculino,
que habla bastante mimado y | pero vamos muy bien, adaptdndonos
otro muy bajito y callado. mutuamente.
OBSERVACION DE CLASES No4.
FECHA: Enero 23 del 2015 GRADO: Preescolar
MAESTRA OBSERVADA: Blanca Aurora M.
MAESTRA OBSERVADORA: Gloria Elsy G.
AREA 0 DIMENSION: Cognitiva y Comunicativa.

Aspectos a | Observador Maestro CATEGORIAS
observar EMERGENTES
observado

Alcance de los | Cumple con los objetivos | Principalmente realizar un diagndstico del | diagndstico
objetivos del tema de conocer los | grupo a nivel general e individual, en

conocimientos previos de | relacién al nivel de escritura y cognicién

los nifios que tengan.
Coherencia y | Coherente con el plan de | Tuve coherencia en cuanto a lo que | Reflexién por
pertinencia del | clases presentado, aplico | preparé en el plan, pero siento cierta | parte de la
plan de clase | lasactividades propuestas | incoherencia con aspectos sociales que | pqastra
propuesto dejé por fuera
Metodologias Usa el lenguaje de acuerdo | Realicéla actividad de copiar la fecha, letra | Copia de la
empleadas para | a la edad de los nifios, | porletra paraver que nifios pueden copiar | fecha

el desarrollo de
la clase

realiza las actividades a un
buen ritmo, espera que los
nifios terminen y estén
listos para la siguiente
actividad.

y realizar los simbolos alfabéticos, las tres
nifias los realizan sin dificultad, al igual
que 8 nifios muestran manejo del renglén
y regularidad en el tamafio de la letra; 4
niflos muestran letras grandes, por fuera
de la linea del renglén y ocupando dos o
tres espacios mas, y no logran completar la
fecha y un nifio que empufia el 14piz con los
cuatro dedos y no escribe.
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Interacciones
profesor-
estudiante y
estudiante-
estudiante

Interactta en forma
general con el grupo y en
forma individual. Observa
al grupo, hace silencio,
espera que los nifios
terminen, va 'y anima a José
Giovanny para que escriba,
el nifio obedece pero luego
vuelve a jugar con otro
material didactico.

Inicialmente est4 el saludo y se comunica a
los nifios que vamos a intentar escribir la
fecha letra por letra, identifican el dia de la
semana sin dificultad. Luego comienzo a
escribir laletra H,la O yluegola Y asf hasta
terminar la fecha, mientras espero que los
nifios escriban observo en forma general al
grupo y cada uno va diciendo: Ya, terminé,
observo que José Giovanny no escribe y lo
invito a hacerlo pero a cada momento se
pone a jugar con el material didactico.

Trabajo
individual y
grupal

Desarrollo de los
aprendizajes de

11 Nifos, incluidas las nifas, copian las
letras de las fecha mientras se las escribo,

Dificultades en

i N Su proceso

los estudiantes Casi todos los nifios | cada uno como puede; 4 nifios muestran

realizan las actividades con | dificultad en la escritura de los simbolos y

la profesora un nifio no se anima a escribir.
Uso de Usé el tablero y mi voz, ademas los nifios | recursos
materiales y usaron sus cuadernos, lapices 'y
recursos Uso el tablero y la voz borradores.
Procesos de | Una actividad general que | Por medio de la observacion directa de lo | Evaluacion-
evaluacion evalla un desempeio | que hace cada nifio, en su cuaderno. observacion

individual.
Clima del aula Si estan tranquilos, y dejan ver sus

dificultades y fortalezas

Se observan tranquilos y

muy dispuestos
Apreciaciones, José Giovanny no quiere | José Giovanny en relacion con el grupo y a | Dificultades
aportes y o | hacer nada en el cuaderno, | pesar de ser de los mas grandecitos, estd | que se
reflexiones. so6lo quiere jugar y comer, | en desventaja con las habilidades | presentan en

es el mas alto del grupo y
tiene 5 anos, dos meses.

cognitivas y sociales del resto de sus
compafieritos. Preguntando a su madre,
este nifio no ha tenido ningun tipo de
alfabetizacion, ni ha ido a guarderia y en su
familia es muy consentido.

algunos nifios

OBSERVACION DE CLASES No5.

FECHA: Febrero 19 del 2015

GRADO: Preescolar

MAESTRA OBSERVADA: Blanca Aurora M.

MAESTRA OBSERVADORA: Gloria Elsy G.

AREA 0 DIMENSION: Socio afectiva y Comunicativa.
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Aspectos a | Observador Maestro CATEGORIAS
observar EMERGENTES
observado
Alcance de los | Cumple con los objetivos | El objetivo principal es permitir que los | Escritura-

objetivos del tema de estimular una | nifios se expresen en la escritura, a través | dibujo

actividad libre de escritura

del dibujo y observar qué hacen.

Coherencia y

Coherente con el plan de

Planeé esta actividad con la intencién de

Reflexion de la

pertinencia del | clases presentado, aplicé | explorar las etapas de escritura en las que | maestra
plan de clase las actividades propuestas. | se encontraban.
Metodologia Usa el lenguaje de acuerdo | Solamente motivé a los nifios para que | Copia de Ila
empleadas para | a la edad de los nifios, | dibujaran lo que quisieran pero no en el | fecha
el desarrollo de | realiza las actividades a un | salén sino en el corredor, con pliegos de
la clase buen ritmo, pasa por los | papel blanco, deberian hacerse por grupos

niflos y observa lo que | ya que planeé la actividad en grupo

hacen
Interacciones Interactiia en forma | Los nifios se reunieron por grupos sin | Trabajo
profesor- general con el grupo y en | dificultad, unos se llamaron, otros | individual y
estudiante y | forma individual. Observa | simplemente se acercaron a otros nifios y grupal
estudiante- al grupo, motiva con la | comenzaron a dibujar.
estudiante palabra y dice a los nifios

cosas positivas sobre sus
dibujos como: qué bonito o
les pregunta por lo que han
hecho: ;qué hiciste aca?
Eso parece un castillo,

Los que ya se conocian conversaban entre
ellos con mayor confianza. En todo el
tiempo hablaban de lo que hacian.

Desarrollo de los

Entre los mismos nifios comunicaban algo

Dificultades en

aprendizajes de relacionado con el dibujo que hacian, por | su proceso
los estudiantes | Todos los nifios realizaron | ejemplo, “esta es mi mama”

la actividad con la

profesora
Uso de A pesar de tener un pliego amplio escogian | recursos
materiales y primero las esquinas, luego usaron el
recursos Uso pliegos de papel, 1apiz, | centro del papel. Tomaron una posicién

colores, crayolas, la | relajada y receptiva, tirandose en el piso

actividad se realizé en el | sin dificultad

corredor.
Procesos de | La observacién directa de | Por medio de la observacion directa de lo | Evaluacion-
evaluacion lo que los nifos hacen y | que hace cada nifio, y de su interacciéon | observacién

preguntas sobre lo que
hacen

grupal y con la maestra.

Clima del aula

Se observan tranquilos y
muy dispuestos

Disfrutaron mucho la actividad y se
concentraron mucho mas que en el aula. La
actividad duré 45m.




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

Apreciaciones,
aportes 'y o
reflexiones.

La actividad se desarrollo,
los nifios participaron y
dibujaron
Este tipo de actividad les
gusta y se expresan con el
dibujo.

concentrados.

Observé como los nifios usan el espacio del
papel, como el tirarse en el piso los relaja; | que
el trabajo grupal es una oportunidad para
comunicarse y conocerse y también para
imitar, pude observar en sus dibujos letras
y otros simbolos que me llamaron la
atencion.

Dificultades

presentan
algunos nifios

se
en

8. Planeacién Anual Dimension Comunicativa

Dimension Comunicativa Primer Periodo

Temas Competencias Indicadores de | Actividades
Logros Pedagdgicas
1. Seexpresa
COMUNICACI 1. Escucha oralmente lectura de
ON ORAL con con cuentos,
Narracion  de atencion las claridad. imagines
experiencias y explicacion 2. Escucha Ordenar
cuentos. es, con secuencias
Respuestas a narraciones atencion de
interrogantes e los historietas.
Lectura de instruccion cuentos Memorizar
imagenes:. es y narrados rimas,
Interpretacion responde en 3. Sigue retahilas,
de laminas, forma instruccio cantos, ,
ordenes e coherente. nes cortas. trabalenguas,
instrucciones 2. Participa en 4. Aprende y adivinanzas
Vocabulario. didlogos vy utiliza y refranes.
EjerC|_C|os_, de puesgas en palabras Cumplir
vocalizacion 'y comin AUEVaS. Ordenes e
pronunciacion. intercambia instrucciones
en espaiiol e ndo ideas y Nl dadas.
ingles: saludos, aportando FeSpUREIas Escuchar vy
despedida,  salon, sugerencias y repetir
Gtiles escolares, .. soluciones palabras en
miembros de la 3. Pronuncia 6 P . inglés.
familia. adecuadam TR -
Realizar
COMUNICACI ente palabras dramatizacio
ON ESCRITA: vocabulario en ingles: nes de
Dibujos, en ingles Saludos, situaciones
escritos  libres, (saludos, despedida cotidianas
garabateo. despedidas s, partes y/o
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instrucciones

y la

Ejercicios  de y partes del del experiencias
preescritura: Ccuerpo). cuerpo. significativa
Lineas abiertas, 4. Expresa en 7. Expresa S.
cerradas, curvas, fom_1a con Aprender
rectas, escrita  sus L vocabulario
quebradas. Las ideas y S'mb_OIOS nuevo sobre
vocales a, e, sentimiento propios 'y los  temas
i,0,U. S en forma vistos
5. Reconoce y graficasus Audicion de
escribe los ideas o sonidos o
simbolos sentimient CUErpos.
vocales del = Ejercicios de
alfzhela 8. Identifica prgt_escritura
y escribe u'glllzando las
diferentes
LR lineas
vocales \a, Dibujo libre
e, 1,0,u N
y con guia,
escritura
espontanea.
Palabras con
las vocales a,
e, i
Segundo trimestre
Dimension Comunicativa
Actividades Competencias Indicadores de | Actividades
Logros Pedagdgicas
LENGUAJE ORAL Escucha con 1. Escucha con e lectura y
EL CUENTO: atencién para atencion y analisis  de
Inicio, parte tener responde a cuentos
central, final. elementos lo que se le e Contar o
Recuento y que le pregunta, en dramatizar
anticipacion permitan forma experiencias
Preguntas anticipar, acertada. familiares
Vocabulario de la preguntar, 2. Pronuncia y e Expresar
familia, oficios y relacionar, comprende libremente el
la casa en inglés asociar. vocabulario gusto por los
respeta el en ingles, oficios y
LA LECTURA: turno  para relacionado profesiones.
Lecturas cortas hablar y conlacasay e Aprender
relacionadas con seguir la familia. trabalenguas,
la escucha, el apropiadame 3. Recoge refranes y
respeto, la nte las informacion adivinanzas
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amistad, la
cooperacion.

El didlogo
Trabalenguas,
refranes,
adivinanzas.

LENGUAIJE ESCRITO:
escritura,
recetas, libros
las vocales i, e, u,

palabras con
vocal inicial, Ia
vocal final,

correspondencia
entre palabras e
imagen

que se le transmite
imparten. con facilidad
3. Maneja la y claridad.
lectura oral 4. Aprende
en relacién canciones,
con los refranes,
procesos adivinanzas
visuales v y
auditivos. trabalengua
S
5. Reconoce la
escritura
que
4. Usa el encuentra
lenguaje en el
entorno.

grafico como

6. Reconoce su

e FEscuchar vy

analizar
lecturas é
éiporqué? La
familia cerda,
la hormiguita
y el terrén de
azucar; choco
encuentra
una mama.

e Escuchar

cuentos
dejando
inconcluso
para inventar
al final.

e Didlogo sobre

medio de
A nombre de la
RnsEn entre  los importancia
5. Explora doms, . saber
\ 7. Aprende a escuchar
diferentes dif .
irerenciar e Recortar las
formas. .(,je texto de vocales a — e-
comunicacion dibujo. u en
escrita 8. Identifica y mayuscula vy
escribe las minuscula
vocales i, e, e Realizar
u. ejercicios de
9. Usa los pre-escritura
simbolos
graficos para
comunicarse
Tercer y cuarto trimestre
Dimension Comunicativa
Temas Competencias Indicadores de | Actividades
Logros Pedagdgicas
EXPRESION 1. Aprende a 1. Se expresa e Eleccion de un
ORAL expresarse con facilidad tema para
Lectura de con soltura ante un inventar
cuentos en voz ante un publico historias.
alta publico
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Presentacion en
publico de
trabalenguas,
poesias,
canciones
Lectura de
cartas o relatos
escritos
Secuencia  de
historias
Elaboracion de
una historia a
partir de
secuencias 0
indicios
Presentacion del
texto de una
obra de titeres
Vocabulario en
ingles:
recopilacion de
lo aprendido en
el afio

EXPRESION
ESCRITA
Letras m-p-s-t.:
trazo y
direccionalidad
Palabras con m,
p, s, t

Escritura libre
Comunicacione
s a los padres

Expresa
oralmente:
cuentos,
adivinanzas
, oraciones,
canciones,
poesias O
trabalengua
S
aprendidos

Observa,
comprende
y completa
secuencias
de historias
expresando
oralmente
cual va
primero y
cual
después
Realiza
ejercicios
de escritura
dirigida vy
también en
forma
espontanea

Es capaz de
memorizar y
expresar
oralmente
trabalenguas
, poesias o
canciones.
Completa
secuencias
de historias
con facilidad
Identifica
palabras en
inglés
Reconoce
frases y
palabras
sencillas con
los fonemas
m-p-s-t.

Es capaz de
expresar sus
ideas por
escrito

Es capaz de
llevar
mensajes
orales y
escritos de
prevencion
en el uso de
la polvora, el
licor u otros
elementos
que atentan
contra  su
vida.

Blsqueda en
biblioteca,
libros del aula,
0 en casa
Aprendizaje
de
trabalenguas,

poesias y
canciones con
0 sin
movimiento
Cantar los
himnos

Juegos de
asociacion,

comparacion y
diferenciacion
de palabras e

imagenes en
inglés

Jugar al
noticiero.
Improvisar

conversacione
s telefonicas,
entrevistas
Transcribir
una carta para
la persona que
mas quiere.
Escribir
palabras con
m,p,s,t.
Escritos sobre
prevencion en
el uso de la
polvora, el
licor y otros
elementos.

9. Planeacion y diario de campo del grado primero
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10. Transcripcién grupo de discusion
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Reglas establecidas para el grupo de discusion:

©OoNo Ok wdE

Regulacion de las intervenciones

Tiempo de intervencion: maximo 2m.

La investigadora coordina y modera los tiempos de intervencion
Levantar la mano para intervenir.

Se invita a la participacion de todas

Se graba con el consentimiento individual y del grupo

Quien no desee ser grabado lo expresa, sin detrimento de su participacion
Se invita a que prime la sinceridad

Escucharnos, hacer silencio para agudizar la reflexion

Una vez dadas las reglas se comienza la discusion

TEMA DE DISCUSION:

Qué dificultades se pueden precisar en los procesos de lectura y escritura en los grados
preescolar y primero en relacion con las practicas de lectura y escritura que se llevan a cabo
en ambos grados...desde el rol de maestras.

La maestra investigadora contextualiza el tema, haciendo hincapié en dos aspectos
fundamentales:

1.
2.

Se plantea el tema de discusion desde el rol del maestro

Se enfatiza en el proceso de lectura y escritura en los grados de preescolar y primero
para seguir la linea principal del tema

Se tiene en cuenta la importancia de la discusion para reformar, mejorar o
implementar nuevos aspectos en nuestras practicas de lectura y escritura en estos
grados.

Se invita a la participacion y a la regulacion de las intervenciones.

SE ABRE LA DISCUSION:

Maestra No. 1: De las dificultades que se nos pueden presentar como docentes en este proceso
con los nifios en lectura y escritura, veo dos:

1.

Que a veces los nifios estan solos en la escuela netamente lo que uno haga por ellos
porque la familia no se vincula en procesos de aprendizaje de los nifios.
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2. Ya mirandolo desde el punto netamente docente: a veces la falta de experiencia.
Cuando uno japenas! esta empezando, por ejemplo, el grupo como tal es experimental
para uno. ¢Como se va haciendo uno como maestra? Con el tiempo, cierto, con el
tiempo y con la experiencia que va teniendo con ella. Al principio lo que uno va
siendo, casi que es experimental. Entonces, esa es una dificultad que uno puede tener
como docente cuando se enfrenta a un grupo... por primera vez...0 €n procesos que
apenas son... nuevos para uno, para los nifios también. Entonces considero como
esas dos, importantes

Maestra 2: Haciendo referencia a lo que dice... (La maestra 1) yo lo senti asi y creo que lo
vivi asi. Cuando yo vine de San Rafael acé a la Jorge Ramon Duque Posada, cada educador
tenia como 48 estudiantes 0 50 y yo recuerdo que las profesoras eran, pues, cComo mayorcitas
que yo pero les veia que sacaban esos pelados adelante, que yo quedaba asustada y lo que
dice...(lamaestra 1) es verdad. Uno entra jalla!, a ese lugar, y casi que uno es experimental.
Son esos nifios los que hacen que uno se vuelva en cierta forma un profesor con, con ciertos. ..
actividad, dinamica, pero la verdad es que, una de las falencias es a veces la inexperiencia,
no saber qué hacer con ellos; porque entré nueva, porque tenia grupos superiores y me
bajaron a primero, porque no pude seguir el proceso. Entonces, jqué hice yo!,
inmediatamente aferrarme a ellas, donde empece a mirar cuales eran los mejores métodos, la
mejor forma de ensefiar; pero creo que esa es la falencia mas fuerte que tenemos, creo que
esesa. En cuanto a la otra de los padres de familia, igual va a ser siempre, habra padres que
van a estar en el proceso de ensefianza aprendizaje apoyandolo a uno y habrd quienes
desaparecen, entonces, igual eso va a suceder.

También me parece otra falencia son por ejemplo, los recursos. Un nifio de primero y
preescolar son muchos los recursos que necesita para poder aprender a leer y a escribir. Uno
como educador tampoco se debe... cuando dice la pregunta ;qué método? No, uno no se
caza con ningin método, uno se vuelve como un todero: de todo, lo que le sirva, lo que le
sirva pero uno se da cuenta que cuando hace uno eso con entrega, con amor, obtiene buenos
resultados. Pero la experiencia definitivamente jno se improvisal

Maestra 3: bueno y complementando lo que dijo... (La maestra 1 y la maestra2), para mi,
también es una...pues, algo muy tremendo: es con los nifios que tienen dificultades.
Carecemos de experiencia porque nosotros, sinceramente, personalmente yo no soy
preparada para atender este tipo de, de necesidades en los nifios y también carecemos de
recursos. De pronto uno agota y pide ayuda a las entidades que uno ve que de pronto le
pueden colaborar pero jsinceramente! en esa parte me veo yo como un poquito débil; porque
tengo un nifio que no sé, no sé, no sé en este momento como llegar a él para saber qué le
voy a ensefiar o que el nifio va a aprender lo que verdaderamente necesita.
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Moderadora: O sea que la dificultad son nifios con dificultades de aprendizaje

Maestra 2: Pero es que el sistema educativo esta disefiado para no atender nifios con
dificultades de aprendizaje, ni genios, ni nifios demasiado avanzados, quedan por fuera del
sistema

Moderadora: qué otro aporte

Maestra 4: bueno, vea, las comparieras ya hablaron desde ese punto de vista pero nosotros en
la zona rural nos encontramos con otro factor que influye y es el analfabetismo en los papas.
iEs muy duro! y hay padres que tienen la voluntad pero a uno mismo le dicen: “pero como
hago profe si yo ni siquiera sé que son las letras, ni siguiera sé que son vocales”, entonces
ellos son muy lindos, ellos le dicen a uno, pero volvemos a lo mismo, lo que nosotros
podamos hacer por ellos, cierto, entonces los contextos definitivamente influyen, demasiado,
jdemasiado, demasiado! Porque un nifio que sus papas estudiaron: hicieron quinto, hicieron
bachillerato, el papa lo motiva, le lee, lo ayuda lo acompafia, jBueno! Lo otro es la situacion
econdémica. Los papas estan saliendo a trabajar demasiado y se estan olvidando de los nifios:
papa y mama, y lo hemos visto, por ejemplo, en la escuela de nosotros hemos visto ese
impacto. Lo hemos visto desde el afio pasado. jIncreible, pues, como los nifios bajan en los
procesos! y les hemos dicho mucho a ellos, las mamas nos han dicho: “nos ha tocado salir
profesoras a trabajar ya, entonces no podemos fortalecer esos procesos” y llegan cansados y
ya no quieren que los nifios les digan nada.

Maestra 5: yo quiero complementar una cosita, que esta diciendo... (La maestra 4) sé¢ que la
palabra la tiene la profe 1 y luego la profe 6 pero quiero complementar una cosita y es sobre
el concepto de ruralidad. No es lo mismo una escuela rural a 10 o 15 minutos del casco
urbano a la escuela rural de media hora, de una hora o en municipios como san Rafael, San
Carlos, el Carmen del Viboral, donde el nifio trocha, el maestro trocha; es muy distinto;
porque el nifio que esta a quince minutos, generalmente al menos dos o tres veces a la semana
viene al pueblo....entonces ahi tiene la oportunidad de encontrarse con otros medios que le
ayudan a complementar esa parte de aprendizaje. A diferencia de estos nifios que estan a dos
horas, tres horas, 5 horas; que tienen que trochar, que se valen de qué? De lo que cogieron
en la escuela y lo poco o mucho que le pueden ayudar en la casa teniendo en cuenta ese
analfabetismo.

Maestra 1: Otro punto seria grupos demasiado extensos que un docente no puede llegar como
se merece a cada nifio, a mirar que necesidades tiene cada uno.

Moderadora: O sea ¢numero de nifios por grupo? La cantidad
La cantidad.

Maestra 6: Ahi considero entonces lo que dijo...( la maestra 1) que otra dificultad que no es
directamente de los docentes pero si tiene que ver en todo con los docentes es la metodologia
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de escuela nueva que muchos de aca sino la mayoria, pues, la abordamos. Es precisamente
eso la cantidad de estudiantes. primero que todo, si usted tiene de primero a quinto o si tiene
de preescolar a quinto o si tiene tres grupos entonces usted como puede abordar un grado
primero o preescolar o un grado primero con suficiente pues destreza y con suficiente forma
de llevarle el proceso a cada uno. Es demasiado complicado, primero que todo. Y segundo,
la metodologia como tal, de manera muy personal considero que esa metodologia puede tener
muchas cosas positivas de segundo o tercero en adelante pero a mi me parece que, con nifios
de preescolar y primero especialmente en este proceso de lecto-escritura es supremamente
complejo, es supremamente complicado esa metodologia uno en realidad tiene que valerse
de muchisimos otros métodos, estrategias porque si se queda uno, pues, con la metodologia
de escuela nueva el nifio no aprende a leer y a escribir.

Moderadora: (Como es esa metodologia de escuela nueva en relacion con los grados de
preescolar y primero?

Maestra 6: En la metodologia de escuela nueva prima la autonomia que tenga el estudiante y
desde sus intereses y particularidades él va desarrollando el aprendizaje. Entonces miren por
ejemplo en las guias que hay, pues es basicamente una guia de preescolar.

Interviene una maestra ¢la de primero? La de matematicas y la de lenguaje

Maestra 6: Si, no se centra mucho en el proceso de lecto escritura, no empieza a
complejizar...

Maestra 7: Ellos asumen que ya saben leer.
Moderadora: Repita por favor
Maestra 7: eso, que ellos asumen que ya saben leer.

Maestra 8: Lo que pasa es que la metodologia de escuela nueva, es una metodologia como
todos las metodologias ensayo en este pais la trajeron de otros paises para aplicarla aca. A
nivel del eje cafetero hace mucho tiempo que se trabaja la metodologia de Escuela Nueva,
pero tiene una ventaja en estas partes. Estoy hablando de 10 afios atras, tenia una ventaja que
era cuando los nifios ingresaban a la escuela los nifios ya practicamente leian y escribian
porgue sus mamas con su poca capacidad- digamoslo asi- ensefiaban a leer y a escribir a los
nifios porque entraban a la escuela de nueve y de diez afios. Uno estaba graduando casi
sardinos; cuando estaban en quinto, ya estaba graduando nifios de 15 y 16 afios. Entonces el
nivel de reflexién que tenian las cartillas era muy grande porque ya uno no estaba hablando
de nifios tan infantes, estaba hablando de nifios con un poco mas de reflexién y en su oralidad
mas completa, ¢qué pas6? Que ya fuimos teniendo conciencia de entrar nifios mas pequefios,
a entregarsenos mas el trabajo a los maestros desde mas tempranas edades casi que
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convirtiéndonos a nosotros en la guarderia de los nifios donde los aprendizajes maternos, que
realmente eso se llama asi “aprendizaje maternos” fueron quedando como en el olvido y
realmente eso es lo que nos esta entregando ahorita el gobierno cuando pretende que nosotros
estemos ocho horas con nifios, que nos estd entregando el aprendizaje materno. El
aprendizaje materno tiene que ser de casa no es de nosotros. Entonces qué pasaba, un maestro
tenia mas recursos para trabajar con un nifio en escuela Nueva porque tenia un nifio ya
conocia las grafias, escribia el nombrecito porque su mama se lo habia ensefiado, reconocia
muchas letricas, hacia muchas cositas inclusive habia nifios que se iban jprofesora yo me
voy a recoger la cosecha del café entrégueme las guias yo voy y se las desarrollo y le presento
las evaluaciones a usted! O sea era mucho mas &gil la metodologia. ¢Qué pasd? no contamos
que con el paso del tiempo, las cosas evolucionaron, entonces al ir evolucionando las cosas
el maestro también tuvo que haber evolucionado, cierto, ahi nacieron las primeras guias de
escuela nueva que realmente como dice la compafiera, son muy sencillas, son muy basicas
¢por qué? Porque se pretendia que el infante ingresara, ingresara ahi. Yo me imagino que
como tiene la promocion anticipada jque nunca se le ha quitado al método! Nosotros todavia
podemos echar incluso mano a esas capacidades de decir que un nifio que esta en tercero y
tiene 12 afios puede perfectamente en un afio hacer dos grados y avanzar en lo que no habia
avanzado cuando estaba mas pequefio en las guias. Yo pienso que es eso. Es como volver a
interpretar el estilo de lo que tienen las cartillas y volverlo a coger, hacerlo més préctico a
nuestro quehacer ahi es donde juega la creatividad del maestro, la préctica, la metodologia,
todo lo que nos han ensefiado todas estas cosas que tenemos que echarle manito para poder
mirar la individualidad de cada nifio pero realmente desde ahi vemos si vemos el contexto
historico de escuela nueva no es una metodologia disefiada para nifios tan infantes.

Moderadora: alguien mas

Maestra 3: Pues de pronto recordar hace varios afios cuando hubo un foro educativo en la
normal, una sefiora muy importante de la secretaria de educaciéon hablé muy bien de este
método, pues tomar las cosas también por el lado amable. Donde decia que los mejores
lectores que habian encontrado en esos momentos eran los nifios de escuela nueva.

Maestra 6: pero con toda seguridad para iniciar ese proceso de lecto-escritura no siguieron la
metodologia de escuela nueva en preescolar y en primero no

Maestra 3: a no, no, por eso dije que hace tiempos

Maestra6: Después que le ensefiaron a leer y escribir, ahi si implementaron la metodologia
de escuela nueva.

Moderadora: entonces yo me pregunto en estos momentos escuchandolas a ustedes como
hacen para ensefiar a leer a los nifios de primero con las guias.

Todas hablan al coro.
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Moderadora: De a una, por favor.

Maestra 3: No tenemos guias, yo personalmente no trabajo con las guias de escuela nueva
Todas o muchas intervienen y hablan

Moderadora: escuchemos a la profe

Maestra 4: Por ejemplo a mi preescolar me ha tocado en la escuela solo dos afios, (...),
cuando cogemos preescolar siempre llevamos los nifios hasta primero (...) con ese material
se trabaja muy poco realmente, usted saca algunas cositas de ellas pero basarse en ella jno!
A usted le toca estructurar todo el plan de estudio de preescolar y de primero, usted se basa
en otras metodologias en otras guias, (...).

Moderadora. ¢Como qué metodologias?

Maestra 4: por ejemplo, uno...Yo no soy licenciada en preescolar. Cuando me toco yo me
senté con una profesora....

Interviene la jefe de nudcleo: la metodologia yo la puedo acomodar, cierto, hay unos
parametros generales y teorias de diferentes autores, y mas o menos dicen: en general, -por
ejemplo, por decir algo: con los de preescolar el objetivo central sera ensefiar los nifios a
socializarse, a que compartan, a que jueguen, a que interactiien con todos los nifios, ¢si? Son
parametros por decir, algo generales, ahora yo no puedo pretender que la metodologia
de...seaigual alade....0o A lade otro compaifiero, ;si? Ademas también es muy valido y es
en ese sentido la discusién de ustedes de decir: yo en mi centro hago asi con los nifios
porque los padres de familia encuentro que no saben leer y escribir o son hogares
disfuncionales ,con muchos problemas, entonces, a mi me da resultado eso, puede que en
otra escuela esté como similar la situacion a la dela compafiero que acab6 de expresarse,
VoY a ensayar de pronto me sirve y ensaya y le sirve, a la otra no le sirvid , entonces a todos
no los puedo estandarizar ni ser homogéneo y listo! no... esto es la experiencia, no lo
podemos encasillar. Es entablar la discusion exponiendo los puntos de vista y cada quien
toma lo que le va sirviendo

Maestra 4: Lo que dice dofia consuelo es verdad porque uno coge un grupo y de acuerdo a
las necesidades y dificultades que se tienen se crean las estrategias y la forma como de
trabajar con cada grupo, al siguiente afio a usted le puede llegar otro grupo muy diferente,
¢cierto? Entonces usted posiblemente lo que tenga no le va a servir. En la escuela una
metodologia. ...

Interrumpe. ...perdon
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Administrativa: Recuerden que los nifios tambien van evolucionando. Ustedes no le pueden
dar el mismo tratamiento a los nifios hace 10 afos, 5 afios, 15 afios, ustedes saben que todos
los dias salen inventos cientificos: que las células madres, que se pueden hacer trasplante de
una mano toda y entonces funciona, cantidad de cosas asi,...exactamente, entonces el
cerebro. Hay investigadores y neurdélogos que dicen que cada veinte afios el cerebro
evoluciona diferente y tiene razén de ser: la tecnologia, el impacto ambiental, todo lo que
tenemos, entonces nosotros no nos podemos quedar con el método que teniamos hace veinte
afios, ni siquiera hace dos afios, ahora el celular sale, el celular de la dltima revolucién o
inventos mas grandes yo recuerdo el ultimo celular en EEUU, haciendo una fila miedosa por
ser el primero persona en obtener el celular no me acuerdo como se llama. Entonces uno
dice y bueno uno dice lo compr6 y al mes ya esta obsoleto. Porque ellos nos sacuden a
nosotros nos No le funcionamos con los adelantos y como estan ellos nacen ahora
imperativos, uno se pregunta por dios, en primero con mis compafieros uno no tenia
imperativos, todo el mundo era quietecito, ahora el nifio le vuela a usted por todos los lados,
se le montd aqui

Moderadora: muchas gracias, pero estamos mirando especificamente los procesos de lectura
y escritura.

Maestra 4Bueno a raiz de lo que dijo dofia (administrativa) Y en un momento nos dijo (...),
ustedes no es que van a desarrollar las guias porque es que esa es, usted como maestro se
apoya en ella y busca nuevas estrategias, hace adaptaciones porgue yo cojo una guia de
escuela nueva que fueron las ultimas que nos dio y nos dieron y realmente hace falta mucha
tematica que el nifio tiene que ver porque son nuevos lineamientos que salid ya tenemos que
estar a la par con lo que saca el MEN entonces no nos podemos quedar atras y tampoco
porque seamos de la zona rural. Muchos papas decian eso: hay pero es que como en la zona
rural... no sefora eso alld y acd se maneja lo mismo, o sea, esas cosas nos las tenemos que
quitar pues como ese paradigma que tienen que es que en la escuelita rural se ensefia poquito
no igual como se dice las cosas nuevas, si el nifio no conoce el computador uno se lo trata de
Ilevar en la medida y en forma que se puedan llevar los recursos entonces yo creo que cada
metodologia una la replantea y la evalla. Hay gente que le sirve una...hay otros que
no...cierto... y eso yo creo que si se logra mucho con la experiencia del maestro que pueda
aprender a identificar las necesidades en el grupo que tiene y de cada estudiante y sé que
muchos de acd, lo hacen en primero y preescolar. Si yo tengo un preescolar -pero no un
preescolar homogeéneo- es heterogéneo completamente porque usted con unos esta aqui con
el otro le toco trabajar esto con el otro le toco trabajar otra cosa, entonces ojala fuera
homogéneo, (...) para uno mas facil pero uno como maestro o sea son procesos diferentes
con cada estudiante, muy diversos.
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Maestra 10: Hay una cartilla que solamente le cambiaron los punticos y era textualmente lo
mismo. En la del 2000 eran més avanzadas, en el 2013 es la misma que la del 2007. Hay
que retomar lo pasado y eso me sonaba a mi mire en el archivo sacan lo de ahora con cosas
pasadas. A mi me duele mucho. Para leer se aprende leyendo yo si he desarrollado las
cartillas con los de primero, uno con (no se entiende).

En el 2007 me regalaron a mi una cartilla de preescolar no es que usted no tiene obligacion
de dar preescolar en el 2006 porque tuve una practicante que me dio preescolar y primero
ya de ahi en adelante me mandaron practicantes de la normal pero muy esporadicamente en
el 2013 no di preescolar en el 2014 porque tenia 7 de y 13 de primero en iba a tener 6 en
preescolar y 7 en primero y tengo como voy a tener nifios de primero y preescolar porque
viendo que los otros porque yo el afio pasado vi que preescolar necesita mucho tiempo con
ellos es un método maravilloso para cada grupo los nifios de mi escuela pasaron. Desde el
afio pasado les dije a los padres de mi escuela busquen para sus hijos porque yo no voy a dar
preescolar porque yo no me siento capaz de dar preescolar no es o mismo tener uno en
primero tres nifios que uno ya sabia leer desde que entro a la escuela cierto, los otros dos
estaban ya flojito para aprender en cambio estos nifios de preescolar son nuevos son nifios
de otra parte entonces yo si pasé la experiencia que de verdad que preescolar no se puede dar
los de preescolar que pecado que es para socializarse el afio pasado les dije a las madres
vengan por ellos a las 12 y dijeron no sefiorita déjelos ahi que es que tenemos que hacer
vueltas..

Murmullo

Moderadora: yo quisiera escuchar a una licenciada en preescolar o alguna profe que haya
tenido experiencia en preescolar aparte de mi persona, escuchemos a la profe

Interviene dofia.... Para solicitar que se termine la discusion
Maestra 11no yo no soy licenciada pero quisiera hablar

Moderadora: esta que sea la Gltima intervencién y entonces terminamos con la exposicion
porque dona...ya me esta pidiendo el tiempo

Maestra 11yo queria retomar lo que estaba diciendo con respecto a que nosotros no nos
podemos por de bajear. Me parece una ironia y muy grande porque es que desde secretaria,
desde la misma administracion nos por de bajean, por do quiera. Nosotros tenemos ciertas
necesidades en la escuela, cualquier cosa para que vayan y acudan. Si hay algo por aca si es
en el pueblo més se demoran en Ilamar que ellos en llegar, se cae el internet en una institucion
se demoran media hora para ir a arreglarlo, nosotros llevamos sin internet desde el 2010 pero
somos Antioquia la méas educada; los foros las cosas educativas siempre son aca(en la zona
urbana), si somos dos solo puede ir una y si hay una no puede ir ninguna; entonces ¢cuando
nos podemos capacitar con eso? y ¢cada cuanto arreglar una necesidad? Se tiene que estar
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cayendo la escuela para que vengan a arreglarla, 1o que no es en el pueblo. Los foros las
cosas educativas son acd, piden inclusion y cuando van a organizar una escuela para cuando
un nifio que esta en silla de ruedas que tenga dificultades fisicas ¢pueda estar en la escuela?
Piden inclusion y ¢ cudndo dan material para que el nifio tenga una educacion digna? ;cuando
capacitan al docente segin las necesidades que hayan para que se puede llevar una
educacion? para una educacion digna para ese estudiante los que tenemos nifios con
dificultades cognitivas somos lo que usted busque por internet y lo digo por experiencia he
pedido apoyo a los maestros de apoyo que hay en las instituciones si, si profe yo le mando
y hunca se cansa uno de rogarles; cuando ha tenido uno una capacitacion para saber ¢cémo
afrontar esas necesidades? Tenemos nifios con dificultades tanto de manejo psicolégico como
de un sinfin de cosas, ¢tenemos un psicélogo que nos apoye? En el municipio hay un
psicélogo pero es muy dificil que el nifio tenga un tratamiento y lo vayan a traer dos veces a
la semana aca. Entonces existe ese apoyo 0 no existe, entonces siempre vamos a seguir
siendo las escuelitas y siempre nos van a seguir por de bajeando.

Moderadora: bueno muchachas yo soy licenciada en preescolar y estoy trabajando en el
Obdulio Duque, que es escuela graduada desde hace mucho tiempo tengo experiencia en el
grado preescolar. Trabajé en Medellin y en Guarne. La experiencia que yo tengo es que el
grado preescolar estd muy in visibilizado, en qué sentido: cuando un nifio pasa del grado
preescolar al grado primero y a la basica primaria, o sea en todo su recorrido de primero a
quinto, dicen que es muy importante los conceptos que se tienen en preescolar pero las
maestras arrancan desde primero desconociendo los procesos de preescolar. Hay una ruptura
entre los procesos que se dan en el preescolar como tal y los procesos que se llevan en la
primaria. Otra cosa que yo he evidenciado en los afios de experiencia es que cada vez mas,
por ejemplo, hay una exigencia de la basica -y compafieras de Medellin también me lo han
dicho- de que los procesos de preescolar se aceleren para que los nifios lleguen leyendo y
escribiendo a primero entonces aqui en el pueblo, hay guarderia en que a los cuatro afios los
niflos empiezan a leer y a escribir y yo digo ¢como? ;Cémo estaran haciendo? A mi me
inquieta, eso como maestra de preescolar y muchas mamas en la zona rural comparan
continuamente a los maestros de la zona rural porque ya he tenido experiencia en el CER
OD. Nos comparan continuamente con otras maestras tienen un nifio de cuatro afos y otro
de cinco afios en una escuela rural cualquiera y dicen ano es que alla no le estan ensefiando
este ya sabe leer y aquel no, jes asi! entonces son dificultades reales muchachas nosotros
tenemos que empezar a mirar cuales son realmente esas dificultades y empezar a
plantearnoslas y reflexionar sobre eso  este espacio de conversacion lo abri para que
reflexionemos sobre eso y miremos que es lo que realmente esta pasando con los procesos
de lectura y escritura en esos grados que son tan fundamentales porqué nos exigen pruebas
saber en tercero y en quinto? Y ¢porque nos estan midiendo con las pruebas saber?

Supuestamente en acelerarlo, ante la ley, el nifio puede aprender a leer y a escribir en tercero
y salen unas pruebas saber sin siquiera leer todavia
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-Exactamente, dice una maestra.
-El nivel académico, expresa otra maestra.

Miren que también desde el ministerio se le trata de dar mucho énfasis a los procesos de
lectura y escritura pero nosotros tenemos a mi modo de ver que replantear como es que los
estamos haciendo cuales son nuestras reales situaciones con respecto a esos procesos y miren
que las exigencias de la basica primaria son reales con respecto a las de preescolar. Hay un
vacio entre esos dos grados porque no estan articulados. La compafiera misma lo estd
ratificando cuando ella dice que no esta preparada con preescolar porque tiene que arrancar
con los nifios de primero, eso es lo que le entendi. Entonces miren que son procesos
fracturados, muchachas nos tenemos que poner a pensar en eso, en un proceso adecuado en
lectura y escritura desde preescolar que se articule con primero y con toda la basica hasta
quinto porque siempre vamos a estar como dice la compariera en términos bajos en las
pruebas. Las pruebas no son lo importante , lo importante es como adquieren los nifios esos
procesos que realmente aprendan a leer y escribir y a comprender lo que leen y escriben con
significado, con sentido, no simplemente que deletreen, que me digan que eso es una
mariposa que es un grillo que es un elefante sino la significacion todo lo que involucra el
acto de leer y todo lo que involucra el acto de escribir entonces este es un espacio que se ha
abierto para esa reflexion y para plantearles a ustedes que sigamos reflexionando sobre eso

La Gltima reflexion porque

Aqui se abrio este espacio para que nosotros expresaramos nuestras inquietudes Como esto
quedd aqui grabado mire que tenemos casos con nifios con dificultades y hemos agotado
recursos y de pronto muchas veces quedamos con los brazos cruzados entonces que esto no
se quede aqui, si abrimos estos espacios si se presentaron 10 dificultades al menos una o dos
que nos solucionen vamos ganando eso es lo que yo quiero que no se quede en vano.

Yo quiero solamente hacer una cosita pequefia que me dado cuenta en los preescolares yo
no soy licenciada en preescolar pero trabajé en preescolar muchos afios y aprendi mucho en
preescolar y yo siempre tengo una inquietud porque los profesores con el respeto que todos
se merecen cierto llega el preescolar y son desesperados por rapidito coger un cuaderno hacer
planas y ensefiar a leer y ponerles las letras cuando lo que yo aprendi no sé si serd lo mismo
que usted esta aprendiendo o lo que ensefian ahora, en preescolar no tienen que ensefiar letras
usted hace un aprestamiento, hace un desarrollo, unas capacidades para que el cuando llegue
a primero, a hacer las letras que nos desespera tanto, la sepa hacer la haga bien y abra la
capacidad para eso, pero uno ve las escuelas, pero son enberriondados haciendo planas a lo
desgualetao trabajando esas letras por ejemplo yo digo porque los he visto y son desesperados
por las letras en los mismos colegios por ejemplo cuando yo tenia la nifia mia en la normal,
en la normal hacia como un proceso diferente nosotros cuando llegamos aca ya sabian no sé
cuantas letras entonces yo me dije sera alla o sera aca. Pues por lo que yo he aprendido es
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como un proceso diferente a decir que el nifio tiene que leer en preescolar dsea a que haga la
letra a que haga la plana a que haga las frases a que me lea aqui no, otra lectura otras cosas,
pero nosotros si nos desesperamos mucho porque el muchacho empiece con la letra rapidito
empiece a hacer planas pues eso pues es lo que yo digo que hay que trabajarle muy diferente.

Veo yo hace poquito tuvimos la experiencia de un compafierito nuevo en la escuela que llegoé
a trabajar con el grupo de preescolar y ¢l me decia ...porqué se ensefian las vocales y algunas
letritas y yo le decia: porque nosotros no vamos a ser tan pelotas y tan brutos de llevar a un
nifio a primero sin que al menos sepa escribir siquiera el nombrecito, sepa reconocer letricas
y sepa las voces porque nosotros estamos en escuela nueva y ya vamos a entrar entran con
otros grupos Y si ese nifio entra con un poquito mas de aprendizaje es una ventaja para los
docentes que estamos ahi es una ganancia y si el pelao lo pide y puede pues dele que listo
hay nifios que da pesar lastimosamente escuela nueva no esta disefiada para dificultades de
aprendizaje, listo, que nos toca hacerle las adaptaciones que nos toca buscarnos el medio que
nos toca hacernos magos con estos nifios porque realmente es un poco dificil y cuando dice
el gobierno en uno de sus decretos decia muy claro que estos nifios con dificultades iban a
ala escuela era a socializar iban no tanto a aprender y es mas cuando uno no tiene el reporte
porgue nosotros la gran mayoria de los nifios que tienen dificultades de aprendizaje no estan
diagnosticados, qué pasa cuando llega unas pruebas saber a la escuela el promedio de estos
nifios que no estan diagnosticados, nos tumba los que si realmente estan bien. Es un poquito
complejo pero si soy de las que digo que en preescolar y escuela nueva uno si debe ser mas
vivo y ensefiarle a los nifios algo mas

Bueno compafieras muchas gracias por este momento por todas sus aportes y ojala podamos
Ilegar a unos referentes de ciertas conclusiones que nos permitan avanzar en esto.



