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ARGUMENTACION EN TORNO AL CONCEPTO DE “LO VIVO”: DISCUSIONES
SOBRE EL MALTRATO ANIMAL COMO ASUNTO SOCIOCIENTIFICO

PRESENTACION!?

En su devenir historico, la ciencia como proceso humano ha atravesado por
momentos en los que, desde diversos enfoques, se ha tratado de dar validez y
confiabilidad a los asuntos y problemas de los que ésta se ocupa, y que estan
relacionados con intereses politicos, econémicos y sociales que rigen, no solo a
las comunidades cientificas, sino a las sociedades y culturas en las que estan

inmersas.

Es asi como ensefar ciencias no puede estar ajena a estas consideraciones, por
lo que en los ultimos afos se ha venido consolidando una linea de ensefianza y
aprendizaje de las ciencias en la que la argumentacion se concibe como proceso
de orden epistémico que “permite develar problemas en la comprensién y el uso
de conocimientos cientificos” (Henao, 2010) y que involucra a los estudiantes en la
construccion de los mismos a partir del razonamiento critico. De esta manera se le

otorga un papel central al discurso y a la comunicacién en la construccion del

1 Este proyecto se inscribe en la perspectiva de trabajos de investigacion del grupo de
Estudios Culturales de las Ciencias y su Ensefianza (ECCE) de la Facultad de Educacién,
Universidad de Antioguia, y concretamente en sus lineas de investigacion de
Epistemologia, historia y ensefianza de las ciencias y Lenguaje, argumentacion y educacion
en ciencias. En particular este proyecto de Trabajo de Investigacion hace parte de los
productos de la investigacion titulada La Argumentacion en las clases de ciencias y su
contribucidn a la construccion de ciudadania, aprobada por Colciencias en la convocatoria
521 de 2010 y financiada con recursos de El patrimonio Autonomo Fondo Nacional de
Financiamiento para la Ciencia, la Tecnologia y la Innovacion, Francisco José de Caldas.
Esta propuesta se centra en analizar como devienen los procesos argumentativos en
profesores de ciencias en formacion a partir de la inclusién de actividades experimentales
cualitativas fundamentadas en la Historia y la Epistemologia de las Ciencias



conocimiento, se reconoce el caracter sociocultural de esta construccion y se

busca la formacion de ciudadanos criticos y reflexivos.

Al respecto, en este estudio se analiza y comprende la argumentacién como
proceso discursivo construido por los estudiantes, acerca del concepto lo vivo, a
partir de las discusiones en torno a un asunto sociocientifico: “el maltrato animal”;
debates que pretenden mostrar un posible camino hacia la formacién de
ciudadanos capaces de asumir posturas frente a cuestiones que son de su interes,
que implican dilemas éticos y en las que pueden expresar y sustentar sus puntos

de vista, teniendo en cuenta lo que aprenden en sus clases de ciencias naturales.

Esta investigacion centra su atencion en la compresion de los argumentos que
construyen los estudiantes mediante el uso de conocimientos no sélo disciplinares,
sino también desde el @mbito socio-politico, ético y ambiental; en el contexto de
debates sobre el maltrato a los animales. En concordancia, este trabajo se
fundamenta en la perspectiva epistemoldgica de Stephen Toulmin y en los aportes
de este filosofo y de investigadores de la linea de ensefianza y aprendizaje como
argumentacion; asi mismo, se enmarca en perspectiva de estudios sobre

actividades pedagogicas en torno a asuntos sociocientificos — ASC—

En relacién con lo metodologico, se trata de un estudio de caso, de tipo cualitativo
interpretativo, en el que se privilegia el analisis de contenido del discurso oral y
escrito que circula en el aula de clase, cuando nifios de quinto de primaria debaten

en torno a probleméticas relacionadas con el maltrato a los animales.

Los discursos presentados por los estudiantes en el desarrollo de diferentes
actividades intencionalmente preparadas para incentivar la argumentacion,
muestran que éstos a medida que avanzan las actividades incluyen elementos
argumentativos mas cualificados en sus intervenciones. Ademas de recurrir a
diversos saberes para sustentar sus posturas frente al asunto sociocientifico del
maltrato animal y de poner en consideracion de “otros”, sus puntos de vista sobre

dilemas morales y actitudes ético-politicas implicadas en estas discusiones.



En sintesis, a partir de los hallazgos obtenidos en este estudio, de un caso
particular, se puede decir que el debate de asuntos sociocientificos en el aula
permite la construccion social del conocimiento, activando la participacion de todos
los estudiantes en procesos epistémicos especificos, vinculados con la
argumentacion. Asi mismo, resaltamos que esta propuesta de ensefianza basada
en el desarrollo de actividades que promuevan la argumentacion de asuntos
sociocientificos, fomentan y fortalecen aportes a una formacion cientifica y civilista

en los estudiantes.



CAPITULO |

1. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

“Hacer ciencia en cierto contexto, incluye la
apropiacion de los recursos discursivos, de las
maneras de hablar, argumentar, debatir y

”

legitimar ese conocimiento

Antonia Candela

Los cambios del mundo actual, sugieren también cambios en la educacién y por
tanto, en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Con el devenir de las nuevas
tecnologias, la globalizacion y el eminente desarrollo cientifico, también se hacen
presentes problematicas que tienen que ver con la deshumanizacién, la
destruccion de la naturaleza, las inequidades, la violencia, entre otros factores a

los que la educacién debera afrontar.

Desde estas consideraciones, la escuela y especificamente la educacion en
ciencias, se ve abocada a privilegiar espacios de construccién de conocimientos
gue atiendan a las necesidades particulares de los contextos contemporaneos.

Interesa una atencién no solo al aprendizaje, sino especialmente a la formacion.

Para ello, resulta importante alejarse de la clasica forma de ensefiar y aprender
ciencia — entendida ésta como neutra, didfana perfecta y casi como dogma que
debe ser transmitido a los estudiantes —. Distanciamiento implica entender la
ciencia como construccion humana, inmersa en cuestiones propias de las
practicas sociales, econémicas, politicas, éticas y ambientales que han influido en

su devenir y sobre las cuales ella ha tenido influencia.



En este sentido, la educacién en ciencias debe asumir los propésitos y demandas
de una sociedad cambiante, entendiendo que la ensefianza de las disciplinas
cientificas incluye de manera ineludible la responsabilidad de contribuir con la
formacion de ciudadanos a quienes la apropiacion de estos saberes les permita no
sélo el ejercicio de su ciudadania, sino la posibilidad de fomentar actitudes
civilistas, responsables, solidarias y de autonomia (Henao, 2010).

Al respecto, Hodson, D. (2003) sefala que la educacion en ciencias tiene el reto
de atender tres importantes ambitos: ensefiar a hacer ciencia, ensefar las ciencias
y ensefar sobre las ciencias; tarea que exige a los docentes el analisis de los
problemas inherentes a la construccion de conocimientos cientificos. De acuerdo
con este investigador, se requiere que las clases de ciencias se constituyan en
espacios en los que se privilegie la construccion de conocimiento en el aula, al
tiempo que se propicien debates sobre la naturaleza de las ciencias, en la
perspectiva de una educacién que atienda a la necesidad de una formacién socio-

politica de los estudiantes.

En relacion con los retos propuestos por Hodson, D. (2003), autores como
Erduran, S. y Jiménez-Aleixandre, M.P. (2008); Erduran, S., Simon, S.y Osborne,
J. (2004); Henao, B. (2010); Jiménez-Aleixandre, M.P. (2010); Leitdo, S. (2011);
Revel, A., Could, A., Erduran, S., Furman, M., Iglesia, P. y Aduriz-Bravo, A. (2005),
entre otros, han desarrollado diversas investigaciones en las que se privilegia la
argumentacion en el aula, como una importante tarea de orden epistémico y un
proceso discursivo que permite involucrar a los estudiantes en estrategias que los
motiven a razonar para justificar sus posturas ante problemas especificos,

evaluando y mejorando permanentemente sus razonamientos.

De esta manera, el discurso y la argumentacién cobran un papel importante en la
ensefianza y aprendizaje de las ciencias. Asi por ejemplo, Candela, A. (1999)
llama la atencion acerca de la importancia de mirar a los estudiantes como

personas con criterio, postura y conocimientos; es decir, como sujetos con una



riqueza conceptual propia de sus experiencias sociales y culturales. La autora
anota que, los estudiantes y los profesores, al argumentar pretenden convencer de
la validez de sus posturas y llegar a consensos que los favorezcan. Para esta
investigadora, sus estudios muestran que los estudiantes no aceptan cualquier
contenido y los maestros tratan de que los acuerdos se construyan en torno a las
versiones ‘“legitimas” dentro de la normatividad curricular y las que ellos

consideran “correctas” (Candela, 1999)

Por su parte, para Sarda, A. y Sanmarti, N. (2000) “las ideas de la ciencia se
aprenden y se construyen expresandolas, y el conocimiento de las formas de
hablar y de escribir en relaciébn con ellas es una condicion necesaria para su
evolucion” (p. 405). Por tanto, la construccion de conocimiento es posible a partir
de la externalizacion de las formas de ver y entender el mundo, manifiestas en

procesos discursivos.

Construccién de conocimiento que debe estar en consonancia con los intereses de
los estudiantes y de las necesidades del contexto. Es importante entonces, que las
propuestas didacticas se centren en la discusiébn de probleméticas que sean
interesantes para los estudiantes. En este sentido, Candela, A. (1999) plantea que
al relacionar los conocimientos cientificos con el contexto, al generar dudas,
plantear interrogantes, refutaciones y posturas criticas, y privilegiar el desarrollo de
competencias comunicativas, se alcanzan niveles elevados de calidad en los

procesos educativos.

Para ello es preciso que la escuela propicie estrategias para que los nifios y nifias
no sean agentes receptores de contenidos, sino que tomen partido con actitud
critica, reflexionando y expresando sustentadamente sus apreciaciones acerca de
situaciones que enfrentan sus comunidades. Al respecto, diversos autores
(Aikenhead, 2005; Jiménez Aleixandre, 2010; Kolstg, 2001; Simonneaux, 2001,
Sadler & Zeidler, 2005; Simonneaux, 2001; Zeidler, Sadler, Simmons y Howes,

2005; Zohar y Nemet, 2002) proponen llevar al aula los asuntos sociocientificos,



como problematicas que se constituyen en cuestiones en torno a los cuales los
estudiantes se ven abocados a explicitar sus puntos de vista, a tomar posturas

criticas y, por tanto, a argumentar.

Los debates de asuntos sociocientificos, abren caminos que direccionan la
atencion a la importancia de propiciar la argumentacion en el aula, de modo que
se constituye en la posibilidad de construir conocimientos, al tiempo que aportan
informacion que permita dilucidar los elementos que los estudiantes incorporan en
sus argumentos y las formas coémo relacionan en éstos, algunos conocimientos
disciplinares con aspectos como los éticos, emotivos, politicos, ambientales, entre

otros.

Si bien es cierto que hay estudios acerca de la importancia de los procesos
argumentativos (Henao, 2010), del trabajo a partir de asuntos sociocientificos
(Hodson, 2004), de la inclusion de problemas contextuales y auténticos en la
ensefianza de las ciencias (Candela, 1999; Jiménez- Aleixandre, 2010); asi como
de propuestas para la enseflanza de conceptos como lo vivo (Gémez, Sanmarti &
Pujol, 2007), son estudios que se dirigen solo a algunos de los aspectos
mencionados; por tanto, resulta un desafio interesante estudiar las posibles
relaciones entre los mismos; es decir, analizar las argumentaciones de los nifios y

nifias en torno al concepto lo vivo, en el @mbito de un asunto sociocientifico.

En relacidn con estos desafios, al indagar las propuestas pedagodgicas de algunos
docentes de ciencias de la Institucion Educativa en la que se desarrolla este
estudio, y a partir de nuestra experiencia, se hace visible la ausencia de practicas
de aula que incentiven la argumentacion, dado que la atenciébn se centra en
presentar conceptos y visiones del mundo a partir de la ciencia mas no de

reflexionar y discutir en torno a ellas.

Un reconocimiento que también hacen investigadores como Castafio, N. y Leudo,
M. (1998); Reyes, L. y Lopez, A. (2009); Velasco, J. M. (1991) y Garrido, M.,
Garcia, S. y Martinez, C. (2009) quienes coinciden en sefalar que las politicas y



curriculos de ciencias para la Educacion Bésica privilegian la ensefianza de
contenidos. Uno de éstos hace referencia a los seres vivos; mostrando en algunas
de sus investigaciones, como el antropocentrismo y una vision inadecuada de lo
vivo predominan en los estudiantes; razon por la cual, llaman la atencion sobre la
necesidad de proponer estrategias que partan de los intereses y expectativas de
los estudiantes a la hora de ensefar el concepto.

Al respecto, consideramos que la Region del bajo Cauca colombiano, signada por
situaciones como el desempleo, la economia informal y la baja calidad de vida de
sus habitantes, ha trazado una relacion de consumo indiscriminado de los
recursos y vulnerabilidad de las denominadas especies menores; cuestion que
desde nuestro punto de vista tiene profunda correspondencia con la construccién

del concepto lo vivo.

En esta region, la pesca sin control, las ferias taurinas y/o corralejas, el trafico de
especies — loros, canarios, iguanas, hicoteas, entre otras— son actividades
ancladas a las préacticas culturales relacionadas con la alimentacién, diversion,
oficios, comercio y actos que ponen en evidencia el antropocentrismo, en tanto no
muestran consideraciones como las relacionadas con el sufrimiento causado a los

animales.

Es precisamente por lo anterior, que esta investigacion cobra importancia, dado
gue pone en relacion los asuntos sefalados, teniendo en cuenta que la escuela
proyecto social estad llamada a contribuir en la formacion de sujetos éticos,
respetuosos de la vida en todas sus manifestaciones y que, en consecuencia,
haga posible la toma de decisiones en beneficio de la sociedad y del ambiente, por

encima de intereses particulares.

En este orden de cuestiones, con base en la construccion de actividades
pedagogicas para el debate en torno al maltrato dado a los animales, en esta
investigacion se estudian los argumentos que construyen los estudiantes para

defender sus posturas sobre cuestiones planteadas en torno a este asunto, en



tanto, estos argumentos permiten identificar las formas como se construyen
conocimientos y se ponen en relacion con diversos saberes y diversos dmbitos

formativos.

Estos planteamientos nos llevan a enfocar este estudio hacia la necesidad de
comprender ¢Cuales son algunas de las caracteristicas de los argumentos que
construyen los estudiantes de un grupo de grado 5° de Basica Primaria, en
relacion con lo disciplinar, lo ético, lo politico, lo social y lo ambiental, acerca del
concepto de lo vivo, a partir de las discusiones en torno al “maltrato animal” como

asunto sociocientifico?

Es asi como el concepto lo vivo, un contenido presente en todos los niveles
escolares de la educacién en ciencias, es aqui objeto de ensefianza desde
posturas criticas frente a las concepciones genetistas y funcionales generalmente
transmitidas en la escuela. Se trata de que los estudiantes no sélo se apropien de
teorias que fundamentan su comprension, sino que puedan reflexionar sobre
situaciones que influyen o afectan la vida misma y de que participen de la
construccion y apropiacion de conocimientos relacionados con diversos saberes,

al tiempo que se forman como ciudadanos criticos responsables.

Comprender el razonamiento de los estudiantes resulta bastante complejo debido
a los procesos intrinsecos que deben desarrollarse a la hora de construir
concepciones Yy visiones particulares frente a los asuntos abordados en clase. No
obstante, este estudio se ocupa de analizar algunas de las caracteristicas de los
argumentos que construyen los estudiantes de un grupo de grado 5° de Basica
Primaria, en relacion con los aspectos disciplinares, éticos, politicos, sociales y
ambientales acerca del concepto de lo vivo, en el contexto de discusiones en torno

al “maltrato animal” como asunto sociocientifico.

Para ello, nos trazamos los siguientes objetivos que guian las acciones

pedagogicas e investigativas de este estudio:



e Identificar elementos del Modelo argumental Toulmin —MAT- y algunas
caracteristicas de los argumentos construidos por los estudiantes cuando
debaten en torno al maltrato animal.

e Analizar algunas de las funciones de los argumentos que construyen los
estudiantes al debatir sobre el maltrato a los animales como ASC

e Interpretar en los argumentos que construyen los estudiantes, la
dominancia o las interrelaciones de los ambitos o saberes en los cuales se
basan para sustentar sus argumentos en torno al maltrato a los animales.

¢ Identificar implicaciones pedagodgicas derivadas de este estudio, hacia la
construccion de propuestas que privilegien una formacién sociopolitica de
los estudiantes.

Nos inscribimos en el enfoque cualitativo dado que, desde lo ontolégico permite
conocer una realidad local en particular y en la cual la observacién es producto del
contexto y la situacion; por tanto, metodolégicamente interesa la produccion de
datos mas que su recoleccién. A su vez, este estudio se configura como un
estudio de caso ya que analiza en profundidad un fendmeno educativo: las
caracteristicas de los argumentos que construye un grupo en particular de

estudiantes, en el contexto de discusiones sobre el mal trato animal.

Es importante mencionar que el estudio de caso interesa a esta investigacion,
porque tal como lo menciona Arnal, J., Del Rincén, D. y Latorre, A. (1996), estos
estudios tienen ciertas ventajas para la investigacion educativa ya que son de gran
utilidad para el profesorado que participa en la investigacion, favorece el trabajo
cooperativo y la incorporacion de distintas Opticas profesionales a través del

trabajo interdisciplinar; ademas, contribuyen con el desarrollo profesional.

De acuerdo con el interés de esta investigacion en estudiar fendmenos discursivos
como la argumentacién de los estudiantes en escenarios educativos, se toma “el
analisis del discurso con herramientas de analisis conversacional” (Candela,
1999); y como unidad de andlisis se elige los enunciados que contienen

argumentos o partes de estos; en la via de identificarlos y caracterizarlos.
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Se considera que este estudio es de tipo descriptivo, porque uno de sus productos
es una rica y rigurosa descripcion de la ‘realidad” teniendo en cuenta las
implicaciones del contexto. Al respecto, mas alla de lo descriptivo, se enmarca en
el paradigma interpretativo, por tanto, se reconocen la no neutralidad y los
“sesgos” tedricos, tratando de comprender dicha realidad educativa, desde los
significados de los participantes, sus creencias, valores, motivaciones y acciones;
asi como otras caracteristicas que permiten a las investigadoras tener una vision
holistica de lo que ocurre en el marco de las discusiones propuestas al grupo de

estudiantes, cuyos discursos son analizados.

Los participantes de este estudio pertenecen a un grupo del Grado 5° de la
Institucion Educativa Liceo Caucasia, correspondiente al afio escolar 2012,
institucién de carécter oficial y situada en la parte urbana de este municipio. El
grupo esta constituido por 40 estudiantes, de los cuales 21 son nifias y 19 nifios,

cuyas edades oscilan entre los 9y 11 afios.

Se ha elegido el grado 5°, debido a que en el Curriculo Colombiano, al igual que
en el Plan de Area de Ciencias Naturales de la Institucion Educativa, se puede
identificar presencia importante del contenido disciplinar que interesa a este
trabajo. Este contenido tematico inicia desde grados inferiores y se profundizan en
éste; asi mismo, es de anotar que el grado 5° implica transicion hacia la educacién
secundaria; y por tanto, los nifios estan en edad propicia para participar en
debates y requieren espacios formativos que como lo anotamos, incentivan la

argumentacion y el pensamiento critico.

Desde otro punto de vista, la eleccion de grupo tiene que ver con el interés
mostrado por el mismo, en el estudio de las ciencias naturales. Al respecto, es de
anotar que una de las investigadoras es directora del grupo y su profesora de

ciencias naturales, lo que facilita el trabajo de campo de esta investigacion.

De la Institucion Educativa, cabe mencionar que es la mas grande del Municipio

de Caucasia, ya que atiende aproximadamente a 4000 estudiantes. Las familias
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que constituyen la poblacion estudiantil pertenecen en su mayoria a los estratos
socio econdémicos méas bajos — 1 y 2—; habitan en barrios y sectores que se han
originado en invasiones de terrenos de propiedad privada y en viviendas de interés
social. El sustento de estas familias se soporta principalmente en el trabajo
informal y en el “rebusque”; este ultimo entendido como la realizacién de cualquier
negocio o trabajo sin salarios fijos, sin acceso a prestaciones sociales (Mercado,
Mesa & Sefia, 2009).

Este grupo de estudiantes, aparte de las razones mencionadas, fue seleccionado
por algunos comportamientos que llaman la atencién a la docente, esto es, los
juegos que practican en los descansos, en los cuales generalmente sacrifican o
utilizan animales como diversion — lanzar piedras a las aves, destripar hormigas,
capturar iguanas, entre otros—). Al indagar inicialmente sobre sus concepciones
de los seres vivos, manifiestan significados del concepto, desligados de sus

practicas cotidianas.

Por tanto, se planearon una serie de actividades pedagogicas que permitieran
ahondar en esas concepciones y reflexionar acerca de la coherencia entre los que
se aprende y lo que se hace cotidianamente. Desde las consideraciones tedricas
esbozadas, la ensefianza de las ciencias requiere la apertura a nuevas formas de
desarrollar la practica pedagdgica, donde el docente deje de impartir “verdades
cientificas” y en su lugar, permita que sus clases se conviertan en espacios de
construccion de conocimientos a partir de la reflexion y discusion de asuntos

auténticos e interesantes para sus estudiantes.

Al respecto, podemos decir que, los estudiantes que son motivados a construir
discursos para compartir, defender o refutar puntos de vista frente a situaciones
cotidianas, a medida que avanza el tiempo van enrigueciendo sus argumentos con
elementos coherentes y pertinentes con lo tratado. De esta manera, se logra

generar no so6lo algunos niveles de comprension de fendmenos cientificos, sino
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también reflexiones criticas en torno a los mismos y algunas acciones frente a

ellos.

Vinculado a estos logros podemos resaltar que, el desarrollo de actividades que
promuevan la argumentacion en torno a asuntos sociocientificos permite también,
que los estudiantes recurran a diversas fuentes y saberes para fundamentar sus
discursos de manera que estos sean creibles y aceptados por sus pares y
docentes.

Como se muestra en este estudio, la labor del docente de ciencias debe
propender por el desarrollo de actitudes criticas y reflexivas en sus estudiantes, lo
cual a su vez incitara a los mismos a buscar informacion suficiente para construir y
apropiar conocimientos. De esta manera, las clases de ciencias pasaran de ser
momentos monétonos de reproduccion de conceptos, a ser en términos de
Hodson, D. (2003), espacios en los que se pueda hacer ciencia, saber ciencia y

saber sobre las ciencias.

Esta investigacion se hace bajo unos referentes teéricos que iluminan las posibles
rutas para llegar a la comprension del asunto en particular que se trata en este

estudio. Referentes que son presentados en el siguiente capitulo de este informe.
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CAPITULO Il

2. CUESTIONES TEORICAS QUE APOYAN ESTA INVESTIGACION: UNA
PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA SOCIOCULTURAL COMO EJE
ARTICULADOR

La verdadera medida de la comprension que brinda
una teoria reside, sobre todo, en la riqgueza y variedad
de las nuevas cuestiones hacia las que nos obliga a
dirigir la atencion, y en su poder de revelar conexiones
significativas entre elementos y campos de
investigacion que antes parecian en todo

independientes

Toulmin, 1977

Esta investigacion tiene sus bases tedricas en la propuesta epistemoldgica de
Stephen Toulmin, quien considera que la ciencia es una actividad que implica
construccion e interaccion de diferentes teorias y explicaciones que estan en
permanente cambio. Transformaciones evolutivas que se constituyen en la
expresion de lo que este autor denomina racionalidad contingente (Toulmin,
1999). A su postura epistemolégica de corte sociocultural, vincula de modo
coherente sus teorias sobre la argumentacién no formal o sustantiva (Toulmin,
2003, 2006).

Desde el punto de vista de Toulmin, S. (1979 citado en Henao & Stipcich, 2008) la
ensefianza de las ciencias debe estar dirigida, no tanto a la exactitud con que se

manejan los conceptos especificos, sino a las actitudes criticas con las que los
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estudiantes aprenden a juzgar aun los conceptos expuestos por sus profesores.
Consideraciéon con la que explicitamente alude a la importancia de incluir en los
procesos pedagogicos, elementos relacionados con una argumentacion critica que

posibilite el alejamiento del dogmatismao.

Si bien la propuesta epistemoldgica y su teoria sobre argumentacion, solo alude
de modo tangencial a la ensefianza, las propuestas de este epistemélogo han
sido llevadas al campo educativo, por diversos investigadores, como posibilidad de
entender la construccion del conocimiento escolar, desde una perspectiva
argumentativa (Candela, 1999; Erduran y Jiménez-Aleixandre 2008; Erduran,
Simon y Osborne, 2004; Henao, 2010; Hodson, 2004; Jiménez-Aleixandre, 2005,
2010; Jiménez-Aleixandre, Bugallo & Duschl, 2000; Leitdo 2011; Revel, Could,
Erduran, Furman, Iglesia y Aduariz-Bravo, 2005; Sadler & Zeidler 2005;
Simonneaux, 2001; Zenteno-Mendoza & Garritz, 2010).

Al respecto destacamos que por ejemplo, Jiménez-Aleixandre, M.P. et al (2000)
proponen la argumentacion como estrategia para la resolucion de cuestiones,
problemas y conflictos, en los que la reflexion critica de los asuntos cientificos
posibilite la comprensién de los mismos. Por su parte, Candela, A. (1999) dice que
es necesario establecer una relacion abierta con el conocimiento, de modo que los
estudiantes se asuman, no como receptores pasivos, Sino como sujetos activos en
el proceso de elaboracién de explicaciones, cada vez mas incluyentes y
adecuadas.

Bajo estas premisas, en los ultimos afios ha ido creciendo la necesidad de
dinamizar las clases de ciencias, posibilitando en ellas la construccion y discusion
de discursos que permitan construir conocimiento a partir de problemas “reales”
gue estén relacionadas con la ciencia misma. Los asuntos sociocientificos surgen
entonces como la posibilidad de generar en el aula, el debate sobre diversas
soluciones a las cuestiones planteadas; puntos de vista sustentados y apoyados

en razonamientos (Zenteno-Mendoza & Garritz, 2010).
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A modo de punto de partida para el abordaje de estos asuntos, en lo que sigue,
presentamos planeamientos epistemoldgicos en los que enmarcamos las
consideraciones teoricos que dan fundamento a la investigacion de la que se

ocupa este escrito.

2.1. Algunas consideraciones sobre las ciencias y su ensefianza: un

cuestionamiento al dogmatismo cientificista

Desde la perspectiva epistemologica de S. Toulmin (1997), entendemos las
ciencias como una actividad cultural que se constituye en una forma de dar
explicacion a diferentes fenomenos que suceden en el mundo. Al ser una creacion
humana, no es neutral, esta mediada por intereses propios de la cultura. En este
sentido, la ciencia no puede ser pensada como el producto de mentes brillantes
ajenas a la cotidianidad, mas bien, debe verse como una construccion de
conocimientos accesibles a cualquier persona que se interese en cuestionar y

reflexionar acerca de los fendmenos que ocurren e influyen en su contexto.

Aungue durante afios, el conocimiento cientifico ha sido concebido como positivo,
neutro, verdadero y superior a otras visiones del mundo, los estudios sobre la
naturaleza de la ciencia - SNC- , han permitido revisar dichas consideraciones y
optar por un significado del conocimiento cientifico como una forma de

comprender el mundo que nos rodea, mas no la Unica.

Los estudios sobre la Historia, Sociologia y Filosofia de la ciencia, entre otros,
permiten humanizar las ciencias, en tanto dejan ver los asuntos éticos, culturales y
politicos que atraviesan los productos y procesos cientificos; acercandolas a los
interés de los estudiantes, haciendo las clases mas estimulantes y reflexivas e
incrementando asi las capacidades del pensamiento critico (Garritz, 2009). Es asi
como no solo se motiva la construccion de conocimiento sino que se despierta el

interés y motivacion de los estudiantes para acercarse al estudio de las ciencias.

16



Esta humanizacion de la ciencia permite también, en términos de Garritz, A.
(2009), contribuir a una comprensién mayor de los contenidos cientificos; ayudar a
superar el «mar de sinsentidos» de las clases de ciencias, donde se recitaban
férmulas y ecuaciones y pocos conocian su significado; y mejorar la formacion del
profesorado contribuyendo al desarrollo de una epistemologia de la ciencia mas
rica y mas auténtica; esto es, a un mejor conocimiento de la estructura de la

ciencia.

En este sentido, la ensefianza de las ciencias se vincula con la comprension
sobre la naturaleza de las ciencias, para reflexionar acerca de cdmo las practicas
pedagogicas permiten la apropiacion critica de los conocimientos, teniendo en
cuenta que éstos se derivan de actividades socioculturales y por tanto, son
falibles, no universales y no neutrales. Los estudios SNC Invitan a una reflexion

sobre las formas de llevar las ciencias al aula.

Una reflexion que para Aikenhead, G. (2005) implica afrontar el dilema: ¢como
preparar estudiantes para ser ciudadanos informados y activos, y al mismo tiempo,
como preparar futuros cientificos, ingenieros y médicos? Una disyuntiva que
desde su punto de vista se resuelve, en la medida que la ensefianza de la ciencia
privilegie la formacién de personas que comprendan los fendbmenos que los

rodean y que sean capaces de cuestionarlos.

Si bien los curriculos escolares han centrado su atencion en la transmision de un
cumulo de contenidos, que ademas se presentan como verdades salidas de una
prodigio, las nuevas corrientes pedagoégicas y algunas politicas educativas,
acogiendo las reflexiones que deviene de los estudios SNC, se interesan hoy en
abrir el debate en torno a la necesidad de romper el paradigma trasmisionista y
convertir las clases de ciencia en espacios de formacién de ciudadanos capaces
de apropiarse del conocimiento cientifico y ante todo, que lo puedan y sepan usar

para resolver algunas problematicas de su vida cotidiana.
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De acuerdo con estas cuestiones, la clase de ciencias debe incluir la reflexion
critica de los fendmenos propios de la ciencia. De esta manera, los estudiantes se
apropiaran de los procesos cientificos mas que de los conceptos. Asi, el criterio
que se emplea para decir que los estudiantes estan «hablando de ciencias», que
estan comunicandose en el «lenguaje cientifico», no se restringe al mero empleo
de un Iéxico especifico, que en ocasiones no es comprendido, ni el uso de
términos propios de cada disciplina, sino la utilizacion de una forma de razonar

propia de las ciencias (Jiménez-Aleixandre, 1998)

Desde esta perspectiva, el lenguaje juega un papel muy importante en la
ensefianza de la ciencia, dado que posibilita el acercamiento a los mdultiples
sentidos en los que aparecen y entran en juego los razonamientos cientificos
cuando se recontextualizan y se ponen en relacion con el conjunto de actividades
y acciones que se presentan en la ensefianza (Palacio, Machado & Hoyos, 2008).
Es entonces necesario que el docente preste atencion al discurso con que se
dirige a sus estudiantes asi como a la forma como éstos pueden construir sus

propios discursos a partir de sus saberes y experiencias.

Es asi como la ensefianza de las ciencias abre un abanico de posibilidades que
permitan dinamizar las clases de ciencias de manera que a través de la reflexion
critica y razonada de la misma ciencia, se pueda construir conocimiento, de modo
que lo argumentativo cobra especial atencién ya que permite la interaccién entre lo

gue se sabe, lo que se piensa y lo que se aprende.

2.2. Argumentacion: expresion de razonabilidad

Comprender el mundo que nos rodea requiere de la construccion de explicaciones

“racionales™ de los fenémenos que se observan cotidianamente, éstas

2 Con Toulimin (1997) nos alejamos de la racionalidad atada sélo a las ldgicas formales y acogemos el
término razonabilidad para adherir al valor de lo razonable, es decir, a las buenas razones, a las razones
contextuales y situacionales, no universales, ni neutrales.
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dilucidaciones sélo son posibles desde una construccion social de sentidos y
significados en los que, como en las ciencias, las formas de comunicacion, los
lenguajes, los cddigos, los signos, los simbolos, asi como, sus herramientas y

técnicas, juegan un papel fundamental en la ensefianza.

En coherencia con estos planteamientos, aprender a pensar bien o a razonar es
aprender a expresar razonamientos, de tal manera, que puedan ser comprendidos
y evaluados por nosotros mismos y por nuestros interlocutores (Henao, 2010). En
este sentido, se hace necesario ahondar en la argumentaciéon como expresion de
esa razonabilidad, que si bien no es evidente de forma tangible, pueden hacerse

acercamientos comprensivos a partir de procesos argumentativos.

En lo que sigue, se profundiza en dichos procesos desde la perspectiva

toulminiana como referentes que fundamentan este estudio

2.2.1. La argumentacion como proceso dinamizador en la construccién de

conocimientos desde la propuesta epistemoldgica de Stephen Toulmin

La premisa que le otorga especial importancia al lenguaje en la construccién y
ensefianza de las ciencias, surge de los planteamientos del epistemélogo Stephen
Toulmin quien, como anotamos, hace referencia a las ciencias como culturas en
permanente transformacion; es decir, como actividades ligadas a un cambio
constante  en: la generacion de preguntas y problemas, la invencién de
explicaciones, el establecimiento de herramientas conceptuales y la utilizacién de
elementos tecnolégicos. Componentes, estos, cuyo caracter evolutivo implica
entender la racionalidad como ligada a la flexibilidad intelectual o disponibilidad al
cambio (Henao, 2010)

Esa flexibilidad intelectual se constituye en el motor de la dinamica inherente a la
cultura cientifica, es decir, el factor subyacente a los cambios en las ciencias, los
cuales implican legar capacidad critica y propositiva a quienes se forman en una

disciplina. (Henao, Stipcich & Moreira, 2010).
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La propuesta epistemolégica de Stephen Toulmin, se presenta entonces en
oposicion a las tradiciones dogmaticas sobre las ciencias. Esta propuesta expone
la importancia del lenguaje, su caracter publico y cultural, asi como, el papel de la
argumentacion en la construccion del conocimiento y la importancia de la critica en

los cambios que les son caracteristicos a las ciencias.

Este epistemélogo plantea que el contenido de una ciencia comprende un
repertorio de procedimientos explicativos establecidos y una serie de variantes
conceptuales mas tentativas, cuyo cambio evolutivo esta regido por un consenso
general acerca de los criterios de seleccion de las variantes y de los ideales

explicativos que iluminan estos procesos (Henao, 2010).

Esto es, la ciencia evoluciona a partir de la puesta en escena de discursos
estructurados con ideas expresadas de forma coherente y justificadas
racionalmente, de manera que generan posturas criticas que posibilitan nuevas
explicaciones o reafirman el valor explicativo de las teorias existentes. Asi, la
argumentacion se constituye entonces en la expresion de una racionalidad

contingente que permite dichos cambios (Toulmin, 2003, 2006 en Henao, 2010).

En su teoria, Toulmin, S. (2003) da importancia a la argumentacién sustantiva y
plantea la necesidad de reconocer la presencia de argumentos no formales en la
construccion y el uso de explicaciones cientificas. En este sentido, considera que
la actividad cientifica se construye mediante procesos asociados al ejercicio
discursivo y que, como lo menciona Revel Chion, A. et al (2005), éste esta
caracterizado por la controversia, el disenso y la necesidad de eleccién entre

elementos tedricos en pugna.

Conviene anotar aqui algunas criticas del autor a logica formal en tanto reconoce
gue los criterios de validez y confiabilidad de las ciencias, no son neutrales, sino
comprometidos y cambiantes. Lo que implica que en las ciencias, no es posible

hablar de verdades inmutables y de asuntos correlativos solo a la denominada
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l6gica formal. Invita a considerar que en la construccion de conocimientos

cientificos interviene la l6gica sustantiva, es decir, lo contingente y lo situado.

Para Toulmin, S. (2006) los argumentos sustantivos tienen como caracteristica
unos elementos de rigurosidad que las argumentaciones cotidianas algunas veces
no siguen. Respecto a estos elementos, para este epistemélogo, un argumento es
una estructura compleja que involucra un movimiento que parte de una evidencia y
llega al establecimiento de una asercion. Movimiento que implica tener en cuenta
una garantia que permita la conexion de los dos anteriores elementos; asi como la
inclusion de respaldo, cualificador modal y reserva. El cualificador modal indica el
grado de fuerza o de probabilidad de la asercién y la reserva habla de las posibles
objeciones que se le puedan formular (Rodriguez Bello, 2004). Estos elementos
constituyen el denominado modelo argumental de Toulmin — MAT —

En relacién con estos elementos, es importante resaltar que no hay un acuerdo
sobre el papel especifico de los mismos. Asi por ejemplo, de acuerdo con
Candela, A. (1999), las evidencias deben ser tratadas como la sustentacion de
una o varias posturas, pues una misma evidencia puede ser utilizada para
defender posturas diferentes, debido a que en ella inciden las experiencias propias

de quien las presenta.

Asi mismo, conviene tener en cuenta que la comprensién de este modelo permite
dilucidar los elementos necesarios para que el discurso cientifico se construya o
deconstruya. Chamizo, J. (2007) lo sintetiza explicando que la conclusion de un
argumento puede ser cuestionada no sélo a partir de los datos que la apoyan sino,
por ejemplo, sobre como se llegd, con esos datos, a tal conclusion. Asi, la tarea ya
no es traer a colacion mas datos sino ciertas reglas o mejor, afirmaciones

hipotéticas que funcionen como puentes entre los datos y la conclusion.

De este modo cobra importancia el como mas que el qué, abriendo los procesos
discursivos a la necesidad de recorrer un camino razonado, pensado y consciente

para llegar a una explicacion suficiente segun sea el caso o fenomeno estudiado.
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Los argumentos son entonces un entramado de ideas que se entretejen para darle

soporte a una posicion.

Al respecto, Chamizo (2007) precisa que en los argumentos se apela
explicitamente a los datos para justificar una conclusion. A la garantia se apela,
generalmente de modo implicito. Las garantias, ademas, son generales y
certifican la validez de todos los argumentos de un mismo tipo y ademas, son
establecidas de forma muy distinta a los hechos que usamos como datos para

sustentar nuestras conclusiones

Lo anterior lleva a aclarar que el Modelo Argumentativo de Toulmin no debe ser
entendido como una receta o0 algoritmo cuyos pasos secuenciales le dan validez o
no a un discurso, mas bien, debe verse como un conjunto de elementos que
presentes en un argumento de forma coherente y pertinente contribuyen a la

construccion critica de conocimiento cientifico.

En este sentido, el MAT se constituye en una guia que permite identificar la
presencia o ausencia de elementos que fundamentan una tesis o postura, los
cuales se cualifican en la medida que requieran de una reflexion profunda, de la
busqueda de informacién pertinente y la reflexion acerca de su pertinencia en el

asunto tratado.

En relacién con la valoracion del MAT, es importante reconocer que, como lo
anota Henao, B. (2010), este modelo argumentativo presenta limitaciones y
restricciones, como las que tienen que ver con estar referido a argumentos
simples y con las imprecisiones y ambigtiedades que pueden estar implicadas en

la construccion e identificacion de sus elementos.

Con base en estas consideraciones, es importante resaltar que los aportes de
Toulmin y concretamente el MAT, son referente tedrico importante para
investigaciones que se ocupan del estudio de procesos discursivos y en

particular, de la argumentacién en las clases de ciencias (por ejemplo, Candela,
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1999; Driver, Newton & Osborne, 2000; Erduran, Simon & Osborne, 2004; Henao,
2010; Henao & Stipcich, 2008; Jiménez-Aleixandre, 2005; Jiménez-Aleixandre &
Diaz, 2003; Kelly & Takao, 2002; Ramos & Zapata, 2010; Revel Chion, Coulo,

Erduran, Furman, Iglesia & Aduriz-Bravo, 2005; entre otros).
2.2.2. Laargumentacion y sus implicaciones en la ensefianza de las ciencias

Si bien la teoria argumentativa propuesta por el epistemoélogo Stephen Toulmin no
se refiere explicitamente a la ensefianza de la ciencia, sus postulados han sido
acogidos por investigadores de dicho campo reconociendo su valor y su potencial

pedagdgico y didactico.

En este sentido, se ha reconocido que la argumentacion es importante en el
desarrollo de la ciencia (Lawson, 2003) y que el publico en general puede
participar en los debates en torno a la ciencia y al medio ambiente, si sabe

argumentar de manera adecuada (Jiménez-Aleixandre, 2002)

Desde estos supuestos, es posible desmitificar la ciencia, haciéndola accesible a
todas las personas, sin necesidad de tener habilidades excepcionales mas que la
posibilidad de reflexionar criticamente en torno a ella. En este sentido, la
argumentacion se constituye en un proceso que permite el desarrollo de debates
cientificos no solo en el @mbito de las comunidades cientificas, sino también en los
espacios escolares; en tanto se considera que la argumentacion esta vinculada
con procesos epistémicos, es decir, esta implicada en la produccion de

conocimientos.

De acuerdo con Candela, A. (1999), el conocimiento surge de una construccion
social conjunta de la cultura, por tanto no se puede desligar del contexto, donde el
lenguaje juega un papel primordial en dicha construccion en la escuela, pues une
lo cognoscitivo, propio de la actividad escolar, con lo social, propio del contexto.

Asi, hacer ciencia es construir con palabras, el significado de la experiencia.
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En este orden de consideraciones, la ciencia se construye mediante el debate y la
reflexion de diversos sucesos para generar alternativas explicativas de los
mismos. Es entonces notoria la estrecha relacion que existe entre el lenguaje y la
ciencia, donde el primero posibilita la elaboracién de “realidades” es decir, de
“hechos” cientificos, los cuales son legitimados mediante las manifestaciones

culturales que forman parte de la ciencia.

Desde este punto de vista, cobra relevancia especial la argumentacién: de un
lado, hacer ciencia implica discutir, razonar, argumentar, criticar y justificar ideas y
explicaciones; y, de otro, ensefiar y aprender ciencias requiere de estrategias
basadas en el lenguaje, es decir, el aprendizaje es un proceso social, en el cual
las actividades discursivas son esenciales (Henao & Stipcich, 2008). En este
sentido, la argumentacién se constituye en un puente que conecta caracteristicas

propias de la ciencia con los objetivos de la ensefianza de la ciencia.

Henao, B. y Stipcich, M. (2008) reconocen una estrecha relacion entre las
competencias comunicativas y el aprendizaje de los modelos cientificos y
arriesgan la hipétesis de que a una mejora en dichas competencias corresponde
un aprendizaje de mayor calidad; y que aprender a pensar es aprender a
argumentar. En concordancia con esta hipotesis, se puede concebir la
argumentacion como el vehiculo que la escuela necesita para movilizar los
aprendizajes de los estudiantes, de manera que se dinamicen las practicas
pedagdgicas de los docentes de ciencias hacia la construcciébn social de

conocimiento.

Jiménez-Aleixandre, M. P. et al (2000) mencionan que el razonamiento
argumentativo es relevante para la ensefianza de las ciencias, ya que uno de los
fines de la investigacién cientifica es la generacion y justificacion de enunciados y
acciones encaminados a la comprension de la naturaleza. Para estos
investigadores, al igual que en la actividad cientifica, la argumentacion juega un

papel importante en la construccion del conocimiento en el aula; y es por ello que
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en los ultimos afios, la didactica de las ciencias ha fijado una atencion creciente
en el papel de la argumentacion en la ensefianza y el aprendizaje de las

disciplinas cientificas.

Kuhn, D. (1992), pionera en estudios sobre la argumentacion en el aula, propone
que la capacidad de emitir juicios razonados sea considerada parte de «pensar
bien», ya que el conocimiento puede ser contemplado como un proceso
permanente de evaluacion, en que la modificacion de las conclusiones se debe a
la aparicion de nuevos datos y nuevos argumentos. Asi, el dialogo argumentativo
permite exteriorizar el razonamiento y hace posible la interiorizaciéon de otros
argumentos. En este sentido, al argumentar en el aula, los estudiantes se ven
abocados a desentrafiar de su mente ideas y posturas, externalizarlas a través del
lenguaje y acudir a una serie de soportes que le permitan darle credibilidad y
sustento a sus afirmaciones; al tiempo que exige apertura a otras formas de

pensamiento.

Desde esta perspectiva, son importantes los planteamientos de Jiménez-
Aleixandre, M. P. (1998), quien precisa que el aprendizaje de las ciencias implica,
no sélo acercar a los estudiantes a la comprension de contenidos cientificos, sino
qgue requiere equiparlos con la capacidad de razonar acerca de cuestiones y

problemas cientificos.

Por su parte, Driver, R. (1999) plantea que si un objetivo central de la educacion
cientifica es persuadir a los estudiantes para que busquen pruebas y razones que
expliquen las ideas que tenemos acerca de lo que ocurre a nuestro alrededor, y
para tomarlas en serio como guia para la creencia y la accién, entonces la
confianza en la autoridad tradicional no es so6lo una declaracion falsa de las
normas de la argumentacion cientifica, sino que también distorsiona la

comprension del estudiante de la naturaleza de la autoridad cientifica.

Lo anterior invita a los docentes a abandonar la formacion “pasiva” de los

estudiantes e involucrarlos en procesos activos de argumentacion; lo que implica,
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que el profesor fomente la critica y abandone criterios de autoridad y mando; es
decir, que se oponga al dogmatismo. De esta manera, los estudiantes se sienten
confiados en expresarse libremente, lo que origina que consciente o
inconscientemente a medida que avanza el tiempo sean ellos mismos los que se
obliguen a construir discursos coherentes y creibles, haciendo ciencia en la
medida que la busqueda de argumentos se hace cada vez mas rigurosa. Es asi,

como aprenden no solo sobre la ciencia sino que hacen ciencias.

En relacién con lo anterior, Candela, A. (1999) afirma que la promocion de la
argumentacion en las clases de ciencia, contribuye a que los estudiantes
aprendan que es importante no soélo el conocimiento, sino la capacidad de
elaborar explicaciones que convenzan a otros o de modificar las ideas propias
cuando hay argumentos convincentes. Desde su punto de vista, los estudiantes
organizan sus intervenciones con una finalidad o funcién especifica, acorde con el

contexto argu mentativo:

Demandan justificacion de una versioén que no ha resultado convincente.

e Actian como rechazo tanto de una version como de los procedimientos
seguidos en el aula.

e Promueven secuencias argumentativas, abriendo espacio para que se
manifiesten y debatan versiones alternativas.

e Pueden conducir a conflictos entre diferentes versiones

e Pueden promover consensos al convencer de la validez de una version.
Estas funciones permiten que los discursos argumentativos que se construyen en
el aula, se dinamicen de tal forma que se creen contextos argumentativos
auténticos e interesantes para los estudiantes. De acuerdo con esto, es necesario
que las discusiones que se propicien en las clases de ciencias giren en torno a
problemas auténticos que motiven a los estudiantes a movilizar su pensamiento y

elaborar discursos argumentativos cualificados.
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Al respecto, estudios recientes (Arango, Henao & Romero, 2013; Henao, 2010;
Ramos & Prieto, 2010; Zenteno-Mendoza & Garritz, 2010; entre otros), advierten
la importancia de favorecer esos procesos argumentativos a través de la
discusion de asuntos sociocientificos y dilemas sociales; en tanto, se constituyen
en espacios que permiten la contextualizacién de los conocimientos y posibilitan
atender propésitos como la formacion en la critica. Cuestiones sobre los Asuntos

Sociocientificos son tratados en el siguiente apartado.

2.3 Asuntos Sociocientificos: Situaciones auténticas que permiten la
argumentacién en contexto y por tanto, la construcciéon de conocimiento

Las investigaciones sobre asuntos sociocientificos en la educacion en ciencias,
constituyen una linea relativamente reciente y la importancia que estos han
tomado en el campo de la educacion, especialmente en la investigacion educativa,
se pone de manifiesto en diferentes publicaciones académicas (Aikenhead, 2005;
Jiménez Aleixandre, 2010; Kolstg, 2001; Kuhn & Udell 2007; Sadler & Zeidler
2005; Simonneaux, 2001; entre otros).

La importancia mencionada, se relaciona directamente con la contribucién que
hacen los asuntos sociocientificos a la construccion social de conocimiento,
partiendo de cuestiones que interesen a los estudiantes porque pertenecen a su
mundo y habitan su realidad; tomando distancia de los temas que tradicionalmente

se tratan en la clase de ciencias.

Los asuntos sociocientificos tienen sus raices en el movimiento educativo llamado
Ciencia, Tecnologia y Sociedad o relacién (CTS), que data de la década de los 70
y 80, del siglo pasado. Originalmente inspirado por el ecologismo y la sociologia
de la ciencia (Aikenhead, 2005), es un movimiento que responde a cambios
sociales y politicos que dilucidaron la necesidad de desarrollar en los estudiantes
capacidades para su compromiso responsable como ciudadanos en un mundo

cada vez mas afectado por la ciencia y la tecnologia.
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En este sentido, se considera que las aportaciones mas sobresalientes de la
dimension CTS son: Impulsar la participacion ciudadana en la evaluacion y control
de los desarrollos tecnocientificos; promover el razonamiento critico entre los
estudiantes y futuros ciudadanos para valorar las limitaciones y beneficios de la
ciencia; y extender la alfabetizacion cientifica a la ciudadania desde la ensefianza

de la ciencia en las escuelas (Gordillo & Osorio, 2003).

No obstante, autores como (Zeidler & Sadler, 2005) proponen que los Asuntos
Sociocientificos, a diferencia de la dimensibn CTS, centran su atencién en
preparar a los estudiantes a considerar la relacion entre los conocimientos y
productos de la ciencia con cuestiones de cohorte moral y ético que abarcan sus

propias vidas, el mundo fisico y social que les rodea.

Segun Jiménez Aleixandre, M. P. (2010), los asuntos sociocientificos se pueden
definir como dilemas o controversias sociales que tienen en su base nociones
cientificas. Controversias que ponen de manifiesto una conexion entre la ciencia y
lo social, lo que implica desentrafiar y visibilizar los vinculos de las ciencias con

cuestiones de corte economico, politico, ético y ambiental.

Frente a esto, Jiménez Aleixandre, M. P. (2010), anota que lo ético alude a lo que
es aceptable o no, es decir, al plano normativo; lo politico, hace referencia a los
derechos y libertades de las personas, y lo ambiental se refiere a los recursos
naturales, al respeto por el medio ambiente y a la consigna que los problemas
ambientales no son problemas "ahi fuera" en nuestro entorno, son problemas de
adentro, de nuestras cabezas, de la manera que elegimos para hacer sentido del
mundo. En palabras de Hodson, D. (2003) son por excelencia los problemas
sociales - los problemas de las personas, sus estilos de vida y sus relaciones con

el mundo natural.

Por su parte, Kolstg, S. (citado en Zenteno & Garritz, 2009), propone 8 topicos
para analizar la dimension cientifica del papel de los asuntos sociocientificos, en la

ensefianza de las ciencias, y la necesidad de que los estudiantes reconozcan y
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valoren la realidad tras la construccidon del conocimiento cientifico, desde las

aulas de clase; estos topicos a su vez son organizados en 4 grandes grupos, que

se sintetizan de la siguiente manera.

La ciencia como un proceso social

La construccion de la ciencia y el papel del consenso en ciencia: esta
idea permite ratificar lo que ya se ha venido planteando sobre la
necesidad de que los estudiantes visualicen la ciencia y la construccion
del conocimiento como construccion social de significados, entre las

comunidades cientificas.

Las limitaciones de la ciencia

La ciencia como uno de varios dominios sociales: los asuntos
sociocientificos permiten a los estudiantes reconocer que las ciencias
estan estrechamente relacionadas con cuestiones politicas, éticas,
econdmicas, religiosas.

Descripcién y normativa de las afirmaciones cientificas: es necesario
gue los estudiantes logren reconocer que las evidencias utilizadas por la
ciencia funcionan como “pruebas”, aunque dichas pruebas estan sujetas
a intereses particulares y sesgos.

Demandas para el apuntalamiento de la evidencia: el reconocimiento del
valor de la neutralidad y objetividad en el trabajo cientifico, que son
susceptibles de cuestionar.

Modelos cientificos con sus contextos limitados: la aplicacién de un

conocimiento en particular no necesariamente es generalizable.

Valores en la ciencia

Evidencia cientifica: El alumno debe comprender los criterios de lo que
cuenta como varios tipos de evidencia: cientifica, estadistica y
anecdotica, en cuanto explore asuntos sociocientificos.

Suspension de creencias: el estudiante debe reconocer valores y

normas que rigen la ciencia.
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e Actitud critica

- Escudrifar las afirmaciones cientificas: Los estudiantes deben
reconocer que la critica y la argumentacién son acciones propias de la

actividad cientifica.
Las anteriores consideraciones permiten mostrar que los debates sobre asuntos
sociocientificos son un espacio apropiado para ensefiar ciencias, ensefiar sobre
las ciencias y ensefiar a hacer ciencias, es decir, ensefar aspectos relacionados
con la naturaleza de las disciplinas cientificas; cuestiones que de acuerdo con

Hodson, D. (2004) propician la formacion sociopolitica en los estudiantes.

En concordancia con Hodson, D. (2003, 2004) la formacion sociopolitica exige
propuestas de ensefianza no solo dirigidas a la alfabetizacion cientifica y a la
formacion de ciudadanos criticos, sino que propicien oportunidades para acciones
politicas, esto es, oportunidades para la confrontacion de lo establecido, en la
basqueda del bien comun, de la responsabilidad y de la solidaridad, en el marco

de una ética planetaria o ética de la biésfera (Hodson en Henao & Palacio, 2013).

Es por esto que proponemos la ensefianza del concepto lo vivo a través de la
discusion de asuntos sociocientificos que permiten privilegiar la formacién
sociopolitica de los estudiantes en la clase de ciencias. Para problematizar los
significados del concepto “vivo” y hacerlos significativo para los estudiantes,
proponemos llevar al aula discusiones sobre el maltrato a los animales como un

importante ASC.

En relacién con los significados dados al concepto en cuestién, a continuacion
presentamos algunas consideraciones tedricas que permiten relacionar la
importancia de los ASC con en el desarrollo del concepto de lo vivo en la clase de

ciencias.

2.4. Lo vivo: concepto y contexto de discusion de sus significados

30



A lo largo de la historia el ser humano se ha cuestionado sobre el fenomeno de la
vida como un asunto enigmético que encierra una diversidad de caracteristicas y

consideraciones que le impiden establecer criterios Unicos del mismo.

Es por ello que constantemente se dan a conocer significados y definiciones que
tratan de acercarse a la comprension de lo vivo desde diferentes ambitos:
cientifico, epistemoldgico, filosofico, ético. Esto ha generado diversas

consideraciones en torno a la concepcion de lo vivo.

La escuela, como espacio de formacién integral ha contribuido para que esas
conceptualizaciones sean tratadas y en lo posible, su ensefianza tenga en cuenta
criterios actualizados y coherentes que permitan no sélo comprender significados,
sino involucrarlos al contexto no solo educativo sino también familiar y social. Esto
debido a que el concepto no es asunto particular de la escuela, sino que se
construye desde las vivencias, contextos y conceptos aprehendidos a lo largo de

la vida.

En relacidon con estas consideraciones, en lo que sigue presentamos de modo
somero, un recorrido por algunas conceptualizaciones que se han desarrollado en
torno al concepto de lo vivo desde lo epistemolégico, cientifico, filoséfico y

especialmente, en relacién con lo educativo.

2.4.1. Concepto lo vivo: Diversidad de significados en la blusqueda de su

comprension.

En términos de Correa, M. (2009), el desarrollo histérico y epistemolégico del
concepto de lo vivo ha generado que los significados de dicho concepto cambien a
lo largo de la historia, pasando por diversas construcciones conceptuales que
aluden a su comprension. Es asi como desde el animismo hasta la explicacion
molecular de la vida, se ha posibilitado el desarrollo de teorias cientificas que
buscan explicar cuestiones relacionadas con caracteristicas y funciones propias

de los seres vivos.
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Al respecto, autores como Alzate, M. (1994); Capra, F. (1998); Varela, F. (2002);
Wangensteen, O. (1998); Schrodinger, E. (1984) entre otros, han tratado de
presentar las caracteristicas y concepciones que permitan explicar lo vivo, desde
visiones referidas a la herencia y a sus relaciones como redes de sistemas vivos

interactuando con otros sistemas.

Wangensteen, O. (1998) alude a lo vivo como aquello que contiene informacién
genética, que porta un &cido nucleico en su interior; ya sea ADN o ARN, como
algunos virus. Esta concepcion surge en contraposicion a la vision tradicional de
ser vivo que conciben a los seres vivos como organismos que nacen, crecen, se
reproducen y mueren, la cual ha sido desvirtuada en la medida que se conocen
casos de seres que no necesariamente cumplen con esas caracteristicas y sin

embargo son seres Vivos.

Por su parte Schrodinger, E. (1984) explica lo vivo, desde dos aspectos: uno,
apuntando hacia un fin cientifico que intenta acercar el concepto de orden
termodinamico al de complejidad bioldgica, y otro, irrumpe de lleno en el campo de
la filosofia, al retomar la cuestion del determinismo y el azar frente a los conceptos

de libertad y responsabilidad individual.

De esta manera, el concepto de lo vivo toma un nuevo sentido, en el cual no sélo
se contempla lo netamente biologico y funcional sino que se asocia a aquellos
aspectos que le dan un valor mas alld de lo material, lo que conlleva al

planteamiento de reflexiones en torno a comportamientos frente a lo vivo.

Por su parte, Jacob, F. (1999) afirma que lo vivo se reduce a un cumulo de materia
que la vida solo roza por unos instantes. Es decir, el ser vivo, no puede concebirse
sin un fin que se identifique con la vida, la cual desde su punto de vista, no es mas

gue ese principio de lucha contra la destruccion.

Este posicionamiento otorga especial atencién en la comprension de lo vivo mas

alld de lo superficial. Lo vivo, es vivo en la medida que tenga una vida, es decir,
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una funcion especifica en su entorno. En este sentido, los seres vivos conforman

redes en las que cada uno ocupa un lugar que afecta el todo y a si mismo.

En concordancia con esta visibn, esta la de seres vivos como redes.
Consideracion que proporciona una nueva perspectiva para visualizar la trama de
la vida como sistemas vivos interactuando con otros sistemas, es decir, la trama
de la vida implica entender la vida como constituida a modo de redes dentro de
redes (Capra, 1998).

De esta manera, la finalidad de un ser vivo halla su “origen” en la idea misma de
organismo, debido a que las partes deben reproducirse reciprocamente, y deben
unirse entre si para formar un todo. Esto apunta a la concepcion de la vida como
un todo, en el que cada organismo, con sus particularidades es vivo en la medida
que subsiste con los demas y viceversa. Se considera entonces, que cada ser
cumple un papel especifico y fundamental en el “equilibrioc” del ambiente
(Schrodinger, 1984).

Desde esta perspectiva, para analizar lo vivo son necesarios unos meétodos, unos
conceptos, un lenguaje propio, dado que en la ciencia las palabras introducen
unos cuerpos organizados de ideas (Jacob, 1999). Asi que el concepto de lo vivo
se cimenta de acuerdo a la construccion de argumentos que permitan su

comprensién dentro de un todo.

Es asi como este concepto se ha convertido en un asunto complejo, en el que no
s6lo emergen cuestiones propias de la ciencia, referidas a caracteristicas que lo
definan, sino que éstas estan ligadas a cuestiones de orden ético, socio-politico y

ambiental, relacionadas con el respeto a la vida.

Las anteriores consideraciones muestran como el concepto de lo vivo no se
reducen a la citacion de un listado de caracteristicas que se deben cumplir para

ser considerados como seres Vivos, sino que trasciende a la comprension de un
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todo en el que cada organismo cumple una funcion que le da sentido a la vida

misma.

A continuacion, presentamos algunas cuestiones relacionadas con las formas
como el concepto de lo vivo transita en el al ambito escolar y como este transito ha

permitido la comprension y respeto por la vida.
2.4.2. Concepciones de lo vivo en la escuela

La diversidad de significados dados al concepto lo vivo, como lo anotamos,
intentan responder por la comprensién de un enigma que preocupa al ser humano
de toda época y toda cultura — el misterio de la vida y de lo vivo—. Es asi como en
la construccién del concepto se han contemplado un sinnimero de cuestiones que

permitan acercarse a su entendimiento.

Desde la Biologia, el estudio del concepto se ha interesado por comprender las
caracteristicas genéticas y las funciones que cumplen los organismos vivos y su
diferencia con los no vivos. Por su parte otras disciplinas como la Quimica centran
su estudio a nivel molecular, mientras que la Fisica se enfoca hacia las
propiedades generales y especificas que permiten el desarrollo de las funciones

vitales.

Es asi, como el estudio de lo vivo ha permitido reconocer aspectos de los
organismos relacionados con lo vivo de tal manera que su comprensién permita no

s6lo identificar los seres vivos sino también sus funciones.

Ademas de ser de interés para las comunidades cientificas, este concepto lo es en
el dmbito educativo, ya que surge la necesidad de establecer criterios de
ensefianza y aprendizaje del concepto, estableciéndose como una tematica

recurrente en los curriculos desde los primeros afios de escolaridad.

Es asi como se han desarrollado diversos estudios acerca del desarrollo cognitivo

de los nifios, donde se trata de comprender la forma como los estudiantes se
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apropian del concepto y las posibles estrategias didacticas que posibiliten la

ensefanza del mismo.

En la basqueda por comprender las concepciones de los nifios acerca de lo vivo,
Piaget, J. (1984) propone cuatro etapas: durante su primera etapa es considerado
como vivo todo lo que tiene una actividad o una funcion, o una utilidad,
cualesquiera que sean. En una segunda, la vida se define por el movimiento;
siendo considerado todo movimiento como conteniendo una parte de
espontaneidad. Durante una tercera etapa el nifio distingue el movimiento propio y
el movimiento recibido; la vida se identifica con el primero de ellos; finalmente,

durante la cuarta etapa, la vida se reserva a los animales y a las plantas.

Estas consideraciones de Piaget han desatado diferentes estudios, que muestran
aguellos significados que los niflos construyen del concepto en su paso por la
escuela. Por ejemplo, Velasco, J. (1991) afirma que en los primeros afios de
escolaridad, los alumnos utilizan mayoritariamente razones relacionadas con la
movilidad cuando tratan de definir o caracterizar un animal. Esto se debe a que los
nifos asocian sus saberes y apreciaciones a todo aquello que puedan percibir a
través de sus sentidos. Es asi como los nifios identifican sin problemas a los

animales como seres vivos, diferenciandolos de los objetos inertes.

Del mismo modo, asocian el concepto de ser vivo a funciones vitales universales,
reconociendo las necesidades de alimentacion y respiracion de los animales e
incluso algun érgano interno asociado, asi como sus tipos de reproduccion
(Garrido, Garcia & Martinez, 2009). Esto a medida que se apropian de algunos
elementos tedricos y experienciales que le permiten reconocer esas

caracteristicas generales.

Castafio, N. y Leudo, M. (1998) por su parte, manifiesta que los nifios no tienen
criterios Unicos ni simples para definir lo vivo, por el contrario, tienen cierto grado

de complejidad y muestran una vision propia del mundo viviente, distinta a la de

35



los adultos; mostrando algunas referencias que se constituyen en indicios sobre la

integralidad de lo vivo y sus relaciones con el entorno que ocupan.

En este sentido, se hace necesario buscar estrategias que se desliguen de la
aprehension del concepto tradicionalmente transmitido, que inciten a los
estudiantes a explorar sus potencialidades intelectuales, reflexivas y discursivas,
de manera que las concepciones que construyan sean coherentes con sus

acciones cotidianas con respecto a la vida.

Concordamos en que, en los contenidos cientificos que conforman los curriculos
escolares, el concepto de lo vivo esta presente en los diversos grados y niveles
escolares, especialmente en los iniciales. Lo que deberia posibilitar reflexiones en
torno al mismo, desde diferentes campos: biolégico, fisico, quimico, ambiental,

politico, social, ético, entre otros.

Es de esperarse entonces, que en la escuela los estudiantes se acerquen a la
comprensién de lo vivo a partir del concepto biolégico académicamente
constituido; sin embargo, es evidente que esta escuela moderna en su afan de
enseflar mas contenidos y asi mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes, le muestra al nifio un concepto acabado, un concepto sin historia, sin

controversias, sin esfuerzos, sin interrogantes (Castafio & Leudo, 1998).

De esta manera, los estudiantes de grados intermedios y superiores se cuestionan
poco a nada acerca de lo vivo, pues se llega a un estado de memorizacién del
concepto netamente biolégico y funcional en el que se recitan unas caracteristicas
gue se supone definen a un ser vivo; se da por sentada su comprension, sin

problematizarlo

Esto se debe en parte, a que comunmente en la escuela se ensefan los
conceptos tal como se presentan en los libros de texto, sin tener en cuenta su
desarrollo histérico; se les ensefia a los estudiantes el conocimiento ya elaborado,

incluso atribuyéndoselo a un solo cientifico o investigador, quien ademas al

36



parecer lo descubri6 por casualidad, dejando de lado el desarrollo de los
conceptos a través del tiempo, los cambios, las controversias, las discusiones, los
campos de validez, las dificultades de su construccion, entre otros aspectos que
son comunes a la dinamica de la elaboraciéon de conocimiento cientifico (Correa,
2002).

En relacion con lo anterior, Castafio, N. (1992) considera necesario disefiar un
curriculo alrededor del pensamiento que los nifios tienen acerca de lo vivo y de
sus propios intereses acerca del mundo viviente, en un espacio de actividades
libres donde se respete la diferencia, la espontaneidad, la libre expresion como

formas necesarias de comunicacion.

Teniendo en cuenta las cuestiones planteadas, se considera en esta investigacion
que la nocion de “lo vivo” puede ser ensenada de forma interesante vy
contextualizada, mediante la discusion de asuntos sociocientificos relacionados
con la conceptualizacién, reflexion y argumentacion de lo vivo, desde situaciones
del contexto, como es el caso del maltrato animal, asunto que permite lograr, no
solo la comprension del concepto, sino de contribuir a formar en valores como la

compasion y el respeto por la vida.

En concordancia con estas consideraciones, en lo que sigue se presentan
cuestiones referidas al maltrato animal como el asunto sociocientifico elegido por

los estudiantes participantes de esta investigacion.

2.5. El maltrato animal como asunto sociocientifico de debate en el aula:
dilemas actuales frente al valor de la vida.

En las ultimas décadas, ante la notable crisis y agotamiento de los recursos
naturales, se han levantado una serie de movimientos que buscan sefialar el grave
problema de contaminacion y uso excesivo que el hombre ha hecho del ambiente

y sus componentes. Uno de esos abusos, y quiza el mas cruel, es el relacionado
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con el maltrato a los animales, cuestion que para este estudio se ha tomado como

asunto sociocientifico relacionado con el concepto lo vivo.

Segun Vaca-Guzman, M. (2004), el maltrato animal comprende una gama de
comportamientos que causan dolor innecesario, sufrimiento o estrés al animal, que
van desde la negligencia en los cuidados béasicos hasta el asesinato malicioso e

intencional.

Para esta investigadora, el maltrato se puede catalogar en directo e indirecto; el
directo seria el maltrato intencional como la tortura, mutilacién o en conclusion, un
asesinato malicioso al animal; y el indirecto, causado por la negligencia de los
cuidados basicos que el animal necesita, provision de alimentos, de refugio y de

una atencion veterinaria adecuada.

Respecto al marco legal que busca proteger a los animales, autores como Truijillo,
J. (2009) sostiene que segun la Declaracion Universal de los Derechos de los
Animales (1978), aprobada por la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la Organizacion de las Naciones
Unidas (ONU), la muerte de un animal sin necesidad es un biocidio, es decir, un
crimen contra la vida. Asi mismo, los actos que impliquen la muerte de un gran
namero de animales salvajes al igual que su ambiente natural o habitat es un

genocidio, es decir, un crimen contra la especie.

Esta declaracion también contempla que no solo los animales vivos tienen
derechos; un animal muerto debe ser tratado con respeto. Por tanto los medios
masivos de informacion, como la television, el cine y los periédicos deben evitar
las escenas de violencia en las cuales los animales son victimas, salvo si es con el
objetivo de educar y llamar la atencién frente a la violencia y crueldad con los

animales.
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Conviene precisar que se conoce como derechos de los animales, a las ideas
postuladas que sostienen que la naturaleza animal es un sujeto de Derecho. Por lo
tanto los derechos del animal deben ser defendidos por la ley, como lo son los
derechos del hombre. Un planteamiento cuya novedad se concreta en la inclusion
en otorgar a los animales una categoria sélo ha pertenecido a personas naturales

y juridicas, es decir al ser humano.

Al respecto Truijillo, J. (2009) menciona que a nivel normativo, en Colombia existe
la Ley 5 de 1972, por la cual se provee a la fundacion y funcionamiento de Juntas
Defensoras de animales. Entre sus principales disposiciones, se destaca la
dotacion a las Juntas Defensoras de Animales, de facultades para promover
campafas educativas y culturales tendientes a despertar el espiritu de amor hacia
los animales utiles al hombre, y evitar actos de crueldad, los maltratos y el
abandono injustificado de tales animales. La policia debe prestar el auxilio

necesario a las Juntas para el desarrollo de sus labores de vigilancia y sancion.

Algunos dirigentes politicos han promovido un !Referendo contra el Maltrato
Animal y sostienen que todos los ciudadanos tienen responsabilidad de
“proteger a cualquier ser vivo que pueda sufrir’. Ademas, aseveran que algunos
tipos de violencia animal tienen una enorme carga psicolégica para los seres

humanos, especialmente para los nifios.

En este orden de consideraciones, se cuestiona que algunos seres humanos
pareciera que no saben que los animales son seres sensibles, capaces de
experimentar sufrimiento, dolor y estrés. En este sentido, Gray (citado en Vaca-
Guzman, 2004) propone un fuerte argumento a favor de la similitud existente
entre la ansiedad en humanos y en animales. Los resultados obtenidos en sus
estudios sobre efectos de distintas drogas, indican que un estado emocional,

analogo a la ansiedad humana, ocurre también en los mamiferos.

El Espectador.com, en http://www.elespectador.com/impreso/vivir/articulo-260149-referendo-contra-maltrato-

animal. consultado en abril 30 de 2012
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Es de resaltar que, el mencionado abuso, es un problema no solo de orden
ecosistémico, sino también social, de grandes dimensiones, que afecta tanto a
aguellos animales victimas del maltrato, como al equilibrio del ambiente;
entendiéndose como ambiente un sistema de relaciones que incluyen lo social,

cultural y natural.

En lo que respecta a la experimentacion animal, la legislacion, tanto a nivel
internacional como en el ambito nacional — ley 84 de 1989 —, establece que el
sufrimiento fisico o psicoldgico, resulta incompatible con los derechos del animal,
tanto si se trata de experimentos médicos, cientificos, comerciales, como toda otra

forma de experimentacion (p. 6).

Trujillo, J. (2009) define que solo el Ministerio de Salud Publica puede autorizar el
uso de animales vivos para la investigacion cientifica, siempre y cuando tales
actos sean imprescindibles para el estudio y avance de la ciencia y demuestre

que:

Que los resultados experimentales no puedan obtenerse por otros procedimientos

o alternativas.

Que las experiencias son necesarias para el control, prevencion, el diagnostico o

el tratamiento de enfermedades que afecten al hombre o al animal.

Que los experimentos no puedan ser sustituidos por cultivo de tejidos, modos
computarizados, dibujos, peliculas, fotografias, video u otros procedimientos
anélogos.

Si bien en Colombia existe cierta regulacién en cuanto a la utilizaciébn de animales
en la actividad cientifica, en los ultimos afios se han presentado algunos casos de
omisién a estas disposiciones que ponen en entredicho el cumplimiento de la ley y
por supuesto vulnera los derechos que la misma ley ha provisto a los animales.

Tal es el caso del cientifico Manuel Elkin Patarroyo, que recientemente recibio
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duras criticas por la utilizacion excesiva de Monos Nocturnos en la busqueda de

una vacuna sintética contra la malarias.

En esta ambito de discusiones, otra situacion cultural que, desde nuestro punto de
vista, es un asunto sociocientifico, es el relacionado con el maltrato a los animales
en las corridas de toro o Corralejas. Algunos defensores de estas practicas
aluden que desde culturas antiguas se ha considerado el toro como un animal que
representa la fuerza bruta y por lo tanto el sufrimiento es menor debido a su
instinto violento. Otros argumentos en defensa de las corridas de toros, es que
estos animales, los toros de lidia, no sufren, que existen otras actividades mas
crueles y que las corridas son eventos culturales que generan sustento econémico

a algunas personas (Serrano, 1998).

Es de resaltar que, sobre la legalidad de esta practica en Colombia, la Corte
Constitucional no encontré razones suficientes para prohibirlas y se abstuvo de
estudiar la demanda de quienes pedian modificar el Estatuto Nacional de
Proteccion Animal, e incluir en él a las corridas de toros, dentro de los actos

considerados crueles contra los animales.

Esa disposicién, contemplada en la ley 84 de 1989, prohibe el maltrato a los
animales pero hace una salvedad en el caso de la fiesta taurina y las peleas de
gallos, por considerar que se trata de tradiciones artisticas que hacen parte de la
idiosincrasia propia de los pueblos (p. 3). Esta apreciacion coincide con el
concepto emitido por la *Procuraduria General de la Nacién que, respecto de las
corridas de toros, las novilladas, el rejoneo, el coleo, las corralejas, las becerradas,
las tientas y las peleas de gallos, sostuvo: “son expresiones culturales y artisticas
gue nos identifican como colombianos lo que hace tolerable el sufrimiento a que

son sometidos estos animales.”

2 http://www.elespectador.com/noticias/actualidad/manuel-elkin-patarroyo-se-queda-sin-permiso-usar-
primat-articulo-461277. consultado el 5 de enero de 2014.

3 concepto emitido por la Procuraduria General de la Nacidn a partir de la Ley 84 de 1989
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En este orden de cuestiones, el maltrato animal como asunto sociocientifico,
atiende a las necesidades e intereses de los estudiantes, de conocer a fondo y
tomar partido, a través de la argumentacién, sobre cuestiones que cotidianamente
no se reconocen, ni se discuten en la clase de ciencias, porque son tan comunes
en el dia a dia de las personas de estas comunidades, que terminan siendo
aceptadas, muy poco cuestionadas y de algun modo, naturalizadas e

invisibilizadas.

Las cuestiones tedricas presentadas hasta aqui, fundamentan nuestra intencion
de analizar la forma como los estudiantes argumentan sus posturas en torno a al
maltrato animal como asunto sociocientifico, de modo que teniendo en cuanta el
concepto lo vivo y situaciones especificas de maltrato a los animales, se generen
disensos y consensos discursivos en el aula, que conlleven a la construccion de

conocimientos y al aporte de aspectos formativos de orden ético y sociopolitico.

En el siguiente capitulo profundizamos en torno a la ruta metodoldgica que nos
trazamos en esta investigacion, teniendo en cuenta las perspectivas teoricas y

epistemoldgicas planteadas.
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CAPITULO IlI

3. RUTA METODOLOGICA: HACIA LA CONSTRUCCION DE ARGUMENTOS
EN TORNO AL ASUNTO SOCIOCIENTIFICO

“Desde el punto de vista sociocultural de
construccion del conocimiento se
considera que al hablar se realiza una
construccién contextual de las
concepciones o representaciones
mentales, que puede producir multiples
versiones segun la situacion cotidiana en

la que se realiza”

Candela

3.1. La via metodolégica escogida

De acuerdo con los propoésitos establecidos en este estudio, y la intencidon de
conocer las caracteristicas de los argumentos de un grupo de estudiantes de
quinto grado de Basica primaria sobre un asunto en particular, se ha elegido la

investigacion cualitativa como via por donde transitan los aspectos metodolégicos.

Esto permite develar la investigaciébn cualitativa como un proceso activo
sistematico y riguroso de indagacion dirigida, en el cual se toman decisiones sobre
lo investigable mientras se esta en el campo de estudio (Pérez Serrano, 1994).
Esta orientada a profundizar en la compleja realidad social, por lo cual en el

proceso de recoleccion de informaciones, se acumulan numerosos textos
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provenientes de diferentes técnicas (Goetz & Le Compte, 1981). En nuestro caso
ma&s que la recolecciéon de datos, a la que aluden estos autores, es la produccion

de ellos a lo largo del desarrollo de las actividades propuestas.

Dentro de la investigacion cualitativa se encuentra el estudio de caso como uno de
los disefios mas interesantes para la investigacion en educaciéon. Algunos de esos
atributos son reconocidos por Stake (2005), quien anota que el estudio de caso es
el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar
a comprender su actividad en circunstancias importantes. Desde una perspectiva
interpretativa, Pérez Serrano (1994) afirma que su objetivo basico es comprender
el significado de una experiencia; el conocimiento de lo particular, de lo

idiosincrasico, sin olvidar su contexto.

Autores como Yin (1989) enfatizan la contextualizacion del objeto de
investigacién, al entender que un estudio de caso es una investigacién empirica
dirigida a investigar un fenémeno contemporaneo dentro de su contexto real, para
nuestro caso la experiencia de los estudiantes a partir de un asunto sociocientifico
de su interés, por la imposibilidad de separar las variables de estudio de su

contexto.

De acuerdo con lo anterior, consideramos que dentro de la investigacion
cualitativa, el estudio de caso es coherente con el interés de esta investigacion,
debido a que este presta atencion a lo que especificamente puede ser aprendido
de un caso simple, de un ejemplo en accién (Stake 1994); pero, al mismo tiempo,
ofrece la posibilidad de ir mas alla de la experiencia descrita, puesto que al
documentar la especificidad conecta con la experiencia de la audiencia a la que va
dirigida el informe (Walker, 1983).

Concordamos con (Henao, 2010) que el estudio de caso es una opcion que nos
ofrece una perspectiva de trabajo coherente con los propdsitos planteados, dado
gue nuestra pretension, coincidente con este tipo de estudios, es la de interpretar

y comprender algunos elementos y procesos del sistema representacional que
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hace posible la comunicacién y la construccion colectiva de conocimiento del

grupo en cuestion.

De esta manera, el estudio de caso posibilita en esta investigacion construir la
informacion a partir de la interaccion con otros, donde la comunicacion juega un

papel primordial. Entonces, lo importante aqui, mas que el producto, es el proceso.

Este “producto” es especificamente el discurso que construyen los estudiantes, los
cuales desde la escritura o la oralidad transmiten significados y proponen
comportamientos sobre los asuntos tratados en el aula. La descripcion e
interpretacion por parte de las investigadoras se hace a través del andlisis del
discurso, el cual busca identificar esos elementos que dan coherencia, pertinencia

y valor linguistico, cientifico y social a los razonamientos que son externalizados.

Como el discurso genera realidad, analizarlo implica desentrafiar no sélo sus
elementos caracteristicos sino su funcionamiento, es decir, cobmo consigue
construir realidad o transformarla. Es importante entonces tener en cuenta el
contexto social para entender los discursos, puesto que éstos no sélo se generan
en su seno, Sino que se crean con la intencion de provocar cambios sociales o de

resistirse a ellos.

Para analizar un discurso es necesario, obviamente, identificarlo primero, lo cual
no es nada facil. En nuestro caso intentamos comprenderlo a partir de una unidad
concreta: los enunciados. En este sentido, hay que considerar que esa unidad se

genera e inscribe en un contexto amplio e identificarlo es una tarea compleja.

Es necesario aqui comprender la relacion entre los enunciados y la orientaciéon
social de la argumentacion en el discurso. El enunciado se presenta entonces,
como la unidad de analisis que hace parte del escenario discursivo donde se
construyen los argumentos que les permiten a los participantes, mostrar sus

maneras de interpretar el mundo.
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Lo anterior hace posible develar esos elementos a tener en cuenta a la hora de
analizar e interpretar los discursos que construyen los estudiantes al ser
convocados a reflexionar y debatir en torno al maltrato animal como asunto de

interés para ellos.

El caso de esta investigacion esta conformado por 40 estudiante — 21 nifias y 19
nifos—, del grado 5°, en el afio 2012, de la Institucion Educativa Liceo Caucasia,
ubicada en el Municipio de Caucasia. Las edades de estos nifios oscilan entre los
9y 11 afos. Son estudiantes que se han caracterizado por ser curiosos, creativos
y con gran disposicion en la participacion y desarrollo de las clases, mostrando un

especial interés en temas relacionados con su entorno préximo.

Son ellos quienes, aparte de constituirse en el centro del estudio a partir del
andlisis de sus discursos, decidieron los asuntos a tratar en el aula,
especificamente el asunto sociocientifico a abordar, como se describe a

continuacion.

3.2. El asunto sociocientifico elegido por los estudiantes

La informacién de este estudio se obtiene a través del contacto directo con los
estudiantes, mediante el disefio y posterior desarrollo de una serie de actividades
pedagogicas, que buscan favorecer la argumentacion en torno al maltrato animal

como asunto sociocientifico relacionado con el concepto de “lo vivo”.

Este asunto en particular fue elegido por los participantes en este estudio
mediante una actividad guiada por un cuestionario; en cual se indaga por el interés
sobre tres asuntos en particular: los estereotipos de belleza, el aborto vy el
maltrato animal; cuestiones que habian sido propuestas previamente por las
investigadoras, dadas sus caracteristicas como generadoras de dilemas morales,
de circulacion actual en diversos ambitos y de interés local, nacional e

internacional.
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1. ¢Crees que hay caracteristicas propias de “lo vivo'?

si_X NO

Si tu respuesta es afirmativa, ¢cudles son esas caracteristicas?
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. Entre los siguientes titulos de videos, ¢;cual te llama mas la atencion? (Marca
con una X)

o El grito silencioso

X Derecho a vivir

e Elmaltrato animal: un crimen legal

o Matar por diversion

o Los estereotipos de belleza y su influencia en el desarrollo de la autoestima
o Latortura de la belleza

¢Por qué te gustaria verlo y analizarlo?
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4. ;Cuales noticias relacionadas con la vida, te han llamado la tencién y por qué?
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5. De las situaciones que vives y observas a diario, relacionadas con la vida,
Jcuales te gustaria que se trabajaran en la clase de ciencias? (,Por que?
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Imagen 1: Encuesta inicial para elegir el ASC.
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En esa actividad de indagacion, los estudiantes se inclinaron por el maltrato
animal como un asunto de interés: 30 estudiantes a favor frente a 8 estudiantes

que eligieron el aborto, y 2 se inclinaron por los estereotipos de belleza.

Una de las mayores propuestas de los nifios al pedirles que eligieran el asunto de
interés tenia que ver con la necesidad de aprender y reflexionar acerca del trato

gue se debe dar a los animales como seres vivos al igual que los seres humanos.

3. De la siguiente lista de articulos cientificos, ;cual te parece interesante analizar
en las clases de ciencias? (Marca con una X)

o Aborto terapéutico y ética cientifica

o Elabortoy el derecho: reflexiones juridicas sobre el aborto
X Referendo contra el maltrato animal

Tauromaquia o del perfeccionamiento del sadismo

El estereotipo de belleza, una esclavitud

Cuerpo y cultura

Cientificos experimentan sus “inventos” con seres vivos

¢ Por qué?

Por dde (MW comante Co4 ég))u\
Ceeletioaac roem\z(“ N 90PRC gue
00 00de0M0% crn\kcaXQe 0 \05 4eiceh
JiyvV 04

Imagen 2: Definicion de la necesidad de reflexionar y aprender sobre el trato animal en las clases.

Es asi como el maltrato animal cobra importancia como el asunto sociocientifico a
tratar en las clases de ciencias, como un medio para generar discusiones

argumentativas en torno a ello. A partir de esto, se proponen algunas actividades
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pedagodgicas pensadas para que propicien las discusiones, los debates y la
produccion de discursos escritos que son la base informativa para las

indagaciones que interesan en este estudio.

Presentamos a continuacion, esas situaciones de contexto, que fueron planeadas
intencionalmente y desarrolladas en las clases de ciencia, con el fin de favorecer
en los estudiantes la construccion de discursos argumentativos; pero lo mas
importante, es que esa exigencia va acompafiada de un interés particular de los
nifos, quienes se sienten actores principales al ser tenidos en cuenta desde la
eleccion de los asuntos a tratar, logrando asi, mayor y mejor participacion en cada

actividad.

3.3. Sobre la construccion de argumentos: Actividades para favorecer la

argumentacion

La construccion de argumentos requiere de procesos de reflexion, analisis,
busqueda de informacién en diversas fuentes y confrontaciébn con saberes y

posturas de los estudiantes.

Para lograr que ellos expresen sus consideraciones frente a las situaciones que se

presentan, es necesario promover la discusion de asuntos de su interés.

Para incentivar estos procesos, planeamos una serie de actividades —Tabla 1- en
las que los estudiantes se acerquen a diferentes fuentes y situaciones que les
permitan construir discursos argumentativos. Estas acciones se centran en la

discusioén de situaciones referidas al maltrato animal como asunto sociocientifico.
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Tabla 1: Actividades pedagdgicas que permiten la discusion.

Asunto Actividades pedagodgicas que permiten recoger la

sociocientifico | informacién

Maltrato animal | Analisis de | Debate Juego de roles
publicaciones en la (caso juzgado)
prensa, revistas
especializadas y videos

Para tener registro y facilitar la obtencion y posterior analisis de la informacion, se
contdé con la ayuda de sistemas de audio y video para grabar las actividades
desarrolladas, ademas se le solicita a los estudiantes que plasmen de forma
escrita apreciaciones y conclusiones de cada una. Por su parte, las investigadoras

observan y toman nota de los asuntos que consideren relevantes.

La produccion escrita, se plantea como una actividad derivada y complementaria
de otras, teniendo en cuenta que lo escrito es menos “reactivo” — menos
susceptible de distorsién por parte de quien interpreta—; y en algunos casos,
puede ser mas preciso que lo captado en grabadoras de audio o video,
permitiendo analizar algunas caracteristicas presentes en los argumentos que
construyen los estudiantes. Es posible decir que esto posibilita a los estudiantes
con menor habilidad en la expresion oral, manifestar sus consideraciones a través
de la escritura, lo que convierte a esta estrategia en una herramienta valida para

el propdsito de esta investigacion.

A continuacion, se presentan las actividades llevadas al aula para promover las

discusiones en torno al maltrato animal como asunto sociocientifico:
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3.3.1. La experimentacion cientifica en animales: Anédlisis y discusion de

peliculas, videos y publicaciones de expertos.

El acercamiento al asunto tratado a través de diferentes medios como peliculas,
videos, socializacion de expertos entre otros, se considera en este trabajo, como
un medio para que los estudiantes conozcan diversos puntos de vista y apropien
elementos que podran favorecer su actitud critica frente a las informaciones
proporcionada por los medios que saturan los canales de comunicacion y

constantemente inciden en las opiniones que ellos construyen.

Para llevar a cabo estas actividades se entrega a los estudiantes, diferentes
“‘documentos” cuidadosamente seleccionados, sobre la experimentacion cientifica
en animales; y se les orienta para que, después de un tiempo suficiente para leer,
observar y analizar, posteriormente presenten un informe con sus puntos de vista

y posturas sobre las cuestiones que en ellos se presentan o exponen.

El asunto que se trata tiene que ver con la experimentacion cientifica en animales,
situacion que se les presenta en videos, peliculas, encuestas, panel de expertos y
finalmente discusiones en las que se recoge lo abordado en todas ellas,

permitiendo poner en controversia las consideraciones de cada participante.

3.3.1.1. Foro de andlisis de peliculay video: en la busqueda de una cura para

el Alzheimer.

Un criterio tenido en cuenta a la hora de promover la argumentacién en el aula a
través de discusiones en torno al maltrato animal, es presentarle a los estudiantes
las dos caras de la moneda, es decir, informacion a favor y en contra de cada uno
de los asuntos tratados, de manera que ellos sopesen esto con sus propias
concepciones y asi puedan fortalecer, cambiar o corroborar sus posiciones frente

a ellas.

Con relacion a la experimentacion animal se les presentaron dos videos: el

primero, corresponde a los dos primeros capitulos de la pelicula “El planeta de los
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simios 2”7, en la que se muestra la busqueda de una cura contra el Alzheimer a
través de la experimentacion con simios, y el segundo, un video acerca de las

implicaciones de esta enfermedad en la vida de las personas.

La intencion de esta actividad es que los estudiantes recopilen informacion
extraida de los videos para fundamentar su postura frente a la experimentacion

cientifica con animales.

Imagen 3: Los nifios observan la pelicula.

3.3.1.2. Encuesta: diversas opiniones sobre la experimentacion cientifica con

animales

Otra de las actividades realizadas con relacion a la experimentacion en animales,
consiste en aplicar una encuesta a cada estudiante en la que aparte de responder
algunas cuestiones, debian preguntarle a diferentes miembros de la comunidad
educativa (estudiantes de otros grupos, docentes, directivos, administrativos,
padres de familia, empleados de servicios generales) acerca de la conveniencia o
no de utilizar animales en experimentos cientificos. Al final, cada estudiante debia

concluir su posicion frente al tema.
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1. Leemos con atencion el siguiente texto:

Frente a esta realidad, algunas personas consideran que no
se deben utilizar animales en I3 investigacion, porque son
sometidos a sufrimientos, aunque ofras justifican estos
estudios por los beneficios que producen en los seres

humanos.

Responde:

para realizar diversos estudios que permitan avanzar en el
conocimiento cientifico y busqueda de medicamentos Y
productos que mejoren la vida de los seres humanos.

» Con cudl de las anteriores opiniones estds de acuerdo? Justifica tu
respuesta.

No_haY  alitay

Wi

FPALET oX

0{1»\

CubgA

di

¢ ;Conoces algun avance cii
con animales? ¢ Cual? ;Pa

ng by O up

IV W

A
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3. Acércate a un profesor, un estudiante (preferiblemente de secundaria), un

empleado del colegio y alglin miembro de las tiendas y hazle la siguiente pregunta:
¢Qué opinas de la utilizacion de animales para la investigacion cientifica?

Profesor:

i Thidce »auvy ONbie Goy @ S

QWM bhi® v 1iPueY abvelld & UIuY

Estudiante:

no (g quj‘h.g Ayup wau hBY (0§

Quaiwup; POV |/ CwuPlU “4yup VViy (CA'O/'LJC."‘;,J
Empleado:
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O"VOM«w(rroya Moso ty od.
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W aniw dlEs tleudy, B ecuwo
Aoy oy Aup « [0S SoENe®
O  woge FvOS. —

. Después de escuchar las opiniones de estas personas, ;Qué opinas acerca de la

utilizacion de animales para la investigacion cientifica?

(g Udt, iy Ve ot 1B 1y

no
LO

U Du iy PF«/QOM(\J
buScah = 0N Dywmu

LON 2P \10

Muchas gracias!!!

Imagen 4: Encuesta acerca de la experimentacion cientifica en animales aplicada a los estudiantes.
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La intencion pedagodgica con este ejercicio, es identificar que tan firmes son las
posiciones de los estudiantes frente a este asunto, pues antes de realizar la
encuesta, ellos habian expresado sus puntos de vista. Conviene identificar como
las apreciaciones de otros influyen en las propias, asunto que puede mostrar

flexibilidad intelectual o poca seguridad en las posturas iniciales.

3.3.1.3. Panel de expertos: qué dicen algunos especialistas sobre la

experimentacion cientifica en animales.

El panel de expertos es una estrategia en la que los estudiantes deben asumir el
papel de un especialista iddbneo quien expone ante un auditorio una serie de
consideraciones en torno al asunto tratado. En este caso, se escogen dos
estudiantes al azar quienes deben dirigirse a los compafieros como una persona
experta que apoya o rechaza con fundamentos la experimentacién cientifica en

animales.

Imagen 5: Panel de expertos.

Como se dijo, la posicion a favor o en contra fue asignada aleatoriamente,

dandoles la libertad de preparar su discurso de la manera que ellos consideraran
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conveniente, recurriendo a las fuentes que ellos consideraran pertinente para
justificar su discurso y poder convencer a quienes lo escuchan. Es asi como los
expositores recurrieron a varias formas de recabar y presentar la informacion:

grabaciones, carteles u otros medios escritos.

3.3.1.4. La discusion: entre acuerdos o0 desacuerdos sobre la

experimentacion cientifica con animales

Después de ver, escuchar y analizar la informacion en las actividades
mencionadas anteriormente, se abre la discusion acerca de las posturas asumidas

por los estudiantes frente a la experimentacion cientifica en animales.

Imagen 6: Discusion sobre la experimentacion cientifica en animales.

3.3.2. Las Corralejas: Debate a partir del andlisis de articulos vy

publicaciones.

Otra situacion que planeamos y desarrollamos en el marco de este estudio tiene
que ver con las Corralejas como una actividad propia de la region y que es de
interés para los estudiantes. Este asunto fue abordado mediante el analisis de dos

articulos que construimos especificamente para esta actividad: en el primero se
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tratan aspectos a favor de estas festividades y el segundo, acerca de los

inconvenientes que surgen de las mismas.

Corralejas, un mundo de fiesta y alegria

La corraleja, segun OlagiCafrioni,
considerado el “corralejero de palco’
nimero uno de la Costa, es un mundo
aparte, una fiesta, donde se confunde
la alegria, el miedo y la sangre.
Algunos, advierte, Cafrioni, disfrutan de
la musica de viento, otros exhiben a
mujeres hermosas, mientras observan
un poco la corrida y hay de los que
bailan, brincan, gritan y beben. “Pero definitivamente, es una fiesta, aunque a
algunas personas no les guste”.

Los vendedores de fritos, papitas,
crispetas y bebidas tratan de proponer
sus productos al publico, y ver la corrida
a la vez, pues los gritos de asombro de
los asistentes los mantienen alerta. Las
bandas interpretan sus mejores piezas.
Un grupo de mujeres mueve sus
hombros al compas de la banda.

¢/ Qué opinas de las imagenes y comentarios anteriores?

Imagen 7: Articulo a favor de las Fiestas en Corralejas.
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“Corralejas: una diversion en la que el hombre se vuelve un
salvaje”

. Las corralejas, ¢ manifestacion
cultural? O una ¢ combinacion
de barbarie, sadismo y
masoquismo?

. Cultural por estar arraigada en
un pueblo

% Barbarie, por la violencia que
< no se puede negar se ve en
ésta clase eventos

Sadismo de quien disfruta, se alegra y
aplaude, al ver que otro es corneado
gravemente o hasta de muerte

Masoquismo, de lanzarse al ruedo a
enfrentar un toro, sin ser "profesional” en *

esas lides, sabiendo que muy
posiblemente sera envestido, golpeado y
corneado ’

/Qué opinas de las imagenes y comentarios anteriores?

Imagen 8: Articulo en contra de las Corralejas.

Después de analizar los articulos se realizdé un debate, el cual permite la discusion
acerca de un tema polémico, lo que requiere de conocimiento en profundidad de la

tematica para hacer la defensa del punto de vista.

Esta discusion se hace bajo reglas previamente establecidas y aceptadas por
todos los participantes; posibilita la argumentacién, con la cual se busca
convencer, hacer juicios de valor, refutar, expresar oposicion o desacuerdo, y otro
tipo de funciones comunicativas que con otras estrategias probablemente no se
lograria.
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El debate es moderado por la maestra a partir de 3 preguntas claves. La primera
hace referencia a expresar los aspectos a favor de las Corralejas, de manera que
los nifios se abran a la discusion participativa. La segunda pregunta tiene que ver
con las posiciones en contra de las fiestas; y en la tercera, se les pide decidir, si
tuvieran la posibilidad de hacerlo, sobre la realizacion o no de esas fiestas en el
municipio de Caucasia. Con esto se trata de llevar la discusion mas alla de las

opiniones.

3.3.3. La utilizacion de animales para el trabajo: “Uso o abuso” — Juego de

roles a modo de juicio a un carromulero.

Una ultima actividad hizo referencia a la utilizacion de caballos para el transporte y
carga, oficio muy comudn en el municipio. Se propuso la realizacion de un juego de
roles ya que éste, tiene como finalidad ejemplificar experiencias que lleven a los
estudiantes desarrollar las capacidades de lectura, interaccion social, escritura e

imaginacion (Roda, 2010).

Con esta actividad se pretende que los estudiantes tomen posturas diferentes ante
una determinada situacion, de modo que se apropien, asuman y defiendan un rol

determinado en un dilema planteado, que tendra como escenario un juicio.

En este sentido, se planea un juicio en el que un sefior que se dedicaba a
transportar materiales de construccion en su carromula fue demandado por una

vecina, quien afirma que este sefior da un mal trato al caballo.

A cada nifio se le asigna un rol al azar, sin darseles un guion a seguir, sino que se
les da la libertad de construir sus personajes y sus respectivos alegatos. De esta
manera recurren a diferentes fuentes como internet, familiares, personas expertas
en el asunto — como el caso del nifio que asume el rol de carromulero quien
indaga con una persona de su barrio que se dedica a este oficio — entre otras que
les permitan recopilar informacién para sustentar sus alegatos e intervenciones en

el juicio.
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3.4. Hacia la construccion y el andlisis de los datos de investigacion.

Como se ha mencionado, los enunciados entendidos como trozos de los discursos
gue construyen los estudiantes que se exponen en el desarrollo de las actividades

pedagogicas se constituyen en esta investigacion en las unidades de analisis.

La eleccidbn de esos enunciados no es un asunto sencillo, pues requiere ser
cuidadosos en la interpretacion y valoracion de los mismos teniendo en cuenta los
elementos argumentativos que se pretenden analizar en este estudio. Para ello,

es necesario realizar varias acciones que permitan ir develando esos enunciados:

En un primer momento, se realiza una transcripcion literal y detallada de cada una
de las intervenciones de los nifios, orales o escritas - Imagen 9 -. De esta manera

se tiene acceso a las construcciones de los nifios.

Juez: estamos aqui para realizar un juicio contra Camilo. La acusadora
Sirley lo acusa de maltrato animal. Ella lo acusa de maltrato animal
porque El maltrata a un animal, damos la palabra al abogado acusador.

Abogado acusador. mi nombre es Sebastian David Cuadros y la
senora Sirley Londofio me contrato para acusar al seior Camilo.

Acusadora: Sefior juez, mi presente es para acusar al Sehor Camilo
Marquez Turizo, trabaja de Lunes a Domingo 11 horas al dia en su
carromula transportando materiales de construccidon y otras cosas, sin
duda un trabajo duro, sin embargo----

Imagen 9: Extracto de la transcripcion del juego de roles.

Los enunciados o pequefias unidades de discurso que se inscriben en textos mas
amplios se denominan unidades de contextos, las cuales permiten ubicar los
enunciados en su contexto de produccién y caracterizar los enunciados,
constituyéndose en este caso, en la representacion de los momentos en los que

se desarrollan las discusiones a partir de las cuales se construyen las
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intervenciones de los estudiantes. A estas unidades se les asignan unos

indicadores que permitan su identificacion.

En la Imagen 10, se muestra un ejemplo de como le damos una convencion o
sigla a cada participante del juicio, teniendo en cuenta el rol que cada uno asume
dentro de la actividad. Asi por ejemplo, para la unidad de contexto JJz, la J inicial
indica que la actividad corresponde al Juicio, la Jz siguiente representa el rol de
juez, de manera que se puedan tomar como unidades de contexto a la hora de

categorizar y analizar los enunciados.

ROL DEL ESTUDIANTE UNIDAD DE CONTEXTO
Juez )z
Abogado acusador JA,
Abogado defensor JA;
Demandante ID;
Acusado JA:
Esposa del acusado JE,
Hija del acusado JH,
Defensora de animales IDs
Funcionaria de la Alcaldia JFa
Jurados I

Imagen 10: Unidades de contexto de la actividad del juicio.

En las otras actividades de debate: panel de expertos, pelicula y videos, encuesta
y discusion, las unidades de contexto se expresan de forma diferente. De esta
manera, la D indica que hace referencia a la accién del debate, mientras que las
otras letras indican la subactividad en la que se construyen los discursos, esto es,
panel de expertos a favor o en contra (PEr - PEc); analisis de la pelicula (DAVp):
andlisis del video (DAVv); encuesta (DE); discusion (DD). Por su parte, las letras
AAPC indican que se trata del analisis de articulos, ya sean a favor (AAPCF) 0 en
contra (AAPCc).
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ACTIVIDAD UNIDAD DE CONTEXTO
Panel de experto a favor DPE;
Panel de experto en contra DPE,
Andlisis de pelicula DAV,
Analisis de video DAV,
Encuesta DE
Discusion DD

Imagen 11: Unidades de contexto - debates.

UNIDAD DE CONTEXTO
Analisis de articulos a favor de las Corralejas AAPC,
Analisis de articulos en contra de las Corralejas AAPC.
Discusion AAPC,

Imagen 12: Unidades de contexto de los analisis de articulos.

Después de asignar unidades de contexto, sacamos trozos de los discursos que
consideramos tenian elementos suficientes para ser analizados desde el Modelo
Argumentativo de Toulmin. Esto es, enunciados que fuesen coherentes y

susceptibles de ser analizados en profundidad.

Esta seleccion se hizo tratando de no alterar la intencionalidad que se interpreta
dentro del discurso, para ello se hizo lo posible por comprender las ideas
expresadas en las intervenciones de los nifios. En los casos en los que era
confuso, se abord6 al estudiante para que nos aclarara un poco su intencion al

decir o escribir algo.

Al frente de cada enunciado - Imagen 13 -, se le asigna un nimero a la unidad de
contexto es decir, la demandante por ejemplo, es representada por la JDr, dentro

de las intervenciones que ella realizé durante el juicio se escogieron 5 enunciados
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para ser analizados, los cuales se diferencian uno de otro con un numero del 1 al
5 (JIDr1, JD12...).

ENUNCIADO
“...trabaja de Lunes a Domingo 11 horas al dia en su carromula
fransportando materiales de construccion y otras cosas, Sin D1
duda un trabajo duro”
“sin embargo——--, un miembro mas de la familia Marquez D2
Tunizo”
“...porque solo lo bafan una vez a la semana y lo alimentan ID:3
solo una vez al dia”
“Después de ver todo esto yo pienso que este animal no es D4
tratado de la mejor manera”
“...sin dejar de lado que él esta cumpliendo con una labor para ID;5
poder ganar el sustento de su familia”
“iCulpable!” sl
“...slempre lo alimento bien como cualquiera persona, le hago
las vacunaciones cada mes... y también lo purgo como es JAGL
conveniente”

Imagen 13: Ejemplo de la seleccion de enunciados.

Luego de seleccionar los enunciados, se procede a categorizar y analizar la
informacion, lo cual hacemos en tres momentos, no lineales y secuenciales, sino

de forma alternativa o paralela. Estos son:

3.5. La categorizacion como posibilidad de dar sentido a la informacién

recogida

La categorizacion se constituye en una parte fundamental para el analisis e
interpretacion de los resultados ya que permite clasificar, conceptuar o codificar la
informacion. En este sentido, las categorias posibilitan establecer relaciones entre
los enunciados seleccionados, con las conceptualizaciones que soportan este

estudio.
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Teniendo en cuenta dichas conceptualizaciones, en este trabajo se establecen
tres momentos de categorizacion, los cuales atienden a la necesidad de responder
la pregunta que enmarca esta investigacion: comprender elementos y cualidades
argumentativas de los enunciados que construyen los estudiantes, los saberes a

los que estos recurren y las funciones de los argumentos.

Esta comprension, implica tener en cuenta un analisis profundo y riguroso de los
enunciados a partir de diversas categorias. Estas se agrupan en tres momentos,

gue se enuncian a continuacion:

3.5.1. Analisis de las caracteristicas de los argumentos desde el M.A.T.

Al ser la teoria argumentativa de Toulmin nuestro principal referente teorico, es
imprescindible dilucidar los elementos del M.A.T. que estan presentes en los
enunciados que construyen los estudiantes. En este estudio consideramos
prioritario favorecer procesos que les permitan los niios mejorar sus argumentos
en términos cualitativos. Calidad qué esta relacionada entre otros factores, por la
inclusion de diferentes elementos del M.A.T. Una construccion que requiere
méaximo cuidado para incentivar la recurrencia a elementos que fortalezcan los

razonamientos sustantivos sin caer en ejercicios algoritmicos.

Tabla 2: Categorias: Elementos del M.A.T. presentes en los enunciados de los estudiantes.

CATEGORIAS PRESENTE | AUSENTE

Datos

Respaldo a los datos

Justificacion

Respaldo a la justificacién

Cualificador modal

Refutacion

Conclusion
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Al identificar los elementos presentes en los enunciados, éstos son pasados por la
rejilla propuesta por Henao (2010), con el fin de identificar algunas caracteristicas
de los argumentos construidos por los estudiantes - Tabla 3 -. Es de anotar que
esta rejilla se aplica a cada elemento del modelo, privilegiando la interpretacion de
las caracteristicas particulares de un argumento y no la suma de elementos dentro

del mismo.

Tabla 3: Rejilla propuesta por Henao (2010) para identificar cualidades de los elementos de los argumentos.

Nivel Notable Media/parcial Baja o ausente

Cualidad

Pertinencia | P |La informacién|p Una parte de la|Pp|La informacién|Np
viene al caso, es informacion viene no se ajusta al
oportuna 0 al caso o es caso
concerniente. concerniente al

mismo.

Suficiencia |S |La informacion es|S |-No aplica término|— |La informacion|ls
Optima. Atiende lo medio — no es Optima, no
requerido. atiende lo

requerido

Necesidad ([N |La informacién es|N Un parte de la|Pn|La informacién|in
relevante, informacion es es superflua o
imprescindible relevante, irrelevante.
conveniente 0 muy imprescindible
atil. conveniente o Util

Coherencia |C |La informacion es|C [Solo una parte de|Pc |La informacion|lc
muy concordante o la informacion es no tiene relacion
tiene relacion concordante o hay con la del
explicita con la del relacion  implicita componente en
componente en con la del cuestion
cuestion componente  en

cuestion

Adecuada |A |Desde el punto dela Desde el punto de|Pa |La informacion|la
vista disciplinar, la vista  disciplinar, no es apropiada
informacién es s6lo una parte de desde el punto
apropiada — la informacion es de vista
precisa, completa apropiada. disciplinar.

y actualizada —
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3.5.2. Sobre las interpretaciones concernientes con la dominancia o las
interrelaciones de los &mbitos o saberes en los cuales se basan para
sustentar sus argumentos en torno ala discusion de ASC

Al analizar las caracteristicas y funciones de los argumentos, se hace necesario

indagar las cuestiones que se pueden identificar en algunos elementos del MAT,

en los cuales se pretende detectar la dominancia de saberes en los que se apoyan

los estudiantes o interrelaciones manifiesta sus intervenciones, traducidas a

posturas que derivan de lo ético, lo socio-politico, lo ambiental o lo disciplinar, a

las que acuden para dar soporte o validez a sus argumentos.

Para realizar este analisis, proponemos unas categorias — Tabla 4 - que permiten
desentrafiar los dmbitos que sobresalen en los argumentos construidos por los

estudiantes.

Estas categorias aluden a intencionalidad y cualidades de los saberes a los que

los estudiantes podrian recurrir para justificar sus posturas.

La intencionalidad a la que nos referimos tiene que ver con el saber o saberes a
los que recurren los estudiantes en sus intervenciones ya sea de forma explicita o
implicita. Es decir, teorias o discursos desde lo disciplinar, lo socio-politico, lo ético
lo ambiental que se vislumbran en los enunciados que se extraen de las

intervenciones de los estudiantes.

Las cualidades se interpretan a la luz de la presencia y coherencia de las
intencionalidades expresas en los enunciados. Esto es, pretendemos establecer
no solo la presencia de los saberes ya sean desde lo disciplinar, socio-politico,
ético o ambiental en los argumentos que presentan los estudiantes en las
diferentes actividades sino que también queremos analizar si éstos aluden y

aportan de forma coherente al asunto tratado en el aula.
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Tabla 4: Categorias propuestas para la identificacion de sustentos a los que recurren los estudiantes.

sustentos

disciplinares

propios de las ciencias.

Cualidad Presente Coherente
Intencidn
Disciplinar La informacion se basa en|Los sustentos disciplinares en los

gue los estudiantes basan sus
discursos son coherentes con el
asunto tratado.

Socio-politico

La informacidn se basa en

aspectos socio-politicos

Los aspectos socio-politicos
presentes en los enunciados, son
coherentes con el asunto tratado.

aspectos ambientales.

Etico La informaciébn se basa en|Los aspectos éticos presentes en
aspectos éticos los enunciados, son coherentes

con el asunto tratado.
Ambiental La informacién se basa en|Los aspectos ambientales

presentes en los enunciados, son
coherentes con el asunto tratado.

Para establecer puntos de encuentro entre las caracteristicas de los enunciados

planteadas en los dos momentos anteriores, elaboramos una rejilla en la que

tratamos de reunir o vincular las diferentes categorias que hemos propuesto -

Tabla 5 -.
Tabla 5: Rejilla para identificar caracteristicas en los argumentos de los nifos.
SABERES CARACTERISTICAS DE LOS ARGUMENTOS
DATOS RESPALDO A GARANTIAS RESPALDO A | CUALIFICAD | CONC
DATOS GARANTIAS OR MODAL Ll;"
P[s|N[c|Aa[P[s|N|[c|A[P[s|N|c|A[P|[s|[N|c|A|[P|s|c|A]| SION
Discipl | P
inar C
Socio- | P
politic | C
o
Etico | P
C
Ambie | P
ntal C
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Con esta rejilla, podemos establecer relaciones entre los elementos presentes en
los argumentos, sus cualidades y los saberes en los que se fundamentan los nifios

al presentarlos.

Consideramos que ademas de ser una forma practica para categorizar, nos
permite ir construyendo una vision general de las caracteristicas de los
argumentos que construyen los estudiantes al discutir en torno a asuntos

sociocientificos, lo cual se constituye en el objetivo principal de este estudio.

3.5.3. Analisis de las funciones de los argumentos desde las categorias
propuestas por Candela (1999)

Ademas de las caracteristicas de los argumentos que construyen los estudiantes,

pretendemos analizar las posibles intencionalidades de los mismos, la dinamica de

la interaccion discursiva que contribuye a la creacibon de un contexto

argumentativo en el aula. Esto en términos de Candela (1999), concebido como

funciones de los argumentos. Para ello se cuenta con unas posibles categorias:
+ Demandan justificacién de una version que no ha resultado convincente.

% Actlan como rechazo tanto de una versibn como de los procedimientos

seguidos en el aula.

% Promueven secuencias argumentativas, abriendo espacio para que se

manifiesten y debatan versiones alternativas.
% Pueden conducir a conflictos entre diferentes versiones
% Pueden promover consensos al convencer de la validez de una version.

Es asi como, los enunciados fueron interpretados y ubicados de acuerdo a la

posible intencion que tenian los nifios al plantearlos — Imagen 14 -.
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Defender una posicion frente al ID;1-1D;2 - D3 -1D4 - ID;5 - JA1 - 1D, 2 - JF,2 - JE,1 - -JARL-JApT - A2 - JAG3 -
asunto tratado en el aula - JAS - JAGB - JACT - 1J;2

Exigir justificacion convincente JAL -

Rechazar argumentos expuestos en el JA;1 - JE,1
aula

Promover argumentos y versiones -1D;5 - JF,2
alternativas

Conducir a conflictos

Promover consensos 1D,2-JA,1- -JAT - 11,2 -1p1- 1)1 -1D,1- )2 - JF,1

Imagen 14: Categorizacion: Funciones de los argumentos en la actividad del juicio.

3.6. Criterios para la credibilidad de la investigacion
Para darle validez y credibilidad al estudio, la tematica y el andlisis de la

informacion ha sido abordada desde diferentes escenarios:

v’ Triangulacién con los referentes teoricos: La informacion obtenida en las
diferentes actividades ha sido se coteja con los referentes tedricos que
sustentan este estudio.

v' Triangulacion de fuentes de informacién: Las actividades son diversas, como
debates, juego de roles, entrevistas guiadas, que permiten contrastar las
informaciones gque se obtienen en cada una de ellas.

v Diario de campo de las investigadoras: Los cuadernos de registro o diarios de
campo son elementos que posibilitan la sistematizaciéon y confrontacion de

experiencias.
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Triangulacion del andlisis de las investigadoras: Al realizar los analisis de forma
independiente y luego cruzar los resultados de los mismos.

Triangulaciébn con la asesora y en diferentes eventos: La informacion se
retroalimenta constantemente con las revisiones y sugerencias de la asesora,
ademas de otros pares investigadores en diferentes eventos académicos y de
investigacion en los cuales se ha socializado.

Triangulacién del papel de las investigadoras: las investigadoras durante las
actividades desempefian roles diferentes. Esto permite que mientras una
desarrolla el papel de maestra investigadora, otra observa, dando miradas
desde dos angulos diferentes.

Dialogo con los participantes para dar a conocer las interpretaciones y

escuchar sus puntos de vista al respecto de las mismas.
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4.

4.1.

CAPITULO IV

ALGUNOS HALLAZGOS: CARACTERISTICAS DE LOS ARGUMENTOS

QUE CONSTRUYEN LOS ESTUDIANTES EN TORNO AL CONCEPTO DE

LO VIVO A PARTIR DE LA DISCUSION DEL MALTRATO ANIMAL COMO
ASUNTO SOCIOCIENTIFICO

“Los nifios no tienen criterios unicos, ni simples
para definir lo vivo... tienen cierto grado de
complejidad y muestran una vision del mundo
viviente propia, distinta a la de los adultos y
obviamente diferente al conocimiento bioldgico
académicamente constituido. Aunque muestra
algunos referencias que constituyen indicios
acerca de la integralidad de lo vivo y de

k24

relaciones con el entorno que ocupan

Castario et al, 1992

Los nifios elaboran argumentos sustantivos

Retomando lo expuesto al inicio de este trabajo y siguiendo los planteamientos de

Toulmin, los estudiantes construyen conocimiento a través de procesos asociados

al ejercicio discursivo, lo cual implica que los ambientes escolares se vean

mediados por procesos en los que la controversia, el disenso y la necesidad de

asumir posturas frente a diversos asuntos ocupen un lugar privilegiado en las

clases de ciencia. Estos procesos que se desarrollan en el aula deben estar
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intencionalmente planeados por el docente para incentivar la argumentacion en el

aula.

Si bien con los nifios es dificil trabajar la argumentacién sustantiva con toda la
rigurosidad que se plantea desde la teoria, en este estudio pudimos notar como
las discusiones de asuntos de interés para los estudiantes les permiten ir
enriqueciendo sus discursos con datos, justificaciones, evidencias, refutaciones,

conclusiones, todos ellos elementos del MAT.

De esta manera, la promocion de discusiones en el aula, que exijan en los
estudiantes la necesidad de fundamentar sus discursos desde diversas fuentes,
posibilita que la dinAmica de la clase se encamine hacia el desarrollo de procesos

argumentativos cualificados y con caracteristicas cada vez mas rigurosas.

Para lograr esto, los discursos e intervenciones de los nifios estan mediados por el
contexto donde se desarrollan, esto es, las exigencias discursivas que se van
originando en las discusiones y debates aumentan la construccibn de mejores

argumentos.

4.2. El contexto de los enunciados

Un nifio no elabora las mismas representaciones de un cierto fenbmeno, actuando
aislado en un contexto experimental controlado, que cuando actla en otro de
interaccién extraescolar con iguales o cuando lo hace en una situacién escolar

frente a un adulto que tiene el papel de ensefiarle (Candela, 1999).

En esta investigacion se planearon una serie de actividades que les permite a los
estudiantes interactuar con sus pares, sSus posturas y sus contextos familiares,
sociales y culturales. Dichas actividades se planearon de forma intencional y
cuidadosa de manera que permitieran la optimizacion del contexto en el que se

desarrollan y la potenciacion de la discusion y cualificacion de los discursos.
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Un aspecto indispensable para que el contexto de los enunciados que construyen
los estudiantes sea 6ptimo para el fomento de la argumentacion en el aula; al
respecto, consideramos que lo contextual esta directamente relacionado con la
actitud y con los discursos pedagogicos que promueve la maestra frente a las

intervenciones o producciones de los nifos.

Un ejemplo de esto, es la forma como la maestra responde a los nifios cuando se
acercan con el fin de ser aprobados; sin corregir o ratificar sus producciones, ella
los motivaba a expresarse de la forma mas coherente con relacion a la situacion,
justificando sus discursos. Para ello, siempre les plantea preguntas referidas a la

necesidad de desentrafiar respuestas mas completas. Por ejemplo:

Estudiante: Estoy de acuerdo con que no utilicen monos y ratones para la

investigacion.
Maestra: ¢ Por qué no estas de acuerdo?,

Estudiante: No hay que maltratar a los animales ni matarlos, porque mejor

buscan otra cosa diferente.
Maestra: ¢, Como asi?

Estudiante: Que los animales no pueden estar en los laboratorios, pero las

personas tampoco se pueden tener asi.
Maestra: ¢ que podriamos hacer ante eso?

Estudiante: Silo van a hacer que sea con poquitos animales.

Es asi como las preguntas que hace la maestra van encaminando al nifio a
exigirse cada vez mas a la hora de expresar sus posiciones. Otras preguntas

como: ¢,qué mas?, ¢doénde lo viste?, ¢estas de acuerdo con eso?, ¢como sabes
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eso?, ¢alguien piensa diferente?, acompafadas de una actitud de aceptacion de
las potencialidades de los nifios y la posibilidad de construir conocimiento en vez
de imponerlo, implican respetar y confiar en que los estudiantes traen
conocimientos valiosos, apropiados desde sus interacciones, tanto escolares
como sociales y familiares; por tanto son capaces de razonar y argumentar para

desarrollar su conocimiento y defender sus puntos de vista.

Es necesario entonces, que el docente sea un guia y orientador de procesos, pues
como lo afirma Candela (1999), el conocimiento mas que ser impuesto por la
autoridad de los maestros o por el contenido del texto, es el producto de una

negociacion entre ambas partes.

De esta manera, al planear las actividades en las que los estudiantes sean los
actores principales, logramos que ellos presenten puntos de vista dependiendo del
contexto en el que éstas se desarrollen. Encontramos entonces, como los
enunciados de los estudiantes estan directamente relacionados con la actividad
realizada, es decir, no es lo mismo para los nifios intervenir en el contexto de un

juego de roles como el juicio que en el de un panel de expertos.

Es asi, como los estudiantes asumen la responsabilidad de construir sus discursos
atendiendo a situaciones particulares, con las que se pretende que puedan, no
solo construir argumentos a favor de sus posturas, sino que tengan oportunidad de
comprender las razones de “otros” al verse abocados a ponerse en el lugar de
esos “otros”. Asi por ejemplo, un estudiante en el juicio debe asumir el rol de
acusado de mal trato por usar un caballo como “vehiculo” de carga, en coherencia

con ello, en su discurso expresa razones para la defensa de sus acciones:

“...quiero aclarar que el caballo no carga la carga que tiene atras
sino que la arrastra el no soporta el peso que tiene atras sino que

solamente lo tiene que arrastrar” (JAs4)
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Mas que informacion aqui podemos hablar de una justificacion que elabora este
niflo para convencer a los otros de su inocencia, afirmando que él no maltrata al
animal, justificando con una garantia, en este caso un conocimiento del campo de
la Fisica que explica que al arrastrar la carga, la fuerza que el animal debe ejercer

es mucho menor que si la tuviera directamente sobre su cuerpo.

Este mismo estudiante en el panel de expertos debe defender, un punto de vista
diferente al anterior, se pone en el lugar de rechazo a la utilizacién de animales en

la experimentacion cientifica:

“‘Cuando se experimenta con animales no se dan cuenta que los
pueden privar de su habitat natural, por eso puede ocurrir que no
vivan como antes, por eso puede ocurrir que se mueran mas rapido”
(DPEc2)

En este caso, se presenta un punto de vista que sustenta el rechazo a la
utilizacion de animales, aludiendo, no solo a la muerte inmediata, sino a ésta
como consecuencia de diferentes practicas. Para defender este punto de vista el
estudiante acude a conocimientos que podemos decir, ponen en relacion el

concepto de lo vivo en términos del bienestar que brinda un habitat natural.

Vemos entonces, como los discursos que construyen y presentan los estudiantes
en el marco de esta investigacion, aluden no solo a sus posturas y concepciones,
sino también a las situaciones en las que se deben presentar. Se corresponden,
de algun modo, con la intervencién pedagogica que invita a los nifios a estas

construcciones.

Asi por ejemplo, en lo anterior es posible identificar que los nifios responden a la
convocatoria de la profesora a la busqueda de diferentes fuentes de informacion
para respaldar sus posturas y lograr el objetivo comunicativo de sus

intervenciones: convencer, defenderse, opinar, proponer, entre otras.
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Es importante anotar también, que los roles asumidos por los estudiantes en las
diferentes actividades, fueron asignados al azar, de modo que su papel en la
situacion pedagdgica, no necesariamente coincide con su punto de vista sobre el
asunto a tratar; esto con el fin de favorecer su comprension sobre la
intencionalidad del discurso que debian construir, respecto a necesidad de tener
en cuenta otras formas de ver, pensar, actuar sobre el mismo asunto. De esta
manera se pueden dilucidar los esfuerzos que hacen los nifilos para justificar sus

aseveraciones, aun cuando no estuviesen de acuerdo con ellas.

Para lograrlo, es necesario que desde la planeacion pedagdgica se privilegie la
invitacion a los nifios a ponerse en el lugar de quien opina diferente, es decir en
los “zapatos” del otro. De esta manera, se pueden generar espacios de
controversia razonada y respetuosa, en el que los nifios sientan la libertad de

expresarse considerando lo que le exija la situacion.

Es importante anotar, que en un primer momento, los estudiantes acuden a la
maestra a pedir su consentimiento acerca de lo que escriben o responden frente a
las preguntas iniciales relacionadas con la experimentacion cientifica. Esto puede
ocurrir debido a que los nifios, y en general los estudiantes de diferentes niveles
de escolaridad, tratan de responder a las actividades escolares con el fin de ser
aprobados por sus superiores, en este caso los docentes, y muy pocas veces

teniendo en cuenta sus consideraciones personales.

Sin embargo, en el transcurso de las actividades, los estudiantes se van
familiarizando mas con ellas y su preocupacién pasa de tratar de obtener el visto
bueno de la maestra, a expresar sus puntos de vista o convencer a los demas de

gue lo que plantean justifica su posicién frente al asunto tratado.

Asi por ejemplo, al observar la pelicula y video, los estudiantes empiezan a

compartir sus apreciaciones sobre éstos:

75



“Experimentar con animales es bueno porque los cientificos nos
muestran que los animales sirven para curar enfermedades”
(DAVV])

Vemos como este estudiante interviene para dar una conclusion extraida casi que
literal de los videos. Pero en el transcurso de las intervenciones empiezan a
generarse algunas reflexiones que conllevan a debates un poco mas profundos.

Es el caso de un nifio que afirma:

‘no se debe usar a las personas por los cientificos, por eso se

utilizan los animales” (DAVp1)
Frente a lo que una nifia le responde en defensa de animales:

‘no es justo con ellos (animales) porque ellos también son seres

vivos y tenemos derecho a la vida” (DAVp2)
Y otro, posteriormente, plantea un punto de vista contrario:

“... si no lo prueban en los animales, quien va a probar las curas?”
(DAVV2)

Vemos entonces, como el hecho de poner en controversia cuestiones como estas,
e invitar a los nifios a participar en distintas actividades y propiciarles diversas
fuentes de informacion que muestran diferentes caras del asunto, van incitando a
los estudiantes a analizar y justificar sus afirmaciones, hecho que se constituye en

factor importante para el proceso argumentativo.

En otra actividad, al pedirle a los nifios que aplicaran el cuestionario, sobre la
utilizacién de animales para la experimentacion cientifica — Imagen 15 -, a los
diferentes miembros de la Institucion, con el fin pedagdgico de identificar no solo la
firmeza o la vulnerabilidad de sus posiciones, conviene de modo especial hablar

de la posible flexibilidad intelectual ante “buenas razones”, pues al contrastar sus
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conclusiones con lo que habian expresado antes de realizar la actividad,

encontramos diferentes situaciones:

Muchos estudiantes mantienen su posicion inicial corrobordndola con lo que

indagan a otras personas:

“Los experimentos tienen beneficios para los seres humanos pero

malo por el maltrato y porque mueren muchos animales” (DE4)

Algunos por su parte, se mantienen sus puntos de vista en contra de lo que las
personas le respondian. Como es el caso de un estudiante que después de
realizar la encuesta se acerca indignado a la maestra, pues no entendia como las

personas apoyaban la utilizacion de seres vivos en experimentos:

“... los seres humanos deben respetarla (vida), si no entonces, habra

un desequilibrio que podra causar catastrofes” (DE1)

Otro estudiante por su parte, que en un inicio es un defensor asiduo de la
experimentacion animal, después de escuchar lo que le dicen algunas personas

con las que hablé, concluyé:

“Los animales también tienen emociones y no tienen que sufrir a

causa de experimentos del hombre” (DE5)

De esta manera, los estudiantes empiezan, no sélo a seleccionar la informacion
que fundamente sus discursos, sino que les permite acceder con respeto a otras
visiones que si bien son diferentes a las suyas, tienen “buenas razones” igual que
las propias. Esto los invita a escuchar, confrontar lo escuchado con lo que se

piensa y concluir a partir de ello.

En la siguiente imagen presentamos un ejemplo de la actividad mencionada en la
que los estudiantes se vieron expuestos a la disposicion de escuchar posturas
iguales, parecidas o diferentes a las propias con el respeto y apertura necesaria

para aceptar o rechazar las personas respondian a sus indagaciones.
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3. Acércate a un profesor, un estudiante (preferiblemente de secundaria), un
empleado del colegio y algin miembro de las tiendas y hazle la siguiente pregunta:
¢Qué opinas de la utilizacion de animales para la investigacion cientifica?

Profesor:

Foue  Viedtw AR eN e s \Fuwm e

(1!:) S(‘“S
Estudiante:
toe os uuﬁl»m((( { erec AR e e C]Ue
elles  Qenten lo=gWwe 18§ hacen
1
Empleado:

Fue Do ViOn SsieS Oolo Sanww
oG N TMuWwsesaoh @ SO NN

Otro:

\A\\vZQCAO\’\ dQ \m Q\\\\Ma\a CO\A\O\C‘\ Q_\Qn\

AL NO Oy en IO St MECCS D) Ale MNLTS
A O\ ST dec Aoy N\ OS CSVELRE Fou & <)’\“\4
a~\0 ZAXM Lo

4. Después de escuchar las opiniones de estas personas, ¢Qué opinas acerca de la
utilizacién de animales para la investigacion cientifica?

oxae  Joo ~ooN clden RO e\ ol
QxS CeANOS  s1®RHNI0 S¢
ﬁ\\\\z o \os e NYES v o0 Na N
f&b% NALGLY

Muchas gracias!!!

J.-O&‘\L > VO EOT) \\ % 5 |

Imagen 15: Cuestionario aplicado por los nifios a miembros de la Institucion sobre la utilizaciéon de animales en la
experimentacion cientifica.

En el panel de expertos, por su parte, dos nifios fueron seleccionados al azar y de
la misma manera se les asigno la posicién que defenderian: a favor o en contra de
la experimentacion animal. Para armar su discurso, cada uno tuvo la libertad de
prepararlo de la manera que ellos consideraran pertinente y recurrieran a diversas

fuentes para apoyarse.

Es importante destacar que ambos nifios manifestaban estar en contra del estudio

en animales. A quien le correspondié apoyar la experimentacion cientifica en
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animales, se mostraba insatisfecho y confundido, pues no sabia como hacerlo. Sin
embargo, buscd en diferentes medios y prepar6 su ponencia de forma tan

persuasiva que parecia realmente convencido de lo que decia:

“Seria bueno experimentar con animales porque se estaria creando
una nueva especie, de una especie normal a una especie

evolucionada o con mas probabilidades de resistencia” (DPEF1)

Para contrarrestar la negacion de los compafieros que escuchaban, quienes no
aceptaban la idea de aceptar la experimentacién animal, el estudiante plantea una
serie de cuestiones que promueven la discusion y la duda en algunos

participantes:

“Gracias a los experimentos se han encontrado curas para muchas
enfermedades, como la viruela que maté a muchas a personas”
(DPEE2)

El nifio que asumié el papel de experto en contra de utilizar animales en estos
experimentos, recurrid a diversos razonamientos para demostrar que su postura

era la apropiada:

“Los animales estan en via de extincion, ya sea por varias
probleméticas, por ejemplo la experimentacion con animales o la
caza” (DPEc4)

Agrega:

“Asi como exigen los derechos a los hombres, asi deben ser los
derechos a los animales, ya que ellos no pueden tener las mismas
oportunidades de nosotros porque ellos no pueden hablar y

expresarse libremente” (DPEc6)

Esto incita a los nifios a recurrir a la “experticia” en un campo de conocimiento y la

busqueda de razones para sustentar un punto de visita, aunque, en sentido
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estricto, no se esté de acuerdo con el mismo. De esta manera, se preocupar por
apoyarse en cuestiones de diferente orden que le den peso y credibilidad a lo que

expresan.

Después de ver, escuchar y analizar la informacion en las actividades
mencionadas anteriormente, se abre la discusion acerca de conveniencia o no de
la experimentacion animal. En esta actividad, se escuchan muchas intervenciones
que recogen informacion valiosa presentada anteriormente, ratificando sus

posiciones frente a la situacion analizada.

En este sentido, un estudiante llama la atencién al expresar en su discurso
aspectos que no habian sido tenidos en cuenta en otras actividades, pero que él

consideraba pertinentes en el dialogo que se sostenia:

“Que matan a los ratones para hacer remedios, matan a las vacas
para hacer comida, yo diria que los ayudaramos a hacer que no

mataran a los animales” (DD1)

Aqui el estudiante reconoce que las personas utilizan a los animales para
satisfacer sus necesidades, pero considera necesario ayudar no a los animales,

sino a las personas para que cambien su accionar frente a los demas seres vivos.

Ante esto una estudiante, aparte de plantear sus percepciones, plantea la
posibilidad de proponer acciones que permitan darle otra salida a lo que ellos

consideran un problema:

‘no me gusta que maten a los animales para solo investigarlos a ver
como logran salvar a una persona, y porque no buscan otra forma”
(DD3)

Desde nuestro punto de vista, esto invita a los estudiantes a escudrifiar, si bien no

en ese instante, propuestas que permitieran buscar una salida al problema de la
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experimentacioén cientifica en animales sin afectar a ninguna de las partes, es

decir, sin el sufrimiento animal pero sin afectar la salud humana.

Otra situacion que planeamos y desarrollamos en el marco de este estudio tiene
qgue ver con las Corralejas, asunto que fue abordado mediante el analisis de dos
articulos que construimos especificamente para esta actividad. Después de
analizar los articulos se realiz6 un debate, el cual permite la discusion acerca de
un tema polémico, posibilitando la argumentacion, donde se invita a los

estudiantes a presentar y justificar de la mejor manera sus ideas.

Como se explicod anteriormente, el debate fue moderado por la maestra a partir de
3 preguntas claves. La primera hace referencia a expresar los aspectos positivos
de las Corralejas, a lo que pocos concuerdan con la opinién del estudiante que

sostiene:

‘me parecen muy bien (corralejas), porque disfrutan de una fiesta;
las personas pueden vender sus productos, la banda alegra y
despierta a las personas con su musica, las personas pueden ir a

disfrutar con su familia y amigos, etc.” (AAPCk1)

Un gran numero de estudiantes por su parte, a pesar de comprender los aspectos
positivos presentados por algunos de sus comparfieros, asumen una actitud un

poco Mas critica:

“Que es una fiesta, claro, pero alli se asesinan toros porque si. Eso
no es aceptable porque los hieren, ellos son como nosotros, son

animales que quieren vivir’ (AAPCE2)

De esta manera, los nifios se muestran abiertos a la discusion y participando mas
en ella. La segunda pregunta tiene que ver con lo negativo de las fiestas, donde la
discusion fue méas nutrida de intervenciones en las que la mayoria de estudiantes,

opina acerca de lo inconveniente de esas practicas:
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“Un hombre sin saber se tira (dentro de las corralejas) para
impresionar, pero no sabe que posiblemente puede golpearse,

arafiarse o morir” (AAPCc2)

En ocasiones lanzan juicios de valor para criticar o rechazar a quienes practican o

estan de acuerdo con las corralejas:

“Que la gente es cruel con los toros y a veces boba, como se

pueden tirar al ruedo sin ser profesional” (AAPCc3)

Para ahondar un poco mas en la discusion, se plantea una tercera pregunta en la

que se les pide decidir, si tuvieran la posibilidad de hacerlo, sobre la realizacion de

esas fiestas en el municipio. Con esto se trata de llevar la discusién mas alla de

las opiniones.
Muchos nifios fueron tajantes al negar la posibilidad de realizarlas:

“si tuviera la responsabilidad no las haria (corralejas) porque no

quiero ver personas, ni animales heridos o muertos” (AAPCpl)

Un caso particular llamé nuestra atencion, pues un nifio, de una familia que
practica la religibn evangélica y por tanto, formado bajo preceptos
orientados a una vida sana, libre de violencia y con un alto valor a la vida;
del cual esperdbamos que expresara desacuerdo con las corralejas,

manifesto:

“vo haria que no pararan las corralejas porque las personas pobres

que venden cosas ganan bastante plata y a la gente le gusta
(AAPCD2)

Esta situacion permite dilucidar en primera instancia que los discursos que
construyen los nifios se enriquecen constantemente con sus experiencias
cotidianas no soélo desde el hogar, sino en su contexto inmediato, asi como

de las interacciones con otras ideas y pensamientos.
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En el aula, estas discusiones de asuntos sociocientificos permiten a los
nifos sopesar los datos o ideas que surgen en el desarrollo de las
actividades y formular discursos coherentes con la interrelacion de saberes,

MAas que por la conveniencia o expectativas de otros.

Una ultima actividad hace referencia a un juicio en el que se acusa a un sefior que
se dedicaba a transportar materiales de construccion en su carromula, de
maltratar a su caballo. Al iniciar el juicio cada nifio se present6 con hojas y fichas
que habian preparado para la actividad, recurriendo a diversas fuentes de

informacion.

Es asi como la nifla-demandante presenté diversos datos para sustentar su

acusacion. Asi por ejemplo, dice:

“...trabaja de Lunes a Domingo 11 horas al dia en su carromula
transportando materiales de construccion y otras cosas, sin duda un

trabajo duro”
A lo que posteriormente agrega:

“...porque solo lo bafian una vez a la semana Yy lo alimentan solo

una vez al dia”
Para luego concluir:

“Después de ver todo esto yo pienso que este animal no es tratado

de la mejor manera” (JDt4)

Después de escuchar todo lo que dijo la demandante, el abogado defensor del

acusado, pregunta a los jurados su opinion, quienes a una voz responden:
“iCulpable!” (JJpl)

A lo cual el nifio-abogado defensor objeta:
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“...es un trabajo muy pesado tanto para el duefio del caballo para el
propio caballo aunque tenga un soporte que es la plancheta; que el

caballo unicamente jala” (JApl)
Al escucharlo, el nifio-abogado acusador afirma:

“... yo creo que el sefior Andrés Camilo Marquez Turizo es culpable,

por los videos” (JAal)
El nifo-acusado interviene diciendo:

“...quiero aclarar que el caballo no carga la carga que tiene atras
sino que la arrastra, €l no soporta el peso que tiene atras, sino que

solamente lo tiene que arrastrar” (JAs4)

Sumando a esto un amplio niumero de razones por las cuales él afirma que es

inocente.
En su defensa, el nifio-abogado defensor pregunta a la nifia-demandante:

“vecina, yo le tengo otra pregunta: ;usted ha visto si €l tiene otros

animales o si los trata con tal cuidado?” (JAb2)

Es importante anotar la actitud asumida por el niflo-abogado, quien al dirigirse al
publico lo hacia con una propiedad casi que imponente, al dirigirse a la nifia-
demandante o a los testigos de la misma, se acercaba a ellos como queriéndolos
intimidar con sus preguntas, al punto de hacerlos dudar en algunas de sus

intervenciones.

Por ejemplo, al preguntarle a la nifia-demandante si habia visto que el sefior
tratara mal como ella afirmaba a los otros animales que habitaban en su casa; se
le acercé de tal manera y con un tono de voz tan fuerte, que la nifia necesitdé que

le repitiera la pregunta varias veces y respondié con nervios, gue no.
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Ademas cada nifio-abogado invitd algunos nifios-testigos para reafirmar sus
alegatos. Es asi como los demandantes llaman a dos testigos: una defensora de
animales y una funcionaria de la alcaldia, mientras la defensa llama a la esposa, la

hija y al mismo acusado.

A continuacion, en la tabla 6 se exponen algunos de los principales enunciados

expuestos por los testigos de la parte acusadora y de la defensa:

Tabla 6: Enunciados de los testigos llamados por los abogados demandante y defensor.

DEMANDANTE

DEFENSA

“criar un caballo puede ser una actividad muy
gratificante pero es muy necesario ser
responsable para poder hacerlo” (JDal)

“el decreto reglamentario... la apreciacion
que hace en su articulo tercero que se
considera malos tratos a aquellas personas
que maltrate u obligue al animal hacer
trabajos excesivos 0 superiores a Ssus
fuerzas también golpear, herir o mutilar
cualquier érgano de manera voluntaria y sin
fin especifico” (JDa2)

“...no es legal ni ilegal todavia, se han hecho
algunas propuestas” (JFal)

&

...y lo tiene en buenas
condiciones de salud yo digo que
él no maltrata su caballo” (JEAL)

“..le da comida nunca he visto
que mi papa lo maltrate o lo
exceda en trabajos pesados”
(JHAL)

“...Ilo que hago es purgarlo y
bafarlo limpiarlo y tener cuidado
de él como si fuera una persona”
(JAsT)

Después de escuchar todos los argumentos presentados por los diferentes
personajes del juicio, el jurado, quien tenia la responsabilidad de decidir, y quienes
al inicio del juicio estaban convencidos que el nifio-acusado era culpable;

decidieron de forma unanime que éste era:
“ilnocente!” (JJD2)

Al preguntarles porque habian cambiado de opinion dijeron que, la informacion

presentada por el nifio-acusado y su nifio-abogado fueron mas completas y
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explicaban muy bien porque él no trataba mal a su animal sino que lo queria como

un miembro de su familia.

En relacién con lo anterior, podemos aludir a la importancia que dan los nifios a
las justificaciones que se hacen, mas que a la posicidon que tienen frente a un
asunto, pues si bien en un inicio estaban convencidos de la culpabilidad del sefior,
considerando que la utilizacion del caballo como animal de carga es inadecuado;
al escuchar los alegatos del nifio y su abogado en su defensa les hicieron cambiar
de parecer y aceptar su inocencia.

Lo anterior, permite dilucidar como los estudiantes construyen y comparten sus
discursos teniendo en cuenta el contexto en el que se desarrollan y las
necesidades comunicativas que cada situacion requiere. De igual manera el
discurso de la maestra permite favorecer los procesos epistémicos relacionados
con la construccibn de mejores argumentos — busqueda informaciones,

coherencia de garantias con datos y punto de vista asumido -.

De esta manera, encontramos en las estrategias utilizadas para abordar el asunto
sociocientifico del maltrato animal, situaciones que brindan un contexto adecuado
para la construccién de discursos argumentativos en los estudiantes de forma

agradable y pertinente para ellos.

4.3. Elementos del MAT y sus cualidades en los enunciados de los nifios

Si bien, como se dijo antes, los argumentos que expresaron los estudiantes en
este caso, en torno al ASC del maltrato animal son simples y cortos, en relaciéon
con la argumentacién sustantiva, podemos identificar en ellos algunos de sus

elementos, ya sea de forma explicita o implicita.

En este sentido, los nifilos en ocasiones presentan en sus enunciados unos datos
que le dan soporte a una conclusion y al tiempo, dejan abierta la posibilidad de

refutar sus planteamientos. Por ejemplo:
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...trabaja deTunes a Domingo 11 horas al dia en su carromula \/
transportando materiales de construccién y otras cosas, sin duda un trabajo
duro, sin embargo es un miembro més de la familia Mdrquez Turizo”

Imagen 16: Elementos del M.A.T. en los enunciados de los estudiantes (JDt1).

En este caso, la nifia-demandante afirma que el caballo esta siendo sometido a
labores arduas, apoyandose en datos referidos al tiempo y exceso de trabajo; sin
embargo, reconoce que el caballo es tratado como un miembro mas de la familia

entendida como nucleo de afecto y cuidado.

Si bien en las primeras actividades, los argumentos de los nifios son mas simples,
a medida que las discusiones avanzan, y sin necesidad de decirle a los
estudiantes qué es y cdmo se debe argumentar, éstos muestran de forma

progresiva argumentos mas cualificados.

Es el caso de un nifio que en una de las primeras actividades referida a la
experimentacién con animales, al escuchar las posturas de los otros y observar los

videos, expreso:
“lo que dijeron es verdad y yo debo de creer” (AAPCp9)

Este enunciado muestra que en su elaboracion acude a muy pocos elementos, y
no se preocupa por cuestionar lo que otros le manifiestan en torno al asunto

tratado.
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Pero en otra actividad, al observar unos videos en el que se muestra al acusado
transportando grandes cantidades de escombros con su caballo, y ante la

acusacion de maltrato animal por parte del sefior, afirma:

32
Y, )
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P &/
N/
“...yo creo que el senor Andrés Camilo Mdrquez Turizo es culpable por los
videos”
S
vso
Q

Imagen 17: Elementos del M.A.T. en los enunciados de los estudiantes (JAa1).

En este caso, la nifia no expresa bien al decir es culpable por los videos, cuando
deberia decir: Por lo que muestran los videos, yo creo que es culpable. Sin
embargo, vemos como plantea una conclusion que parte de sus consideraciones
pero que a su vez se respalda en los videos vistos, lo cual requiere un poco mas

de andlisis y actitud critica frente a lo que escucha y observa.

Es importante reconocer el esfuerzo que hacen los estudiantes a medida que
avanzan las actividades por cualificar sus discursos, pues a pesar de ser poco
comun este tipo de trabajo en sus aulas, ellos se incorporan a la dinamica
discursiva con cierta facilidad y motivacién, que es indispensable mantener en el

desarrollo de las clases.

En un comienzo, los enunciados que presentan los nifios se basan en su mayoria,
en datos y conclusiones. Sin embargo, con el paso de las actividades en las que
se propicia la argumentacion, el contexto en el que se desarrollan y los propositos

intencionados de la maestra en escudrifiar razones y justificaciones a lo que
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expresan, conlleva a que los estudiantes se preocupen por cualificar sus
argumentos con respaldos y garantias que les permitan justificar sus

aseveraciones.

Asi por ejemplo, en el juicio como ultima actividad realizada, los nifios presentaron

discursos mas elaborados, incorporando elementos a sus enunciados, como:

g,
S
S
(JO V4
\

“...y lo tiene en buenas condiciones de salud, yo digo que el no maltrata a su
caballo”

Imagen 18: Elementos del M.A.T. en los enunciados de los estudiantes (JEa1).

Este estudiante ademas de presentar unos datos que parten de la observaciéon de
una situacion manifiesta en la actividad, concluye sobre la inocencia del acusado
respaldando esos datos y esa conclusibn con aspectos mas alla de la
observacion. Decimos que la garantia esta implicita porque en el enunciado se
alude al presupuesto de que el maltrato afecta la salud de los animales, es decir,

si hay salud es porque no hay maltrato.

De esta manera los niflos empiezan a desprenderse de simples juicios de valor

para escudrifiar en lo referido a las explicaciones argumentadas, esto es, se
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preocupan por enriguecer sus intervenciones con elementos convincentes para de

esa manera ser tenidos en cuenta por quienes los escuchan.

Los nifios expresan enunciados soportados en diferentes apoyos o sustentos, y a
sSu vez, se abren a la posibilidad de aceptar otras versiones diferentes a la propia,
incluyendo en sus argumentos algunos cualificadores que evidencian el
reconocimiento de otros puntos de vista o0 cuestiones en las que su conclusion

pueda fallar:
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=2 O
= S
b2 S R
O S &
7 @] Q

“Yo opino que las corralejas no son para nada malos porque alli hay gente
que se rebusca la platica pero a la vez hay mucha gente que muere investida
por estos’animales que son muysalvajes”

s

Imagen 19: Elementos del M.A.T. en los enunciados de los estudiantes (AAPC;3).

Este estudiante se ve enfrentado a la dificil situacion de las corralejas, donde a
pesar de creer que estas fiestas son benéficas para una parte de la poblacién que
las aprovecha para trabajar y obtener su sustento, reconoce que también es la

causa de tragedias y momentos desagradables para otros.

90



Este enunciado denota también una vision antropocéntrica, pues tanto en la
defensa como en el reconocimiento de situaciones adversas en las corralejas, se
centra en aspectos que atafien exclusivamente a las personas; es mas, presenta a
los animales como salvajes, es decir, culpables de lo que le suceda a las personas

gue asisten a esas fiestas.

Es asi como los nifios cualifican sus argumentos a medida que avanzan las
actividades pedagodgicas, pues al estar pensadas desde asuntos que son de su
interés, les permite explorar en diferentes fuentes para complementar, reafirmar o

cambiar sus ideas frente a la situacion tratada.

Lo anterior nos permite confirmar la posicion expresada en nuestros referentes, al
mencionar que “los debates de asuntos sociocientificos, abren caminos que
direccionan la atencion a la importancia de propiciar la argumentacion en el aula,
de modo que se constituye en la posibilidad de construir conocimientos, al tiempo
que aportan informacion que permita dilucidar los elementos que los estudiantes

incorporan en sus argumentos”.

Ademas, esos elementos tienen unas cualidades de acuerdo al contexto en el que
se desarrollan los enunciados, es decir, los estudiantes incorporan datos,
respaldos, garantias, cualificadores y conclusiones, coherentes, pertinentes y
suficientes de acuerdo a la situacion en que se presentan.

4.4. Funciones de los argumentos

A parte de los elementos presentes en los enunciados que construyen los
estudiantes, éstos tienen un efecto en la dinamica de la interaccion discursiva que
contribuye a la creacion de un contexto argumentativo en el aula. Esto en términos

de Candela (1999), es concebido como funciones de los argumentos.
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En este sentido, los discursos construidos por los estudiantes tienen una
intencionalidad de acuerdo al contexto en el que se desarrollaban. Es asi como

muchos pretenden defender una posicion frente al asunto tratado en el aula:

“Gracias a los experimentos se han encontrado curas para muchas

enfermedades, como la viruela que maté a muchas a personas
(DPEE2)

‘me parece muy bien (corralejas), porque disfrutan de una fiesta, las
personas pueden vender sus productos, la banda alegra y despierta
a las personas con su musica, las personas pueden ir a disfrutar con

su familia y amigos, etc.” (AAPCF1)

“...trabaja de Lunes a Domingo 11 horas al dia en su carromula
transportando materiales de construccion y otras cosas, sin duda un
trabajo duro” (JDt1)

De esta manera los estudiantes expresan sus consideraciones y opiniones
justificAndolas con el fin de convencer a sus compafieros de que sus
apreciaciones son correctas y sus respaldos son suficientes. Lo anterior
provocaba diversas reacciones entre sus compafieros, pues habia quienes
asentian lo dicho, mientras otros no quedaban muy convencidos. Esto permite que

los estudiantes se vean obligados a justificar con mas elementos sus enunciados.
Otros por su parte exigian una justificacion:

‘no me gusta que maten a los animales para solo investigarlos a ver
como logran salvar a una persona, y por qué no buscan otra forma”
(DD3)

“Que la gente es cruel con los toros y a veces boba, como se

pueden tirar al ruedo sin ser profesional” (AAPCc3)
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“... yo creo que el sefior Andrés Camilo Marquez Turizo es culpable,

por los videos” (JAal)

En estos casos, los nifios presentan enunciados que dejan ver la necesidad de
plantear otras opciones frente a la situacion, esto es, las justificaciones dadas
hasta el momento no son suficientes y requieren que se busquen otras alternativas
a los asuntos tratados. En este tipo de enunciados, generalmente los nifios dejan
abiertos interrogantes o cuestiones que ameritan ser profundizados y analizados

por parte de sus compafieros.

Por su parte hay quienes no estan de acuerdo con las afirmaciones de otros, por

lo tanto sus enunciados buscan rechazar argumentos expuestos en el aula:

“Estan vulnerando los derechos a los animales, y la poblacion de

animales cada dia esta disminuyendo” (DPEc3)

“Me parece el colmo que con la muerte de un animal todos aplauden
y gritan, por eso quiero que cancelen eso. No maltrates a un animal”
(AAPCED)

“...y lo tiene en buenas condiciones de salud; yo digo que él no

maltrata su caballo” (JEAL)

Si bien algunos estan de acuerdo con lo que la mayoria plantea respecto al asunto
tratado, otros niflos se oponen tajantemente a lo que dicen sus compaferos,
expresando su insatisfaccion con lo que escuchan o ven, mostrando como no era

posible aceptar sus apreciaciones.

Resaltamos como algunos estudiantes, no conformes con lo que se expresa en el
transcurso de las actividades direccionan su discurso hacia la promocion de

argumentos y versiones alternativas

113

. S8i lo van a hacer (experimentos) que lo hagan con poquitos

animales” (DD2)
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‘De las imagenes que son muy agresivas, en los comentarios, que
en vez de alegrarse porque el toro estad grave, deberian traer un

veterinario y salvarle la vida a ese pobre animal” (AAPCcl)

“...sin dejar de lado que €l esta cumpliendo con una labor para poder

ganar el sustento de su familia” (JDt5)

En estos casos, los estudiantes van un poco mas alla de estar en contra de lo que
se expresaba en el aula, estos nifios manifestaban la necesidad de otras
explicaciones e inclusive proponen acciones que permitieran mejorar la situacion
analizada, con el fin de buscar salidas en las que se privilegie el respeto a la vida

tanto de animales, como de personas.

Aunque pocos, hubo quienes buscaban generar discusiones en torno al asunto

tratado, por lo que sus intervenciones pretendian conducir a conflictos;

“... si no lo prueban en los animales, quien va a probar las curas?”
(DAVV2)

“Se deberia demandar a los malos que llevan a los caballos a que
los maten o los dejen heridos, que esos que los destripan porque les
gusta, porque si él fuera un animal y el animal fuera él, no se dejaria”
(AAPCp10)

“vecina del sefor, yo le tengo otra pregunta: ;usted ha visto si él

tiene otros animales o si los trata con tal cuidado? (JAb2)

Estos estudiantes asumen una actitud un poco mas critica, en la que con sus
enunciados generan disertacion en el aula, pues lanzan cuestionamientos con el
fin de generar conflicto de ideas y discusiones en torno a ellas. Esto permite en
muchas ocasiones, que la dinamica de las actividades se active de tal manera que
los discursos se van cualificando, dada la exigencia de explicaciones mas

completas.
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Otros por su parte, tratan de promover consensos Yy llegar a conclusiones que
satisficieran a todos:

“Experimentar con poquitos animales puede salvar a muchas

personas” (DPEE3)

“Yo haria hacer una reunion con la comunidad y hablar sobre las
corralejas del municipio y ponerlos de acuerdo. Porque se han visto
muchas tragedias” (AAPCpl1)

“Es inocente, pero con los compromisos de que siga con buenos

tratos y los cuidados” (JJz2)

En estos casos, los nifios construyen sus intervenciones teniendo en cuenta los
conflictos generados en las discusiones, buscando y proponiendo puntos de vista
en los que se llegase a unos acuerdo que afectan lo menos posible, los

planteamientos expresados hasta el momento.

Todo lo anterior, nos permite inferir como los nifios, a medida que participan en
discusiones de asuntos de su interés, no sélo cualifican sus argumentos, sino que
dan una intencionalidad a sus intervenciones dentro de la dinAmica de trabajo en
el aula, lo cual potencia los procesos de construccion de argumentos en las clases

de ciencia.

45. Los nifos recurren a diversos saberes para apoyar Sus

consideraciones

En relacion con uno de los propoésitos de este trabajo, el que hace referencia a la

identificacion de los saberes a los cuales recurren los estudiantes para justificar

sus afirmaciones, los andlisis de los enunciados sugieren que los estudiantes
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frecuentemente recurren a distintos ambitos de conocimiento, como los que estan

relacionados con cuestiones de orden ético, disciplinar, sociopolitico y ambiental.

Durante el desarrollo de las actividades propuestas en el aula se puede
identificar, en cuanto a lo disciplinar, que los estudiantes son capaces de traer
elementos que segun los expertos (Candela, 1999), son claves para la
argumentacion, elementos que involucran no solo unos datos, a modo de
informacién o noticias, sino que también esos enunciados son respaldados con

unas garantias o justificaciones proveniente de aprendizajes.

Es asi como al preguntarles sobre si seria adecuado o no experimentar con
animales, en el marco de una de las actividades, en las que a través de la
escritura exponen su punto de vista sobre la experimentacion animal, uno de los

estudiantes responde:

“Los animales también sienten y ya algunos animales se estan

extinguiendo”. (DD4)

En este enunciado se identifica que el estudiante explicita su preocupacion en
términos del concepto extincion, que implicitamente tiene alli su significado y que
relaciona con la accién que el hombre ejerce sobre los animales, ya sea la de
causar sufrimiento al exponerlo, por ejemplo, a ensayos de laboratorio, 0 a su
consecuencia mas grave, la accion de desaparecer o extinguir. Al decir también,
implicitamente el estudiante asocia sentir con sufrimiento, con la una condicion
humana; lo que desde nuestro punto de vista, implica una relacion con libertades
y derechos, como asuntos que tafien a un propdésito de formacion sociopolitica,
gue consideramos inherente a este tipo de trabajos. Al respecto, es importante
destacar que en este enunciado el estudiante no solo recurre a conceptos de la
ecologia y el campo de la Educacibn Ambiental al retomar el concepto de
extincion, sino que también involucra, aunque en forme implicita, conceptos éticos

como los derechos, en este caso, de los animales.
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Pasando a otro campo del saber, como lo es las matematicas y la fisica. En la
actividad de juego de roles sobre el Juicio, un estudiante interviene para

defenderse ante el jurado diciendo:

“El peso mas comun que le pongo a mi caballo, este, es de 50 kg
gue son las partes mas pequefias de la obra de la construccion y el

mas pesado es el que coloco de 500kg” (JAs3)
Posteriormente interviene reforzando el enunciado anterior

“Quiero aclarar que el caballo no carga la carga que tiene atras,
sino que la arrastra el no soporta el peso que tiene atras sino que

lo tiene que arrastrar” (JAs4)

En estos enunciados, hallamos que el estudiante retoma conceptos
especificamente de fisica y matematicas, usa magnitudes de peso y volumen, que
permiten poner de manifiesto que si bien su caballo realiza un esfuerzo fisico, al
arrastrar la carga este esfuerzo es menor para el animal, respecto a una carga
directa sobre el cuerpo. Al recurrir a fenomenos que explica y que pertenecen al
campo de estudio de la mecénica, en Fisica, el estudiante busca hacer claridad en
la diferencia entre arrastrar y cargar, y con ello logra exponer argumentos para

defenderse ante la acusacion de maltrato al animal.

Los conceptos de disciplinas como la Biologia también son recurrentes en los

enunciados de los estudiantes:

“Siempre lo alimento bien como cualquiera persona, le hago las
vacunaciones cada mes... también lo purgo como es conveniente”
(JAs1)

Para este estudiante, procesos bioldgicos como la nutricion son considerados muy
importantes, y por tanto procura demostrar que no es negligente y que por el

contrario, busca el bienestar del caballo. Si bien a esta edad conocen muy poco
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sobre leyes y normatividad ambiental, el estudiante reconoce como una
necesidad prioritaria para todo ser vivo el hecho de tener una adecuada
alimentacion y cuidados en la salud, asi durante el desarrollo del juicio, el
acusado se esfuerza por demostrar su dedicacion en la alimenta y bienestar del

caballo.

Como ya destacamos, la dimension ética también cobra importancia en los
saberes a los que recurren los estudiantes para exponer sus puntos de vista. La
actualidad en la discusion de algunos temas en los medios de comunicacion
permiten ver como todo el flujo de informacion impacta en la construccion de
referentes éticos y morales en los estudiantes; es el caso de los siguientes

enunciados:

“Me ha parecido una mala influencia para los nifios y nifias porque
alla vemos como maltratan al toro, como lo chuzan, como lo

golpean y como lo amarran con el lazo”. (AAPCc4)

“no se deben usar las personas por los cientificos, por eso se usan
los animales” (DAV,2)

‘gue no se utilicen animales para experimentos porque eso va

contra la voluntad de ellos y es maltrato” (DE3)

La voluntad, lo gratificante y la responsabilidad, al igual que la compasion, son
principios que se extraen de los anteriores enunciados, donde los nifilos hacen
juicio de valor, no solo a una situaciéon particular sino que es un serio
cuestionamiento al trabajo cientifico, a la sociedad y a la misma cultura y sus
tradiciones. Ello coincide con la posibilidad que nuestros estudiantes, desde los
primeros grados de escolaridad, se acerquen a la critica argumentativa como un
nivel privilegiado para ser ciudadanos formados en una ética planetaria como lo

propone Hodson (2004)
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La voluntad, un asunto de lo moral, también queda planteado en los enunciados
de los estudiantes, al referirse a la utilizacion de animales para la experimentacion
porque ello va “contra de su voluntad”. El estudiante en este enunciado llama
la atencion, al igual que como se plantea en nuestro marco teérico, acerca de
gue los hombres tenemos una responsabilidad mayor de garantizar el bienestar de
las especies, en cuanto es mas indefensa una criatura mas derecho tiene en ser
protegida por el hombre ante cualquier forma de sufrimiento o vulneracién de sus

derechos.

“criar un caballo puede ser una actividad muy gratificante pero es

muy necesario ser responsable para poder hacerlo” (JDal)

Respecto a la compasion, con Arthur Schopenhauer consideramos que (1788 —
1860) "La conmiseracion con los animales esta intimamente ligada con la bondad
de caracter, de tal suerte que se puede afirmar seguro que quien es cruel con los
animales, no puede ser buena persona. La compasion por todos los seres vivos es

la prueba mas firme y segura de una conducta moral correcta”.

Lo anterior no aplica solo a la especie humana, hemos visto en este trabajo que
los estudiantes a medida que se enfrentan a discusiones de este tipo en la clase
de ciencias, toman distancia de los contenidos meramente disciplinares,
volcandose méas a establecer la relacion de éstos contenidos con principios éticos
y morales, a la defensa de los animales como seres con igualdad de condiciones,
gue no merecen ser sometidos a sufrimiento, a la reflexibn sobre si es una
cuestion de voluntad de los seres humanos o por el contrario una responsabilidad,
como menciona Jeremy Bentham "La cuestion no es si pueden o no hablar. La

pregunta que debemos hacernos es si pueden o no sufrir".

Partiendo de lo anterior, es de gran importancia reconocer como los estudiantes
se alejan de la visibn antropocéntrica del concepto de ambiente solo como

escenario natural, a la vez que se van desarrollando las actividades
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argumentativas en las clases. En los siguientes enunciados sobre la actividad del

debate sobre la experimentacion animal, los estudiantes responden:
Enunciado tomado de la actividad inicial:

“Experimentar con animales es bueno porque los cientificos nos
muestran que los animales sirven para curar enfermedades”
(DAVV1)

Enunciado extraido de la actividad del taller escrito sobre la experimentacion
animal, asi como posterior a la discusion acerca de la aprobacion o no de este

mismo asunto:

‘los experimentos tienen beneficios para los seres humanos pero

malo porque mueren muchos animales” (DE4)
Enunciado tomado de las actividades de cierre:

“No es justo con ellos (animales) porque ellos también son seres

vivos y tenemos derecho a la vida” (DAVp2)

“ieso no se puede hacer!, eso es maltratar a los animales. Porque

los animales hacen parte de la naturaleza” (DAVp3)

“si tuviera la responsabilidad no la haria (corralejas), porque no

quiero ver personas ni animales heridos o muertos” (AAPCpl)

Al hacer un analisis de los enunciados desde una perspectiva ambiental, hemos
identificado en este trabajo algunas diferencias en cuanto a las caracteristicas de
los enunciados iniciales que los estudiantes construyen al abordar el tema de la
experimentacion con animales en la clase de ciencias tradicional y en una
actividad donde se favorece o privilegia el ejercicio argumentativo, es asi que, en
la primera los enunciados denotan una seria tendencia a buscar la aprobacion o

reconocimiento del maestro, prima la vision de ciencia positiva y parcial, denotan
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una concepcion del ambiente de cohorte antropocentrista, como se evidencia en

los siguientes enunciados:

“‘experimentar con animales es bueno porque los cientificos nos

muestran que los animales sirven para curar enfermedades’
(DAVV1)

‘a mi me parece bacano y divertido (las corralejas) por las
parrandas, los muchachos se ganan la plata vendiendo jugos,

mangos y cervezas” (AAPCr4)

‘no se debe usar a las personas por los cientificos, por eso se

utilizan los animales” (DAVp1)
“scierto que si profe?, asi como usted dijo” (DD7)

Por su parte, en las actividades donde se favorece la argumentacion, a los
estudiantes se les brinda mas libertad para exponer sus ideas, el discurso es mas
desinhibido y atiende otros asuntos que privilegian posturas mas criticas de tipo
ético, social y ambiental, se genera controversia y diferentes puntos de vista que
motivan a la escucha con atencion, la participacion , defensa de ideas, consensos
y finalmente se promueve el reconocimiento de una concepcion mas holistica del
ambiente, como sistema donde los elementos naturaleza, sociedad y cultura
cobran igual importancia y se sitian en un mismo nivel. Es el caso de los

siguientes enunciados, tomados de las diferentes actividades.

“No es justo, porque ellos también son seres vivos y tenemos
derecho a la vida” (DAVp2)

“Yo pienso que asi se salven muchas vidas humanas con las
medicinas, no tienen que ser los animales, las especies y la

naturaleza la que siempre pierda” (DD6)
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“Yo no estoy de acuerdo con esos politicos que quieren que sigan
las corridas de toro, porque eso solo es diversion para la gente
rica” (AAPCpl2)

El valor de la argumentacion en la clase de ciencia, cobra relevancia al reconocer
el aporte que ésta hace a la construccion del pensamiento critico de los
estudiantes. Al respecto de esta idea, concordamos con muchos autores como,
Jiménez, Bugallo y Duschl (2000) y Candela (1999) que aluden a la
argumentacion como estrategia para la resolucién de cuestiones, problemas y
conflictos, en los que la reflexion critica de los asuntos cientificos posibilite la
comprension de los mismos. Desde este punto de vista, es necesario establecer
una relacién abierta con el conocimiento, de modo que los estudiantes se asuman,
Nno como receptores pasivos, sSin0 como sujetos activos en el proceso de

elaboracion de explicaciones, cada vez mas incluyentes y adecuadas.

4.6. Los nifios hacen ciencia y argumentan criticamente sobre ella

Durante el proceso de busqueda y validacién de la informacion que permitiera a
los estudiantes construir y consolidar sus posturas, para asumir los diferentes
roles en el caso de los debates o para afianzar sus puntos de vista en el
planteamiento de sus ideas a lo largo del desarrollo de las actividades propuestas
en el aula, logramos identificar varios acontecimientos, que para nuestro trabajo
consideramos como muy relevantes, porque permiten conocer mas a fondo como
los estudiantes, de manera creativa, recurren a diferentes fuentes, hacen
seleccion y reorganizan la informacion que posteriormente logran llevar a un

contexto particular de las discusiones.

Es el caso del estudiante que asume el rol de acusado en el juego de roles en la
actividad del juicio; en ese proceso de busqueda de informacién él hace

observacion a un carromulero, a modo de pesquisa detallada de su dia a dia, e
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incluye en ésta, entrevistas con preguntas que considera pueden aportarle para
personificar y asumir con mas propiedad su rol; ademas de consultar otras fuetes
de informacion que le permitan construir los discursos para asumir su defensa
ante un acusador y el jurado. El empefio del estudiante por buscar informacion de
fuentes primarias que le ayudasen a construir sus propias argumentaciones, es un
proceso relacionado con la actividad investigativa, que el estudiante hace de forma
autdénoma, sin la orientacion explicita del docente; una ruta de trabajo que, desde
nuestro punto de vista es desencadenados de procesos de construccion de
conocimiento en la medida que observa, describe, relaciona, justifica y finalmente
argumenta. Un ejemplo de esa busqueda es el escrito tipo entrevista que realiza el

estudiante previo al ejercicio de observacion y didlogo con un carromulero

Imagen 20: Entrevista realizada por el nifio acusado en el juicio a un carromulero que vive cerca a su casa.
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Otro caso es el estudiante que acude a fuentes primarias como preguntarle a su
tia que es psicologa, acerca del tema sobre la experimentacion animal. El nifio,
asocia que habia escuchado de ella algo sobre el tema que ahora se abordaba en
la clase de ciencias, y describe que aunque su tia le dio su punto de vista sobre el
asunto, complementa su busqueda con el recurso de internet donde encontrd
mucha informacion grafica que le ayudo a ampliar informacion. Es asi, como el
estudiante en clase recuerda que habia leido que Manuel Elkin Patarroyo, el gran
cientifico Colombiano, en ese momento afrontaba una lluvia de criticas por la
utilizacibon de monos en sus investigaciones. Es clave decir que debido a lo
anterior probablemente el estudiante fue uno de los que mas aporto a la discusion,
donde asumié una postura segura y critica en las actividades realizadas en el

aula.

Finalmente, en una sociedad de la las telecomunicaciones y la tecnologia donde
se puede tener toda clase de informacién facilmente y de diversas fuentes, es
importante reconocer que los estudiantes deben desarrollar competencias para
seleccionarla y contextualizarla, ello implica una mirada critica tanto a la fuente
como al mismo contenido que se ofrece. Por tanto este trabajo se valora y
reconoce como parte fundamental en el proceso de construccién de conocimiento,
la iniciativa de los estudiantes de recurrir a fuentes primarias para a partir de ellas

construir y enriquecer sus argumentos.
4.6.1. Hacia la construccién de posturas inscritas en una ética planetaria

Uno de los asuntos que se plantea en el marco tedérico de esta investigacion, hace
referencia a la vinculaciébn o estrecha relacibn que desde décadas atras se
reconoce Yy visibiliza, entre los asuntos propios de la ciencia y las problematicas o
dilemas en la sociedad. Igualmente acorde con esa vision sobre la naturaleza no
neutral, sino comprometida del conocimiento cientifico y de las ciencias, la escuela
esta llamada a una ensefianza que atienda los retos de Hodson, especificamente

ensefiar sobre las ciencias y sobre la naturaleza de las ciencias.
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En esta investigacion, si bien se pretende analizar las caracteristicas de los
argumentos de los estudiantes frente a temas cientificos, ese analisis permite
también identificar que la actividad argumentativa en el aula, potencia una
direccién hacia la inclusion de cuestiones del ambito sociopolitico, como por

ejemplo, conceptos que autores como Hodson (2004) consideran ética planetaria.

Respecto a estas consideraciones, una de las actividades pedagdgicas sobre el
andlisis de articulos y publicaciones sobre las corralejas, se les presenta a los
estudiantes posturas a favor y en contra de estas fiestas tipicas de la region; y al
preguntarseles si ellos tuvieran la oportunidad de decidir que se hiciesen o no las

Fiestas de Corralejas, un estudiante responde,

“Tratar o negarla por completo, dando avisos y recomendando a
que no vayamos a esta “supuesta cultura” tan sanguinaria, dando a
conocer el resultado que por una alegria de una persona un

sufrimiento de un animal”. (AAPCb7)

Este estudiante a pesar de su corta edad, estamos hablado de estudiantes de 5
grado, de 10 a 11 afios, no solo expone su punto de vista en cuanto a la decision
que tomaria si estuviese en sus manos decidir, sino que también cuestiona
asuntos tan importantes como la cultura local y con ello, el respeto y derecho de
los animales y el de las personas; cuestiona e igualmente toma partido no solo
desde el discurso, sino también como forma de resistencia, insta a no participar de
las fiestas, argumentando que no puede ser un acto de alegria cuando hay otros
que sufren. Ademas, propone una forma de actuacion: dar avisos con

recomendaciones.

Los maestros de los primeros niveles de escolaridad esperariamos que nuestros
estudiantes no estuviesen interesados en asuntos que aparentemente son de los
“‘grandes”, que no supiesen responder al preguntarles por una practica como las
corralejas que casi nunca se trata en un salon de clase, pero en este trabajo se

muestra no solo que los estudiantes conocen de estos asuntos sino que también
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son capaces de relacionarlos y extraerlos de un contexto para respaldar sus

propios argumentos y hacerlos convincentes.

En la actividad mencionada anteriormente, dos estudiantes son mas radicales en
cuanto a permitir la realizacion de corralejas como una practica que no solo
implica el maltrato y violencia con los animales, sino también un riesgo para la vida

de personas que solo intervienen como espectadores.

“Yo haria hacer una reunion con la comunidad y hablar sobre las
corralejas de municipio y ponerlos de acuerdo. Porgue se han visto
muchas tragedias” (AAPCpll)

‘porque es peligroso como las Corralejas de Sincelejo donde
desbarato el palco, y murié gente que estaba ahi. Porque las hacen
muy rapido y mal hechas con palos y tablas en mal estado”.
(AAPCp4)

Concordamos con algunos autores y estudios como Aikenhead, (2005);
Simonneaux, (2001); Sadler & Zeidler (2005); Hodson (2004), en que convine
considerar en la ensefianza de las ciencias el asunto politico que le es inherente;
son inseparables la formacion sociopolitica y la ensefianza de los y principios de la
ciencia; asuntos que la escuela se empefia en separar, pero que los estudiantes,

tal como se muestra en este trabajo , vinculan de varias formas.

Una parte fundamental de la formacion sociopolitica es, como lo menciona Hodson
(2004), la exigencia de no quedarse en el rol de criticos de sillén; cuestion que nos
llama a que los procesos de argumentacion en las clases de ciencia, propicien un
escenario para favorecer que los estudiante no solo cuestionen y hagan critica a
un asunto sino que lo problematicen, al tiempo que proponen soluciones o
perspectivas diferentes de abordar la cuestion. Un ejemplo de ello, en nuestra
investigacién, es el de uno de los estudiantes perteneciente al grupo con el cual se

desarrolld la investigacion. Este estudiante en particular, una vez terminadas las
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actividades sobre argumentacién en torno al asunto sociocientifico del maltrato
animal, a través de la Red Social Facebook comenzd a compartir mensajes de

protesta sobre las corralejas, la experimentacion con animales y en general el
maltrato animal.

‘ Andrés C. Marquez Turizo I " Andrés C. Marquez Turizo

ellos también sienten dolor como nosotros los

no al maltrato animal. cuidemos los animales
humanos sentimos y tienen derecho a vivi

L= ]
- aeev ; por favor cuidemos los animales ellos también

. . sienten dolor.
las carralejas no son alegria si no dolor :(

TORTURA

-~
L RIE A PDYEe

Imagen 21: Publicaciones en el Facebook de un estudiante del grupo caso.

Enunciados que develan la problematizacion de los estudiantes frente a la
experimentacion con animales van direccionando en dos frentes, en cuestionar el
por qué la experimentacion se realiza con animales:

‘no me gusta que maten a los animales para solo investigarlos
para ver como logran salvar a una persona, ¢Por qué no buscan
otra forma?” (DD3)
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“si no lo prueban en los animales, ;quién va a probar las curas?”
(DAV,1)

Otro frente va dirigido a llegar a posibles consensos

“experimentar con poquitos animales puede salvar a muchas

personas” (DPE+3)

El cuestionar la utilizacion de animales en el trabajo experimental y proponer que
se haga con menos cantidades de ellos para beneficiar la salud de mas personas,
da pistas sobre que los estudiantes van mas alla de decir su opinion respecto al
problema, sus respuestas evidencian que piensan con mayor profundidad,
proponiendo alternativas, que si bien no ponen fin 0 son la solucion al dilema,

permite abrir el debate.

Finalmente, se podria pensar que es posible que desde la escuela a la vez que
los estudiantes van argumentando y construyendo asi su propio conocimiento y
explicacion del mundo a través de los principios y fundamentos cientificos,
también consoliden su formacién sociopolitica que les permita ser ciudadanos
criticos frente a los asuntos no solo de la ciencia sino también de la sociedad y la

cultura.

47. A manerade conclusiones: Consideraciones finales
Pensar la clase de ciencia de una forma diferente a los canones tradicionales, sin
duda se convierte en un reto para los maestros, quienes debemos lidiar con

curriculos saturados de requisitos y mediciones estandarizadas.

La inclusion de la argumentacion en la clase de ciencia a partir de la discusion de
Asuntos Sociocientificos, resulta ser un posible camino, que permite alejarse de

esa visibn dogmaética con la que hasta ahora se ha tratado el conocimiento
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cientifico, al permitir que los estudiantes a través del discurso, exploren,

construyan y den a conocer su conocimiento.

Desde esta perspectiva, y de acuerdo a los sustentos teoéricos, la experiencia
proveniente de otros estudios e investigaciones anteriores y el desarrollo de esta
investigacion, han permitido considerar como muy importante, la inclusion de
asuntos que transitan en el campo de lo pedagodgico, la didactica y la
epistemologia de las ciencias.

Uno de estos asuntos, es precisamente el papel de la argumentacién, desde el
modelo argumentativo propuesto por Toulmin, y la posibilidad de acercar a los
estudiantes a la argumentacidn sustantiva que propicie la reflexion critica frente a
procesos de construccién de su propio conocimiento a partir de sus intereses y las
realidades del contexto. Y de asumir el reto que compartimos con Hodson de
aprender ciencia, aprender sobre ciencia y aprender a hacer ciencia.

Teniendo en cuenta lo anterior y los hallazgos de este estudio, un caso particular,
podemos decir que las discusiones de asuntos que resulten interesantes a los
estudiantes les permiten enriguecer continuamente sus argumentos con
elementos del MAT como datos, justificaciones, evidencias, refutaciones y
conclusiones; de manera que en el aula se desarrollan procesos argumentativos

cualificados y con caracteristicas cada vez mas rigurosas.

En relacién con la articulacion de asuntos sociocientificos a la clase de ciencias,
concordamos con diversos autores en que ello favorece la argumentacion
sustantiva, propicia debate, criticas y procesos de disenso y consenso en torno a
temas que son de interés para los estudiantes, y que estan anclados al
conocimiento y la produccion cientifica. Asi mismo, podemos decir que en ésta
investigacién, el ASC del maltrato animal permite a los estudiantes interrelacionar
saberes para sustentar sus argumentos y favorece la construcciéon social del

conocimiento, activando la participacion de todos los estudiantes.

109



Es asi, como encontramos en esta investigacion, que el debate de ASC permite
generar espacios de reflexiébn social, en la medida que los estudiantes puedan
aprender a respetar las ideas de sus compafieros y abrir espacios de disenso
mediados por el respeto y tolerancia. Asi como también, el disefio de actividades
intencionadas posibilita que los nifilos puedan ponerse en el lugar del otro y tratar
de comprender la situacion desde el otro lado de su propia perspectiva. Con esto,
se logr6 que los estudiantes fuesen capaces de construir discursos
argumentativos a partir de postulados que en algunos casos, no eran afines con

Sus propios puntos de vista.

En este orden de ideas, consideramos que para que sea posible procesos de
argumentacion y reflexion frente al conocimiento, a partir del debate de asuntos
sociocientificos, es de vital importancia que éste sea de total interés para los
estudiantes, puesto que ello posibilita, la participacion, la critica y el asumir la

defensa u oposicion de un punto de vista al respecto del asunto tratado.

Otro hallazgo de gran importancia en este estudio tiene que ver con la forma como
este tipo de préacticas escolares permiten que los estudiantes hagan ciencia, pues
pudimos ver como los nifios realizan un proceso riguroso de busqueda y
validacion de la informacion, en el que de manera creativa, recurren a diferentes
fuentes, hacen seleccion y reorganizan la informacién que posteriormente logran

llevar a un contexto particular de las discusiones.

Con relacién a lo anterior, podemos decir que desde la experiencia como
investigadoras concordamos con Candela (1999) que los estudiantes no pueden
ser vistos como individuos sin ningan criterio, postura o conocimiento cientifico,
pues por el contrario, estos son sujetos con una riqueza conceptual propia de sus
experiencias sociales y culturales. En nuestro caso, contrario a lo que se cree, por
ser estudiantes que se encuentran en el nivel primario del ciclo educativo, los
estudiantes realizan busqueda y seleccion de informacion para construir sus

argumentos y posteriormente defenderlos.
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En ese proceso investigativo podemos destacar que los estudiantes, a medida que
indagan en las diferentes fuentes a las que recurren y en el mismo escenario de
debate y discusion en el aula, de forma directa o indirecta se apropian y recurren a
diversos saberes, comunes Yy cientificos, para construir y darle soporte y
credibilidad a sus discursos. Lo anterior reafirma las conclusiones en que Candela,
A. (1999) resalta la necesidad de establecer una relacién abierta con el
conocimiento, de modo que los estudiantes se asuman, no como receptores
pasivos, sino como sujetos activos en el proceso de elaboracion de explicaciones,

cada vez mas incluyentes y adecuadas.

De esta manera, podemos decir que en este estudio no so6lo se reafirman los
postulados tedricos que lo soportan, sino que se muestra la posibilidad de ensefar
ciencia de manera menos dogmatica, incluso en conceptos que como lo vivo
resultan ser complejos y en algunos casos ambiguos. Las acciones de aula
intencionalmente planeadas para despertar el interés de los estudiantes no sélo
por situaciones de contexto especificas, sino por comprender conceptos que

desde la ciencia permiten dar explicaciones a ciertos fenébmenos cotidianos.

En este sentido, de acuerdo a los hallazgos de este estudio concluimos que la
ensefianza de la ciencia a partir de la discusion de asuntos sociocientificos
potencia la inclusibn de conceptos como lo vivo en procesos en los que se

privilegia la argumentacion sustantiva en el aula.

Es de reconocer que este proceso requiere de tiempo y dedicacién que amerita
como en todo proceso, un trabajo riguroso de la escuela y especialmente de los
maestros quienes tienen el reto de disefiar e implementar propuestas pedagogicas
gue favorezcan los procesos argumentativos que no solo permita a los estudiantes
la construccion del conocimiento en una disciplina sino que también procure por

una formacion sociopolitica pensada para los ciudadanos de hoy.

Al retomar la pregunta: ¢Cudles son algunas de las caracteristicas de los

argumentos que construyen los estudiantes de un grupo de grado 5° de Basica
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Primaria, en relacion con lo disciplinar, lo ético, lo politico, lo social y lo ambiental,
acerca del concepto de lo vivo, a partir de las discusiones en torno al “maltrato
animal” como asunto sociocientifico?, podemos decir que los nifios del grupo 5°C
de la Institucidon Educativa Liceo Caucasia construyen argumentos coherentes con
las situaciones abordadas en el aula, los cuales se cualifican a medida que
avanzan las actividades pedagdgicas, pues al estar pensadas desde asuntos que
son de su interés, les permite explorar en diferentes fuentes para complementar,
reafirmar o cambiar sus ideas frente a la situacion tratada. En esa exploracion los
niflos se apropian e incluyen conocimientos extraidos desde diferentes ambitos de

saber asumiendo posturas criticas frente a los mismos.

De esta manera, podemos decir que se cumplieron los objetivos planteados en
esta investigacion, pues pudimos no s6lo comprender las caracteristicas de los
argumentos que construyen los estudiantes, sino que mostramos que es posible
transitar un nuevo horizonte en la ensefianza de la ciencia en nuestras aulas de
clase, en las que se privilegie la construccion de conocimientos, en el contexto de
nuestra Regidn, poniendo énfasis en una formacion que permite cuestionar
tradiciones culturales ancestrales, hacia la apropiacibn de una ética no

antropocéntrica, una ética del bien comun.
4.7.1. Implicaciones pedagdgicas.

Algunas implicaciones pedagdgicas que se derivan de esta investigacion, en
concordancia con lo propuesto por Henao (2010), se dirigen a la posibilidad de
que la escuela y los maestros, asi como las facultades de educacion y otras
instituciones formadoras de maestros, trabajen en torno al aprendizaje y la
enseflanza como argumentacion, de tal modo que los actuales y futuros
profesores consideren en la planeacion y desarrollo de sus estrategias
pedagogicas, las siguientes cuestiones, derivadas de nuestro estudio y coherentes

con otras investigaciones adscritas a esta linea:
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v Al incentivar actividades que favorezcan la argumentacion en las clases de
ciencias, los estudiantes muestran de forma progresiva argumentos mas

cualificados.

v" En situaciones pedagoégicas donde se privilegia la discusion de ASC, los
estudiantes pueden expresar libremente sus puntos de vista; asi como,

conocer y “respetar” los de los demas.

v' Cuando la cuestién tratada es de interés para los estudiantes, se generan
auténticos procesos de busqueda de informaciones y apropiacion de
conocimientos, entre otros procesos epistémicos vinculados con la

argumentacion.

v Es necesario que el docente de ciencias se apropie de elementos
disciplinares, conceptuales, epistemoldgicos y pedagdgicos que permitan la

construccion social del conocimientos.

v' El docente de ciencias no so6lo debe atender a las exigencias y politicas

educativas, sino también a los intereses y motivaciones de sus estudiantes.

v La planeacion de las clases de ciencia deben privilegiar las estrategias de
ensefianza aprendizaje en las que se ofrezca oportunidades a los
estudiantes para participar en la negociacién social de significados en

temas tan complejos, como lo vivo.

v' La posibilidad de generar contextos propicios para la argumentacién en el
aula, estd estrechamente relacionado con la propuesta pedagogica y
didactica del maestro. Por tanto, es él en primera instancia, quien favorece
a través del disefo y aplicacion de actividades al interior del aula que reten

y guien a los estudiantes a argumentar.

Tal como lo menciona Larrain (2009), “Es preciso sefalar que todos los nifios

adquieren algunas habilidades argumentativas, pero si la escuela no incluye
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sistematicamente actividades para su desarrollo, estas habilidades van a
depender Unicamente de factores individuales y familiares, por lo que habra
grandes diferencias entre los jovenes, y es probable que el nivel de habilidades
argumentativas en términos generales sea muy insuficiente sobre todo si esto se

cruza con factores socioecondmicos”.

De acuerdo con lo anterior es importante que los curriculos escolares,
especificamente los planes de estudio y de clases, que los maestros disefian
estén deliberadamente pensados para fortalecer la argumentacion de una forma
mas equitativa, que involucre no solo los grados superiores del nivel escolar o
determinadas areas, sino que se pensada desde el nivel preescolar y la

interdisciplinariedad.

Son innumerables las buenas razones que justifican la inclusion de la
argumentacion en la planeacion de clase, no solo en la construccion de
conocimiento como se ha expuesto en este trabajo, sino también en otros asuntos
gque permean la dinamica propia en las aulas de clase. Al considerar la
argumentacion en la preparacion de su clase, el maestro también genera espacios
de convivencia, participacion, respeto por la diferencia, la equidad y la democracia,

a lo que en este trabajo hemos llamado formacién sociopolitica.
4.7.2. Alcance de la investigacion e implicaciones en futuros estudios

Consideramos de gran importancia el recorrido teérico y metodolégico que ofrece
esta investigacion para reflexionar en torno al papel que juega la argumentacion

en la construccion del aprendizaje.

El trabajo llevado a cabo en este tiempo de investigacion, nos proporciona
suficientes bases para reafirmar la necesidad de incluir los procesos
argumentativos en todos los niveles y disciplinas del curriculo escolares. Para ello
es importante que las politicas atiendan estos retos, pero el maestro puede hacer

resistencia a politicas adversas y trabajar a tono con estos propdsitos educativos.
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Ademas de ello, la formacion adecuada acompafiada de voluntad e interés de los
maestros por fomentar el disefio e implementacion de estrategias pedagdgicas a
través de la ensefianza y el aprendizaje como argumentacién son claves en esta

formacion.

La idea anterior cobra mayor importancia si nos remitimos a nuestra Region,
golpeada por disimiles circunstancias y probleméticas sociales que hacen
urgente el espacio critico y sociopolitico que ofrece la argumentacion a traves de
la escuela como institucién formadora. Estamos convencidas que el papel que
juegan las Instituciones Educativas y los maestros son decisivos para los cambios

a los cuales se enfrenta la sociedad hoy.

Reconocemos que estos cambios requieren tiempo, pero lo importante es
comenzar a propiciar en nuestras nifas y niios espacios para el debate y la
critica en términos de respeto por el otro, a la diferencia y a diversas formas de

ver el mundo sin dejar de lado sus criterios y puntos de vista.

Si bien en este trabajo se ha resaltado la importancia y la posibilidad de una
formacion en ciencias propiciando la argumentacion, reconocemos que este
estudio puede tener algunas limitaciones o debilidades en pedagogia y la didactica

actuales.

Esto se debe en parte a que la inclusion de la argumentacion en las clases de
ciencias resulta ser reciente en nuestros contextos, por lo que la formacién de los
docentes, las costumbres arraigadas por estudiantes y padres de familia donde se
concibe la ensefianza de la ciencia como la transmision de teorias y postulados
generados por unos cuantos y la réplica de experimentos para confirmar algunos
supuestos teoricos; se constituyen en factores que deben ser fortalecidos a la hora

de privilegiar este tipo de formacion en nuestras aulas.

Un aspecto susceptible a ser refutado u objetado en este estudio tiene que ver con

la interpretacion de los argumentos de los estudiantes. La informacién recogida
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fue analizada a la luz de las teorias que fundamentan este trabajo tratando de ser
lo mas rigurosas y respetuosas posible con nuestras apreciaciones. Reconocemos
la posibilidad de que estos enunciados estan sujetos a interpretaciones diferentes

a las que las autoras hemos consensuado.

Por otra parte, conviene reconocer las limitaciones propias de un estudio de caso;
asi mismo, es necesario sefialar que en el contexto escolar, estas practicas
pedagdgicas son restringidas, insuficientes, puntuales y esporadicas. Por lo tanto,
requieren de ser divulgadas y compartidas, en la perspectiva de comprenderlas

como rutas posibles y fructiferas, para la formacion de estudiantes y maestros.

En término de potencialidades en esta investigacion, indudablemente habria que
mencionar que los estudiantes hacen ciencia y a la vez construyen sus
argumentos en cuanto se ven abocados a la busqueda y validacion de la
informacion, al contacto con fuentes primarias y a diversas actividades que

motiven y pongan en juego su creatividad.

Es asi, como también al llevar asuntos sociocientificos a la clase de ciencia y
favorecer con ello los procesos argumentativos, se cierran brechas entre el
contexto y la escuela, ya no son dos mundos diferentes, sino que se logra
establecer una relacion de interdependencia y reciprocidad.

Por otra parte, al cerrar este proceso investigativo nos surgen algunos
interrogantes de orden conceptual y didactico que permiten potenciar futuras
investigaciones o ameritan ser estudiadas a profundidad. Para ello es necesario
indagar sobre la pertinencia o conveniencia de que los estudiantes conozcan el
Modelo Argumental de Toulmin durante las clases y asi favorecer su proceso de

argumentacion, sin caer en la ensefianza de algoritmos.

Esta reflexion llama la atencidn sobre a la necesidad de articular la ensefanza de

las Ciencias Naturales con otras areas de saber y muestra la pertinencia de
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actividades pedagogicas que incluyen asuntos cognitivos, cognoscitivos y de

orden axioldgico.

Teniendo en cuenta lo anterior, estamos convencidas que esta investigacion abre
espacios de reflexion para futuras investigaciones educativas en torno a la
argumentacion a partir de otros asuntos sociocientificos, dependiendo de los
intereses y necesidades de los estudiantes y del contexto, hacia la construccion de
propuestas que involucren los estudiantes como sujetos criticos y como activistas

constructores de mundos mejores.

117



BIBLIOGRAFIA

e Aikenhead, G.S. (1985). Collective decision making in the social context of
science. Science Education, 69, pp. 453-475.

e Aikenhead, G. (2003). STS Education: A Rose by Any Other Name. In:
CROSS, R (Ed.). A Vision for Science Education: Responding to the Work
of Peter J. Fensham, Routledge Press, 2003.

e Aikenhead, G. S. (2005). Research into STS Science Education. Educacion
Quimica, 16(3), pp. 384-397.

e Aikenhead, G.S. (2005). Science-based occupations and the science

curriculum: Concepts of evidence. Science Education, 89, 242-275.

e Alzate, M. (1994). La construccion del concepto de vida. Revista de
Ciencias Humanas. Universidad Tecnoldgica de Pereira. No.2. p. 109-117

e Arnal, J.; Del Rincon, D. y Latorre, A. (1996). Bases metodoldgicas de la

investigacion educativa. Barcelona: Grup92

e Candela, A. (1999). Practicas discursivas en el aula y calidad educativa.

Revista Mexicana de Investigacién Educativa. 4 (8): 273 — 298

e Candela, A. (1999). Ciencia en el aula: los alumnos entre la argumentacion

y el consenso. México: Paidds educador.

e Capra, F. (1998). La trama de la vida. Una nueva perspectiva de los

sistemas vivos. Anagrama. Barcelona. 359 p.

e Castafo, N. y Leudo, M. (1998). Las nociones de los nifilos acerca de lo

vivo. Implicaciones didacticas. Red Académica. Delors

118



Correa, M. (2009). El interrogante de lo vivo y sus respuestas ahistéricas:
desarrollo historico del concepto de lo vivo y algunas implicaciones

didacticas. Bio-grafia: Escritos sobre la Biologia y su Ensefianza. 2:1

Driver, R., Newton, P. and Osborne, J. (1998). Establishing the norms of
scientific argumentation in classrooms. Sci. Ed., 84: 287-312

Erduran, S., Simon, S. y J. Osborne (2004).Tapping into argumentation:
developments in the application of Toulmin's argument pattern for studying

science discourse. Science Education, 88, 915-933.

Garrido, M.; Garcia, S. y Martinez, C. (2009). Concepciones de las
profesoras respecto a las ideas de los nifios/as sobre los seres vivos. Actas
do X Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia.

Braga: Universidade do Minho.

Garritz, A. (2009). La ensefianza de la ciencia en una sociedad con
incertidumbre y cambios acelerados. Conferencia Inaugural del ViIii
Congreso Internacional sobre Investigacion en la Didactica de las Ciencias,

Barcelona

Gomez, A., Sanmarti, N. y Pujol, R. (2007). Fundamentacion teédrica y
disefio de una unidad didactica para la ensefianza del modelo ser vivo en la

escuela primaria. Ensefianza de las ciencias. 25(3), 325-340

Henao, B. y Stipcich, M. (2008). Educacién en ciencias y argumentacion: la
perspectiva de Toulmin como posible respuesta a las demandas y desafios
contemporaneos para la enseflanza de las Ciencias Experimentales.

Revista Electrénica de Ensefianza de las Ciencias. 7:1

Henao, B.; Stipcich, M y Moreira, M. (2010). Una perspectiva

epistemoldgica moderada como nicho y condicibn de posibilidad para

119



propiciar la ensefianza como argumentacion. Il Congreso Internacional de

Didactiques.

Henao, B. y Palacio, L. (2013). Formacion cientifica en y para la civilidad:
un proposito ineludible de la educacibn en ciencias. Revista

Latinoamericana de estudios educativos, 1(9), 134-161

Hodson, D. (2003). Time for action: Science education for an alternative

future. International Journal of Science Education, 25, pp. 645-670.

Hodson, D. (2004). Going Beyond STS: Towards a Curriculum for

Sociopolitical Action. The Science Education Review, 3(1)

Jacob, F. (1999). La logica de lo viviente. Una historia de la herencia.

Tusquets editores. Espafa. 320 p.

Jiménez, M. P. (2010). 10 ideas clave: Competencias en argumentacion y

uso de pruebas. Espafia: Editorial GRAO

Jiménez, M. P. (1998). Disefio Curricular: Indagacién y razonamiento con

el lenguaje de las ciencias. Ensefianza de las Ciencias, 16 (2), 203-216

Jiménez, M. P. ().Comunidades de produccion de conocimientos en clase
de biologia. Memorias de las V Jornadas Nacionales de Ensefianza de la

Biologia.

Jiménez-Aleixandre, M.P. (2005). Simposio la construccion del discurso
cientifico socialmente contextualizado. Enseflanza de las Ciencias, NUmero

extra, Formato electrénico.

Jiménez, M. Y Diaz, J. (2002). Discurso de aula y argumentacion en la
clase de ciencias: cuestiones tedricas y metodoldgicas. Departamento de
Didactica das Ciencias Experimentais. Universidad de Santiago de

Compostela

120



Jiménez-Aleixandre, M. P., Bugallo, A. y R. Duschl (2000). “Doing the
Lesson” or “doing science” argument in higt school genetics. Science
Education, 84, 757-792.

Kelly, G. & Takao, A. (2002). Epistemic levels in argument: An analysis of
university oceanography students’ use of evidence in writing. Science
Education, 3(86), 314-342.

Kolstg, S. (2001). Scientific Literacy for Citizenship: Tools for Dealing with
the Science Dimension of Controversial Socioscientific Issues. Science
Education. 85, pp. 291-310.

Kuhn, D. (1991). The skills of argument. Cambridge, UK: Cambridge

University Press.

Kuhn, D. y Udell, W. (2007). Coordinating own and other perspectives in
argument. Thinking & Reasoning, Vol 13(2), 90-104

Mercado, N.; Mesa, S. y Sefia, E. (2009). Un estudio piloto de la relacién
hacinamiento y estilos de vida en los hogares con el desempefio escolar de
los estudiantes del grado quinto de la Institucién Educativa Liceo Caucasia.

Universidad de Antioquia.

Palacio, L.; Machado, M. y Hoyos, J. (2008). La didactica: un escenario
para la construccion de juegos de lenguaje. Revista Educacién vy
Pedagogia, vol. XX, num. 50.

Reyes, L. y Lopez, A. (2009). Estrategia didactica para transformar las
concepciones de los nifios preescolares sobre seres vivos. Enseflanza de
las Ciencias, Numero Extra VIl Congreso Internacional sobre Investigacion

en Didactica de las Ciencias, Barcelona, pp. 3468-3475

121



Revel, A.; Could, A.; Erduran, S.; Furman, M.; Iglesia, P. y Aduriz-Bravo, A.
(2005). Estudios sobre la ensefianza de la argumentacion cientifica escolar.

Enseflanza de las ciencias, numero extra.

Roda, A. (2010). Juego de rol y educacion, hacia una taxonomia general.
Teoria de la Educacion. Educacién y cultura en la sociedad de la
informacion, 11 (3), 185 — 204.

Rodriguez, L. (2004) "El Modelo argumentativo de Toulmin en la escritura
de articulos de investigacibn educativa" [en linea]. Revista Digital
Universitaria. <http://www.revista.unam.mx/vol.5/numl/art2/art2.htm>
[Consulta: 01 de febrero de 2012].

Sadler, T. & D. Zeidler (2005). Patterns of informal reasoning in the context
of socioscientific decision making journal of research. Science Teaching, 42,
pp. 112-138.

Sarda, A. y Sanmarti, N. (2000). Ensefar a argumentar cientificamente: un

reto de las clases de ciencias. Ensefianza de las ciencias, 18 (3), 405-422

Sanmarti, N. (1996). Ensefiar, aprender y evaluar: un proceso de regulacion
continua: propuestas didacticas para las areas de Ciencias de la Naturaleza

y Mateméticas. Ministerio de Educacion. Argentina.
Schrodinger, E (1984) ¢, Qué es la vida? Barcelona: Tusquets

Simonneaux, L. (2001). Role-Play or debate to promote students'
argumentation and justification on an issue in animal transgenesis.

International Journal Of Science Education, 23, pp. 903-927.

Toulmin, S. (1999). The uses of argument. Cambridge: Cambridge

University Press.

122



Toulmin, S. (1977). La comprension humana: El uso colectivo y la evoluciéon

de los conceptos. Madrid: Alianza.
Toulmin, S. (2003). Regreso a la razon. Barcelona: Ediciones Peninsula.
Toulmin, S. (2006). Os usos do Argumento. Sao Paulo: Martins Fontes

Vaca-Guzman. (2004). Violencia y maltrato a los animales (estudio de
casos en argentina). En: http://www.conciencia-

animal.cl/paginas/temas/temas.php?d=645
Varela, F. (2002). El fendmeno de la vida. Dolmen. 2da edicién. Espafia.

Velasco, J. M. (1991). ¢ Cuando un ser vivo puede ser considerado animal?
Andlisis de las concepciones alternativas del alumnado acerca del

significado de «animal». Ensefianza de las ciencias, 9 (l), 43-52

Wangensteen, 0. S. (1998): Duplicame. En
http://espanol.geocities.com/ueb2001/resumen/biologia/seres_vivos.htm

Zeidler, D. L., Sadler, T. D. Simmons, M. L., & Howes, E. V. (2005). Beyond
STS: A research-based framework for socioscientific issues education.
Science Education, 89(3), pp. 357-377.

Zenteno-Mendoza, B. y Garritz, A. (2010). Secuencias dialdgicas, la
dimensién CTS y Asuntos Socio-cientificos en la ensefianza de la Quimica.

Revista Eureka Ensefianza Divulga Cien., 2010, 7(1), pp. 2-25

123



Anexo 1
Protocolo ético

PROTOCOLO DE COMPROMISO ETICO Y ACEPTACION DE LOS
Y LAS PARTICIPANTES EN LA INVESTIGACION

('NWI!RSIND
DE ANTIOQUIA

Nombre de la Investigacion: Argumentacion en torno al concepto de “lo vivo”:
discusiones sobre el maltrato animal como asunto socio-

cientifico

Investigadores: Sandra Patricia Mesa Garcia
Erika Natalia Sefia Pantoja

Ante esta instancia, como investigadores presentamos nuestro compromiso ético con las
personas y entidades participantes en esta investigacion. Entendemos como imperativo y
deber, hacer uso adecuado y discrecional de la informacién recolectada en el marco de este
trabajo, con el tnico fin de lograr los objetivos del estudio en cuestion y en la perspectiva
de contribuir con aportes para el mejoramiento de la educacion en ciencias en los contextos
de los casos elegidos para este estudio, asi como contribuir con cuestiones tedricas y
metodolégicos a la linea de investigacion sobre argumentacion en la ensefianza y el

aprendizaje de las ciencias.

El uso discrecional y adecuado de la informacién recogida y de su analisis, implica que la
misma sélo serd utilizada para los propositos enunciados en el marco de este trabajo
investigativo, que se evitara la alusién a nombres propios y se valorard con respeto y
responsabilidad los aportes de cada uno de los participantes. Los analisis y resultados seran
dados a conocer en primera instancia a algunos de estos participantes, para su valoracion.

Desde esta perspectiva, las personas que firman este documento autorizan a los
investigadores para que las fuentes de informacién como escritos, entrevistas, foros de
discusion, observaciones, etc.; se constituyan en bases de datos para dicha investigacion. Al
respecto, se solicita también a los firmantes de este documento anotar, algunas
recomendaciones o sugerencias que consideren pertinentes en relacion con la autorizacion

que otorgan a los investigadores.
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Anexo 2

Instrumento para identificar los intereses de los estudiantes

NOMBRE: DV a o cnac\os Mesgecha: M ac20-9a- 00149

LO QUE TE GUSTARIA DISCUTIR EN.LA CLASE DE CIENCIAS
IHOLA, NINOS Y NINASI

Conocer tus experiencias, saberes e
intereses es muy importante para
que juntos podamos trabajar por
una  educacion  que permita
desarrollar  tus conocimiento y
valores y a la vez coniribuya a
mejorar la calidad de vida de tu
familia y del mundo que habitamos.

Te invitamos a participar respondiendo las siguientes cuestiones:

1. ¢Crees que hay caracteristicas propias de “lo vivo"?
st_X NO
Si tu respuesta es afirmativa, ¢cudles son esas caracteristicas?
SENTEC CD.{ I SO O (\?o( £ ae N S\ O QL 9D
QSavONha) ce elCer Xl acyvaxiCo a r\g\\o‘\o i
LD Ce0 CaCanNQLo ,‘\r\e CNAWOCH £ XC,

2. Entre los siguientes titulos de videos, ¢cual te llama mas la atencién? (Marca
con una X)
e El grito silencioso
¥ Derecho a vivir
¢ El maltrato animal: un crimen legal
e Matar por diversion
e Los estereotipos de belleza y su influencia en el desarrollo de la autoestima
o Latortura de la belleza

¢Por qué te gustaria verlo y analizarlo?

. \ -
$OC Q Ve \055‘1 Se.C WO MO \icHY a0 ¢ XOQNO-
20 V4 CaCOCXe Cr\oXACas Xie O &

AeCe C\\O O N AW\ C
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o X

¢, Cudles videos, relacionados con lo vivo nos recomiendas?

MNo e vinde videos ceca YO ©Coadsd
R S| \o\)r 0 e\ OO mQC\—(\\(\Bre, O_JJ(, €5

sSonce aorcoolNesS Na e ado ol ona) ?\Qﬁc\

De la siguiente lista de articulos cientificos, ¢cual te parece interesante analizar
en las clases de ciencias? (Marca con una X)

¢ Aborto terapéutico y ética cientifica

e Elaborto y el derecho: reflexiones juridicas sobre el aborto

Referendo contra el maltrato animal

Tauromagquia o del perfeccionamiento del sadismo

e El estereotipo de belleza, una esclavitud

e Cuerpoy cultura

¢ Cientificos experimentan sus “inventos” con seres vivos .

¢ Por qué?

PO C O \‘\‘\‘\ COCN O ¢ ),\\, oS CSQ/ \()t’(\
Cecletionac A0CeadeC N Sobec ave
00 Q00de N0 s con\XcaX0c O \05 Le, Cek

NAvN O4

~

¢ Cuadles noticias relacionadas con la vida, te han llamado la tencién y por qué?
UOG Oo biONo ot Se Ycaxa Como \a
Qe (‘(\\\F\ mr\\-\n Q U QelCla ool o lle
) XD f‘c\—\\r\(\ S\ N\Q ’:"/(”\‘ (\O(‘\(“&' ®)
_ehHXavad avucoc\doa tso toe \QeeO
XJuC o \ao oXea o o

b

De las situaciones que vives y observas a diario, relacionadas con la vida,
Jcudles te gustaria que se trabajaran en la clase de ciencias? ¢Por qué?

UOa Ae \os SAXJaGlanes e CoOCNO
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Anexo 3

Cuestionario sobre experimentacién cientifica en animales.

. j;}_'g;n;.
UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA
Nombre de la Investigacién: Argumentacion en torno al concepto de ‘“lo vivo”
discusiones sobre el maltrato animal como asunto sociocientifico

Investigadores: Sandra Patricia Mesa Garcia y Erika Natalia Sefia Pantoja

jBuenos dias!

Te invitamos a reflexionar en torno a algunos aspectos que nos permiten acercarnos a la
bioética y compartir con nosotras tus opiniones acerca de los mismos.

1. Leemos con atencion el siguiente texto:

En muchos laboratorios se emplean animales para la
investigacion como los monos y los ratones, que son utilizados
para realizar diversos estudios que permitan avanzar en el
conocimiento cientifico y busqueda de medicamentos vy
productos que mejoren la vida de los seres humanos.

Frente a esta realidad, algunas personas consideran que no
se deben utilizar animales en la investigaciéon, porque son
sometidos a sufrimientos, aunque otras justifican estos
estudios por los beneficios que producen en los seres
humanos.

Responde:
e ;Con cudl de las anteriores opiniones estds de acuerdo? Justifica tu
respuesta.

SXxoY M aCoatdo  Covw No Ao \oeS,
e A0S T KO oMmeS Qodo VO eI R =
Aocicn

e ;Conoces algun avance cientifico que haya sido el resultado de un estudio
con animales? ¢ Cudl? ;Para qué ha sido utilizado?

-~ ‘3.!\)Q, A oMot e  Covwaes Ce\ @y on
W covwn o3 UNZYasada Selo
VYN conw a\
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2. La bioética es la rama de la ética dedicada a proveer los principios para la correcta
conducta humana frente a la vida, no solo humana, todo tipo de vida.
¢ Crees que esto es importante? Por qué?

<h

2\ 0
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3. Acércate a un profesor, un estudiante (preferiblemente de secundaria), un
empleado del colegio y algiin miembro de las tiendas y hazle la siguiente pregunta:
¢Qué opinas de la utilizacion de animales para la investigacion cientifica?

Profesor:

Fue  Quedtn AN Eas v G\TFowm oD
CC}QDE

Estudiante: 5 ¢
toe los cmvmg(eg Son Sere Viypg P gLe
ellos Qenlen oG Teg hacen

Empleado:

Fuoe Do VIO Si¢eS OO Salww
WNo\G VA TMUWiesoh @ SEO. NI
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Después de escuchar las opiniones de estas personas, ¢Qué opinas acerca de la
utilizacién de animales para la investigacion cientifica?

o e  Jue ~o8 cldk@®™  OROS N\ oS
OesSA S CeANOS s3I RWNI0 S¢

QR0 \ns v NS 0 No
XS o O3

Muchas gracias!!!

Louo VoaedD W-N
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Anexo 4

Anélisis de lecturas sobre las Corralejas.
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- B\edoadro praz 6=C

Corralejas, un mundo de fiesta y alegria

La corraleja, segun  OlagiCafrioni,
considerado el “corralejero de palco”
numero uno de la Costa, es un mundo
aparte, una fiesta, donde se confunde
la alegria, el miedo y Ja sangre.
Algunos, advierte, Cafrioni, disfrutan de
la musica de viento, otros exhiben a
mujeres hermosas, mientras observan
un poco la corrida y hay de los que
pbailan, brincan, gritan y beben. “Pero definitivamente, es una fiesta, aunque a
algunas personas no les guste”.

RSN N \ 1 [ JAZ o0
e

1]

2

Los vendedores de fritos, papitas,
crispetas y bebidas tratan de proponer
sus productos al publico, y ver la corrida
a la vez, pues los gritos de asombro de
los asistentes los mantienen alerta. Las
bandas interpretan sus mejores piezas.
Un grupo de mujeres mueve sus
hombros al compas de la banda.

¢ Qué opinas de las imagenes y comentarios anteriores?

Que es muY PeliGVoSO oS AR

yeaden SHYos so\o sevon avey
\s CovoltJa Po¥ALE yoo \aS \omao
Pov0 ¢ oMpYaY & Q0 escucnad
Pot  pSYOY entveten dos e A

Co YQ\?.\)O.
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“Corralejas: una diversién en la que el hombre se vuelve un
salvaje”

Las corralejas, ¢ manifestacion
cultural? O una ¢ combinacion
de barbarie, sadismo y
masoquismo?

‘d‘vg

Cultural por estar arraigada en
un pueblo

Barbarie, por la violencia que
no se puede negar se ve en
ésta clase eventos

Sadismo de quien disfruta, se alegra y
aplaude, al ver que otro es corneado '
gravemente o hasta de muerte

Masoquismo, de lanzarse al ruedo a
enfrentar un toro, sin ser "profesional" en
esas lides, sabiendo  que muy |
posiblemente sera envestido, golpeado y
corneado

¢ Qué opinas de las imagenes y comentarios anteriores?

Ae \oS tmaGenes AUk SON U
aGVe (VoS en \aS CorRAtaYias
Aue en YeZ de e GYoYse ot ave
¢\ Yoo esko GYo\R debevian
foeY w0 vetennaro J S0\ vaf|e

o vida o ese Toe anitial,
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;Has asistido alguna vez a las corralejas? Cuéntanos tu experiencia ;Cémo
te han parecido?

(Si nunca has ido, qué has escuchado sobre ellas)

S). 0o MG Auek fue \o e loyexPe-
6N o Meawn peSaY de ese F Lie
amco L ta cuoaOde o i Hiradp PN gl
%ue{o cubieYto de o 09ve me Sento
o — :

e POl (e ¢1 Colmo dye Con \RA e
Xe "dpo yo oaal ndos aPloden
NV M1 T00 Por 2So Quievo Aue con
Cc\oy 1 00 oSo mpthal Fraxés g pn
O\\\\("\O&\

Si tuvieras la posibilidad de decidir sobre la realizacién de las Fiestas de
corralejas en el municipio, ;qué harias? Por qué?

Pues \& Geate se eayoyyo (ha Grita
wo\an, S 2 Pogaen a 109 1aY u < vany
PO \(\ CoYolpdo_ \0CoS S\n SO ber
AQue \p S P\)PAPDQSQY

ConC2lavio las (o lelas v \euaY |
o QA0S +nvos Q__yn pye4erniaoVig

QYA S £S5 pel GYoS (om0 [A Cora
e)O Qe _ca0 feledo” se deskara o

{l ‘\‘OelOu o Ge0te Jup edSto bho
ho Myl 10
O\ P il [ O Y/ "

\
|

8] N W O O B = R\ 0 [

iMuchas gracias!
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Anexo 5
Categorizacién de la informacion.

JUEGO DE ROLES: JUICIO

UNIDADES DE CONTEXTO

ROL DEL ESTUDIANTE UNIDAD DE CONTEXTO
Juez JJz
Abogado acusador JAL
Abogado defensor JAp
Demandante IDy
Acusado JAs
Esposa del acusado JEa
Hija del acusado JHA
Defensora de animales IDa
Funcionaria de la Alcaldia JFa
Jurados Mo

ENUNCIADOS:
ENUNCIADO

“...trabaja de Lunes a Domingo 11 horas al dia en su carromula

transportando materiales de construccion y otras cosas, sin JDr1
duda un trabajo duro”

“sin embargo------- , un miembro méas de la familia Marquez JD72
Turizo”

“...porque solo lo bafian una vez a la semana Yy lo alimentan D3
solo una vez al dia”

“Después de ver todo esto yo pienso que este animal no es 1D+4
tratado de la mejor manera”

“...sin dejar de lado que él esta cumpliendo con una labor para ID5
poder ganar el sustento de su familia”

“iCulpable!” Jpl
“...siempre lo alimento bien como cualquiera persona, le hago

las vacunaciones cada mes... y también lo purgo como es JAS1
conveniente”

“criar un caballo puede ser una actividad muy gratificante pero JDal
€S muy necesario ser responsable para poder hacerlo”

“el decreto reglamentario... la apreciacion que hace en su

articulo tercero que se considera malos tratos a aquellas

personas que maltrate u obligue al animal hacer trabajos IDA2

excesivos o superiores a sus fuerzas también golpear, herir o
mutilar cualquier 6rgano de manera voluntaria y sin fin
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especifico”

“...no es legal ni ilegal todavia, se han hecho algunas JFAl
propuestas”

“...como la inclusion de los carreteros y sus familias a la

educacién y a planes productivos ademas de cuidar la salud y JFa2
el futuro de los caballos”

“...y lo tiene en buenas condiciones de salud yo digo que él no JEAl
maltrata su caballo”

“...le da comida nunca he visto que mi papa lo maltrate o lo JHAl
exceda en trabajos pesados”

“... yo creo que el sefior Andrés Camilo Marquez Turizo es JAAL
culpable por los videos”

“...es un trabajo muy pesado tanto para el duefio del caballo

para el propio caballo aunque tenga un soporte que es la ALl
plancheta el caballo unicamente lo jala”

“...para recoger su excremento y orin para no afectar a la JAs2
comunidad cargo un tarro donde...”

“el peso mas comun que le pongo a mi caballo este es de 50%

kg que son las partes mas pequefias de la obra de la JAS3
construcciéon y el mas pesado es el que le coloco de 500 Kg”

“...quiero aclarar que el caballo no carga la carga que tiene

atras sino que la arrastra el no soporta el peso que tiene atras JASA
sino que solamente lo tiene que arrastrar”

“...lo hidrato cada vez que lo expongo al sol” JAs5
“...y el tiempo de descanso del caballo... el descansa toda la JAs6
noche”

“...lo que hago es purgarlo y bafarlo limpiarlo y tener cuidado JAS7
de él como si fuera una persona”

“vecina del sefior, yo le tengo otra pregunta: ;usted ha visto si JAp2
él tiene otros animales o si los trata con tal cuidado?

“iInocente!” 12

“vo declaro al acusado inocente, las pruebas son contundentes”

Jz1

“Es inocente pero con los compromisos de que siga con buenos
tratos y los cuidados”

Jz2
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SABERES

CARACTERISTICAS DE LOS ARGUMENTOS

DATOS RESPALDO A DATOS GARANTIAS RESPALDO A CUALIFICADOR CONCLU-
GARANTIAS MODAL SION
P N C P S N C |A| P S N C A P ISIN| C A P (S| C A
Disciplina JAs1 JAs1 JAs5 | JApl JAp1 JEal
r JAp1
JAs3
JAs5
JAs7 JD:3
Socio- JD:1 | JAs7 JFa2 | JAp1 | JFal | JDal | JFa2 | JAAl 1A JD:5 | Jpl
politico IDal JFal
JAAL JEal
JAA1
JAs1 | JDa2 JDal | JD:5 JAs2 172 Jpl
JAs2 Jp2
JZl
Jz2
Etico IDp2 JDa1 IDr1
JD:4
JApl JEal
JAs6 JD14
Ambiental JAs1 JDr1 | JAS7 JAs1 | JDa2 | JD13 | JEAl JFa2 JD3 JDal JEal
JDA2 JEal
JFal JAs6
JAs2 JAs2 JD14
JAs6
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FUNCIONES

Defender una posicion frente al JD11 - -JD13 -JD14 - JD75 - JAs1 - JDa2 - JFa2 - JEAL - -JAAl - JApl - JAs2 - JAs3 -
asunto tratado en el aula - JAS5 - JAs6 - JAs7 - J)z2

Exigir justificacidn convincente { JAAL - -

Rechazar argumentos expuestos en { JAs1 - JEal
el aula

Promover argumentos y versiones { - JD15 - JFa2
alternativas

Conducir a conflictos {

Promover consensos { JDA2 - JAAL - -JAs7 -JJz2 - Jpl - JJz1 - JDAl - JJp2 - JFAl
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JDt1 | Dato necesario — Socio-politico pertinente Defender una posicion frente al
Dato necesario — Ambiental pertinente asunto tratado en el aula
Conclusién — ético pertinente

JDr2 Defender una posicion frente al
Cualificador modal pertinente — Socio-politico | asunto tratado en el aula
pertinente

Promover argumentos y
versiones alternativas

JDr3 | Respaldo a datos necesario — Ambiental
pertinente Defender una posicion frente al

asunto tratado en el aula
Garantia necesaria — Ambiental pertinente
Garantia necesaria — Disciplinar coherente
JD+4 | Conclusion — Etico pertinente
Defender una posicion frente al
Conclusion — Etico coherente asunto tratado en el aula
Conclusién — Ambiental coherente
JD15 | Garantia suficiente — Socio-politico coherente | Defender una posicion frente al
asunto tratado en el aula
Cualificador modal adecuado — socio-politico
pertinente Promover argumentos y
versiones alternativas
JJpl | Conclusion — socio-politico pertinente
Promover consensos
Conclusién — socio-politico coherente
JAsl | Dato pertinente — discipinar pertinente Defender una posicion frente al
asunto tratado en el aula
Dato necesario — socio-politico coherente
Rechazar argumentos
Dato pertinente — Ambiental pertinente expuestos en el aula
Respaldo a datos pertinente — disciplinar
pertinente
Respaldo a datos pertinentes — ambiental
pertinente
JDAl | Garantia pertinente — socio-politico coherente

Garantia coherente — socio-politico pertinente
Garantia pertinente — ético pertinente

Cualificador modal pertinente — socio-politico
pertinente
Cualificador modal
pertinente

pertinente — ambiental

Promover consensos
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JDa2 | Dato coherente — socio-politico coherente Defender una posicion frente al
asunto tratado en el aula
Dato pertinente — ético pertinente Promover consensos
Dato pertinente — Ambiental pertinente
Respaldo a datos suficiente — ambiental
pertinente
JFal | Garantia necesaria — socio-politico pertinente | Promover consensos
Conclusién — socio-politico pertinente
JFa2 | Garantia pertinente — socio-politico pertinente | Defender una posicién frente al
asunto tratado en el aula
Garantia adecuada — socio-politico pertinente
Promover argumentos y
Garantia pertinente — ambiental pertinente versiones alternativas
JEAl | Dato pertinente — Ambiental pertinente Defender una posicion frente al
asunto tratado en el aula
Respaldo a datos coherente — ambiental
pertinente Rechazar argumentos
expuestos en el aula
Garantia pertinente — ambiental pertinente
Conclusién — disciplinar pertinente
Conclusién — socio-politico pertinente
Conclusién — ético pertinente
Conclusién — ambiental pertinente
JHA1l | Dato pertinente — disciplinar pertinente Defender una posicion frente al
asunto tratado en el aula
Dato adecuado — disciplinar coherente
Dato pertinente — Socio-politico pertinente
Dato pertinente — ético pertinente
Dato pertinente — Ambiental pertinente
Garantia pertinente — socio-politico pertinente
JAAl | Garantia pertinente — socio-politico pertinente | Defender una posicién frente al
asunto tratado en el aula
Respaldo a garantias pertinente — socio-
politico pertinente Exigir justificacion convincente
Conclusién — socio-politico pertinente Promover consensos
JApl | Dato pertinente — ético pertinente Defender una posicion frente al

Respaldo a datos pertinentes — disciplinar
pertinente

asunto tratado en el aula
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Garantia suficiente — disciplinar pertinente

Garantia suficiente — socio-politico pertinente

Cualificador modal pertinente — disciplinar
pertinente
JAs2 | Garantia suficiente — socio-politico coherente
Defender una posicion frente al
Garantia pertinente — ambiental coherente asunto tratado en el aula
Garantia coherente — ambiental coherente
Respaldo a garantias coherente — socio-
politico coherente
JAs3 | Dato pertinente — disciplinar pertinente Defender una posicion frente al
asunto tratado en el aula
JAs4 | Dato pertinente — disciplinar pertinente Defender una posicion frente al
asunto tratado en el aula
Garantia necesaria — socio-politico pertinente
Exigir justificacién convincente
Respaldo a garantias coherente — disciplinar
coherente Promover consensos
JAs5 | Dato pertinente — disciplinar pertinente Defender una posicion frente al
asunto tratado en el aula
Garantia pertinente — disciplinar pertinente
JAs6 | Dato pertinente — ético coherente
Defender una posicion frente al
Garantia pertinente — ambiental pertinente asunto tratado en el aula
Garantia pertinente — ambiental coherente
JAs7 | Dato coherente — disciplinar coherente Defender una posicion frente al
asunto tratado en el aula
Dato coherente — socio-politico pertinente
Promover consensos
Dato coherente — Ambiental pertinente
JAp2 | Garantia pertinente — socio-politico coherente | Exigir justificacion convincente
Garantia pertinente — ético pertinente Conducir a conflictos
Cualificador modal pertinente — socio-politico
coherente
JJp2 | Conclusion — socio-politico coherente Promover consensos
JJz1 | Respaldo a garantias adecuado — socio- | Promover consensos
politico pertinente
Conclusién — socio-politico coherente
JJz2 | Cualificador modal coherente — socio-politico | Defender una posicién frente al

coherente

Conclusién — socio-politico coherente

asunto tratado en el aula

Promover consensos
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DEBATE:

PANEL DE EXPERTOS, PELICULA Y VIDEOS, ENCUESTA Y DISCUSION

UNIDADES DE CONTEXTO

ACTIVIDAD

UNIDAD DE CONTEXTO

Panel de experto a favor

DPEF

Panel de experto en contra

DPEc

Andlisis de pelicula

DAVp

Analisis de video

DAVy

Encuesta

DE

Discusion

DD

ENUNCIADOS:

ENUNCIADO

“Seria bueno experimentar con animales porque se estaria
creando una nueva especie, de una especie normal a una
especie evolucionada o con mas probabilidades de resistencia”

DPEr1

“Gracias a los experimentos se han encontrado curas para
muchas enfermedades como la viruela que maté a muchas a
personas”

DPEr2

“Experimentar con poquitos animales puede salvar a muchas
personas”

DPEF3

“La ley n° 1 de 1991 dice que todos los animales tienen el
mismo derecho de una persona en vivir’

DPEc1

“Cuando se experimenta con animales no se dan cuenta que
los pueden privar de su habitat natural, por eso puede ocurrir
que no vivan como antes, por eso puede ocurrir que se mueran
mas rapido”

DPEc2

“Estan vulnerando los derechos a los animales, y la poblacion
de animales cada dia mas esta disminuyendo”

DPEc3

“Los animales estan en via de extinciébn, ya sea por varias
problematicas, por ejemplo la experimentacién con animales o
la caza”

DPEc4

“La ciencia en vez de mejorar la reproducciéon lo que esta
haciendo es acabar, por ejemplo... (muestra imagen en cartel)”

DPECS

“Asi como exigen los derechos a los hombres asi deben ser los
derechos a los animales, ya que ellos no pueden tener las
mismas oportunidades de nosotros porque ellos no pueden
hablar y expresarse libremente”

DPEc6

‘no se debe usar a las personas por los cientificos, por eso se
utilizan los animales”

DAVrl

‘no es justo con ellos (animales) porque ellos también son
seres vivos y tenemos derecho a la vida”

DAV;2

“eso no se puede hacer eso es maltratar a los animales. Porque
los animales hacen parte de la naturaleza”

DAVe3

142



“Experimentar con animales es bueno porque los cientificos nos DAVy1
muestran que los animales sirven para curar enfermedades”

“... si no lo prueban en los animales, quien va a probar las DAVy2
curas?”

“... pero los experimentos son para que curen a otra persona o DAV,3
animal”

“... los seres humanos deben respetarla (vida), si no entonces, DE1
habra un desequilibrio que podré causar catastrofes.

“Mi opinibn es que no se deben utilizar animales en la DE2
investigacion porque son sometidos a sufrimientos”,

“Que no se utilicen animales para experimentos porque eso va DE3
contra la voluntad de ellos y es maltrato”.

“Los experimentos tienen beneficios para los seres humanos DE4
pero malo por el maltrato y porque mueren muchos animales’.

“Los animales también tienen emociones y no tienen que sufrir DE5
a causa de experimentos del hombre”.

“Que matan a los ratones para hacer remedios, matan a las DD1
vacas para hacer comida, yo diria que los ayudaramos a hacer

que no mataran a los animales”.

“... si lo van a hacer (experimentos) que lo hagan con poquitos DD2
animales”.

‘no me gusta que maten a los animales para solo investigarlos DD3
a ver como logran salvar a una persona, y porque no buscan

otra forma”

‘los animales también sienten y ya algunos animales se estan DD4
extinguiendo”

“... es muy malo con los derechos de los animales, ellos DD5
también merecen vivir’.

“Yo pienso que asi se salven muchas vidas humanas con las DD6
medicinas, no tienen que ser los animales, las especies y la

naturaleza la que siempre pierda”

“scierto que si profe?, asi como usted dijo” DD7
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SABERES

CARACTERISTICAS DE LOS ARGUMENTOS

DATOS

RESPALDO A

DATOS

GARANTIAS

RESPALDO A GARANTIAS

CUALIFICADOR
MODAL

SIN|C

A

N

C

N

C

A

P

S

C

A

CONCLU-
SION

Disciplinar

DPEC3
DPEc4
DD1

DD1

DAVy1
DES

DPEf1

DAVy2
DAVy3
DD3

DPECS

DAV;p2
DAV;p3
DAVy1
DAV,3
DE2

DPEf2

DPEc2

DPEf1

DPEf2
DPEc4

DPEC3

DPEF1
DPEc2

DPEF1

Socio-
politico

DPEc6
DES

DPEc4

DE4

DAVy2
DE4

DPE4
DPEC5
DPEc6

DAV,3
DE2

DD3

DPEc3

DD3

DAVp2

DE4

DD5

Etico

DPEc5

DPEc2
DPEc6

DE4

DAVy2
DE4

DPEcCS
DPEc6

DAV;:3
DAVy3
DE2

DD1
DD5

DE5

DAV;p2
DD1

Ambiental

DPEC3
DPE4
DD1

DPEf2

DAVy1
DE5

DPEc3

DE4

DAVy2

DE4
DD3

DPEc3

DAVp2
DAVp3
DE2
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DPEF1
DPEc2

DPEc4

DPEcS

FUNCIONES

Defender una posicion frente al
asunto tratado en el aula

Exigir justificacidn convincente

Rechazar argumentos expuestos en

el aula

Promover argumentos y versiones
alternativas

Conducir a conflictos

Promover consensos

DPEf1 - DPE2 -

1

1

{ i
1

{ DPEf1 - -
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DPEr1

DPE2

DPEg3

DPEc1

DPEc2

DPE:3

DPEc4

DPEcS

DPEc6

DAVrl

DAV;2

DAV;3

DAWy1

DAW\2

DAW\3

DE1

DE2

DE3

DE4

DES

DD1

DD2

DD3

DD4

DD5
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ANALISIS DE ARTICULOS Y PUBLICACIONES

UNIDADES DE CONTEXTO

UNIDAD DE CONTEXTO

Andlisis de articulos a favor de las Corralejas AAPC:

Andlisis de articulos en contra de las Corralejas AAPC.

Discusion AAPCp

ENUNCIADOS:

ENUNCIADO

‘me parece muy bien (corralejas), porque disfrutan de una
fiesta, las personas pueden vender sus productos, la banda
alegra y despierta a las personas con su musica, las personas
pueden ir a disfrutar con su familia y amigos, etc.”

AAPC:1

“Que es una fiesta, claro pero alli se asesinan toros porque si.
Eso no es aceptable porque los hieren, ellos son como
nosotros, son animales que quieren vivir’.

AAPC:2

“Yo opino que las corralejas no son para nada malos porque alli
hay gente que se rebusca la platica pero a la vez hay mucha
gente que muere investida por estos animales que son muy
salvajes”.

AAPC:3

‘A mi me parece bacano y divertido por las parrandas, los
muchachos se gana la plata vendiendo jugos, mangos y
cervezas’.

AAPC:4

“Me parece el colmo que con la muerte de un animal todos
aplauden y gritan, por eso quiero que cancelen eso. No
maltrates a un animal”.,

AAPC:5

“De las imagenes que son muy agresivos en los comentarios
que en vez de alegrarse porque el toro esta grave, deberian
traer un veterinario y salvarle la vida a ese pobre animal’.

AAPC:1

“Un hombre sin saber se tira para impresionar pero no sabe que
posiblemente puede golpearse, arafiarse o morir’.

AAPCc2

“Que la gente es cruel con los toros y a veces boba, como se
pueden tirar al ruedo sin ser profesional”.

AAPC:3

“Me ha parecido una mala influencia para los nifios y nifias
porque allaA vemos como maltratan al toro, como lo chuzan,
como lo golpean y como lo amarran con el lazo”.

AAPC:A4

“si tuviera la responsabilidad no la haria (corralejas) porque no
quiero ver personas ni animales heridos o muertos”

AAPCp1

“vo haria que no pararan las corralejas porque las personas
pobres que venden cosas ganan bastante plata y a la gente le
gusta”

AAPCp2

“cancelaria las corralejas y llevaria a los toros al veterinario”

AAPCp3

‘porque es peligroso como la corraleja de Sincelejo se
desbaraté y murié gente que estaba ahi”

AAPCp4

‘colocaba una demanda a todos los que maltrataba a los

AAPCp5
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toros... caballo y toro son los que mas malitratan en la vida y
ellos merecen vivir como todo ser humano”

‘pues no estuviese de acuerdo, mejor dicho a pesar de que es
una fiesta las mandaria a cancelar, porque asi como mueren
muchos animales mueren muchas personas, ademas todos
tienen derecho a la vida.

AAPCp6

“tratar o negarla por completo, dando avisos y recomendando a
que no vayamos a esta “supuesta cultura” tan sanguinaria,
dando a conocer el resultado que por una alegria de una
persona un sufrimiento de un animal”

AAPCp7

“Pues no eh ido a corralejas ni me gusta ir porque no me gusta
como desagradablemente matan a los caballos y a los toros,
pues yo eh escuchado que eso es bueno, que es divertido y no
sé qué le ven de divertido a eso porque para mi eso no es
diversion’.

AAPCp8

“lo que dijeron es verdad y yo debo de creer”

AAPCp9

“Se deberia demandar a los malos que llevan a los caballos a
que los maten o los dejen heridos, que esos que los destripan
porque les gusta, porque si él fuera un animal y el animal fuera
él, no se dejaria”.

AAPCp10

“Yo haria hacer una reunion con la comunidad y hablar sobre
las corralejas del municipio y ponerlos de acuerdo. Porque se
han visto muchas tragedias”

AAPCp11

“Yo no estoy de acuerdo con esos politicos que quieren que
sigan las corridas de toro, porque eso solo es diversion para la
gente rica”

AAPCp12
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SABERES

CARACTERISTICAS DE LOS ARGUMENTOS

DATOS

RESPALDO A
DATOS

GARANTIAS

RESPALDO A GARANTIAS

CUALIFICADOR

MODAL

P

S|N|C

P SIN|C

N

C

A

S

C

CONCLU-
SION

Disciplinar

AAPC:2
AAPCA

AAPC:3

AAPC1

AAPCp7
AAPCp10

Socio-
politico

AAPC{4
AAPCp8

AAPCc2

AAPCp7

AAPCr2
AAPC:3
AAPC:4
AAPC:1
AAPC:2
AAPC:3

AAPCH9
AAPCp10
AAPCpll

AAPC2
AAPCA

pb6
AAPCy7
AAPCp8
AAPCp11

p6

AAPCp7

AAPCpl1

p6
AAPCp7
AAPCp10

Etico

AAPCA4
AAPCp8

AAPC:3
AAPCp9

p6

AAPC:2

AAPC;2
AAPC:1
AAPCA4

AAPCpl1

Ambiental

p6

AAPCf2

AAPC:3

AAPC:1
AAPC:3
AAPCpl

pb
AAPCp10
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FUNCIONES

Defender una posicidn frente al asunto AAPCe3- AAPCi4- AAPCcl- AAPCc2- AAPCc4- AAPCpl- AAPCpb-
tratado en el aula { AAPCp7- AAPCp11-

Exigir iustificacia i AAPCp1
xigir justificacion convmcente{ Col0 AAPCc2 AAPCc3 AAPCp8

Rechazar argumentos expuestos en el { AAPCg2- AAPC:3 AAPCc1
aula
Promover argumentos y versiones { AAPC;2 AAPCc1 AAPC:3 AAPCpb b

alternativas

Conducir a conflictos- AAPCo8  AAPC,10
AAPC;2

Promover consensos { AAPC,10
AAPCp7

AAPCpll
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AAPC:1

AAPC:2

AAPC:3

AAPC4

AAPC:5

AAPC1

AAPCc2

AAPC:3

AAPCA

AAPCpl

AAPCp2

AAPCp3

AAPCp4

AAPCp5

AAPCp6

AAPCp7

AAPC,8

AAPCp9

AAPCp10

AAPCp11
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Anexo 6
Fotografia del grupo caso.
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