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Aclaraciones sobre el trabajo

Con el fin de que el lector se sienta comodo desgeincipio con este texto, presento
las siguientes aclaraciones de cuestiones de feyn@mbien de fondo, por qué no),
para que sean tenidas en cuenta; dichas aclaracsen&n solo presentadas, si alguna
requiriera alguna argumentacion espero sea endardréo largo del trabajo.

0

Debo primero aclarar que en casi todo el textoa® huso extensivo del género
masculino nombrando por igual a hombres y mujgres €jemplo cuando hablo de

los Sordos, debe entenderse Sordos hombres y Sougjases) esto debido a mi

gran dificultad para hablar en clave de géneroydalpor mi formacién en filosofia

en un momento en que la instituciébn en la que &stagenas empezaba a ser
permeada por los discursos feministas, y nuncaganal postura ideoldgica que

pudiera afectar la equidad de género.

Utilizo la palabra “Sordo” (con mayuscula iniciak) contraposicion a “sordo” (todo
en minascula) para referirme al Sordo que ha asusudsordera como diferencia
linglistica y cultural, que ha aceptado la LSC cmuoprimera lengua y que es
miembro activo de la comunidad sorda.

Como esta investigacion se trata de la participacéd una comunidad (la
comunidad sorda), de observacion y reflexion salie practicas de ensefianza y
aprendizaje y de mi transformacion como maestrarérpdel reconocimiento de
otros sujetos y de otras practicas de ensefianza lgsdsujetos, decidi hacer la



escritura en primera persona, para ponerme comagmoista (no unico) de esta
historia y responsabilizarme de lo que digo; a péesaesto, no se trata de una
autoetnografia.

0 Como ya dije, este trabajo se trata —entre otraassodel reconocimiento de los
sujetos participantes, por eso el lector se enaagntron una polifonia: se incluyen
otras voces diferentes a la mia, que dan cuentardetso y de los resultados, es un
concierto polifénicd de manos y voces brindado por Sordos y oyentesilgidos a
esta investigacion desde diversos puntos de \@stadiantes, intérprete, maestros
en formacion, maestro en ejercicio.

0 En ésta, como en todas las investigaciones y trabegcritos, puede suceder que
alguna idea presentada, ya el lector la haya leidscuchado en otro lugar, pues
como dice Michel de Montaignéa verdad y la razén son patrimonio de todos, y
ambas pertenecen por igual al que hablé antes fjgeehabla después

0 También el lector debe familiarizarse con algurigles utilizadas frecuentemente
dentro del texto, las cuales son:
* LS: lengua de sefias o lenguas de seiias.
* LSC: Lengua de Sefias Colombiana.
* LE.: Institucion Educativa.
* |E. FLHB: Institucion Educativa Francisco Luis iHéndez Betancur.
 CIESOR: Ciegos y Sordos, antiguo nombre de laALEHB.
* INSOR: Instituto Nacional para Sordos.
* FENASCOL: Federacion Nacional de Sordos de Colombia
* PEBBI: Proyecto Educativo Bilingte Bicultural.

O Por ultimo, quiero aclarar que algunos de los astoitados utilizan las expresiones
“lenguaje de signos”, “lenguaje de sefias” o simplet® “sefias” para referirse a lo
que aqui es llamado —por considerarla la denontinaedecuada- “Lengua de
Sefas” (LS).

2. ¢, Qué me motivé a iniciar este trabajo?

Hace 5 afios no conocia a los Sordos, soélo crejada@omunmente se cree: que hablan
el espafol por sefias, que las seflas son un lengpiggrsal, que son enfermos que
engrosan la lista de discapacitados, que puederodedabios de quienes oyen y asi
solucionan el problema de comunicacién, que pudden y escribir sin mayores

! Valga la metéafora auditiva.

% Una primera version de este apartado fue publipadéa Secretaria de Educacién del Municipio de
Medellin y la Escuela del Maestro en ‘Experiencias-sentido pedagégico’ (2008), bajo el titulo
‘Logos, mas alla de la palabra hablada o escp@31- 43).



problemas, que son bravos, que son morbosos, enentun retardo mental asociado a
la sordera y otra cantidad de mitos y estereottpes luego me di cuenta, son todos
falsos.

Hace 5 afios estaba en la ignorancia de la mayerimiénes desconocen a los Sordos,
desconocia las particularidades de una minoriaibier la comunidad sorda. Hace 3
afos desconocia que a la multiculturalidad y pinicedad de que habla la Constitucion
de nuestro pais, hay que sumarle otro grupo litigdis cultural minoritario: los
Sordos. Hace 3 afios me daba lo mismo escribir Samdanaylscula o con minuscula.

Hace 5 afos, por muy dispuesta que hubiera tenidoente a la diversidad, pensaba
que la filosofia era algo exclusivo de la oralidahs aun, nunca me hubiera planteado
el problema de si hay manifestaciones del lengyageno estén asociadas a la oralidad,
salvo lo que los linguistas llamanlehguaje no verbal

¢, Qué paso hace 5 afos que todo esto empezé a cabémo de ganar el concurso
docente hice lo que creo ha sido la mejor elecd@®mi vida laboral: escogi la plaza de
filosofia de la I.E. Francisco Luis Hernandez Betan(antes CIESOR, Escuela de
Ciegos y Sordos). Aln no sé por qué escogi editurién, yo estaba interesado en una
gue me quedara cerca de la casa, pero entre lastRbciones ofertadas estaba ésta, su
nombre no me decia nada (aun no le dice nada antarddad circundante pues se
conserva en el imaginario el nombre de Ciegos d&)rmero al llamar y hablar con la
coordinadora empezo la intriga: ¢sera que me voy ada? jQué reto! Al final me
decidi, ain no sé bien por qué, y llegué, antesagamsefiar (para lo que me habian
nombrado) a aprender, aprender a insertarme em@s@o inmensamente desconocido:
la sordera.

-¢,Como los llamo? — Personas en situacion de disiwhgul sensorial auditiva o

simplemente “Sordos”. - ¢ Como los saludo? ¢ Comdespido? ¢ Como les digo quién
soy? ¢Como aprendo a hablarles? — tranquilo, yr@sosabiendo con el tiempo. Estas
eran soélo algunas de las preguntas que me asaldrimicio y las respuestas que
obtuve.

Luego de desaciertos, errores e inquietudes en:@®mo tengo que hablar para que
el intérprete pueda hacer bien su trabajo? ¢ B si estara traduciendo bien lo que
yo estoy diciendo? ¢Cdmo que la lengua de sefas ascribe? ¢ Como que no pueden
leer un texto completo aun estando en grado oreefqué algunos tienen audifonos?
¢ Por qué otros tienen implantes cocleares? ¢ Palguiéos oyen el timbre del colegio,
acaso no son todos Sordos? ¢Como que cual es @i a0 no les basta con mi
nombre? ¢Por qué haran esos sonidos con la boodocsafian con las manos? ¢ Por
qué tienen que caminar hacia el tablero y mirarsacemparieros cuando quieren hacer
una simple intervencion corta? ¢Como le llamo ém@dn al que esta de ultimo en el
salon sin que pierda el control del resto? ¢ Y siegas sefias me estan insultando y yo



ni cuenta me doy? ¢Quién me mandd a meterme €n @Bitus —si existes- es hora de
ayudarme!

Después de desconciertos, de tristezas, de lagrikeaalgunas alegrias y de ningun
acierto, empecé a comprender algunas cosas. Enapeoénprender que no somos
iguales, que todos somos diferentes, que nuestegisrttias tienen que ser respetadas y
valoradas para constituirnos en sujetos plenos, lgqusordera es diversidad y no
discapacidad, que los Sordos estardiferencia & noen carencia degue la LS es una
lengua en todo el sentido de la palabra y no uares de comunicacion deficitario, que
no hay retardo cognitivo concomitante a la sordgua, los Sordos se agrupan y forman
una comunidad linglistica y cultural minoritarialeglos Sordos pueden abstraer, que
los procesos de conceptualizacion no les son gjenes los Sordos han vivido una
increible y triste historiade exclusion, de invisibilizacién, de intentosedgerminio y

de colonizacion por parte de la mayoria oyente, historia que tiene sendas
consecuencias en su actual forma de habitar el opgo@ no se puede ensefiar filosofia
estando ajeno a todas estas cuestiones ni desendo@ los sujetos que se tiene como
estudiantes, que es posible ensefar filosofia &dodos, que se puede hacer filosofia
en una lengua de sefas, pero que tengo que endarfsema de hacerlo, que tengo que
ensayar didacticas y métodos que lo posibilitame ¢engo que acercarme a la
subjetividad de los Sordos para conocer sus fodmagprender y asi poder ensefiar.

Tengo entonces un problema: debo llevar a cabaoagepo de ensefianza de la filosofia
a estudiantes Sordos usuarios de la LSC: |la ensafilnun saber que tradicionalmente
ha sido pensado desde las lenguas orales -desdmtlgorias construidas por los
oyentes desde sus lenguas orales- a una comursgdadifca que no es usuaria de la
lengua oral sino de una lengua visogestual, quapsapia del mundo a través de la
lengua de sefias.

La principal razon por la que he decidido emprerelde trabajo es mi experiencia
personal con los Sordos basicamente en el amdiwrdhl (la I. E. Francisco Luis

Hernandez Betancur donde me desempefio como magstmjambién un poco en el
ambito familiar.

Mi papa es ensordecido por causas ocupacionales detyo nacer, es decir que —a
pesar de que él tiene el lenguaje oral normalnaggarrollado como cualquier oyente y
no ha necesitado de alternativas visogestualesodeuricacion- he tenido desde
siempre problemas de comunicacion con él puescdims @omunicativos no resultaron
nunca naturales sino elaborados y las conversacimméuian pues las mas de las veces
he necesitado la mediacién de mi maméa como “tradaitt

Otra razon que me motiva en este trabajo es lasesade investigaciones sobre los
procesos de ensefianza a las personas sordaseyikiéncia de investigaciones a nivel
nacional sobre ensefianza de la filosofia en estéexio. Existen en nuestro pais
numerosas investigaciones (del Instituto Nacionarap Sordos INSOR, de la



Universidad del Valle, de la Universidad Pedagodieional, entre otras entidades)
sobre el tema de los Sordos pero que indagan sblpreblema linglistico, siendo su
objeto la LSC; y otras que indagan sobre el proaleducativo a nivel general sin
profundizar en areas especificas. Creo muy impiart@mpliar el espectro investigativo
con respecto a los sordos pues es necesario teaersion amplia de lo que significa
ser sordo (y no soélo hablar una LS) para que lastipas educativas de las que
participan sean pertinentes y efectivas.

3. ¢ Qué trabajos hay en Colombia sobre Sordos y @imnza
de la filosofia?

A pesar de no haber encontrado en nuestro paigimitigbajo, investigacion o
publicacion sobre la ensefianza de la filosofia ragpas Sordas especificamente, he
guerido presentar un Estado del arte sobre losoSofjparticularmente la literatura
relacionada con el tema de la enseflanza a ellax)bye la enseflanza en general
(particularmente de la filosofia), circunscrito&ahbito nacional y a los ultimos cinco
anos.

3.1 ¢ Qué hay sobre Sordos?

Existen multiples trabajos en el ambito nacionain{o los emanados de INSOR, de
Univalle) sobre Sordos cuyo objeto es la lingUéstie la lengua de sefas, algunos de
ellos han sido revisados para este trabajo peserén presentados en el estado del arte
por no estar directamente relacionados con proas@nseiianza-aprendizaje. Uno de
los trabajos encontrados en lo local, a pesar déasgién sobre la linguistica de la
LSC, si sera referenciado en el Estado del arte tyawarse especificamente de
vocabulario filosoéfico.

Hay otros trabajos emanados de las mismas institesiy de la UPN (Universidad
Pedagdgica Nacional, particularmente del proyedfanos y Pensamiento’), cuyo
objeto es el problema de la educacion en generasdeersonas sordas, profundizando
en el tema del espafiol escrito como segunda lepgtea Sordos; muchos de estos
trabajos han sido revisados en esta investigacisaerdn brevemente referenciados en
este Estado del arte.

Del INSOR, he revisado las siguientes publicaciaeéscionadas con la ensefianza en
general a personas Sordlas

% Algunas de estas publicaciones estan enmarcadas goyecto de educacion bilingiie y biculturalgpar
Sordos, esto podria llegar a confundir al lectoeste trabajo llevandolo a pensar que el contextel e
que se desenvuelve esta investigacion es unaumiétitbilingle y bicultural. Aclaro que no es tabko el
que sucede en la I.LE. FLHB, en cuyo contexto s® ldgta investigacion. Esta I.E, no tiene las
condiciones para ser un PEBBI (Proyecto Educatiliod®ie Bicultural) debido al proceso de integrawio



0 Titulo: Los proyectos pedagogicos y la lengua escritéaegducacion bilingie y
bicultural para Sordos (2008).
Descripcion es la presentacion de una estrategia curricutaetpdologica que sirve
para la educacion de los Sordos; sobretodo, ed@di&cd primaria: la organizacion
por proyectos pedagoégicos. Digo que es mas viabke |p primaria debido a que en
ese contexto es el maestro integra los procesaseyef “domina” las practicas;
mientras que en el bachillerato la situacion septiman un poco debido a que ya no
es la figura del maestro la que “impera” sino qadaefigura de los saberes o del
saber parcelado.
Importancia para esta investigacioeste documento resulta ser de gran ayuda
porque muestra una solucion al problema curricylaretodologico que se plantea
en una propuesta de educacién para personas Sdasas de la LSC. Resultd
muy importante la revision de este documento ponmeepermitié ver, casi en
escena, como puede disefiarse un curriculo, unasdohegias y unas didacticas
flexibles pensadas desde la posicion del Sordo.

0 Titulo: Guia para padres de educandos Sordos que pamti@p propuestas
bilingues biculturales (2008)
Descripcidn con el fin de que los padres de los estudianteddS se constituyan en
protagonistas del proceso educativo de sus hijpdN8OR presenta en esta
publicacion una suerte de manual que le informpaalre de familia qué es la
Educacion Bilingiie y Bicultural y cuél es su foram participacion para contribuir
al éxito académico y formativo de sus hijos.
Importancia para esta investigacid®tesulta importante para futuras investigaciones
en que se involucren padres de familia a la edanaidiosofica de los Sordos en
LSC; no he conocido ninguna experiencia de ensefdazla filosofia en la que
sean involucrados los padres de familia, pero tasal interesante pensar qué
pasaria si la educacion filosoéfica fuera organizadaonjunto y acompafiamiento
de los padres de familia, tal vez fuera mas fésil kmblar de la filosofia como
actitud de vida.

0 Titulo: La ensefianza de la lengua escrita como segungadesn la basica primaria
(2009)
Descripcidon es un documento que sirve como herramienta peiag@ara los
docentes de castellano para Sordos, 0 mejor, dedegscrita para Sordos usuarios
de LSC. La revision sirvi6 para pensar cuidadosanéss acercamientos a la
lectura y la escritura del espafiol que se hicidigante su desarrollo.
Importancia para esta investigaciOBs importante para esta investigacion en
particular por la importancia que para la filosdféme la escritura y el acceso que el
estudiante pueda tener a ella. Sabiendo la reaédaclanto a nivel de lectura en

con oyentes que ha vivido, integrar a los Sordlms yoyentes en la misma aula, por la posiciéon wopo
subordinada que viven los adultos Sordos que laboveno modelos lingtisticos y a que no haysalo
maestro Sordo.



que se encuentran los Sordos que participaron ¢& tesbaj8, no resulta
descabellado pensar en la enseflanza de este lparticu la basica primaria.
Algunas conclusiones que podemos sacar de eststigagdn, en relaciéon con la
ensefianza de la lengua escrita como segunda |lgmaalos Sordos son las
siguientes: los estudiantes necesitan contar coplemo desarrollo del lenguaje,
deben crearse entornos de lengua escrita sigifisatia ensefianza debe brindarle
a los estudiantes un rico y variado inpaguistico en lengua escrita, los agentes de
la ensefianza deben tener en cuenta que los prabesgsendizaje corresponden a
ritmos individuales, es fundamental que toda prefauele ensefianza promueva
espacios de formacién para los maestros e involadee familia en la propuesta
educativa, por ultimo, la propuesta educativa defrecer continuidad de los
procesos.

0 Titulo: La LSC en el contexto escolar, una experienciautdificacion docente
desde el PEBBI (multimedia 2008)
Descripcidn trabajo presentado por el INSOR como una multiengde recoge una
experiencia de cualificacién docente desde el PE&BIre los usos cotidianos y
académicos de la LSC.
Importancia para esta investigacidne sirvio para entender tedricamente qué es y
qué no es la LSC, qué significa para los Sordogara relacionarme con las
diferencias entre su uso cotidiano y el académico.

0 Titulo: LSC Vocabulario basica primaria (multimedia 2007)
Descripcidn es un trabajo que presenta el vocabulario b&sicbSC que se utiliza
en la basica primaria discriminado segun las adeasonocimiento abordadas en
este nivel educativo.
Importancia para esta investigacidne sirvid para ver como son presentadas las
sefias en forma de glosario y hacerme a una ideande podria organizar las de mi
trabajo.

0 Titulo: Cuéntame cuentos en LSC (multimedia 2008).
Descripcién es una coleccion de narraciones de 12 cuentbhS€@n
Importancia para esta investigaciome sirvio para conocer la fluidez en la
narracion en LSC de personas Sordas hablantesasati® la LSC, identificar
aspectos como espacio, clasificacion, configuraci@stualidad, etc. Ademas, me
ayudod a hacerme una idea de como podrian ubiasddmentos en la multimedia
gue acompairia este trabajo.

0 Titulo: Educacion bilinglie para Sordos - Etapa escolaen@aciones pedagdgicas
(2006)

* Realidad de la que no son culpables ni los esiteliani sus maestros, simplemente es la conseeuenci
I6gica de un proceso de adquisicion tardia de sugpa lengua, de una educacion deficitaria, de ah m
acompafiamiento familiar, entre otros aspectos.



Descripcidn es un documento que presenta una seria de aiemes pedagogicas
para las instituciones educativas que atiendertugliaates Sordos, con el fin de
propiciar las condiciones sociolinglisticas, ped@mas y organizativas para
integrarlos (a los Sordos) en condiciones de aalidguidad y pertinencia.
Importancia para esta investigacidasultdé muy importante en el momento inicial
de esta investigacion, porque me permitid entermper significa la educacion
bilingle para los Sordos y qué aspectos concegtuadininistrativos, pedagogicos
y comunitarios han de tenerse en cuenta. Surgi@®nsu lectura muchos
interrogantes sobre la forma de organizacion deBHaFLHB y la forma en que
estaba realizando mi propia practica como maestro.

(0 Titulo: Los modelos linglisticos Sordosn la educaciéon de estudiantes Sordos
(2006)
Descripcidn en un documento que presenta el papel que putesampefar las
personas sordas adultas usuarias de la LSC comelosotingliisticos en las
instituciones educativas que atienden estudiante®s.
Importancia para esta investigaci@pesar de que este proyecto de investigacion
no estd enmarcado en la basica primaria sino emedla académica y de que no
participod de él ningiin modelo linguistico Sordoosum intérprete de LSC oyente,
este documento me sirvié para comprender la impoidale la presencia de adultos
Sordos en el proceso de adquisicion de la LSCgslrifos Sordos. Esto resulta muy
importante pues constantemente estaré refiriendolag diferencias linguisticas de
los Sordos en su primera lengua debido a las dideas y falencias en su proceso de
adquisicion.

0 Titulo: Entre textos y con-textos (multimedia 2006)
Descripcidn es una caja que contiene un CD Multimedia y urDD)Je presentan
testimonios, principios, narraciones y contextw@ianes de lectura extensiva e
intensiva para Sordos.
Importancia para esta investigacidanto el CD Multimedia como el DVD me
brindaron herramientas pedagodgicas (conceptual@sicticas) sobre la ensefianza
de la lengua escrita a estudiantes Sordos; vatgada aqui la aclaracion hecha en
la resefia del documento titulado “La ensefianza dengua escrita como segunda
lengua en la basica primaria”.

0 Titulo: Estudiantes Sordos en la educacion superior {2004
Descripcidn es un documento elaborado por el INSOR que aomidementos para
orientar la participacién de los sordos en la eddcasuperior, en los niveles de
aptitud laboral (como el SENA), técnico, tecnol@gycde pregrado.
Importancia para esta investigaci@npesar de que el tema no parece tener relacion
con el objeto (la ensefianza de la filosofia a émties Sordos en la educacion

®> Modelo lingiiistico es un adulto sordo que acomalies estudiantes de primaria en el aula y fuera d
ella, es el encargado de socializar —en un ambésuentaneo, no sélo curricular- la lengua de sgfias
los elementos culturales sordos.



media), este documento resultd valioso porque Gsirde referente para la
elaboracion de un informe propositivo sobre la &ilini de las Sordos a la
Universidad de Antioquia, que surgié en el marceska investigacion por el gran
interés de algunos de los Sordos participantes @aminciar sus estudios de
educacion superior,

0 Titulo: Orientaciones para la integracion escolar dedesttes sordos con intérprete
a la basica secundaria y media (2004)
Descripcidon documento elaborado por INSOR, que sirve de gulias entidades
territoriales y a las instituciones educativas deusdaria que asumen el reto de
integrar a los Sordos en sus aulas.
Importancia para esta investigacid@l principal aporte de este documento a esta
investigacion, fue haberme ayudado a comprendquéosignifica la presencia del
intérprete en el aula de clase, sus funciones ydaacteristicas del servicio que
presta.

De los trabajos del grupo de investigacidon ‘Manogpgnsamiento’ de la UPN
(Universidad Pedagdgica Nacional) fueron revisddeslocumentos presentados en el
diplomado titulado ‘Inclusion de estudiantes sordda vida universitaria’, organizado
por dicha universidad en convenio con el MEN (Mmi® de Educacion Nacional) y
ASCUN (Asociacion Colombiana de Universidades), dedl fui estudiante. Dos de
esos documentos que me sirvieron mucho duranténeststigacion fueron:

0 Titulo: La interlengua de los estudiantes sordos en edndjzaje del castellano
escrito como segunda lengua (2006).
Autora Rosalba Galvis Pefiuela.
Descripcion El articulo expone el concepto de interlenguarmlia intermedia, con
el cual denomina una variedad linglistica supuestéenusada por los Sordos
cuando empiezan su aprendizaje del castelland@derentiendo como una mezcla
entre la LS y el castellano escrito, caracterizaolalos rasgos resultantes de las
estrategias de aprendizaje linglistico. Propone ideatificacion de los diversos
factores de interferencia que conducira al mejogatoide las practicas pedagogicas
al formular estrategias didacticas y metodolégigas permitan a los estudiantes
Sordos alcanzar mayores niveles de proficiencieastellano escrito como segunda
lengua.

0 Titulo: La narracion visogestual en la constitucion dgedividad de personas que
viven en el mundo del silencio.
Autora Nahir Rodriguez de Salazar
Importancia para esta investigacidfue un texto muy importante para dos cosas:
primero, reafirmar aquellas partes en las que prééo la historia de los Sordos
(posterior al Congreso de Milan de 1880 como urstohia de exclusion y de
violencia cultural y, segundo, para ubicarme empartado de esta tesis titulado




‘Identidad (es) sorda(s)’, al ubicar la LS comapipal elemento constitutivo de la
identidad del Sordo.

Las investigaciones encontradas en lo local y eef@gadas para este Estado del arte son
las siguientes:

0 Medina Moncada, Eliana (2007). Subjetividades sordacuentros y desencuentros
en _educacionTesis de grado de la Maestria en Educacion, pedagsistemas
simbdlicos y diversidad cultural. Facultad de Edima Universidad de Antioquia.

0 Rendon Gonzalez, Liliana Maria (2009). Conocimieptider y cultura: repensando
el curriculum de las Aulas para Sorddssis de grado de la Maestria en Educacion,
pedagogia y diversidad cultural. Facultad de Edaoatiniversidad de Antioquia.

O Fernandez Franco, Claudia Lucia (2009). Aproximaeida terminologia filosdéfica
para décimo y undécimo grado en un contexto biBng8&parol-Lengua de Sefas
Colombiana Maestria en Lingiistica Facultad de Comunicaciobesyersidad de
Antioquia.

0 La investigacion para trabajo de grado tituladaet@®ndo con las manos” Disefio
de un Aula para Sordos en la Escuela Normal Sup&ioro. José Gomez Isaza”
del Municipio de Sonsoén, Antioqui&laborada por 4 estudiantes del programa de
Licenciatura en Educacion Especial de nuestra tiatidon la vinculacion de dos
adultos Sordos; bajo mi asesoria.

3.2 ¢ Qué hay sobre ensefianza de la Filosofia colagis en personas
sordas?

Sélo encontré una investigadora cuyos trabajosiqadils se ubican en la respuesta a
esta pregunta, se trata de Andrea Benvenuto deiletdidad de Paris, pero no sera
referenciada en este trabajo por no estar circitasdrambito nacional (el contexto de
sus trabajos es Francia) y por haber sido encantra@ndo ya esta investigacion estaba
concluida.

Sin embargo, durante la investigacion fueron reMdsaalgunos documentos sobre la
ensefianza a las personas sordas de la I.E. FLHB gue sirven de sustento a la
ensefianza de la filosofia. Sobre la ensefanza emeraj- en el contexto de la I.E.
FLHB -en la que se contextualiza mi trabajo- relisésiguientes documentos:

Algunos manuales de enseflanza que guiaban eldrabaja institucion en décadas
anteriores a la adopciéon de la LSC que me sirviepama comprender las
representaciones sociales sobre los sordos quentdéo$ agentes educativos, para
entender lo que significa ser un sujeto subaltaduzy para conocer las ideas que daban



fundamento a las practicas educativas colonizadprasse vivia en épocas pasadas en
mi institucion y que marcaron un hito historico apse vera en el numeral 7.

O Milcent, Frére Emile (1965). Psychologie de I'enfsourd.Nantes. Se trata de un
manual que pretende ensefarle al maestro oyewtrdaterizacion de los Sordos,
esencializando lo que él mismo llados aspectos de la vida mental del sogdo
concibiendo de entrada la sordera como una discighentre muchas otras

O Frere Donatien S.G. "Initiation de l'enfant sound langage, pedagogie de la
demutisation.” Les éditions sociales francaise6512€0omo su nombre lo indica, es
un manual que pretende ensefarla a los maestrodesyde estudiantes sordos
como lograr que éstos vocalicen sonidos a imageenyejanza de los oyentes;
propone tres estadios necesarios para lograr eliatj Antes de iniciar con el
primer estadio el sordo se encuentra en su familiaun estado de pre-lenguaje
donde reina la expresion corporal, como éste re estado natural del ser humano
(pues el manual es un excelente exponente deléogyigmo) es necesario iniciar -
en la escuela- el rumbo por los tres estadios qnducirdn al sordo al habla: (1) la
lengua hablada para él, (2) la lengua hablada lpgr(8) la lengua hablada en los
ejercicios.

El PEI actual, que se encuentra en proceso detetaalizacion por considerarse que
no da cuenta de las actuales realidades de lauméti; este documento muestra las
ideas que rigen la ensefianza después de la adageitan LSC, como la educacion
bilingle (LSC-espafiol escrito) y el reconocimietiéda cultura sorda.

Sobre la ensefianza especifica de la filosofia enst#&ucion debo decir que ain no
existe un plan de area estructurado de filosofita(en construccién); para conocer las
practicas de ensefianza de la filosofia que sebllev&n mi institucion antes de mi
llegada, he tenido entrevistas con la primera gt que asumié esta asignatura, de
las que puedo concluir que se siguio una lineacicatal de ensefianza.

Sobre la ensefianza de la filosofia a nivel gemeral contexto nacional, en ausencia de
lineamientos curriculares o estandares emanadaa pEN, se han revisado dos de las
propuestas de lineamientos que se han presentdds @éltimos 5 afios:

0 La presentada por la Universidad Pontificia Boliaa de Medellin en 2007, que a
pesar de encontrarle fallas, sobretodo en la @#&fimide los &mbitos conceptuales,
me sirvié para identificar como puede ser una earsedi amplia de la filosofia y
coémo pueden integrarse al plan otras formas depietacion del mundo.

0 La presentada por la Pontificia Universidad Jaweride Bogota en 2009, que juzgo
como un buen modelo de cédmo se organiza la ensgfiknia filosofia desde una
perspectiva tradicional y excluyente de formassoti& conocimiento.



Como podra notarse, existe una ausencia de estmbios la ensefianza de la filosofia a
las personas sordas, los que existen son pensadasopentes y resulta —por las
condiciones del contexto- muy dificil (si no impas) transferirlos sin més al caso de
los Sordos.

4. |deas importantes para iniciar

Voy a tomarme el atrevimiento de adelantar las gepero sean las principales
conclusiones que el lector saque al terminar de dés¢e trabajo, con sus anexos
incluidos. Lo hago porque considero que esas csiarias son a la vez condiciones
para dotar de sentido esta experiencia. Las pesgmr ahora- sélo como ideas
previas, sin explicaciones ni argumentaciones, el desarrollo del trabajo sera
posible encontrarlas.

0 Los Sordos si pueden abstraer y conceptualizargonara verse en los textos
producidos por los Sordos participantes en eststigacion y expuestos aqui en el
numeral 10).

0 La lengua de sefias posibilita todos los procesamitioos pues desarrolla
plenamente la capacidad linguistica.

0 Los Sordos son una comunidad con practicas cudsirgropias, que esta
condicionada por una violenta historia.

5. Pregunta problematizadora

No quiero dar muchos rodeos para presentar el gl creo que si se leen con
cuidado los antecedentes (anteriormente expuegt@yunos de los conceptos del
marco tedrico (que viene mas adelante), puede acerse a la idea de la dimension del
problema que resumo en la siguiente pregunta:

¢, Cémo llevar a cabo un proceso de ensefianza itestH#if a personas Sordas usuarias
de la LSC (jovenes de educacion media en la atieende integracion con intérprete)
gue respete sus particularidades linguisticastyraliés?

Se puede ensefar filosofia en LSC pero debo emecdatforma de hacerlo, ensayar
didacticas y métodos que lo posibiliten, acercaante subjetividad de los Sordos para
conocer sus formas de aprender y asi poder ensefar.



6. ¢ Qué conceptos son importantes para este trabajacomo
los entiendo?

Para tener una comprension del problema que meeplande los sujetos con los que
trabajé, fueron varios los conceptos a los que dedicarme. Lo primero es que debia
de definir como concebir a los Sordos (no porqudigua llegar a decir “los Sordos son
asi...”, cosa que creo imposible debido a las mékiphaneras en que se puede asumir
una identidad, sino porque debia tomar una decigi@me sirviera de horizonte de
interpretacion de los sujetos con los que tralmgmiesta investigacion).

Al tratar de definir esta concepcion surgieron ©ivarias categorias relacionadas con
los Sordos y que trataban de responder interrogacmeno ¢qué significa eso de
identidad sorda?, ¢ sera preferible hablar de idigais —en plural- en vez de identidad —
en singular-?, ¢qué es la LS y qué significa pagaSlordos?, ¢ qué es un intérprete de
LSC y qué hace?, ¢qué significa bilingliismo y bigalismo (o interculturalidad) para
el caso de los Sordos?

Otro concepto que debia definir era el de inteucalidad -pues desde el principio

pensé que debia estar configurado como proyecperspectiva cultural-. Lo pensé asi
pues al poco tiempo de llegar al colegio me di taigle que los Sordos forman una
comunidad cultural y linguistica diferente a lamige y que la ensefianza de la filosofia
no podia ser pensada y practicada sin tener eriacasta caracteristica. Otro concepto
gue esta muy relacionado con el de interculturd|ieéa el de pedagogia critica; ambos
relacionados con la ensefianza a Sordos.

Creo que lo mas dificil de definir fue mi concepcie la filosofia en un contexto de
ensefianza tan particular como lo es un colegio stiediantes Sordos; digo dificil
porque me condujo a una relativizacion de la focoeno aprendi filosofia en mi
proceso de formacidn universitaria

La pregunta por la filosofia me llevé también astiomar la idea de la racionalidad y la
naturaleza humana, y al cuestionarme por el prodesmsefianza de la filosofia, me vi
en la necesidad de definir como entendia yo laaidc y los conceptos que le son
relacionados.

6.1 Sordo y sordera

¢, Colmo me represento a las personas sordas condasaf)ajo esta experiencia? Las
entiendo como Sordos, con mayuscula, es decir mplé@gltamente es evidente que el
sordo carece de un sentido (el de la audicion)p mgistemologica, linglistica y

culturalmente no es un ser en carencia de (def@isimo en diferencia a (un sujeto con
particularidades especificas que lo diferenciamtdes). Es decir que el Sordo es una



persona que tiene una forma diferente de intenpyesgropiarse del mundo, mediante
sistemas simbolicos diferentes a los de las pessquea oyen.

Sobre las representaciones de sordo y sordera Restide basicamente dos
paradigma% el modelo clinico-terapéutico y el modelo soaitrapoldgico. Bajo el
primero se dieron los procesos terapéuticos dezacabn de los sordos que ahora estan
reevaluados por el fracaso a que conducen y pdegpalabra hablada no es la Unica
que existe para representar y aprehender el mindoel modelo clinico ha impuesto
una vision estrictamente ligada a la patologia, @éficit bioldgico, y deriva
inevitablemente en estrategias y en recursos deléneparador y correctivqSkliar,
Veinberg y Massone 1995).

La perspectiva socio-antropologica de la sorderasadollada por linglistas,
antropologos y estudiosos de las culturas, recoados sordos como miembros de una
comunidad diferente a la mayoritaria oyente, recmmulo si la carencia biologica del
sentido del oido, pero con la perspectiva de ssijetodiferencia y no en carencia con
respecto a la comunicacion, la lengua y la cultura.

Bajo este paradigma se sabe que la LS es la lgmgyea de los sordos, con la que
pueden desarrollar y expresar todos sus estadersonels y pensamientos, con la que
pueden apropiarse del mundo e interpretarlo.

Existe en el lenguaje una estructura subyacentepemtiente de la modalidad de
expresion: auditivo-vocal, viso-gréafica y viso-gedt La lengua oral, la lengua escrita y
la lengua de sefias remiten a tres canales difergye#en igualmente eficientes de
transmision y recepcion de la capacidad del lemguag, entonces, el habla solo un
medio de expresion y las sefias un codigo altemdivlenguaje es, pues, independiente
de la modalidad. Las lenguas de sefias tienen lmanéstructuracion linguistica, los
mismos principios de organizacién y las mismas ipagdes que las lenguas habladas,
pero la forma superficial en que dicha estructdrasie manifiesta esté influenciada por
la modalidad viso-gestual en que estas lenguasesarrdllan (Skliar, Veinberg y
Massone 1995).

Entre las particularidades de las personas Sorsids sel tendencia a agruparse en
asociaciones, federaciones y grupos cuyo elemghitireante es la LS; estas iniciativas
de agrupacién van en pro de la constituciéon deconaunidad cultural y lingtistica: la
comunidad sorda o comunidad de SordBsr comunidad sorda se entiende la
comunidad linguistica minoritaria conformada poslpersonas sordas y caracterizada
por compartir el uso de una lengua de se(ildiar, Massone y Veinberg 1995).

Es el grupo social de personas que se identifideawvés de la vivencia de la sordera y el
mantenimiento de ciertos valores e intereses cosgng se produce entre ellos un
permanente proceso de intercambio mutuo y de silath Forman parte del patrimonio

® Nihil novum sub solerfNada nuevo bajo el sol).



pluricultural de la Nacién y (...) en tal sentido,nsequiparables a los pueblos y
comunidades indigenas y deben poseer los dereohdaeentes. (Ley 982 de 2005).

La comunidad sorda ha estado histéricamente excldiel los procesos sociales,
especialmente de los educativos regulares, su @ducha estado enmarcada siempre
en el contexto de la Educaciéon Especial por sesiderados retardados cognitivos. Los
problemas cognitivos posibles en el Sordo NO sorcamitantes a la sordera, tienen
otras causas (falta de relaciones significativasuecontexto familiar, acceso tardio a su
primera lengua y todas las otras causas médicagpuede experimentar cualquier
persona).

Ademas, estéa el ausentismo que han vivido los Satilmomento de la planeacién de
su educacion: se hace desde la vision de la cutiyeate como la dominante sin
reconocer al Sordo como sujeto y constructor ingmbet de conocimiento y sin
reconocer la cultura sorda como una cultura diterada oyente que debe ser respetada
y valorada en una educacién en que coexisten matf@n practicas culturales sordas y
oyentes.

6.2 Identidad(es) sorda(s)

Identidad sorda es el conjunto de aquellas partiodades
que me hacen diferente,
lo primero es la lengua de sefias,
pero también muchos otros elementos
gue me configuran el caracter como sorda
y me individualizan.
(Extracto de la historia de vida de una Sorda eglesde la |.E: FLHB en 2008)

Hablar de identidad o de identidades no es tak di@bido a las multiples aristas que
presenta dicho concepto. Para abordarlo, presestpakibilidades:

Primera: podemos decir que una persona no tienelnita identidad sino que es
habitada por multiples identidades; en un mismdcserano converge la identidad que
le brinde el grupo cultural al que pertenezca,deniidad de su género (hombre o
mujer), la identidad de su sexualidad (heterohbmosexual, etc.), la identidad de su
clase social, la identidad de su quehacer, entas tdntas.

Segunda: podemos pensar esas convergencias noidentmlades diferentes de un
mismo individuo sino como elementos integradoremdeentidad individual.

Me ubico entonces en la segunda posibilidad. Génseso, edad, clase social,
profesién, grupo cultural, seran abordadas aquiocefamentos constitutivos de la



identidad del individuo; entre ellos le concededtalvmportancia a la lengua (del grupo
cultural) y a la historia (del grupo y del indivigu

Mi pregunta por el problema de la identidad deSosdos en el contexto de mi proyecto
sobre la ensefianza de la filosofia a personasssdadgque quiere pensar es la cuestion
de la identidad sorda (o las identidades sordasla dlentidad de los Sordos profundos
prelingliistico§, de los Sordos usuarios de una LS, de los Som®$an vivido (como
grupo social y como individuos) uniacreible y triste histori& de exclusién e
invisibilizacion.

Creo que la sordera es -para estos Sordos- un tasttral de su identidad; no sustituye
los otros factores de identidad como el sexo, elegé la etnia/raza, la edad, la
profesién, entre otros, pero si es el principatdiaque determina su experiencia del
mundo Yy su diferenciacion de los otros seres husiano

Cuando hablo de la sordera como factor constitdradentidad, me refiero al hecho
de aceptarse como una persona diferente porquge@aoceptar la LS como la lengua
que le posibilita el desarrollo del pensamiento ey permite la expresion y la
comunicacién, aceptarse como miembro de un grupo social ajérfanaliar’®: la
comunidad sorda, entre otros aspectos.

Como el Sordo no nace con conciencia de su sortendentidad sorda empieza a
construirse en el momento derlgtura con lo oyente, el momento en que el Sordo se
entera de su sordera, cuando se ubica en un lagar gn sujeto diferente.

Podria presentar el siguiente esquema para mdstrgmasos en la construccion de la
identidad del Sordd:

‘Normalidad’ RUPTURA ‘Anormalidad’

(Asimilaciéon como oyente) difﬁzmz‘i’ggg%if |

“Normalidad” supuesta: el sordo no es consciente de su sordera, simplentee

(sin conciencia de) que todos son como él, nofeeedicia del mundo oyente sino que
se asume como perteneciente a él, a pesar de o pachpartir muchas cosas y de
descubrir algunas practicas familiares y cotidiac@s respecto a €l diferentes al resto

" Que adquirieron su sordera antes de adquirirnigue oral de su contexto (en el vientre materno o a
muy temprana edad) y que no tienen restos auditimpertantes que les permitan adquirir la lengu or
mediante una ensefianza intencionada.

® parafraseando el titulo del libro de Carlos San¢h@90), La increible y triste historia de la sevad

° Debido a la imposibilidad para adquirir la lengual por ausencia del oido.

9 Debido a que, en la gran mayoria de los caso§dados son hijos de padres oyentes.

L as dos categoria utilizadas en este grafico (abdad y anormalidad), son usadas sélo por ser las
empleadas cominmente en nuestro contexto paraiedesncia a las diferencias que nos habitan a los
humanos; aqui deben entenderse en sentido crjtltasa irdnico ¢por qué no?) pues no son las
categorias que asumo en esta investigacion; ajo tie este apartado podra entenderse el porquéy e
sentido de su uso.



de las personas de su edad. En esta etapa —en sncabos- la familia busca la

“normalizacion” mediante estrategias de oralizacydias practicas con respecto al
sordo son guiadas por el saber médico. En esa mddithormalizacion” para el sordo

significa una invisibilizacion de su subjetividadk sus particularidades individuales;
empieza a crearse una subjetividad escindida ohéssio. Habria qué preguntarse cul
de las variables (sexo, etnia/raza, edad, etcfigtman en este momento la identidad
del sordo; para ello hay que indagar en los reosepilevios a la LS: ¢qué hacian y
como lo hacian antes de saber LS?

En observaciones hechas con algunos Sordos prafupdsinguisticos de la I.E.
Francisco Luis Hernandez Betancur, en las que lmamrasu historia de vida, se
encuentran los siguientes recuerdos de esta etajpa,otros: juegos con los hermanos o
vecinos coetdneos, comunicaciéon con la familiasydmigos mediante sefias naturales,
visitas constantes al médico y ensefianza de laidearpl que desemboca en fracaso.
Veamos algunos ejemplos de estas narractanes

Siendo nifio no sabia que era sordo, mi hermanamnagdlevd a Prodébiles Auditivos, yo tenia

3 afios. Ese proceso de oralizacién no me gusté Estando de 3 afios queria practicar mucho
las palabras, pero a los 6 afilos me desanimé poxinabia progreso. Por lo econémico mi

familia me retir6 de alla y me dejaron en la carmaafio sin hacer nada, en ese tiempo mi
hermana mayor me hacia practicar mucho la orafimagiesa repetidera me aburria mucho jQué
pereza! Yo no queria practicar oralizacion, quésfeer amigos, jugar con ellos, relacionarme
con ellos, me lo permitieron pero la comunicaciga fnuy dificil, yo no les entendia lo que

hablabart®

Mi mama tenia 17 afios cuando yo naci, mas o metass7ameses de embarazo (mi mama era
muy pobre) se rodé cuando estaba en el 7° mes, seddio con las piedras en todo el cuerpo,
queddé muy mal herida, entonces le tuvieron querheggirea; mi mama quedé muy enferma.
Yo naci enferma de los oidos, tenia otitis, mi maraasabia la gravedad de la situacién; el
médico le conté que yo era sorda, ella no quedptactal cosa, se dedicé a buscar en el hospital
ayuda para mis cuidados. Durante todo ese prin@fuefiasi, con mi papa también, llevandome
constantemente al hospital porque la otitis comatirau Yo fui creciendo y no sabia que era sorda,
la comunicacién con mi mama era muy complicada,n-ama no sabia cdmo comunicarse
conmigo sino a través de acciones corporales; €anglia y el entorno una comunicacion
inexistente. Como mi mama era muy pobre, teniatplmjar y cerca de su trabajo habia un
profesor que se dio cuenta de que ella tenia ynaasbida, un dia se le acercé y le hablo de
Prodébiles Auditivos y le dijo que le iba a ayudde llevaron a Prodébiles cuando yo tenia mas
0 menos 2 afios de edad y empecé con las terapaslt@cion que duraron hasta que yo tenia
10 afos, en ese momento ya se termind el procesmaltizacion, ya no habia mas que hacer. Al
salir de Prodébiles me llevaron a una escuela aegidnde estuve integrada con estudiantes
oyentes, pues se suponia que ya era competentellpa@ero qué paso, yo pasé todo ese tiempo
sin saber nada sin aprender nada porque el prafeqmraba a explicar y yo no le entendia nada,
asi que lo Unico que hacia era copiar de los coaedeate los compafieros las explicaciones de

12| as narraciones de los Sordos transcritas aquélsproducto de observaciones hechas con el objetiv

de reconstruir con ellos su historia de vida. Leriega que presento no es la de los Sordos sino mi
interpretacion de sus sefias transcrita a mi redtaesi espafiol.

13 Extracto de la historia de vida de un Sordo egieste la I.E. FLHB en el afio 2008. Observacion

realizada el 29 de septiembre de 2008.



todas las materias, l6gicamente eso fue un fracapmbé todo y pasé muy aburrida porque fui
el objeto de burlas de los otros estudiafites.

Como puede verse, este momento daufauesta normalidadel sordo es un periodo de

aislamiento de las practicas discursivas que ayatlaar humano en la constitucién de
su identidad; el sordo no conoce ni usa la lengi&a media la comunicacion de su

entorno, tiene un vocabulario minimo que le sinaapsatisfacer las necesidades
basicas, la casi nula apropiacion de lenguaje densorno le impide narrarse a si
mismo. A propasito dice Jorge Larrosa:

Es insertandose en el discurso, aprendiendo léssrdg su gramatica, de su vocabulario y de su
sintaxis, participando en esas practicas de desénipy redescripciéon de uno mismo, que uno
constituye y transforma su subjetividad. (1995(06)3

Si esto es asi, entonces —antes de la rupturasdodos no logran construir su
subjetividad pues no tienen posibilidad de narratsgesconocer las reglas discursivas
de la lengua de su entorno.

Ruptura: es el momento en que el sordo se descubre diéeresrando se ubica en un
lugar como sujeto diferente, cuando descubre gya lsobre si una marca diferencial
imborrable, cuando se hace conciente de si conaoSBt Sordo no descubre esto por
si mismo sino que un agente externo (generalmanteaestro, aunque también puede
serlo un familiar, el médico o el fonoaudidlogo) ttansmite la informacion de su
diferencia. Pueden haber pasado varios afos (enadgcasos hasta mas de 15) antes
de conocer esta valiosa informacion.

Este momento es crucial en la formacion de sulijietily pues es el momento en que se
decide sobre su vida (no necesariamente es el §ordo decide): asumir su diferencia
0 estar en terapias de distinta indole que busigugrrmalizacion” o asimilacion a los
parametros oyentes (oyentizacion).

Generalmente, la informacion le llega al Sordo parte de la familia cuando los

procesos terapéuticos de oyentizacion han fracagad@ordo es retirado de ellos, la
necesidad de explicarle al Sordo el cambio de autiace que se deba iniciar por lo
basico: decirle que es Sordo y que eso lo haceedif® El proceso de ruptura no es
facil, como todas las rupturas, genera grandesnaismos, surgen preguntas vitales
COmMo ¢,por qué a mi? ¢ por qué yo?

Cuando yo tenia 8 afios mi familia muy preocupadadpade iba yo a estudiar empezaron a
buscar y buscar hasta que un Sordo adulto les ld&bGiesor, mi mama llamé, vino a hablar al
colegio y me matricularon. Yo llegué y vi a tode®® Sordos haciendo sefias, me parecié una
cosa muy rara, senti miedo, le dije a mi mama qugueria estar aqui, que nos fuéramos, pero

4 Extracto de la historia de vida de una Sorda egaesle la I.E. FLHB en el afio 2008. Observacion
realizada el 4 de septiembre de 2008.



ella respondi6é que éste era mi lugar. Entramos eltandectora, luego a la secretaria y luego me
llevaron al sal6n de preescolar con la profesoraeS@ctual coordinadora). Entré a ese saldn, vi
a todos esos nifios haciendo sefias, la maestrgarendiefias “Hola, bienvenido” pero yo no le
entendia, yo creia que —como todos me mirabanipmaefas- todos se burlaban de mi con esas
sefias. La profesora Sonia me puso la’Sefia no queria, me fui llorando para donde mi mama,
pero ella volvié a entrarme al salén y me ordengdaume, luego se fue y yo quedé my triste. En
el salon la profesora nos puso a recortar y a dibujyo imitaba lo que veia hacer a los otros;
sono el timbre para el descanso y como yo no ssg&qué se iban todos fuera del salon, me
quedé adentro quieto, otros venian a decirme qgrarmps a los juegos, yo fui y alli me vio un
Sordo adulto llamado Fernando. Fernando en eseamscempez6 a ensefiarme las sefias
béasicas (mama y papa en las sefias viejas), Sombhsaon siguié ensefidndome las sefias, yo
me di cuenta de que era muy diferente a Prodéthilede pasaron muchos afios y yo no avance,
mientras que aqui —con las sefias- en 3 dias ya podiunicarme eficientemente. Luego, el
problema vino en mi familia que no conocian lasase$ino que estaban acostumbrados a la
oralizacion; yo asi podia entenderles algunas pasabero no era del todo eficiente. Debido a
ese problema de comunicacién mi hermana vino agomla buscar quién le ensefiara sefias y la
profesora Olga —la esposa de Fernando- empezéedi@ies y en una semana ya podiamos
comunicarnos?

Cerca de la casa habia un Sordo adulto, mi mareacamtro con él y le pidio orientacién sobre
un lugar donde yo pudiera estudiar en un proceso, €, que era muy oralizado, respondi6é que
con mucho gusto y la acompafié aqui a Ciesor. Yabasacostumbrada era a las terapias de
oralizaciéon y cuando llegué aqui al colegio en 1988 parecié muy extrafio ver a todos los
sordos haciendo sefias; empecé a estudiar la primanmalmente y ya ahora estoy préxima a
graduarme de bachilléf.

“Anormalidad” : hay verdadera ruptura cuando después de recibidsimilada la
informacion sobre la sordera, la diferencia (o famalidad” en términos corrientes) es
asumida por el Sordo como su identidad (o comepaidl de ella). Esa apropiacion de
la diferencia es vivida por el Sordo como conséntg de su subjetividad y padecida
por la familia como un duelo por el fracaso en m@rimalizacion” u oyentizacion.
Aparece entonces la LS como el sistema simbélicwipal que configura la identidad
del sordo.

Como la identidad no se construye en solitario smoelacion con los otros y -como el
Sordo es un sujeto diferente a los oyentes que @oemp(en la inmensa mayoria de los
casos) su grupo familiar- necesita encontrar gpauss Sordos para identificarse como
tal y configurar realmente su subjetividad. Por, @d&ordo se aleja de su familia, se
acerca a los grupos de Sordos y construye unaddedngn la que la familia no esta —en
muchos casos- en el primer lugar de las varialdesodfiguracion como sucede en el
caso de los oyentes.

Resulta que asimilar la diferencia y apropiarsdadeS, es lo que hace que el Sordo
empiece a construir su identidad, pues, como diggeJ.arrosaEs contando historias,
nuestras propias historias, o que nos pasa y etide que le damos a lo que nos pasa,

!5 Marca personal que equivale al nombre de una perso lengua de sefias.
'8 ver nota 13.
" Ver nota 14.



gue nos damos a nosotros mismos una identidad g&engbo(1995 p. 308). Por eso el
espacio de interrelaciones que posibilitan la cansion de la identidad del Sordo esta
en su comunidad sorda, no en su familia; por esedasidad que los Sordos han tenido
siempre de agruparse en asociaciones y clubes apiléeh sus interacciones, que
proporcionen el ambiente en el que puedan namarnarse.

Continda Larrosata conciencia de uno mismo no es algo que uno peigamente
descubra y aprenda a describir mejor. Es mas bitgo aque va fabricandose e
inventandose, algo que se va construyendo y rewyestdo en operaciones de
narracion y con la narraciérf1995 p. 310). Es de alli de donde vienen algueass
particularidades culturales de los Sordos, dice iMe@2007) citando a Skliar et al.
(1995) La persona sorda es concebida como poseedora de difexencia
fundamentalmente en el plano linglistico y compeste sus iguales, pautas y valores
culturales, habitos y modos de socializacion prefpag. 65).

Veamos la narracion de los Sordos de las obsenesisobre este momento después de
la ruptura:

En el colegio, Fernando siguié ayudandome, me iavtados los dias a los tallefedonde los
sordos tenian mucha mas experiencia con las sadas,mucho mas fluidos; en el preescolar las
sefias eran muy sencillas, pero al ver a los sadokos y experimentados yo me emocioné
mucho y empecé a aprender mucho. Un dia me lleadran sorpresa, llegué a m casa y saludé
en sefias y mi hermana me respondio en sefias, anendgefias que me ayudaria con las tareas,
yo me puse muy contento. Terminé el preescolar pasaron a primero cambiandome de por la
mafiana a la tarde, me puso muy triste porque dejahia amigos de la mafana y llegaba donde
no conocia a nadie. Pero encontré a Fernando golei a ayudarme mucho, me volvio a
llevar a los talleres y segui aprendiendo sefiasalén era diferente al preescolar: alli eran
juiciosos pero aqui eran muy necios. En el salérdetticaba a aprender sefias y con paciencia
hacia las otras tareas que ponia la profesoraagogibujos, etc. Sali una vez al descanso y al
verme Fernando solo me presentd a uno amigos: Wilniaan José, hubo mucha empatia entre
nosotros y empezamos a conversar de diversos t&ma®si casa empecé a visitar de nuevo a
mis amigos oyentes y se interesaron mucho por deresefias, empecé a ensefarles lo que tenia
en los cuadernos y en dos semanas ya estaban swyebisefias. En este compartir con los
amigos oyentes yo no sabia todavia la diferenciee esordos y oyentes, yo creia que todos
éramos iguales, que todos éramos sordos. Si ven@migo que no sabia sefias, habia otro
amigo, Camilo, que me servia de intérprete. Poflaencia de los sordos tan necios en la tarde,
yo empecé también a molestar, a no hacer taredes@bedecer y la profesora llamé a mi
hermana y me regafiaron. Mi hermana ahi empezoéedi@mse las cosas que estaban mal; hizo
mucho énfasis —no sé por qué- en que la homosdadadistaba mal y que lo bueno era que se
casaran hombres y mujeres; yo empecé a interesaunbo por las mujeres. Empecé a tener
novias y a besarme con ellas y eso me gustaba miigho José, que era muy fluido en lengua
de sefias, empez6 a invitarme a paseos a Cartadeanatay Marta, pues su familia tenia mucha
plata. Mauricio (un estudiante del bachillerato ghera es modelo linguistico) viajo a Bogota a
Fenascdf a aprender cosas muy profundas acerca de losssyrigoensefiaron que los ciegos,
los sordos, los oyentes éramos diferentes. Cuaold@y nos reunieron a escucharlo, Mauricio

18 Un lugar —ahora en desuso- en el que se le erseriaB sordos el trabajo con madera, metales eetc.
el tiempo en el que la ensefianza de la instituoddera regular sino de aptitud laboral.
!9 Federacién Nacional de Sordos de Colombia, quepagdas asociaciones regionales de sordos.



nos conto que los sordos formabamos una comunigadea(distinta de otras), para mi fue un
gran impacto darme cuenta pues no sabia. Le higguptas y él me explicé lo que significa ser
sordo y conceptos errados como mudo o sordomudeneEkontd que venian personas de
Fenascol a trabajar con los sordos de MedellilCemfama durante 3 dias y me invité a
participar. Alld nos explicaron con mucha profurdidias diferencias comunicativas de los
sordos, con respecto a otras comunidades comoyestes o los ciegos. Al terminar este
encuentro llegué a mi casa y le conté a mi hernaaalo que habia aprendido, especialmente
la diferencia entre términos como sordo y mudo. fitéu me invit6 a Asans8 (cuando
guedaba en San Javier) porque empezaron un proyedsatro cuyo responsable era Mauricio,
Sandra y yo éramos los actores y el tema erandosddos humanos, ese trabajo era concertado
con Fenascol y el veedor era Mauricio. Luego Maoimos llamé una reunién en Asanso donde
nos dieron una certificacion por haber participatola semana de los Derechos Humanos.
Llegué a mi casa, mostré el certificado y hablaadi® lo que habia aprendido sobre Derechos
humanos, comunidad sorda y otros tefas.

Ahora, cdmo me sentia yo antes de conocer la lemfgusenas, pues no tenia ninguna
comunicacion efectiva; sin embargo, yo creia quio tel mundo era sordo, pero al ver la
diferencia con otras personas le pregunté a mi ngumeési todo el mundo era sordo, ella me
respondié que no, que la mayoria de las persoaasogentes y que yo era diferente porque era
sorda, ahi cai yo en cuenta de mi diferencia. Eenpatonces a preguntar porqué yo era sorda,
qué significaba ser sorda, y empezaron a explicary® empecé a aprender lo de la identidad
sorda, las diferencias que tenemos muchos seresntwsm ciegos, parapléjicos, retardo
cognitivo, yo me apropié de mi diferencia y asunom orgullo mi identidad de sorda. (...)
Identidad sorda es el conjunto de aquellas paaticlddes que me hacen diferente, lo primero es
la lengua de sefias, pero también muchos otros elesngue me configuran el caracter como
sorda y me individualizaff.

En el caso del Sordo de la primera observacionosa la importancia que tuvo la
socializacion con el adulto Sordo que le sirviondedelo de lengua y cultura, del que
aprendid el vocabulario y uso efectivo de la LStaEsnsefianza entre pares del
vocabulario de la lengua mediante la cual vehiewdizu pensamiento y su experiencia
del mundo, es importante porgakampliar el vocabulario de expresién de uno mismo
se vuelven posibles otras opciones en el campasieelaciones humana@enneth
1991 p. 23-24). También resulta en esta narraciag mMmportante la presencia del
joven Sordo quien es el encargado de hacerlo toaraniencia de su diferencia.

En el caso de la segunda observacion, la Sordacha directamente que el primer
elemento de su identidad es la LS, entre otrosezitos; esta primacia entregada a la
LS entre todos los elementos constitutivos dedatidad, se debe, entre otros factores,
a que es la lengua que le permite al Sordo dekarsdlenguaje del yaue le permite
una exitosa oralizacién entre pares e incluso @mn dyenteS. A propésito dice
Kenneth(...) sin el lenguaje del yo —de nuestros caracterstgdos y procesos- la vida
social seria virtualmente irreconociblgenneth 1991 p. 25).

2 Asosiacion antioquefia de sordos.

L Ver nota 13.

?2\/er nota 14.

2 E| servicio de interpretacion devendria entoncemeermediario para la efectiva socializacion emtr
sordo y el oyente desconocedor de la lengua desefia



Asumir la identidad de Sordo esnditio sine qua nordel desarrollo cognitivo,
basicamente por la relacion pensamiento — lengsaj@y hay un adecuado desarrollo
del lenguaje los procesos de pensamiento y cognioailrdn quedar truncados. Sin
embargo, a pesar de que el Sordo asuma una idéntidaSordo, sus procesos
cognitivos seguiran condicionados por factoresragtea si mismo: la representacion
que de él se hagan los oyentes que trabajan pdesm@cialmente los maestros), el
estatus en que se ubique su LS en los lugares denpiensa y desarrolla su educacion
(especialmente el colegio), las sospechas que denghn quienes layudan son
algunos condicionantes importantes que pesan sblesarrollo cognitivo del Sordo.

La representacion social de la sordera esta endwrea la “anormalidad” por la
tradicion de la educacion de los sentidos: nuesdtecacion esta fundamentada en la
vista y el oido, no se le presta mayor atenciémsadtros sentidos en el proceso
educativo, las practicas educativas son visualasiditivas; hasta tenemos temor de
practicas que comprometan los otros sentidos, isdpente el tacto.

Pensando aqui la “normalidad” como una categorécaldora de la identidad (en

nuestro sistema mundo occidental) es pertinentenees preguntarnos ¢Cuanto se
alejan los sordos de la “normalidad” por su cortiagie no oyente? Y para responderla
es necesario identificar como esta delimitada tarfralidad” en nuestro sistema mundo
occidental y, para hacerlo, tendriamos que ubicarocprincipal elemento el poder de

la palabra hablada, nuestra sociedad es logoca@ntric

El Sordo es entonces ubicado como “anormal” enrapasicion al “normal” y ubicado
en diferentes oposiciones que necesariamente layexg sobre esto habla claramente
Medina:

En estas oposicionegi@ralismo/gestualismo, sordo/oyente, comunidad aritgria/comunidad
minoritaria, lengua oral/lengua de sefas, lenguaraldsegunda lengua, incluidos/excluidos,
normalidad/patologidps sujetos siempre son comparados con un detedningdelo o norma
gue les niega el derecho a ser diferen{dtedina 2007, pag. 71).

Sobre el status epistemoldgico de las LS, lenguasng se escriben (agrafas) y que no
son orales-vocales sino que su canal de recepsi@a\asion y su canal de emision es
el cuerpo (visogestuales) es importante pensaglaeste idea de Mignolo citado por
Garceés (2005, p. 150):

La presencia de la escritura juega un papel imptartan todo este proceso de consolidacion de
la colonialidad del poder y de las geopoliticasddeninacién del conocimiento: “La escritura
alfabética [...] esta ligada a determinadas lengfiasd@émentalmente el griego, el latin y las
lenguas vernaculas europeas que se convertirialengiuas coloniales) y las lenguas estan
ligadas a determinar las formas de conocimientgiglo, 2000:19).

Es decir que el conocimiento creado en LS, al rwilesse en LS sino tener que
escribirse en una segunda lengua (en nuestro taspa&iol escrito), deviene en un



conocimiento con menor validez, restringido a salidad en medio de los Sordos. Me
parece gue ésta es una muestra de la colonialeldosdyentes sobre los Sordos: los
Sordos tienen que aprender una segunda lengugp@aea escribir sus ideas porque la
cultura dominante privilegia la escritura sobredalidad.

Por esa necesidad de que el Sordo escriba (ques wieleSordo sino de la cultura

dominante como ya dije) y la dificultad que repreaegue lo que se piensa en una LS
tenga que escribirse en una lengua oral-vocal emu no esta construido el

pensamiento, algunos investigadores (sospechosarogahtes) han propuesto como
solucién un modelo artificial de escritura de la ¢@ una grafia diferente a la latina
dominante en occidente, propuestas llamadagrafias

Para hacer una critica a estas propuestas deuesatié las LS, serviria hacer una
comparacion con el caso de las lenguas indigereaprggenta Garcés (2005): “(.p9r

ello se escrituralizan las lenguas indigenas (pagae sus significantes sean
quichuas/quechuas pero su razon sea la de occideht¢p. 162). Salvando las
diferencias con las particularidades del caso smtgsobre su actual necesidad de
recuperar la memoria ancestral que se estad pedlipad la influencia del sistema
mundo occidental sobre sus comunidades, podria geeila necesidad que los oyentes
vemos de la escritura de los Sordos es otra paadticolonizacion.

La LS tiene el mismo estatus de cualquier lenguan yengua de sefias también se
construyen textos asi no sea en grafias latinaspr@pdsito de construcciones
alternativas de textos, dice Garcés (2005)) la etimologia de “texto” viene de tejer,
tejido. De tal forma que una primera definicion dscritura en el mundo andino
incluiria todas las practicas “textuales”: tejidaganciones, bailes, etdyo afnadiria
sefia§®* (p. 151).

Al pensar este asunto del estatus de la LS enngééxdm en el que se desenvuelve mi
trabajo (la I.LE. FLHB), tendria que decir que giliede aplicarse el concepto de
“diglosia lingiiistica” acufiado por Garces.

Dicho concepto es entendido por Garcés (2005) compla coexistencia conflictiva
dentro de un territorio de dos o mas lenguas oar#gs de lenguas en condiciones
asimétricas de uso y valoracidp. 156). La I.E. FLHB —segun mi opinidén- presenta
diglosia linguistica pues en ella coexisten dosgues: el espafiol y la LSC en
condiciones asimétricas de uso, pues la LSC na ésnbua en la que se toman las
decisiones institucionales y en los momentos en spientegran sus usuarios la
informacion se vehiculiza en espafiol y se integorat LSC, y en condiciones
asimétricas de valoracion pues algunos maestrosidayan que el sistema simbolico
que proporciona a los Sordos su lengua no los dtos para la abstraccfn

4 Lo escrito entre corchetes es afiadido mio.
% Sobre este prejuicio de los maestros llama lacaienque es mas fuerte en los maestros de
mateméticas.



El autor no deja el concepto d@losia restringido al &mbito linglistico sino que lo
amplia al ambito cultural pues dice qye.) pone atencion en las practicas
comunicativas antes que en la o las lenguas conmetm{Garcés 2005 p. 157) y que
permite “(...) ver las practicas culturales antes que los objetafturales (Garcés
2005 p. 157). También lo aplica a lo epistémicaohldneel autor de una “diglosia
epistémica” cuando dice q@e.) ante la presencide una variedad de conocimientos y
saberes, uno de ellos ocupa un lugar hegeménicecanocimiento y valoracion de
bondad ontologicgGarcés 2005 p. 158).

Teniendo presente esta categoria de diglosia epestécon el significado que el autor
le da, y analizando la situacion de la I.LE. FLHBoganto a la estructuracion de los
saberes y conocimientos, tendria que decir queesemta alli la diglosia epistémica
pues el conocimiento que se privilegia (o exclusiyien el curriculo es el saber oyente
hegemonico y colonizador, nunca se abre la pad#ullide reconocer los saberes de los
Sordos y abrirles espacio en el curriculo.

En este sentido, y siguiendo el pensamiento de Aiama (2008), podria ubicar a los
Sordos usuarios de la LS como sujetos poscolonialess se supone que ahora pueden
desarrollar libremente su lengua y su cultura gaeconocimiento legal que en el pais
se ha lograddy, pero siguen perviviendo en ellos las etiquetant®s que se las han
puesto: visiones médicas y terapéuticas, practicasstas, subvaloracién de su lengua
y su conocimiento, desconfianza en su abstracei@n,

A proposito de esta vision del Sordo como sujecplmnial, que permite interpretarlo
como sujeto en resistencia, esta la siguientedeitsledina (2007):

En estas resistencias, el sujeto es visibilizada gae sea él mismo, para que se reconozca a si
mismo como un sujeto Sordo que es activo en lata@mtson diferenciada de su ser, con amplia
conciencia de si, cuyas miradas desprovistas dermrseflad, proclaman vida y argumentan
relaciones distintas. (pag. 76).

Son muchos los elementos que quedan sin tocarssteracercamiento a la identidad
sorda y al proceso de subjetivacion, pero espes@rhauedado claros algunos
elementos que permitan profundizar mas adelani& erestion.

6.3 Lengua de sefas

El acercamiento que hago aqui a la LSC es heclaedes punto de vista educativo,
espero hacer las anotaciones necesarias paracprstd presencia de la LSC en la
educacion filosoéfica de los Sordos y para aclargraades rasgos sus particularidades;
no pretendo hacer una exposicion desde la pergpaidi un linglista, primero porque

% ey 324 de 1996, ley 982 de 2005, Resolucion 18ffe otras.



no tengo las competencias para hacerlo y seguntueaio es el objetivo de mi
proyecto.

Comienzo diciendo que la primera lengua de los &oeh Colombia es la LSC, una
lengua visogestual, no oral, agrafa y en nuestnbegto naciente y en construccion (se
va enriqueciendo en la medida en que los Sordosdanca mas ambitos de la
informacion) pero que satisface plenamente lassidmges expresivas, comunicativas y
representativas de la comunidad sotds;sordos si pueden comprender todo lo que se
les diga y manifestar todo lo que quieran, medidamiengua de sefid@ganchez 1990).

El espafiol es para los Sordos una segunda lenguas@lo en su modalidad escrita; si
su educacién ha estado enfocada hacia el bilinglitws Sordos del mundo entero,

frente a la lengua escrita de sus paises son ewadims analfabetas funcionales (Oviedo
2001) ya que no tienen el conocimiento de los ehloselinguisticos a los que se

accede por el canal auditivo y por la misma razwageteden a la informacion cultural

necesaria para comprender un escrito.

(...) se considera la lengua castellana escrita asmaosegunda lengua para los Sordos, dado que
ésta no se adquiere como una lengua nativa o mateno “que se aprende cuando el lenguaje ya
se ha desarrollado o se esta desarrollando a tdev/és adquisicion de una primera lengua. Por
tanto, aprender a leer y escribir es aprender egargla lengua: ello implica llegar a conocer su
estructura, funcionamiento, conocer sus convensigneitilizarla en las funciones que le son
propias” (INSOR 2006).

La LS es la lengua que adquieren los Sordos de namaraural, su lenguaativa
(siguiendo la distincion que Carlos M. Sanchez 6t9®ace entre lengua materna y
lengua nativa, siendo la primera la que se habk Bogar y la segunda la que se habla
en la comunidad en la que se desenvuelve la pgrsona

La lengua de sefas es una lengua natural, igualagugemas lenguas naturales orales (...) son
aptas para todo lo que son aptas las lenguas oRilexien expresar los pensamientos mas
complejos y las ideas mas abstractas, siendo adesusara transmitir la informacion y la
ensefianza (Sanchez 1990).

Es usada por la comunidad de Sordos, forma partsudeatrimonio cultural y es tan rica y
compleja en gramatica y vocabulario como cualgleéagua oral, se caracteriza por ser visual,
gestual y espacial. Como cualquiera otra lenguaetisu propio vocabulario, expresiones
idiomaticas, gramaticas, sintaxis diferentes dph#sl. Los elementos de esta lengua (las sefias
individuales) son la configuracion, la posiciénaydrientaciéon de las manos en relacion con el
cuerpo y con el individuo, la lengua también utiliel espacio, direccion y velocidad de
movimientos, asi como la expresion facial para ayadtransmitir el significado del mensaje, ésta
es una lengua visogestual. Como cualquier otraukenguede ser utilizada por oyentes como una
lengua adicional (Ley 982 de 2005).

Un rasgo universal de las LS es que no se limitas enanos sino que se acomparfan de
lo no manual y eso es muy importante, por ejemgiligunas sefias estan acompafnadas
de ciertos movimientos vocales que dan cuenta dpalabra o sefia que se esta



haciendo; la terminacion de la sefia es marcadia -gman mayoria de los casos- por un
movimiento facial y ocular no por un movimiento mah algunas categorias
linglisticas como los articulos y las proposicionesson marcadas manualmente, sino
que estan presentadas por algo visual.

Cuando se analizan las LS, se contintan utilizdasigpalabras propias de la fonética
que hacen referencia a los sonidos (fonema, forelac.); la razén es politica, es

necesario mostrar que el estatus de la LS es ehonie las otras, el problema es de
nominacion. La fonética se empez0 a formar anteguéese empezara a hablar de las
LS y por eso se le dio una palabra que da cuentouielos, pero podria tener otro

nombre que diera cuenta de la misma realidad efehggias orales-vocales y en las
visogestuales.

En la LSC hay tres categorias formativas desde pespectiva fonoldgica:
configuracion manual, locacion (ubicacién), movimiee La forma de la mano es el
equivalente a los fonemas de las lenguas hablddeaahi surge la doble articulacion (o
dualidad de patron o coarticulacion) de la LS. Botanto, la LS se comporta como
cualquier otra lengua humana, porque es creadahporanos y si tiene doble
articulacion.

Cuando el lector explore la multimedia que acompaBte trabajo, si lo hace
detalladamente, se dara cuenta de que las sefigsagemtan los estudiantes Sordos en
el glosario tienen diferencias de configuracionpeeso de las mismas cuando son
utilizadas por el intérprete o por los mismos Serdo un discurso. Para aclarar esto,
debo decir que los Sordos no hablan como robotdamaluidamente y por eso la
configuracion de las sefias varia un poco si lanasi@dstrando en un glosario o si la
estan usando en frases completas. En este casoSarndos les sucede lo mismo que a
los oyentes entre el uso y mencion de las palalmasias lenguas habladas hay
diferencias de pronunciacion: si uso la palabra passtrarla sola (mencién) la articulo
fonéticamente diferente a cuando la uso dentro W@ oracién especifica (uso
propiamente dicho).

Como lo que me ocupa en esta investigacion esdafi@enza de la filosofia, me ha
inquietado mucho la presencia del vesleg de la copula, en la LSC. Todas las lenguas
gue puedan dar cuenta de procesos superiores danpento (y la LSC lo hace) dan
cuenta de la idea de existencia, la cépula, -ptarito- debe existir en ella.

Pero la importancia del andlisis de la cépula en3L estd en pararse desde la
linguistica de la LSC y no partir del espafol coslomodelo. Muchas personas

inquietas por la lingtistica de la LSC concluyee go hay marcaciones manuales para
la idea de existencia (0 de ser o de estar), peeola copula resulta ser una unidad
cognitiva implicita dentro de las personas y dadsibilidad de existencia.



A pesar de ello, en las observaciones que he hgghdiscurso de algunos Sordos de
Medellin se nota con alguna frecuencia que la s@iael diccionario de INSOR vy el
Instituto Caro y Cuervo traduce como “tenet’a(mano cerrada con el pulgar
extendido toca el pechdNSOR-Caro y Cuervo 2008: 268], en Medellin losdds
acostumbran ademas inflar la mejilla para indieaafirmacion del verbo y no inflarla
para indicar su negacion, ademas del movimientccatgeza) es usada en ciertas
oportunidades como copula (pero sin inflar la r@jilPor ejemplo: un estudiante al
que se le pidié hacer la descripcion de un compafikmtro de su discurso utilizé la
siguiente secuencia: “juicioso tiene”; otro, al laabde un compafiero que estaba
ausente, dice: “Fulano tiene aburrido”; un Sorde gstaba presentandole a otro Sordo
a una de sus maestras le dice: “Fulana tiene mafesEn las tres ejemplificaciones
seria imposible traducir ese verbo por algo distanla copula: “es juicioso”, “Fulano
esta aburrido”, “Fulana es profesora”.

Ademas de estos ejemplos, he encontrado tambiémlguros Sordos, en el afan de
indicar la existencia, utilizan el verbo vivir (qe® el sentido de habitar o morar es
descrito por el diccionario adas manos en “Q” golpean suavemente el pecho varias
veces, al tiempo que realizan movimientos cortosbdgo hacia arribgINSOR-Caro y
Cuervo 2008: 367]).

Soy conciente de que lo que estoy presentandoameiita una argumentacion mas
profunda desde el nivel linguistico, espero masaatketener el conocimiento suficiente
para hacerlo, pero al menos espero que haya quemdadteado el problema de la

copula en la LSC y no disuelto, es decir que esgeecel lector no descalifique la LSC

para la enseflanza de la filosofia por no encomtpidamente una configuracion

manual del verbo ser (que tan importante ha sida lpa discusiones tradicionales de la
filosofia, baste pensar en Heraclito, por menciamargriego, y en Heidegger, por

mencionar un aleman), sino que entienda que sotiptedl las vias para encontrar en
ella la idea de existencia.

6.4 Intérprete de LSC

Debido a la presencia del intérprete de LSC endiimmedia que acompafia este trabajo
y por la importancia que tuvo en este proceso destigacion, se hace necesario aclarar
quién es el intérprete y qué es eso de interpretar.

El intérprete es una persona oyente que, al prebktservicio de interpretacion de la
LSC al espafol o viceversa, sirve de puente coratimic entre los Sordos y los
oyentes. Como ya dije, la interpretacion es uniservmuy utilizado por las personas
Sordas e indispensable en propuestas de integraddoativa como la que tiene
actualmente la I.LE. FLHB pues facilita la comuniéacdel usuario de LSC con las
personas que N0 manejan su misma lengua y viceversa



Ademas de esto, hay un serio proceso cognitivo cudleva la interpretacion.
Interpretar no es sblo pasar de una lengua orab@gestual y viceversa; también
implica la comprension y el manejo gramatical de das lenguas. Ya hemos visto
desde el apartado anterior —y lo seguiremos vianddargo del trabajo- las diferencias
gramaticales entre ambas, lo que implica un graree mental de parte del intérprete
para recordar la ubicacion de los sujetos del disgupara usar adecuadamente los
clasificadores, para adjetivar pertinentemente losrgestos, para no transliterar en un
espafol signado (sabiendo que estad escuchandookspeies su lengua materna) o
para no hacerle la voz al Sordo segun los paramgtamaticales de la LSC sino del
espafiol, para no reducir las ideas presentadaksespaiiol al pasarlas a LSC, para no
bajarle el nivel del discurso al Sordo cuando éstéiendo voz, entre otros muchos
detalles que han de ser tenidos en cuenta simah@arde.

En este servicio se corre el riesgo de no inteapre¢rdaderamente en LSC sino de
hacerlo en algo intermedio entre la LSC y el esp@jie no es ni lo uno ni lo otro) que
podemos llamarespafol signado Esto ha obedecido a momentos historicos de
concepciones de interpretacion en LS donde se queiadodos los entes de la lengua
(sustantivos, adjetivos, adverbios, verbos, prones)b articulos, preposiciones,
conjunciones, interjecciones) deberian ser tradscadla otra y, si no estaban, entonces
habia que inventarlos.

A todas luces esto es un error porque la LSC ncesitec todos los elementos
linglisticos del espafiol para cumplir las mismagifones y viceversa. El hecho de que
las sefias estan influenciadas por la corresporaleiecia palabra en espafiol (como la
sefia de Colombia) no afecta ni incide en las auessi culturales de los Sordos.

Mas adelante, estaré refiriéndome a los problemease presentan con la interpretacion
en LSC en las aulas de clase en nuestro contedaoprésencia del intérprete es
condicion necesaria (ellos son los formados erS&,los que conocen su estructura y
tienen la habilidad de pasar de una lengua a otmaltdneamente), pero no suficiente
para una educacion exitosa (es necesario tambi&apen el maestro, en la escuela, en
el sistema educativo, entre otros aspectos).

Ademas, en las condiciones actuales en que seapeashuestro pais el servicio de
interpretacion, se presentan muchos problemas: snama profesion reconocida
legalmente y remunerada justamente, en las I|.Elicagbestdn contratados como
prestadores de servicios pero no vinculados, la grayoria tiene s6lo una formacién
de educacién secundaria, la mayoria se ha formadomtextos religiosos (ahora han
ampliado sus campos de accién, sobre todo en dtGeducativo pero sin la debida
capacitacion), no estan especializados en areias,aras cosas.

Se habla de ‘interpretacion’ y no de ‘traduccig@orque un traductor tiene que guardar
fidelidad doble: al sentido de las proposiciones su estructural formal, mientras que
un intérprete (a causa de las grandes diferencitie déa lengua oral-vocal y la



visogestual) debe guardar fidelidad s6lo al senyidignificado de las proposiciones,
pero en cuanto a la estructura formal, hace usarde gran flexibilidad: tiene la
posibilidad de usar clasificadores, adjetivos fla@sia corporales, tiene la necesidad en
ocasiones de hacer expansiones o reducciones.

Las expansiones son un recurso de interpretaciéncquosiste en buscar (cuando la
palabra del espafiol no tiene una sefia equivalel@@entos lingtiisticos y culturales de
los Sordos que permitan, haciendo una explica@atender aquello de lo que se esta
hablando. Por ejemplo: si se tuviera que interpiatdrase ‘traeme las joyas’, ante la
ausencia de una sefia para ‘joyas’, es necesamo laaexpansion: ‘traer collar, anillos,
aretes, pulseras, traer’.

Las reducciones son un recurso un interpretaciom cpnsiste en utilizar pocos
elementos de la LS para decir o que en el espatasitd muchos mas. Por ejemplo: si
se interpretara la frase ‘la gran mayoria de lasgmas que en el mundo padecen
cancer’ en LSC se diria ‘personas ellas cancer’.

De los Santos (2004: 44) presenta también unaediéé importante entre traduccion e
interpretacion, dice que en la traduccion:

(...) el mensaje que es objeto de analisis y quesposiente sera vertido a la otra lengua, se
encuentra en un formato permanente, estatico fijel tiempo: el texto escrito.

(...) el traductor no podra beneficiarse de una aweion real y directa con el autor del texto, el
emisor del mensaje, ni tampoco con el destinatiionismo.

Mientras que la interpretacion,

(...) tiene lugar principalmente entre textos y enanhas orales o signados. El intérprete siempre
actla en presencia de los participantes en laatt#m y emite el mensaje al mismo tiempo que
el emisor (interpretaciéon simultanea) o inmediata@e después de él (interpretacién
consecutiva).

Estas particularidades de la interpretacion somddsla las diferencias existentes entre
las LS y las lenguas orales-vocales, diferencias gagun De los Santos (2004: 60)
podemos tipologizar asi:

» Diferencias en el canal de recepcion y expresiona&.SC es visogestoespacial
y en las orales-vocales es auditivo-oral.

» Diferencias en la temporalizacién de la expredigmienguas orales-vocales son
de emision consecutiva y las lenguas visogestpaieden ser (son) simultaneas.

» Diferencias en la flexibilidad gramatical de la eeg6n: en las LS los recursos
utilizados permiten flexibilidad por la gran varéet de clasificadores y por la
iconicidad de la lengua.



Se puede ver entonces la complejidad del serviceopgesta el intérprete de LSC y la
importancia de su presencia en esta investigasiGrembargo, no podria concluir este
apartado sin recordar que el intérprete es unai@éndnecesaria en un proceso
educativo en el que participan personas Sordasgtey, pero que su presencia no es
suficiente para garantizar el éxito del procesodésr que el intérprete no puede faltar
pero nunca podriamos pensar que todo esta soldciatn su presencia, es necesario
pensar muchos otros elementos para alcanzar éxitel @roceso educativo de los
Sordos.

6.5 Bilingliismo e interculturalidad de los Sordos perspectiva
educativa

La potencial patologizacion psiquica y social dmido
no consiste en no oir o en hablar oralmente mal
0 en no parecerse a un oyente,
sino en no ser normal como sordo.
Luis E. Behares

Un sujeto sordo estard necesariamente “tironeado”
por una pertenencia dolorosa (angustiante y depegsi
a un mundo que lo contiene como esclavo (el deylestes),
y por una pertenencia eufdrica (omnipotente y delie)
a un mundo que lo contiene como litigante (el destardos).
Luis E. Behares

¢, Como asumir a los Sordos en las I.E., como oyeletiesentes, como estudiantes con
NEE, como discapacitados, como personas diferéingsistica y culturalmente? Si se
asumen como lo he indicado anteriormente, comossere diferencia cultural y
linglistica y reconociendo la LSC, ¢como asumirS&€ en la I.E. como un derecho, un
recurso, un problema?

Se necesita consolidar institucionalmente el reciomento de la LSC como la lengua
vernacula de la comunidad sorda, que sea la lemgtducional con propositos
especificos y soporte para los procesos académpmmBja incluso —en propuestas
educativas como la de la I.LE. FLHB- ser utilizadeno una de las modalidades de
formacion diversificada apuntando a la aptitud fabde los estudiantes oyentes para
formarlos como intérpretes.

Lo que quiero presentar aqui es un acercamienta sitlacion de bilingtismo e
interculturalidad’ en que se encuentran los Sordos usuarios de la 86 enfocado
en la educacion.

27 Aunque se diga que los Sordos se desenvuelveasecutturas, sorda y oyente, es dificil hablar i u
Unica cultura sorda o una Unica cultura oyente e prefiero usar la palalirderculturalidadpues da
la idea de varios grupos culturales en dialogo.



Empezaré diciendo que si la gente tiene una lepgtecular, necesariamente su cultura
es particular; la concepcion del Sordo aétura es especial porque nace desde la
diferencia. A propdsito la siguiente cita:

Las personas Sordas viven inmersas en dos cultsweda y oyente, es por esto que se hace
necesario que tengan la posibilidad de usar de nmadecuada ambas lenguas, la primera y
natural que seria la lengua de sefias y la segandad el castellano en su modalidad escrita con
fines sociales, académicos y laborales que lesifmrman desarrollo integral (Vélez R. y otros
20009).

Los Sordos forman una comunidad linglistica y caltminoritaria que no posee un

territorio que le sirva de resguardo de sus prastic tradiciones a la manera de las
comunidades indigenas o algunas comunidades negjtas;se desenvuelven en el

mismo contexto geografico, familiar, politico y eémico de las personas oyentes. Sin
embargo, forman una cultura diferente por el hatdhtener una lengua diferente y unas
practicas y valores culturales propios.

Esa comunidad de Sordos tiene, pues, una histonsay cultura propia, en ella
interactlan personas sordas y algunos oyentes lafdusi con ellos. En su interior,
comparten conductas y valores, la LS es uno deaoses mas importantes, establecen
con ella una comunicacion natural y verdadera,sttopen su identidad como personas
y como miembros de esa comunidad, acceden a urr@lesarmoénico en lo cognitivo

y social, entre otros aspectos.

La lengua de signos debe ser la primera lenguangode las primeras) adquirida por los nifios
con una pérdida auditiva severa. (...) permitiraidbrel desarrollo de su identificacion cultural
con el mundo sordo (...) facilitara la adquisicionla@éengua oral... (Grosjean 2000: 17).

Pero la comunidad sorda no es para el Sordo (grala mayoria de los casos, por el
hecho de nacer de padres oyentes) su comunidadiafapdr lazos sanguineos, su
encuentro con la comunidad sorda se da en el momneentjue se encuentra con la LS,
que —como vimos en el numeral 6.2 sobre identidgddéerda(s), puede suceder
tardiamente.

Por eso, por el hecho de que el nifio Sordo se etrauen dos ambientes con lenguas
distintas y con valores culturales distintos (suifia oyente y su comunidad sorda),

Un bilingliismo lengua oral / lengua de signos e8r@a via a través de la cual el nifio sordo
podra satisfacer sus necesidades, es decir, coanuesde una edad temprana con sus padres,
desarrollar sus capacidades cognitivas, adquirimocimientos sobre la realidad externa,
comunicarse plenamente con el mundo circundantenyettirse en un miembro del mundo
sordo y del mundo oyente. (Grosjean 2000: 16).

Segun lo vimos ya, es importante que el nifio S¢ecdono cualquiera) desarrolle su
lenguaje lo mas tempranamente posible, el Sordardis su capacidad linguistica
mediante la LS, pero necesita también ser comgetemtla lengua hablada de su



contexto para abrirse camino en su mundo prontanpat eso

Todo nifio sordo, cualquiera que sea el nivel dpésdida auditiva, debe tener derecho a crecer
bilingtie. Conociendo y usando la lengua de signtzslgngua oral (en su modalidad escrita vy,
cuando sea posible, en su modalidad hablada) elaldanzara un completo desarrollo de sus
capacidades cognitivas, linglisticas y socialesogf@an 2000: 15).

Pero es necesario aclarar que la lengua oral derdexto (en nuestro caso el espafol)
sera siempre para ellos una segunda lengua, comio tace notar el mismo Grosjean
La segunda lengua de los nifios sordos sera la engral (...) serd un medio
importante de adquisicion de conocimient@)00: 17).

Es esta situacion la que se llabinglismoy biculturalismode los Sordos. Antes dije
que es mejor hablar deterculturalidad® con el fin de evitar el peligro de esencializar
las culturas y creer que hay una Unica manerard8mdo o de ser oyente, aqui afiado
qgue hay multiples maneras de apropiarse del seloSodel ser oyente.

El bilingliismo siempre ha sido una realidad pasapkrsonas sordas, siempre han sido
bilingles en alguna forma, no es un rasgeado sino descubiertoen las personas
sordas, ellos han sido siempre bilinglies. Nuncposkea pensar que es nocivo querer
que los Sordos sean exitosos adquiriendo mas ceng@ten su segunda lengua, lo
digo porque he escuchado a muchos educadores desSgue también los conciben
desde la diferencia cultural y linguistica, dediregpretender que los Sordos lean y
escriban es otra forma de colonizacién; puede gudependiendo de los medios y los
fines que se le pongan al proceso lecto-escritm peeo que no se le puede negar al
Sordo esa oportunidad de poder acceder al legattaratiuy al aglomerado de
conocimiento que los oyentes tienen confiado alilwes. A pesar de esto, hay que
reconocer que la lectura y la escritura para lasl@&oson cosas que hay que pensar
detenidamente por toda su complejidad.

Por ahora tendria para responderle a los que estaontra de la ensefianza de la
lectura y la escritura a los Sordos que el hechqu#eun Sordo aprenda a leer en la
lengua escrita de su pais (y en algunos casos rdiepdo de sus restos auditivos-
aprenda la lengua oral) no le quita grado de sardsigue siendo Sordo y sigue
teniendo necesidad de comunicarse y aprender elorpor medio de la LS debido a su
condicion de preferencia visual.

Los Sordos son bilingues, si, pero su bilinglissaticular, podemos decir que es un
bilinglismo sucesivo,pues primero se fortalece la LSC y después seiaégel
castellano escrito, gubordinado pues la primera lengua es la LSC y la segunda el
castellano escrito.

8 para aclarar estos términos puede remitirse aéralrsiguiente, titulado: Sordera: entre la exdsi
la interculturalidad (a propésito de la educacittericultural y pedagogia critica).



A proposito de una tipologia del bilingtiismo, qoi@resentar la expuesta por Lourdes
Pietrosemoli (investigadora de la LSV, Lengua digaSe/enezolana) en el Il Encuentro
internacional de linguistica de las lenguas dessairganizado por el INSOR en 2008.

[0 Segun elorden de la adquisiciérde las lenguas (Fabbro 1999), el bilingliismo
puede ser de tres tipos:
- Compactocuando ambas lenguas son adquiridas antes 6ealiss de edad.
- Coordinadocuando la segunda lengua se adquiere despuapdekra y antes
de la pubertad.
- Subordinadocuando se usa la segunda lengua como mediadtagdmera.

0 Segun elgrado de competencigHamers y Balnc 1990-1986), podemos hablar de
dos tipos de bilinglismo:
- Balanceado cuando se dominan por igual ambas lenguas (ocunestd por
Grosjean en 1989).
- Dominante cuando se domina mas una lengua que la otra.

[0 Segun laedad (Edpstein, Flynn y Martohardjono 1996) se puedessgntar tres

tipos de bilingliismo:

- Temprano cuando tanto la primera lengua como la segundadquiridas en la
primera infancia.

- Tardia cuando la segunda lengua es adquirida mas tareldagprimera pero
antes de la pubertad.

- Adulto aprendiz de segunda lenguwaiando la segunda lengua es adquirida a
edad avanzada.

Estas tipologias, sintetizadas por Pietrosémaditeconferencia titulada “La lectura y la
escritura en el Sordo: lo que habria que replahtean sido hechas para el caso de las
lenguas orales, si les afladimos como primera lengaalengua visogestoespacial y
como segunda la lengua escrita, la tipologia septioania.

Muchas cosas harian que la tipologizacion se ceamalj por ejemplo: no todos los
Sordos tienen los mismos desarrollos de su LS ta élengua oral ni escrita; cada uno
es diferente de acuerdo con su historia de dekaragladémico personal; lo que
llamamos bilinglismo para Sordos en nuestro cooteducativo tiene multiples
matices de acuerdo con las realidades instituasraincluso dentro de cada aula o con
cada maestro, entre otros elementos.

Muchas personas, al acercarse a la realidad aglitimo de los Sordos, tienen la idea
de que no se puede tener al mismo tiempo la LSlgnigua oral, piensan que se tiene
una u otra, y si se tiene que tener ambas debéwnéwse en una sola cosa en que
converjan ambas. Pero esto es un error, la iddalidglismo es que puedan coexistir
en una persona y en un contexto dos lenguas diésr@ero sin perder su identidad de
lengua.



El bilingliismo se ha interpretado de muchas marerda practica, alguna de ellas son:

0 Espafol signadcsistema inventado por oyentes para ensefar dsggfiado, sélo
tomando el vocabulario de la LSC con la estructiglaespaniol, asignando sefias a
cada elemento linglistico del espafiol (incluidogicalos, conjunciones,
interjecciones, preposiciones).

0 Comunicacion totalmodalidad inventada por oyentes que consistexplicar los
mensajes hablando y signando simultaneamente (emelande formas distintas de
comunicacién que se dijo que era una lengua peraquo es).

0 Lengua de sefas escriteisagrafia, que hasta ahora nadie ha adoptaddapor
dificultad de escribir una LS. Lo mas proximo que Habido a lengua de sefias
escrita y que funcione ha sido escribir con laigrafel vocabulario del espafiol pero
con la sintaxis de la LS segun los sordos mismamieideran (escribiéndola los
mismos Sordos).

0 Espafiol escrito mas LSCse manejan textos escritos en espafiol y son
continuamente interpretados a la LSC.

[0 Espafol oral mas LSCGs empleada sobre todo cuando algun sordo ataliga
vincula a una propuesta educativa en LSC, el naéstbla en LSC, pero con la
intencion de no excluirlo, vocaliza enfaticamenge palabra correspondiente a
algunas de las sefias empleadas.

Hoy, quienes estamos relacionados con Sordos,tersda no hablar de la lengua como
un recurso de ensefianza y aprendizaje sino de dagpreferencia personal, o de
argumentos éticos, o de derechos civiles, 0 deepog de uso. Si se enfoca la
argumentacion sobre que la LSC es un recurso paadefianza a la comunidad sorda
se tendra mas éxito, pues conduce a aceptar eb ldechue los Sordos no escuchan y
gue eso —hasta ahora- es irremediable que acceédamedo por medio de sus 0jos, y
gue deberiamos entonces decir “éstas son persareayen y aprender al mundo
viéndolo” en vez de decir “éstas son personas queyen y no pueden hablar”.

De todos modos, si hay una cuestion de preferafeilms Sordos por la LSC, ellos
manifiestan que prefieren el uso de la LSC pamhaunicacion y que necesitan que la
educacion sea a través de ella; se conciben asshagsicomo personas Sordas y se
sienten orgullosos de ello.

Por lo ya mencionado, es muy importante en la ésdlevar al nifio a enriquecer su
primera lengua, para ello es muy importante elquexy LSC; las sistematizaciones de
actividades planificadas que versen sobre temag:.coomunidad sorda, identidad, LS,
deben ser parte del curriculo escolar, pues eldgtogaositivo en los educandos, padres
y lideres es crucial para el desarrollo de la d$wijead sorda; estas cosas son
importantes porque con ellas se ayuda al Sordmeeptualizar o que vive: su cultura
y su lengua.



Para poder lograr esto, es necesario que en lalascderactien con los estudiantes

Sordos, adultos tanto oyentes como Sordos; lo gkxé que los maestros de los nifios
Sordos fueron ellos mismos Sordos, pero por nuesatdad nacional esto es muy

dificil que suceda. Pero si puede suceder quedm$oS sean en la escuela modelos de
cultura, modelos linglisticos, coeducadores, ingtres de LS, entre otras actividades
que los pongan en contacto permanente con los @doos para que ellos puedan

adquirir su primera lengua de la manera mas espeatdosible. Los profesores oyentes
en la escuela de Sordos deben impartir la educaecidt5C, segun los programas de la
educacion regular (debe eliminarse la idea de qaeptogramas deben organizarse
como de educaciéon especial), deben ser fluidosS#, lcoordinar las actividades con

los actores Sordos, planear las actividades teoi@mdcuenta que el espafiol es la
segunda lengua.

Esto es muy importante debido a que la primerauandel estudiante tiene sendas
funciones en el aula, como: motivar al tema o a dasividades, activar los
conocimientos previos, dar instrucciones, dar dosse felicitar, verificar la
comprension, definir, denominar, clasificar, ddsicri formular hipodtesis, hacer
ampliaciones, hacer o solicitar aclaraciones, haoarentarios, presentar refuerzos de
toda indole, dar o solicitar ejemplos, presentacksiones, entre otras.

Al hablar de al menos dos lenguas dentro del aelalase, pienso en la idea de la
inclusion en educacion, sobre la que volveré eimsgiuntos de este trabajo. Cada
sistema educativo debe incluir a todas las persalasacerlo, debe incluir también

todas sus lenguas, practicas, etc. Pero una educdaciusiva -desde el punto de vista
de la integracion en el aula de clase (como lapgopone la I.LE. FLHB)- lo que hace es
excluirlos verdaderamente.

Ha habido histéricamente dos caminos en la educad® los Sordos: escuelas
especiales o la integracién en colegios de ensafi@ugular. La escogencia de uno u
otro sentido depende de movimientos politicos ctymates. Por ejemplo, hoy se piensa
que tener, no ya un colegio exclusivo de persopnadaS sino aulas exclusivas de ellas,
es una discriminacion negativa pero no es asi. &@uede hablar de verdadera
inclusion si no se tienen en cuenta las particldales, las necesidades y las deudas que
la sociedad tiene con una poblacién determinada gosse toman las acciones
necesarias para responder a ellas. Tener aulasasadude Sordos apunta a su inclusion
social pues los prepara para la sociedad porqumzafien ellos su identidad v,
reconociéndola, los ayuda a adaptarse o acog&tdme gue encuentra en la sociedad.

Por la importancia que en los procesos de ensef@dmza filosofia se le da a la
escritura, quisiera detenerme un poco en ellaglaraso de las personas Sordas.

(...) la lengua escrita no se adquiere como lenguarma o nativa, sino que se adquiere cuando
el lenguaje ya se ha desarrollado o se esta déaadw a través del aprendizaje espontaneo de



una primera lengua. La lengua escrita puede cersise como una segunda lengua”. (Castilla,
Ortega y Dubart 1999: 87).

Si, como lo dice esta cita, el aprendizaje de hgua escrita viene después de la
adquisicién de la primera lengua, habria que dgeofr los Sordos deben acercarse al
espafnol como segunda lengua, solo después de gae hdquirido y fortalecido la
LSC.

El lenguaje de signos sirve para que los nifios&oadlquieran todo un conjunto de habilidades
linguisticas que favorezcan posteriormente el delarde las habilidades linguisticas del
lenguaje oral de la comunidad a la que pertenecgrdé la misma manera el lenguaje de signos
puede proporcionar el acceso a una serie de hadbdlid lingliisticas y metalinguisticas que
posibilitan el acceso a la lengua escrita. (Castiirtega y Dubart 1999: 89)

Pero debe tenerse siempre presente que la lengyita ssra una segunda lengua para el
Sordo, y una segunda lengua que —segun la tipolpggaentada anteriormente-
podriamos clasificar como subordinada, dominadadid, en muchos casos.

Para el sordo, la lengua escrita debe ser vistaoaoma segunda lengua, es decir, como una
lengua necesaria para la supervivencia del sordmarsociedad compleja en la cual la lengua
escrita juega un papel clave. (Tovar 2000: 77).

Al clasificarla en estas tres categorias, lo querqumostrar es que es muy dificil que
los Sordos (profundos prelinglisticos) alcanceeles/de lectura y escritura similares a
los de los oyentes de su edad e incluso menoléssa e

(...) el dominio de la lengua escrita por parte depersonas sordas no ha alcanzado éxito hasta
nuestros dias; implica un arduo camino a recorrerequiere determinadas condiciones
metodoldgicas, pedagogicas y linglisticas enmascaddas situaciones ensefianza/aprendizaje.
(Pertusa y Fernandez 2004a: 297).

Son muchas las causas de esta situacion, ensdaalgue presentan las autoras Pertusa
y Fernandez:

Las personas sordas pues, presentan dificultadesrdprension del texto escrito vinculadas a
una falta de léxico y de conocimiento sintacticoasno por una falta de experiencias con el
lenguaje que les limitan el conocimiento del ertoyrde experiencias sociales, pero no se debe
a una dificultad cognitiva (...) Si establecemos mificias entre decodificacién y comprension
del texto, las dificultades en comprension se debéas dificultades que presentan los sujetos
sordos en la decodificacion. (2004b: 344).

Pero mas que hablar teéricamente de lo que sigrdidengua escrita y la lengua de
sefias para los Sordos, quisiera mostrar dos ejemgllprimero (del que ya se habld en
el capitulo titulado “ldentidad(es) sorda(s)”) std de la escritura de un Sordo, usuario
de la LSC como primera lengua, en espafol esg#@opresenta en dos partes para
evidenciar las diferencias, la primera es la as@ipropia del Sordo y la segunda es la
escritura que logré hacer yo cuando el mismo Sardocontd en LSC lo que quiso



escribir. La principal diferencia que se pude enaigr es la fluidez en el discurso, a
leguas se nota que en espafiol escrito el Sordaecserra limitado en la expresion por
la falta de vocabulario y la ausencia de las estras linglisticas propias de la lengua
oral-vocal, mientras que en con la LS no tiene timagaciones que las del propio
pensamiento.

El segundo ejemplo es de un discurso en LSC (simpacacion en espafiol escrito), se
trata de la historia de vida de una Sorda sufiermente competente en LSC (como por
obvias razones se presenta en video, es necessrisegacceda a la multimedia que
acompana este trabajo).

Esta es la primera parte del primer ejemplo:
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Las limitaciones son evidentes:

0 Vocabulario basico y reducido, por ejemplo, sonr@dglones en los que repite
varias veces las mismas palabras basicas.

O Incorreccion gramatical segun el espafol escritoegto la oracion ‘ya podiamos
comunicarnos’ ninguna tiene correccion gramatical.

0 Sintaxis de palabras incorrecta: ‘difi’ por ‘dificijuegar’ por ‘jugar’, ‘desupes’ por
‘después’, ‘juntio’ por ‘junto’, ‘necestia’ por ‘resita’, muchas gustas’ por ‘mucho
gusto’, ‘clese’ por ‘clase’, ‘poco 0 poco’ por ‘pma poco’.

0 No hay signos de puntuacion, solo utiliza cuatnma&s en 30 renglones: la primera
mal utilizada; la segunda y la tercera bien utide® marcan la pausa que se
marcaria en LSC y separan las que serian frasedicadas en el espaiiol; en la
cuarta fue dificil identificar su correccion o imggccion, debido a la palabra
‘ensefara’ que la precede, pero intuyo que esriectar el uso pues la oracion debe
completarse en ‘dias’.

Todo esto nos da a entender que el Sordo estZantild las pocas palabras que conoce
del espafiol para escribir su LSC, la estructurasigiito es mucho méas acorde a la de la
LSC que a la del espafiol: en las tres ocasiondaseque usa la palabra ‘mafiana’, la
idea que cuadra es ‘al dia siguiente’ que en la €S misma sefia de ‘mafana’, pues
ya el discurso debe estar ubicado en un tiempasédpte, pasado o futuro). Por ejemplo:
‘mafiana_vamosni mama juntio en Ciesor’, quiere decir: ‘al digusente _fuicon mi
mama a Ciesor’; cuando dice ‘mafiana mi hermanaevo@iesor’, quiere decir: ‘al dia
siguiente mi hermana fuee Ciesor’; ‘al mafiana yo voyonde estudiar clase profesora’
quiere decir: ‘al dia siguiente faiestudiar a la clase de la profesora’.



Notese ademas el uso del verbo ‘ir' conjugado esgnte para una idea que en espaiiol
debe estar en pasado. Obviamente, en LSC est&toomaes todo el discurso ya esta
ubicado en el pasado (empezd clasificandolo erniflazhy en LSC no es necesario
conjugar los verbos sino que se dejan en infinitivo

Otras oraciones que nos hablan de la estructupagpde la LSC, son:

0 ‘Casa nifio aqui casa’: debido a la tendencia atiregleprincipio y al final de la
oracion el elemento linguistico que se desea esalt

O ‘Silla ver todo de sefias hablar’: aqui la palalsilia’ esta utilizada por ‘sentado’
pues en LSC ambas palabras tienen la misma sefa.

0 ‘Poco a poco ensefiar sefias dias tres ya sabe:daf@stumbre en LSC es que los
nameros y todos los calificadores van despuésudghsstivo o del nucleo; como lo
marca Alejandro Oviedo (2001:282): “(.eXiste un orden dominante en el caso de
las [oracioneshominales, es determinante + nucleo + calificddor

Al solicitarle que me aclare en LSC lo que ha ¢&s@n el papel, elabora un discurso
suficientemente completo, claro y coherente (algummartados de esta misma historia
han sido utilizados para desarrollar el punto @atidad(es) sorda(s).

Como podra notarse, aunque esta estructura encdseami interpretacion de su LSC,
hay mucha mas fluidez de expresiéon en la LSC qua primera parte del ejemplo en la
gue se expresaba en espaiiol escrito.
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6.6 Sordera: entre la exclusion y la interculturalad (a proposito de la
educacion intercultural y pedagogia critica)

Tenemos nuestros propios desheredados,
nuestros olvidados, nuestros excluidos, nuestragimaes.
Los heridos y las victimas del desarrollo se entia@nante nuestras puertas;
no es preciso ir a buscarlos en los barrios perifés de occidente:
los encontramos en nuestros propios barrios.
Serge Latouche

Siguiendo la idea de Latouche citada en el epignadea ubicar a los excluidos del
desarrollo occidenta{dice el autor -1994: 120- que el desarrollo excladentalizacion del
mundo) no es necesario mirar en Africa, en la Imdien nuestras comunas suburbanas;
entre nosotros estan y son invisibles, nos vers yémos pero no los distinguimos, no nos
pueden hablar con su voz y no nos oyen, pero, plsivista, no hay marca; lo que hace
que la exclusion sea doble: los excluimos y ni taiens damos.

Estoy hablando de los Sordos, una comunidad hurdegaegada en todos los circulos
sociales y en todas partes del mundo, y que —teBnportar el contexto geografico, social
o0 historico- han padecido una historia de exclygigarginalidad e invisibilizacion.

¢, Quién ha sido el responsable de semejante batlErimundo occidental que no soporta
las diferencias a pesar de autonominaseocratico, pluralista, tolerantg global. Ese
mundo occidental que es el mundo de las contramtiesi surge en él la democracia pero es
colonizador de todo lo que le difiere, ama la libérpero esclaviza a quienes se le resisten
e incluso a los que lo acogen, respeta las difexengero trata deormalizar a los
diferentes invisibilizandolos, pretende la globati’n pero responde a una racionalidad y
una humanidad que pretende Unicas.

Y ¢en qué se diferencian los Sordos? A simple vistanada, pero su diferencia —por ello
mismo- es mas profunda: su lenguaje es diferenteloptanto su percepcion del mundo es
diferente, y -como para nosotros el mundo no esdisiynto de lo que percibimos de él- su
mundo es diferente. Distinto mundo, distinto lepgudistinta cultura, distintas practicas
comunicativas que conllevan distintas practicasabgalizacion; son extrafios en medio de
los més allegados, su familia; son mudos en meglia dran mayoria, los oyentes; no oyen
en medio de un mundo mediatizado por el sonidogtieacceso a la lengua escrita sélo
como segunda lengua —con todas las implicacionessgio tiene para una persona sorda-
en medio de un mundo cuyo conocimiento circularafiay



Nuestro mundo occidental, gran colonizador de tadnidad, que proclama por doquier la
libertad, la tolerancia y el respeto por la altedidha tratado —y trata- por todos los medios
posibles (educativos, terapéuticos, etc.) de amimall sordo como un oyente, de eliminar
sus diferencias invisibilizandolas, de acallar sa segregandolo y deyentizarlocon la
supuesta idea deormalizarlo.

Sobre esta rapida presentacion de las difereneidesdSordos, es conveniente llamar la
atencion sobre lo que dichas diferencias signif@asde una perspectiva educativa, social,
cultural y antropolégica y no desde la perspedimaogenizadora occidental:

Las diferencias culturales de los sordos no saretitias de anormalidad, todos somos diferencias
(...) Hay diferencias, y eso nos involucra a todos.eBa manera mis deferencias en relaciéon con las
diferencias de los sordos no deberian ser remacadao raras o anémalas, son diferencias por el
hecho de ser seres humanos... (Medina 2007: 78).

Asesinato en la Antigiedad, abandono en la Edadiayigdohibicion del matrimonio y
oralizacion en la Modernidad, méas oralizacion satl bajo el pretexto de adquisicién de
la lengua escrita y ocultamiento de la LS en lat@woporaneidad, son algunas de las
practicas de supuestarmalizaciénde las que han sido victimas los Sofdlos

¢Por qué tanto interés en que los Sordos hablen&sgAo se podria vivir en nuestro
mundo hablando con las manos y el cuerpo y no agaesente con la voz? De hecho, los
Sordos comparten nuestro mundo —el de los oyentebhlantes- sin oir y sin hablar: han
creado LS, visogestuales y agrafas, que les pertaiteprehension del mundo, la expresion
de estados interiores y la comunicacion del persamital como nos lo permite la lengua
oral a los oyentes y hablantes.

Pero el mundo colonizador y homogenizador occidemaoporta la diferencia, su logica
es una, su racionalidad y su humanidad es Unicdguier otra posibilidad emergente es
una enemiga natural que hay que eliminar. Lato&B884) explica claramente lo que
significa la l6gica de la occidentalizacion del dan

La gran sociedad es exclusiva porque reposa solwre walores que se pretenden universales. Es
inconcebible vivir fuera de ella desde el momemtaee existe, a menos que se vea uno obligado a
hacerlo. Es racional, y s6lo ella es racional. D@mnizaciones no pueden ser a la vez diferentes y
racionales, pues la razén sélo es una. Toda otraafale sociabilidad debe desaparecer, por tanto,

# Es la historia que los Sordos adultos de la ILE{B-transmiten a los estudiantes Sordos. Existes un
presentaciones en power point inéditas elaboraataalgunos adultos Sordos que presentan a losiastes
en el dia del Sordo y que amplian lo que acabeslewir en este parrafo.



frente a ella. (...) No pueden sino fundirse dentrdadgran sociedad modernizandose, o desaparecer
si son demasiado arcaicas como para reconocelaesuatecesario porvenir. (pag. 19).

Por un problema de exclusividad de las formas dilcd®) occidentales (masculinas,
blancas, oyentes, hablantes, heterosexuales), iserd@ducido al Sordo en el discurso de la
anormalidad Hay unos pardmetros que nos constituyen en serggles, y todas aquellas

cosas que vayan en su contra, que nos constituyanamales,deben ser corregidas o

eliminadas: debes blanquearte, heterosexualizagsculinizarte y oyentizarte.

Como las diferencias de los Sordos han sido —y wetas comanormalidadesntonces
han sido incluidos en practicas normalizadorash&8@racticas han estado enmarcadas en
la educacioén, la educacion de los Sordos nuncadoarsgular (en el sentido de tener el
mismo curriculo de las personas oyentes) ni siguarora que reciben titulacion de
educacion regular (educacion basica y media), tastipas pedagogicas han obedecido
fielmente los dictamenes del saber médico. A pribpdéce Medina (2007):

La normalizacién (...) operé (...) como un poder eéfyaip y técnico que produjo cambios en la
escuela como institucién formadora y la integradi@nla medicina en el ambito educativo como
instancia de control social. Por esta situaciopeldagogia es subsumida en un discurso correctivo y
normalizador: el estudiante sordo se convierteaiepte, el maestro en terapeuta, la escuela en un
centro de atencién clinica y las practicas eduasatiienen como objetivo Unictdesmutizar” al
mudo, sacarlo de la mudez, devolverle la voz, la gunca tuvo, para que sea o se parezca a la
mayoria. (Pag. 54).

A proposito de la obediencia de la pedagogia atrsaiedico en cuanto se refiere a la
educacion de Sordos, puede explicarse haciendotraspolacion de la idea de Serge
Latouche (1994) sobre la sumision de los paisesnamanzados a los paises del norte
occidental. Dice el autor:

Para las sociedades atrasadas en su moderniziasdtel Tercer Mundo, el camino de la opulencia
pasa por la sumisién absoluta a las terapéuticdssdexpertos. El primer acto es el reconocimiento
del diagnéstico de los expertos extranjeros. [usdo acto es la] imposicion forzada de valores
externos. (67).

Podriamos decir que la pedagogia, para lograr leaeitbn de los Sordos (educacion
entendida bajo la l6gica oyente y hablante occadlehta pasado por la sumision absoluta a
las terapéuticas de los expertos (médicos). Elgrriatto ha sido el reconocimiento del
diagnéstico: los Sordos sanormalesque hay quenormalizar El segundo acto es la
imposicion forzada de valores externos: prohibicd®n la LS, terapias de oralizacion,
curriculos inexistentes o reducidos a la desmutnac



Esto no es una realidad que podamos ubicar sd@ks ya vencidos, es la realidad vivida
también actualmente aunque se maquille con palalgrasiables:

El lema de nuestra educaciénedsrespeto por la diversidadjue sigue siendo una mascara y un

artificio del multiculturalismo, detras del que sgconde una marafia de politicas neoliberales que
contindan “reconociendo” la pluralidad cultural,rgpanvolverla en politicas que homogenizan e

intentan llevar al otro a una norma pactada palisglurso hegemodnico imperante. En tal discurso el

otro, no es otro por si mismo, es mas bien, un @i no encaja en nuestras mismidades, que de
alguna manera causa extrafieza y malestar, porgee camo nos-otros, porque no se acoge a lo que
nos-otros hemos planteado como realidad o verdiéetlifa 2007: 80).

Pero es posible pensar otra situacion distinta ta de exclusién, marginalidad e
invisibilizacion dentro de nuestro mundo globalzag colonizado (entendida la
globalizacién como el método contemporaneo de @dgion del ser); puede haber (y hay)
resistencias a nivel social, cultural y educatitay apuestas alternas que devienenasis
en medio del desiertgue piensan que:

(...) la pedagogia lo que (...) deberia plantear egokibilidad de educar en las diferencias, no
cuestionandolas ni institucionalizandolas de maaela se evidencien como cosas por fuera de lo
homogéneo de la mayoria. (Medina 2007: 78).

Podriamos hablar de resistencias sordas a la otalitad, donde se acepta y se valora la
LS como una lengua con todo el estatus epistenoadge cualquier lengua oral-vocal,
donde se reconoce al Sordo como un ser en difarécmmno cualquier ser humano) y no en
deficiencia, donde el saber se puede vehiculizar neodalidad visogestual y no
necesariamente oral-vocal/escrita, donde se puedalaride una epistemologia sorda como
alternativa a la euroamericana dominante (epistegi®l sorda entendida como una
conceptualizacion que daria cuenta de la sobenatelectual de los Sordos reconociendo
el valor simbdlico de la LS), donde la educaciosdauel desarrollo de la cognicion y no la
aplicacion de terapias médicas.

No estoy hablando del modelo socio-antropolégicdadsordera como contraposicion al
modelo clinico-terapéutico, pues —a pesar de lasdgs bondades que ha significado para
los sordos- habria que decir que también se hdae@jasorber por esa légica occidental del
logocentrismo (logos entendido como palabra habladalizada).

Tenemos pues que el otro sordo trazado por el modétural sigue siendo demonizado, sigue
siendo el otro maléfico cuya categoria esta y biap sospecha, (Reguillo, 2005). La sospecha de
que es incapaz de aprender o por lo menos apremgéemtamente, la sospecha de que su lengua no
posibilita acceder al conocimiento de manera géngeoa lo que requiere de la lengua de la mayoria
en un proceso sistematico de aprendizaje de seglmniguas, la sospecha de que no puede producir
conocimiento y por ello no participa de maneragrdey activa en los procesos de investigacion



sobre su educacion (y en otros procesos), la shapbe que su experiencia de vida no es mas que
una experiencia de deficiencia, la sospecha deesieque se ha denominado diversidad, no es otra
cosa que la discapacidad con otra nominacion. spesha en definitiva, que ese otro pertenece a
una minoria pues no es de nosotros, y que paraecakdesarrollo y al progreso de esta mayoria,

debe o por lo menos deberia, tener la misma ediurtgcie tenemos nosotros. (Medina 2007:72).

Estoy hablando entonces de resistencias sordas cqubsotales; entendida la

posoccidentalidad como las resistencias que seafoahsistema mundo occidental que nos
ha sometido en una colonialidad del ser. El sedodeSordos ha sido colonizado al

privarseles de sus sistemas propios de simbolizagiferpretacion y comunicacioén y al

obligarlos a responder a dispositivos supuestamenigersales que desconocen la
alteridad.

Nombro aqui la colonialidad porque ha sido la ppalccaracteristica de nuestro mundo
occidental moderno; no se puede hablar de modernmizcidental sin hablar de
colonialidad, para existir la modernidad necesitdoruzar el saber y el ser de los
diferentes. Reconocer la diada modernidad — cdidages una critica a la forma como las
estructuras oficiales neoliberales capitalistazhrein las diversidades pero contindan
promoviendo las desigualdades sociales, las dnasioraciales, las clasificaciones
econOmicas Yy sociales, las divisiones en cuant @dduccion, entre otras. Hay —en las
estructuras oficiales del mundo occidental, modgrieolonial- una supuesta voluntad por
reconocer la construccion de la diferencia y l&ddd, pero lo que realmente hay es una
invencion del otro que lo reconoce pero en térmidesjerarquia, invisibilizacion y
exclusion. Se reconoce a los diferentes para asiosl o eliminarlos, invisibilizandolos.
Los Sordos entran también dentro de esos parestopuagresentados en forma jerarquica
(el primero sobre el segundo): blanco-negro, maszd@émenino, adulto-nifio,
heterosexual-homosexual, rico-pobre, oyente-Sordo.

Estoy hablando de un verdadero dialogo intercultemael que el discurso occidental se
reconoce como un sistema de pensamiento localigguopio de unos sujetos con unas
condiciones especificas, que dialoga en términosegigidad con otros sistemas de
pensamiento como el de los Sordos. Esto devienmannterculturalidad en términos de
iguales, no en términos de subalternidad.

La palabra que utilizo emtercultural, nobicultural ni multicultural: la primera no es
conveniente porque da la idea de que existen dagas definidas: la oyente y la sorda,
cosa que no se puede afirmar pues hay multiplegmrasude ser oyente y multiples maneras
de vivir la sordera; la segunda tampoco conviengueda soélo la idea de la existencia de
diferencias culturales en la sociedad sin mayomsecuencias. Con es sufijater se



muestra el reconocimiento de un dialogo intra erirftultural) con consecuencias de
transformacion hacia la equidad.

Pero ahora parece que no bastara simplemente con gee estoy hablando de
interculturalidad, perece necesario acompafar el térmimoalgun adjetivo, escojo dos:
“critica” y “bilinglie”; estoy hablando entoncesidéerculturalidad critica y bilingue.

¢Por qué esta situacion de la enunciacion? Porigpeogecto occidental-globalizante-

moderno-colonizador-capitalista-neoliberal tratacdeptar todo lo que se le opone y ha
tratado de cooptar también el término “intercullided” y por ello podemos hablar de dos
corrientes: una conservadora y otra que no lo £gleeir, una que le sirve al proyecto
occidentalizante y otra que lo critica desde |leohasionario cultural.

La primera, la conservadora, es entendida por JMafea (2009) como mecanismo estatal
de inclusién “subordinada” y reconocimiento diskmnado. La segunda, podriamos
nombrarla —a la manera de Katherine Walsh (20G8)rodnterculturalidad critica,como

un principio politico y epistémico que abre camiro®structuras nuevas decoloniales,
rompiendo con la historia hegemoénica de culturasidantes y dominadas, legitimizando
un convivir desde el respeto.

Queda entonces explicado el primero de los adg®@arogidos. El segundo, “bilingle”, a
este punto del escrito, amerita una corta explicaa! bilingiismo en la educacién de los
Sordos (LS — espafiol escrito) es una reaccion edilecacion normalizadora que les
expropié su lengua nativa. Es necesario el recamenio del estatus de la LS (la lengua
nativa de los Sordos) conmonditio sine qua nowel dialogo en condiciones de igualdad
con la lengua mayoritaria (en nuestro caso, elfedpallevar la cultura a la educacién
regular significa escolarizar algunos aspectos aecultura propia para rescatarlos
(particularmente la misma lengua).

Es aqui donde se inserta, entonces, la ensefiaradfittssofia a personas sordas, en una
apuesta por lograr filosofar desde las experiemmiagias de los Sordos, desde su identidad
(o sus identidades) como Sordos y vehiculizandeesisamiento con su LS. No se trata de
negar la importancia del logos occidental pero toopse trata de traducirlo a LS; se trata
de lograr pensamiento propio en LS, se trata deamrla riqueza del logos occidental sin

desconocer la riqueza de lo propio de la comun®tada.

He querido enmarcar esta experiencia en la Pedadirifica, una corriente que tuvo su
emergencia (0 sus multiples emergencias) en lanslegmitad del siglo XX y que se
consolid6 como movimiento con las publicacionesPeé¢éer McLaren y Giroux sobre el



juego de las relaciones de poder en la escuelgydarmente para Latinoamérica ha sido
paradigmatica en esta corriente la obra de Paeglioe-r

Se trata de una corriente que se aleja de los ptwwxeocioeducativos tradicionales
entendiendo la escuela como un lugar en el queXpsriencias de los sujetos tienen
sentido, en esa medida se esfuerza por devohen®d a los sujetos y para ello educa
desde el punto de vista del oprimido. Surgen ingpes conceptos para la discusion como
hegemonia, dominacion, saber-poder, experiencigercuituralidad, entre otros. Me
parecen importantes estas construcciones para Wpariencia educativa con una
comunidad Sorda ya que conducen a que sean lasamigioes de los Sordos (entendidos
como colonizados por los oyentes) las que cuentéisgoria y se cuenten la historia y para
reconocer las multiples identidades y formas deyggensar que existen al interior de su
comunidad.

A propgésito de la relacion entre pedagogia crifieaucacion de Sordos, dice el INSOR
(2006):

La pedagogia critica posibilita dar apertura a waosiones culturales, sociales e intelectualesddo

se reconocen los conocimientos y saberes de oygistasios al establecer relaciones de la institucio
educativa con la vida, en donde cobre sentidonguaje en sus diferentes formas. Posibilita que se
produzcan y expliquen las representaciones qudariivel se generan en el encuentro intercultural.
Promueve, valora y respeta las condiciones histgrisociolingiisticas y relaciones culturales que s
tejen en la convivencia y las redes de relacidabésstidas entre sordos y oyentes.

Continta el INSOR (2006) explicando la concepcide desde la pedagogia critica se tiene
de: estudiante Sordo, docente e I.E.:

El estudiante sordo, desde la pedagogia criticepmsebido como un sujeto que se construye desde la
diversidad de contactos, actuaciones, narrativastog, estilos, manifestaciones. En este sent&o, s
piensa en la relacion intercultural, en la quediéerencias sociales, de intereses, de origenegtos,
linglisticas, estilos, preferencias, credos, edadgéneros proporcionan elementos para establecer
relaciones.

El docente por su parte, cobra importancia en tsmtoconvierte en alguien reflexivo que problematiza
las relaciones y construcciones que en el espasiola se tejen, y no alguien que aplica
procedimientos y obtiene resultados.

La institucién educativa (...) desde la pedagogidicesi se convierte en un lugar de encuentro

intercultural donde hay y se presentan diferemsrdambios sociales, de saberes, conocimientos, y
lenguajes, donde los contenidos curriculares ptasticas pedagdgicas son la excusa para el contact
y la construccién con el otro.



6.7 Filosofia, racionalidades alternativas, conodanto y abstraccion

Que lo dice Platon, que lo dice Cleantes,
pero ¢ qué dices ta?
jsaca agua de tu pozo!
no seas notario de la filosofia sino su juez.
Séneca

¢,De qué filosofia hablamos cuando decimos quelse elesefiar filosofia?
¢, Qué habilidades desarrolla efectivamente la fif@d
¢, Como pueden ser observadas —evaluadas- dichakdaalgis?

Enrique Quiroga

Un diédlogo de la Filosofia Occidental
con las cosmovisiones, valores y tradiciones calag

originarias o autéctonas de las naciones en ladaglebe impulsarse
UNESCO

6.7.1 ¢ Por qué ensefar filosofia a los Sordos efedente?

Pensar la ensefianza de la filosofia no es algdllsentas alla de discutir su ensefiabilidad
o0 comunicabilidad, mas alla de pensar qué es losgudebe ensefar si la historia, los
problemas o competencias, esté el pensar el dorarticular, la historia y la lengua de la
comunidad a la que se ensefia, pues la filosofijpuede ser una historia lejana de ideas
lejanas, debe ser la presentacion de los mas pladysensamientos de una comunidad que
obedezcan a sus problemas e inquietudes) €l conocimiento se relaciona con el hecho
de estar en un mundo que resulta inseparable detruueuerpo, nuestro lenguaje y
nuestra historia social(Varela 1998: 95).

No podemos alejar la filosofia de la historia de munidades, la filosofia es una
actividad de pensamiento y de vida y para que tengaficado debe estar unida a la
experiencia real(..) las aptitudes cognitivas estan inextricableraestlazadas con una
historia vivida..” (Varela 1998: 108).

La mayor experiencia que vive una comunidad entoutal es el lenguaje, es él quien
posibilita aprehender el mundo y cohesionarse ogimmapo, mas aun(-..) el acto social del
lenguaje da existencia a nuestro muh@darela 1998: 112).

Si el lenguaje, como lo dijo Wittgenstein, es edfidiz del pensamiento, entonces es
necesario conocer el lenguaje de las comunidad@sgeaocer cOmo es su pensamiento,



cudl es la forma en que conceptualizan y absteaesalidad. La particularidad del lenguaje
da cuenta de la particular forma en que un grupoamo percibe la realidad y se identifica
a si misma; (...) dicha red de actos de habla, con sus condisiate satisfaccion, no
constituye una mera herramienta para la comunicaaido la trama de nuestra identidad
(Varela 1998: 112).

Todo esto desemboca en que es necesario pensenaeie el proceso de ensefianza de la
filosofia a las personas sordas pues ellas fornman comunidad linglistica y cultural
minoritaria, distinta en sus practicas de la comatimayoritaria oyente.

La comunidad sorda en Colombia es usuaria de la uB&lengua que a pesar de estar en
construccién (pero cual lengua no le estd permansrite) es una lengua que tiene el
mismo estatus de las lenguas orales-vocales ertocaaprocesos de abstraccion y de
pensamiento superior

Sin embargo, es perentorio pensar con detenimamimceso de ensefianza de la filosofia
a la comunidad sorda para no ir a cometer un harbarcultural ensefiando como verdades
las categorias de pensamiento de los oyentes, miesendo unas posibles categorias
nacidas de la experiencia linguistica visogestagahain barbarismo pretendiendo ensefiar
como validos unos problemas que tuvieron (y tienégeéncia en un momento y en un
lugar especifico de un grupo humano especificayalidando los reales problemas de la
comunidad sorda que pueden no ser los mismos gsefi@nla tradicion filosofica
occidental.

Se debe tener una mente muy abierta cuando seaefilgsifia, pueslia categorizacion

de cualquier aspecto del mundo natural en que wgimo tiene limites precisos: no se
puede expresar como un dominio a partir del cuabefamos un maga(Varela 1998:
94). Puede que los problemas de pensamiento quentles Sordos sean distintos a los que
tenemos los oyentes y que por lo tanto sus cateydd pensamiento sean diferentes, y en
un proceso de ensefianza de la filosofia entregara@gorias del oyente como categorias
universales y universalisantes en las que se t&eqdd circunscribir el Sordo, puede ser un
barbarismo cultural.

La filosofia tradicional ha sido pensada desdaddidad-vocal y ha valorado grandemente
la experiencia de la escritura, pero no puede Hlegaer significativa para los Sordos
teniendo como condiciones estos dos aspectos uesup condiciones son lejanos para
ellos. Es necesario pensar filosofias alternatifil@sofias no hegemaonicas, que obedezcan
a racionalidades diferentes a la que se ha crgido |& tradicion) la Unica valida: la
racionalidad del hombre blanco europeo occidental.



No me resigno a creer que haya una sola raciongfidea esta pluralidad del hombre; si la
percepcién del mundo es distinta, pues las contisieen que se ubica cada hombre son
distintas, si los prejuicid$ sociales y culturales varian en cada comunidddsgiracticas
gue se generan son distintas en cada grupo y slefgidad (por lengua, religion y
tradiciones) es distinta en cada lugar, no pueterhsolo una forma de razonar, la razén
debe ser plural como plural es la percepcion deidau

Si la racionalidad es diferente, la filosofia taémbdebe ser particular, y ser4 entonces un
error ensefiar unas categorias como verdades ertiéngioo y lugar desconociendo esas

particularidades cognitivas y de pensamiento de das nos puede dar cuenta la

configuracion linguistica.

Quiero recordar que estoy entendiendo aqui a lausmlad sorda desde una perspectiva
intercultural que los considera como seres en ahfga (como todos los seres que
habitamos el mundo), no desde una perspectivecaliguie los considere como seres en
carencia de (aunque no desconozco que hay unacizai®aldgica: el oido no sirve). La
pienso como una comunidad culturalmente diferente -aunque habiten el mismo espacio
geogréfico de la mayoria oyente- tiene practic#isi@les diferentes porque su experiencia
del mundo es radicalmente distinta pues no lo ayelo vocalizan, su experiencia de
mundo pasa toda por el cuerpo —particularmentéapasta- no por el oido.

Aunque ya fue dicho en un capitulo anterior, quieederar aqui -porque lo creo
fundamental- que esta perspectiva para acercéaseudiura sorda reconoce las LS como el
vehiculo adecuado (natural) de expresion, comuidisacdesarrollo de pensamiento de las
personas sordas y rechaza el oralismo (propio dewvision clinica de la sordera) por
considerarlo un intento de oyentizar al sordo ypdgslo de naturalidad linglistica al
obligarlo a acomodarse a procesos que no le sgrggrporque no tiene las posibilidades
biolégicas necesarias para desarrollarlo adecuattan(m®o oye); es decir que al no oir y no
poder por ello desarrollar lenguaje oral, lo ndtpexa la persona sorda es desarrollar una
LS que le permite todo lo que al oyente le persutéengua oral.

En un proceso de acercamiento de la filosofia aolaunidad sorda habria que tener
entonces ese fenOmeno como primera premisa: ladepigppia para la ensefianza no es la
oral sino la visogestual, la LS. Y no es un sinieblema de traduccion que se resuelva
con un buen intérprete de LS (aunque su papelnemfoental), es un problema que va mas
alla, toca los conceptos mismos del saber a ensibase trata de inventarle una sefia a

%9 En el sentido de ideas previas que permiten éapngtacion de la realidad, no en un sentido péiyora



cada concepto que la filosofia tradicional ya heado, debe tratarse de otra cosa mas
profunda; se deben problematizar los contenidossaf@r, se debe pensar en el significado
gue tienen para una experiencia sorda del munddelse pensar el estado de la LS para
saber qué procesos de pensamiento filoséfico existeella y lograr que la comunidad
haga metacognicion de esos procesos Y los pienes, | filosofia precisamente es pensar
pensamientos propios o0 ajenos, pero mas importaateds propios.

No podemos ensefar una filosofia alejada del sgjatola aprende, seria un aprendizaje
vacio, en cualquier saber es importante contaretasujeto que la aprende, pero en la
filosofia es vital porque ella est4 intimamentacenada con la mas intima experiencia de
un sujeto: su pensamiento,

(...)[se] pone en tela de juicio el supuesto masgadm de nuestra tradicion cientifica: que el mundo
tal como lo experimentamos es independiente dendoieonoce. En cambio, si estamos obligados a
concluir que la cognicién no se puede entenderuadtzanente sin sentido comun, el cual no es otra
cosa que nuestra historia corporal y social, laifable conclusion es que conocedor y conocido,
sujeto y objeto, se determinan uno al otro y susjemnltdneamente.” (Varela 1998: 96).

Para que la ensefianza de la filosofia a persomdass{que apenas comienza en nuestro
pais) no sea un numeral mas que sumar a la lissangi@bores existentes enilac(eible y
triste) historia de la sordera, es necesario que loonsgbles de ella la pensemos desde la
perspectiva intercultural, la pensemos con los &phra que no sigan prevaleciendo las
categorias de oyentes solo por un juego de poderexclusion, la pensemos y realicemos
desde la LSC para lograr un desarrollo adecuadpaedamiento, la pensemos desde lo no
hegemonico, desde lo alternativo, no desde la micatbnizadora de quien posee la verdad
y la entrega sino desde la mirada de quien indagaopas formas de ver y habitar el
mundo.

6.7.2 Relativizacion del concepto tradicional deltisofia

Para poder decir codmo concibo la filosofia, lo glionque debo decir es que tengo ahora
relativizada la idea de la filosofia como un prdducultural que ha sido sometido a

reflexiones solo desde aproximaciones occidentaates-vocales (como la griega en la

antigiiedad y la alemana en la modernidad, dondealadad vocal es determinante), y no

desde otros saberes locales que usen lenguas aley@ara interrogarse por el mundo de
la vida y del ser.

Digo relativizadapues no se trata de un rechazo, considero muyriarge la tradicion
histérica de la filosofia para el pensamiento @elraimano, pero no creo que sea el Unico



contenido posible en la ensefianza de la filosafi@@ que es necesario acompaifar la
ensefianza de la tradicidn con el ejercicio del ggemsbre nuestro propio ser y nuestra
propia comunidad vital.

Para presentar mi forma de entender la filosofi@,sirve presentar a Estanislao Zuleta,
citado por Pineda (2004: 140), cuando dice:

Entiendo por filosofia la posibilidad de pensardasas, de hacer preguntas, de ver contradicciones.
Asumo el concepto de filosofia en un sentido muylam en el sentido griego de “amor a la
sabiduria”. Es un filésofo el hombre que quiereesabl hombre que aspira a que el saber sea la
realizacion de su ser; el hombre que quiere sadreqyé hace algo, para qué lo hace, para quién lo
hace; el hombre que tienen una exigencia de autendhhombre que esté inscrito en una blsqueda
de universalidad es también un fildsofo, asi comeehque quiere ser consecuente con los resultados
de su investigacion.

La filosofia es una cuestion vital, su ensefangaifgia la problematizacion de la vida
misma y la problematizacion de la experiencia hisadde los sujetos, mas que un
contenido curricular basado en categorias espasifieadas por los fildsofos en la historia
tradicional (occidental) de la filosofia; un procete ensefianza de la filosofia tendria que
conducir a los sujetos participes en él a peng@ansente su vida, su interpretacion del
mundo, su experiencia vital, porque ¢acaso se puedacir la complejidad del
pensamiento y la vida a unas categorias curricufges?

La filosofia —vista desde esta concepcion- creo esiesusceptible de ensefianza y su
ensefianza, desde su especificidad, puede hacelegraportes (a nivel de pensamiento) a
la personas y a las comunidades; es decir que ctaprendizaje de la filosofia se
enriqueceria la cultura sorda.

Historicamente, la filosofia que nos ha sido endafi@n América Latina ha sido una
filosofia vista y pensada desde una mirada eurdcént LOGOCENTRICA, sembrada en
el paradigma del racionalismo occidental y descedo@ de otros modos o formas de
apropiacion del mundo, incluso de los mismos siageenmativos americanos de
interpretacion del mundo.

Es decir que en la filosofia que heredamos en aatirérica de los europeos (que es la que
se ensefia en la mayoria de instituciones educatidasla que dan cuenta las pruebas de
Estado), no se le ha dado cabida a los modos casadmunidades indigenas, las
comunidades sordas y otresmunidades minoritariasterpretan el mundo y se apropian
de él.



En este punto, resulta pertinente presentar laderggie ha habido en la ensefianza de la
filosofia entre la perspectiva historica de la éasea de la filosofia y el desarrollo de
competencias de pensamiento filosofico que ya seesrtra en los autores alemanes Hegel
y Kant respectivamente, segun nos lo hace notaréS42004: 262): estudiar la historia de
la filosofia es estudiar la propia filosofia, emtigla ésta como un sistema en desarrollo
(Hegel); el problema no es ensefiar historia dédacfia como doctrina, sino ensefar a
filosofar (Kant).

El problema va mas alla de lo curricular, didactycmetodoldgico de la asignatura, tiene
gue ver con la forma misma como se concibe ladflas dice Garcés (2004: 262) que una
de las particularidades de la filosofia es la irtgpmia que tiene para el filosofar mismo la
relaciébn con su propio pasado. Creo que eso egabie y resulta de ahi que.) la
filosofia puede ensefiarse, como diria Kamte ‘un modo puramente histérices decir,
como un conjunto de proposiciones que deben sandpdas y memorizadas o0 como una
coleccion de opiniones ilustre@Pineda 2004: 136) puede pensarse (a.) invitacion
kantiana a “pensar por la propia cuentdtomo] la exigencia basica de una educacion
filosofica...(Pineda 2004: 134).

Reconozco con Navia (2004) quea buena formacién historica es imprescindibleagpar
ubicarse, para valorar y para comprender los fendoseactualegp. 225), pero creo que
no basta con la formacion histoérica, lo esenceldique ver con la actitud que se asuma
frente a ella, en esa medida estoy de acuerdoioeddcuando dice

No importan tanto las fuentes — y tal vez, ni Sqai 6ic) sea necesaria la lectura de estos o aquellos
filosofos- como el hecho mismo de que lo aprendidsomete continuamente a examen, y de que
ello es la base para la elaboracién de juicios wadanejores, juicios que se han ido formando en un
proceso de continuo discernimiento. (2004: 133).

Antes dije que mi concepto de filosofia no se toaun rechazo de la historia tradicional
(occidental) de la filosofia, porque reconozco algyue Garcés que..) el pensar es una
mediacion entre los conceptos del pasado y el pasrs&l cual aun ahora esos conceptos
perviven y orientan las interpretaciones posibl@904: 271). Pero dije que se trata de una
relativizacion porque creo que las caracteristicgs importantes de un proceso de
ensefianza de la filosofia son las mismas que DRigeda enuncia sobre la actitud
filosdfica:

(...) el afan por preguntarlo todo y someter a peengmexamen todas nuestras creencias, juicios,
sentimientos y valoraciones; la insistencia permt@nen la busqueda de “mejores razones” para lo
gue decimos, sentimos o pensamos; la sensibilidadgnente hacia el lenguaje y sus diversos usos;



o la permanente actitud de sospecha que nos lleeasiderar en cada una de nuestras proposiciones
sus presupuestos mas profundos y sus consecuer@sagmotas (2004: 131-132).

Para mi(...) una educacion filosoéfica no estéa centrada eensefianza de contenidos, sino
en la busqueda de una nueva forma de aprendizajgacka en la autorreflexion y la
busqueda de significad@ineda 2004: 137), esto porque la ensefanza timdofia va
mas alla de la transmisién de contenidos currieslar

En esa medida, mi concepcion de filosofia es cereda de la propuesta de filosofia para
nifios, uno de cuyos objetivos es hacer del nifiop@nsona razonable (también uno de los
objetivos de la ensefianza de la filosofia paradoed hacer de ellos personas razonables
pero en perspectiva alternativa), entendiendozaabilidad como una disposicion social.

(...) la persona razonable respeta a los otros ymsf@arada para tomar en cuenta sus puntos de
vista y sus sentimientos, hasta el grado de madifia mismo parecer acerca de temas significativos,
y permitir conscientemente que su propia perspgcea modificada por otras. En otras palabras,
esta dispuesta a razonar con otros. (Splitter ypSt@06: 22-23).

Es necesario repensar todas estas situaciones saéexr si es importante educar
filoséficamente al Sordo desde la Optica tradidiofgue ha sido la que ha vivido la

comunidad oyente) -so pretexto de la igualdad esdiscacion- o si es pertinente cambiar
de perspectiva filoséfica y mirar ese saber o estvidad desde otras Opticas

filosoficamente validas pero distintas de la mirdmigocéntrica; es decir, reconociendo el
estatus de otros sistemas simbdlicos al momenitaelpretar y apropiarse del mundo.

Podria suceder que al pensar el proceso de laarreie la filosofia como la ensefianza
de competencias y habilidades de pensamiento éeredticiendo el saber filosoéfico y
precisamente, desde el horizonte de interpretaeioel que se propone este estudio, se
pretende atacar el problema de los curriculos rddsicde los que ha sido victima la
comunidad sorda por la incompetencia de los maeeyentes en LSC.

¢,Como hacer entonces para no reducir el sabeioffdospero para no cometer un
barbarismo cultural con las comunidades sordas, pEspetar sus categorias? ¢Como se
debe curricularizar la filosofia para los Sordosfalyia que hacer un curriculo local,
especializado? Pero ahi también habria que cuestionde la especializacion porque
estariamos ampliando la especializacion en la etiutg en esa medida se corre el peligro
de aislar a una comunidad del contexto naciona extluir a una comunidad en vez de
fomentar un proceso de inclusién desde el respktaiferencia, ademas porque yo pienso



gue la educacion de los Sordos debe salir del xtntde la educacion especial y
convertirse en un problema de educacion interaiffur

Sigue estando abierta la pregunta: si tiene ladfia unos contenidos curriculares propios,
0 si es una cuestién de adquisicion de competedeigseensamiento superior, 0 Si €s una
reflexion sobre la vida misma y en esa medida epraceso que conduce a los sujetos a
pensar su vida y no sélo a apropiarse de unasacésgropuestas por los filésofos en la
historia de la filosofia.

Lo que si creo yo como seguro (y es una de las ifile@antes de este proyecto) es que la
filosofia tiene que ver con la vida, el pensamidi@oe que ver con la historia vivida de los
seres humanos, que dificilmente habria un penséonigue estuviera desligado de la
experiencia vital de las personas. Y como la fili@ses una disciplina cuya particularidad
es el pensamiento del ser humano, no podria obgdde la experiencia vital y de las
formas propias en que se interpreta y se apretendando en el contexto de un grupo de
sujetos o de un sujeto en particular.

Las LS -por ser lenguas visogestoespaciales, ouyaaf de recepcion y produccion no
requiere de lo auditivo ni de lo vocal- tal vez gese producir otros sentidos en la reflexion
filoséfica, incluso en los mismos conceptos quetréicion filosofica occidental ha
considerado fundamentales.

6.7.3 Preguntas acerca de la ensefianza de la fildao

El profesor Alberto Martinez Boothpropone 4 preguntas que le hace la pedagogia a la
ciencia o a la disciplina especifica que ensefaalterdo aqui para efectos de la relaciéon
entre filosofia y pedagogia: ¢ cuél es su histgg@f@l es su lenguaje? ¢ cual es su didactica?
¢,como se alia con el poder?

¢,Cual es la historia de la filosofia y cual es latbria pertinente para este particular
proceso de ensefianza a personas sordss@s la historia de la filosofia tradicional
europea, eurocéntrica, o si caben otros procestdriobs mas locales de la filosofia y
hablariamos de una filosofia latinoamericana y robiena, de unas filosofias no

3 |dea planteada por la profesora Miryam Ramirepfésora de la Facultad de Educacion de la UdeA e
investigadora en temas de sordo y sordera) emdartemesa de trabajo del conversatorio sobre anzafile

la filosofia a personas sordas realizado en laAr&ncisco Luis Hernandez Betancur (antes Escue@iehos

y Sordos) el 7 de Mayo de 2008.

%2 En jornada de trabajo de la Maestria en Educatibiversidad de Antioquia, semestre 2008-1.



hegemonicas, de una filosofia decolonizada donbiéeck posibilidad de pensar la historia
del pensamiento de la comunidad sorda, del penstomea LSC, entre otros aspectos.

¢,Cuadl es su lenguajdtabria que pensar si la filosofia tiene un lergyearacteristico o si

su lenguaje caracteristico es el lenguaje con elajiser humano argumenta, propone e
interpreta su realidad y la realidad que lo rodesi efectivamente la filosofia es un saber
gue tiene un lenguaje propio, cual es ese lengoafdes son esas categorias, quién las ha
definido y como se han de enseiar.

¢, Cual es su didactica?, ¢ cual es el proceso prppra ensefiar la filosofia?

a) Si es la interpretacion de textos, qué tipoed¢os, si necesariamente tendrian que ser
textos escritos o si se abre la posibilidad a quesdipos de textos (visuales, gestuales,
entre otras textualidades) sean posibles de imiamse en un proceso filosofico.

b) Si es el diadlogo, qué tipo de dialogo, si negasente tendria que ser un didlogo desde
la oralidad-vocal o como se abre la filosofia alifilogo visogestual.

c) Si es la argumentacion, habria que pensar sui forma particular de argumentacion
que hay en la LSC.

Queda la pregunta de cdmo la filosofia, como sahsefiable en el sistema educativo, se
alia con el poder, que es una pregunta muy prolieangara nuestro contexto
latinoamericano, pues la historia de las ideassgugos presenta en la version oficial como
nuestra no lo es realmente, es una historia de ebdsanjeras que sirven para mantenernos
en una postura especifica en las relaciones de gatkeverdad.

Otra pregunta que aqui surge se cuestiona porsiai@o del maestro en este contexto, esta
en una triple encrucijada: esta el maestro corabarsespecifico en una disciplina (en este
caso la filosofia) y su saber pedagogico (propiculeficio de maestro) en medio de una
tension entre tres fuerzas: las personas sordgstosude su ensefianza), la escuela
(concebida desde un contexto nacional y legal, fmnbién desde el contexto particular de
la escuela donde estén participando las personaas3oy el conocimiento que esta

ensefiando, el estatus y el orden que tiene eseinuanto.

Estoy entendiendo aqui la ensefianza de la filosoiiao el espacio dentro del curriculo
escolar que permite pensar especificamente lasetempas de pensamiento superior; no
porque sea la filosofia la Unica érea del currigue lo haga (creo que todas las areas del
conocimiento pretenden el desarrollo de competendma pensamiento superior) sino



porque es la Gnica que lo hace concientemente,cogtdivamente. Para Navia (2004),
gue entiende la filosofia como una actividad aitradical y globalizadora,

(...) la particularidad de la filosofia como area dairiculo escolar es que en ella se reflexionaesob

el fundamento y los limites del conocimiento; sopreblemas éticos, estéticos, antropolégicos,
socio-histéricos y culturales, procurando un antidcontra el dogmatismo, el fanatismo y la

intolerancia; se desarrollan las capacidades demamgtacion y discusién de ideas explicitamente
fundamentadas y con elucidacion de los principisgapuestos implicados. (p. 215)

6.7.4 Posibles aportes de la ensefianza de la filda@ la comunidad sorda

Antes dije que con la ensefianza de la filosofiars&ueceria la comunidad sorda, pero
¢,como puede evidenciarse tal cosa? Lo primero ecgu la ensefianza de la filosofia
cualquier persona y cualquier comunidad crece @éocanocimiento y sabemos por los
didlogos socraticos de la importancia del autocomento para el progreso en el
pensamiento y en la vida misma; a propésito de, efite Pineda (2004: 146una
educacion filosofica inspirada en el ideal de lazewaabilidad da lugar a que, por el
ejercicio de autoexamen, la filosofia contribuyaedcimiento personal e interpersonal.

Para poder pensar en aportes especificos, es nedesar en cuenta el proceso lingtistico
(por la relacion directa entre lenguaje y pensato)eque lleva la comunidad sorda y los
Sordos individualmente, por ejemplo: en el casola$enifios Sordos hijos de padres
oyentes, que es la gran mayoria de los casos dmsSen nuestro pais y en el mundo
(Skliar, Massone y Veinberg -1995- hablan del 94&clas casos a nivel mundial) la
apropiacion o aprendizaje de la lengua naturatlees de la LS- es tardio, el Sordo hijo de
padres oyentes viene a desarrollar la LS (su lengtizral) cuando se escolariza, es decir
pasados los 5 afios de edad, en los casos en Iee@seolariza temprano, porque en un
significativo nimero de casos se escolariza mujidarente, entre los 8 y 11 afios empieza
la escolaridad de muchos de los Sordos; pero pargjaen los casos en los que la
escolaridad empieza a los 5 afios, es ahi cuand®zangl proceso de aprendizaje de su
lengua natural y ya es un tiempo tardio para erdaifo del lenguaje, pues se ha perdido
mucha de la plasticidad del cerebro que permitdasarrollo lingiistico que favorezca el
progreso cognitivo.

Pensando en esta situacion, cobra mayor relevdma@asefianza de la filosofia por los
instrumentos mentales que brinda para el andlésispmprension, la critica y la reflexion.
A proposito, dice la UNESCO (2009b)



(...) la filosofia elabora instrumentos intelectuatpe permiten analizar y comprender conceptos
fundamentales como la justicia, la dignidad y teeitad, [...] crea capacidades para pensar y emitir
juicios con independencia, incrementa la capacuttita para entender y cuestionar el mundo y sus
problemas y fomenta la reflexion sobre los valgréss principios.

Por razones historicas, linglisticas, educativds gliversa indole (algunas de las cuales ya
han sido soslayadas a lo largo de este trabajbg teconocerse que hay debilidades para
expresar conceptos y abstracciones en LSC. Me esfiogndo al momento de interpretar
los conceptos, las abstracciones de la lenguavodat a la LSC, porque -por la
observacion que he hecho de varios procesos dereti@cion- para explicar los conceptos
abstractos de la filosofia (y de otras areas) b spihace es solo una ejemplificacién del
concepto, es decir que el concepto se presentae dasdejemplificacion y en esa
ejemplificacion se pierde la abstraccion.

Claro estad que este problema no se presenta sdlasentérpretes de LSC, también es
comun en los maestros bilingles (espafiol-LSC), dmah maestro oyente esta explicando
algo en LSC le queda la sensacion de que el Sarédcanzo a entender el concepto por lo
gue se recurre al ejemplo (hasta aqui no hay pr@blpues en primera instancia es
necesario el ejemplo), pero cuando el Sordo yadcalpsignificado y el maestro vuelve a
hablar de él, tiende él mismo a pedirle al Sord® rpeuerde los ejemplos dados tal dia en
tal contexto, evitandole al Sordo el esfuerzo daejaa el término como abstraccion de los
ejemplos. Esta situacion hace que haya una teralennstante de los Sordos a huir de la
abstraccion presentando ejemplos de todo, eludidaddefinicion ejemplificando el
término.

Por su especificidad como trabajo con conceptoBlolofia resulta ser un valioso aporte
en medio del diagndstico que acabo de presentaid.pfjopio del ejercicio filoséfico es
esta triple tarea ddarificar, explorar y re-crearconceptos. (Pineda 2004: 139).

Podria pensarse, entonces, que el problema desédiamza de la filosofia a los Sordos es
un problema de traduccion, pero mas que ese pralhay otro mas profundo (a lo menos
mas global) que seria como hay que llevar a cahcelios el proceso de ensefianza de la
filosofia, si es desde una traduccion de las categorales a la LSC o como revisar los
procesos de pensamiento en LSC para desarrollaiidades y competencias de
pensamiento superior que permitan la abstraccednphceptualizacion (que no se pierda
en ejemplificaciones) en LSC.

Si logramos una educacion filosofica de los Sordesde la segunda perspectiva, los
aportes serian invaluables, obviamente aportega fdazo, pues



(...) la educacién filosofica, al inducir a la indegencia de criterio, la reflexién, la capacidad de
resistir a las diversas formas de propaganda,ragisano, de exclusion y de intolerancia, contribuye
a la paz y prepara a todas las personas a asusniesgponsabilidades ante las grandes cuestiones del
mundo contemporaneo. (UNESCO 2009a).

Resultaria ser también, por supuesto, un verdati@logo intercultural entre el maestro y
sus estudiantes Sordos, en el que él no se immgwne colonizador sobre ellos (sobre su
ser, saber y pensar), sino que les ensefia a ttal/ésconocimiento cultural.

En este cruce de saberes es pertinente la pregonti interculturalidad, a partir de la cual los

maestros-estudiantes [...] crezcan en un reconocimierespeto por la diferencia y la diversidad de
pensamientos, que poseen los sujetos inmersossedifrentes pueblos culturales y generen su
propio filosofar. (Restrepo 2007d).

Se trata entonces de educar filoséficamente aloSaspetando su diferencia linglistica
(LSC, no énfasis en el escrito porque la lengusatases segunda lengua; lo escrito puede
ser reemplazado por otras opciones gracias aksideos, graficos, etc.) y su preferencia
epistémica (potenciando lo visual).

En la declaracidon y las recomendaciones de la UNESD09) sobre la ensefianza de la
filosofia, se mencionan grandes aportes que laaetlr filoséfica hace a cualquier ser
humano y que son urgentes para el caso de los Sdatmacion de espiritus libres y

reflexivos; estimulacion de la apertura mentakesponsabilidad civil, el entendimiento y

la tolerancia; ejercicio de la capacidad de juipi@mmocion de los Derechos Humanos, los
derechos a las diferencias de cultura y de cregrash como a las de género.

Personalmente, creo que para lograr estos apoftesamunidad sorda con la educacion
filoséfica, esconditio sine qua nono integrarlos con oyentes en la misma aula. Estes
inclusion, es mas parecido a un arca de Noe endasq “contiene” a los estudiantes pero
no se les “ensefia” y menos se los “edud@ajusion es la atencion educativa a cada
persona respondiendo a sus necesidades y respstandaracteristicas particulares.

En esa medida, entiendo que cuando se atiendesédiamza a los Sordos en una misma
aula con oyentes no se esta haciendo inclusiontatimlo contrario: se presenta exclusion
e invisibilizacion de sus particularidades lingigis$ y culturales en los casos en que los
Sordos son minoria en el aula; pero en los casoguenson mayoria y el maestro es
sensible a sus necesidades, se presenta la situlcgue el oyente es el ignorado.



Puede pensarse que eso se soluciona con la pesicintérprete en el aula, pero el
intérprete es condicion necesaria pero no sufieientla ensefianza a los Sordos: cada area
tiene sus didacticas especificas, cada ambito ptuele tendra sus didacticas mas
adecuadas, con cada grupo cultural habra didagiadisulares y con cada lengua también
las habra, méaxime si estamos hablando de una leggeaen su estructuracion es
radicalmente distinta de la de los oyefites

Si el maestro y los estudiantes oyentes no domiadoSC, no pueden vehiculizar la
informacién en clase en LSC, sino que tienen queemter del intérprete, no podriamos
hablar de verdadera inclusion.

6.7.5 Conocimiento, abstraccion y filosofia

Al principio de este capitulo redundé en la ideagde el conocimiento esté relacionado
con la vida, quiero ahora ampliar un poco la focoeno concibo el conocimiento, y no
solo el conocimiento sino la abstraccion pues téambe presentado un posible diagndstico
del proceso que han vivido los Sordos en su edircdi@nte a ella.

Para hacerlo, quiero apoyarme en Humberto Quiceastrilon, quien presenta las
siguientes definiciones para ambos conceptos (tmito y abstraccion):

¢ Qué esconocer? Es la operacion intelectual, mental y racionadiange la cual el sujeto se
relaciona con el mundo, lo busca, lo investiganttaga y poco a poco va descubriendo un mundo,
una realidad. Conocer es descubrir, encontrarnomsy, ver y observar los objetos que se sitlan
fuera del sujeto.

Conocer es unir [...] elementos, relacionarlos, juosay establecer una armonia entre ellos que pasa
por relaciones y procesos. De tal modo que selegtam conocimientos comunes entre ellos (ideas
y categorias) que, por ser comunes, no pertentmnadojetos sino al intelecto del conocedor. Esto e
lo que se conoce conadstraccior’. (2004: 304).

La filosofia es un saber que genera pensamient@groproblematizadora y critica de la
realidad, al decir que genera pensamiento estagndic que genera conocimiento y el
conocimiento es la abstraccion de la realidad.

Quise apoyarme en este autor porque evidencia tm gy la forma de concebir la
abstraccion: pasar (en la relacion epistemoldgittreesujeto y objeto) de referir la

33 En el capitulo titulado ‘Ensefiar desde la difei@nconclusiones del conversatorio entre Sordogeyntes
sobre la ensefianza de la filosofia’, se profundizabre el problema de la integracion en el aula.
3 La negrita es mia, no del autor.



abstraccion al objeto, en el que se pierde el camteon la vida del sujeto, a referirla al
sujeto, para hacer de ella un proceso vivo y satifo.

Este autor se hace la siguiente pregunta que agsuly importante para mi trabg@€oémo
llegar a la abstraccion: estableciendo un hilo cepte entre la vida y el conocimiento o
rompiendo el hilo, dejando atras el laberinto y ksigmas y viendo el mundo como una
razon unida por razones entre giQuiceno 2004: 309); creo que ya se puede intwerlg
respuesta que daré — por mi forma de concebildacdfia- es que a la abstraccion debe
llegarse con el nexo vital.

Esto me hace recordar a Vygotsky para quien elagonento no es un objeto que pueda
transmitirse, sino una construccion —por medio deeraciones y habilidades de
pensamiento- que se logra en la interaccion social.

La filosofia juega un papel vital cuando hablamas pensamiento, conocimiento y
abstraccion, pues es uifa.) actividad reflexiva constante centrada en @ragio del
cuestionamiento y en el examen atento de sus presigs, consecuencias y meétodos
(Pineda 2004: 130).

En esa medida, la filosofia no tiene una metaaimtla, no se podria nunca decir que ya se
sabe filosofia, porque la filosofia no es un cotgude saberes sino una actitud de reflexion,

es un camino de pensamiento, es un aprender arg@TEaMmMientos, es una presentacion

probleméatica de la realidad, es un pensar los enodé de la realidad lo que conduce a una
gran apertura mental y aceptacion de las diferencia

(...) aprender a pensar problemas implicaria provowgrietudes y formularlas como preguntas de
caracter filoséfico buscando con ello dinamizar Ipsocesos de aprendizaje evitando el
anquilosamiento fruto de posiciones dogmaticasir@@a 2004: 360).

La apertura mental y la aceptacion de las difeesnsbn condiciones ineludibles para la
promocion de los Derechos Humanos y para lograutanomia ética de las personas. La
comunidad sorda no puede estar alejada de lafidosi@ndo ella una valiosa herramienta
de construccion de pensamiento e incluso de calaidin como comunidad, pues dice De
Plaza (citado por Quiroga 2004: 338) filosofia es la madurez del espiritu de un poebl

gue necesita conquistar sus propios valores culkgrpara ser si mismo, conciente, actor y
responsable de su propio devenir histérico



6.8 Racionalidad, naturaleza humana y sordera

“Un juicio, pues,
pensado con estricta universalidad, es decir,
gue no admite excepcion alguna,
no se deriva de la experiencia
y tiene valor absoluto a priori”
Kant, KRV Il

He decidido empezar con este diciente epigrafa @itica de la razon pura de Kant, por
considerarlo suficientemente ilustrativo sobre deai de que hay una razén Gnica y
universal, validaa priori para todos los seres humanos, cuyos principiosodstruccion
estan dados por lo que la filosofia occidental ddeAristételes hasta nuestros dias) ha
compendiado en el ambito llamalbgica. Una logica binaria y de tercero excluido con la
gue inicia el problema de la invisibilizacion yragacion de saberes otros y modos otros de
habitar el mundo.

Este tipo de ideas estan clasificadas por Wallerstientro de la categoria de
universalismo dice Wallerstein (2000&! universalismo es el punto de vista que sostiene
gue existen verdades cientificas validas en taghofb y lugalp. 100). Este punto de vista
hace que muchas formas alternativas de intergdeetealidad sean eliminadas, ignoradas o
subvaloradas.

La version tradicional de la filosofia, lo que mesentan los libros de texto de secundaria
sobre la historia de la filosofia, es —sin lugaludas- un saber universalista: circula la idea
de la razon universal, se establecen los princiggoana logica excluyente, es un discurso
gueadrede confunde lo masculino con lo unive(S&arela 2005: 20), no aparecen las ideas
de los pueblos considerados por Europa cbdrbarossino sélo ideasivilizadas entre
otras caracteristicas.

Sobre esta Ultima caracteristica de la historididcianal de la filosofia conviene recordar
las palabras de Wallerstein (2000: 1@&)término civilizacion se refiere a un grupo de
caracteristicas sociales que contrastan con el fijiiemo o la barbarie Pero no es que

eso obedeciera al estado de las cosas, sino aimlizacion es una construccion cultural
dada en un momento, lugar y contexto determinados.

Debemos decir entonces que la version oficial déldaofia, fuera de ser universalista,
también es patriarcal y eurocéntri€atriarcal porque se desarrolla (tal y como ha sido



presentada por la historia tradicional) graciasistema politico quéa surgido de una
toma de poder historico por parte de los hombres] Ereando [...] un orden simbolico
[...] que lo perpetian como Unica estructura posiblen palabras de Nuria Varela (2005:
177); y eurocéntrico al igual que todas las ciensiaciales. Segun Wallerstein (200035
ciencias sociales han sido euroceéntricas a lo ladgosu historia institucional [...] son un
producto del sistema-mundo moderno y el eurocentriss constitutivo de la geocultura
del mundo moderngp. 97)

Sobre que la filosofia esté perfectamente insemdrd del sistema patriarcal, y no solo eso
sino que el patriarcado ha sido su condicién dépiosd en la forma como la conocemos
tradicionalmente, quiero presentar una cita de d\Marela (2005: 179)Todo sistema
patriarcal se basa en la coercién y en el conseetimo: violencia y educacion.

Creo que de la relacion de la filosofia con la ediém no es necesario hablar aqui porque
resulta clara, pero si es necesario hablar delandia que ha ejercido (y sigue ejerciendo)
la filosofia tradicional sobre las diferencias eramo a pensamiento (que vienen siendo
diferencias culturales porque no hay pensamiehte tie carga cultural).

Solamente la idea de una racionalidad Unica y uvsev@s nefastamente violenta para otras
posibilidades de representacion simbdlica de |lédagh Quedaron (y quedan) excluidas las
comunidades nativas de América que fueron (y smatpdas de béarbaras y salvajes,
guedaron (y quedan) excluidas las comunidadesaaa& que fueron (y son) tratadas como
esclavos sin alma, quedaron (y quedan) excluidasdhidurias orientales que fueron (y
son) tratadas como pseudociencias 0 simples sabercestrales fantasticos, quedaron (y
guedan) excluidas las comunidades sordas que fgrean) tratadas como irracionales

mas cercanos a los monos que a los humanos.

En este sentido, la filosofia puede ser considecad# un discurso colonial que pretende
erigir al hombre blanco, europeo, heterosexualuatis de una lengua oral-vocal, como la
Unica version valida de humanidad. Dice Arturo Bsed1996) —citando a Bhabha- que [el
discurso coloniales un aparato que pone en marcha el reconocimigrigonegacion de
las diferencias raciales/culturales/historicas.y. que su objetivoes interpretar al
colonizado como una poblacion compuesta por clagEgeneradas sobre la base del
origen racial, a fin de justificar la conquista y a@stablecer sistemas de administracion e
instruccion...(p. 29)

Por su conexion con nuestra idea de la racionglict@d que es importante aqui la pregunta
por la naturaleza humana, qué es lo que se entgoidella, si es una cuestion dada de
antemano o si es una construccion historica déhseano como individuo y como sujeto



integrante de una comunidad particular. Si la @é¢za humana no es dada de antemano
(un supuesto del que parte mi experiencia de engaitie la filosofia a personas sordas) no
habria una Unica racionalidad, no habria una Ueicaa de interpretar el mundo, de dar
razones de él, sino que habria distintas percegsjatistintas representaciones simbdlicas
y, por lo tanto, distintas racionalidades.

El problema de la naturaleza humana que nos condae#ablemente al problema de la
racionalidad, me lleva a pensar en qué es lo qusdgmificado la razén en Occidente, y
creo que elogosoccidental ha estado vinculado a la oralidad-vdcalpalabranfantees

un buen ejemplo de la relacion que hay entre eldggla oralidad-vocal en Occidente, su
etimologia, dice Fernando Corripio en su Dicciomagiimolégico (1979), viendel latin
infans-infantis que no habla, nifo pequefio. En el siglo Xl emmpia aplicarse al nifio de
menos de siete afioQuien no habla (vocalmente) no tiene por lo targo de razon; y
empieza a tener el individuo uso de su razon, cuéathla, cuando deja de $efante es
decir que el proceso de oralidad-vocal esta ratacio con el proceso de racionalidad del
ser humano en Occidente.

Debe haber muchas metéforas clasicas en la traditgsofica sobre las relaciones de
oralidad y razén. A modo de ilustracion presentaidqs siguientes ejemplos, que son
trabajados por Carlos Sanchez en La increiblestethistoria de la sordera (1990: 32):

Aristoteles, en su obra “Sobre los sentidos y logtos sensibles”, citado por Behares (1987),
sefiala que la audicidn hace la mayor contribuci@o@ocimiento, ya que el discurso, que es la
causa del aprendizaje, es comprensible porquebéd lbatd compuesta de palabras, cada una de
las cuales es un simbolo racional, de modo quaddellos que estan privados de un sentido o
del otro desde el nacimiento, el ciego es masigstefe que el sordo mudo.

San Agustin asevera que “aquel que no tiene oidpuede oir y el que no puede oir jamas
podra entender y la falta de oido desde el nactmiempide la entrada de la fe”.

Historicamente, ha habido la idea de interpret&@aatio como el que no razona porque no
habla. Los manuales franceses sobre la ensefigmpeesona sorda dan cuenta de ello, hay
varios puntos en este tipo de manuales que proptmesralizacion del sordo para
entregarle con la palabra hablada la razon y hatemnano, porque también en occidente
la humanidad esta relacionada con la racionalidades humano en cuanto que se tiene
razon y se tiene razén en cuanto que se hablang e sordo no habla -porque tiene una
limitacion fisica (el oido no le sirve)- por lo tanno puede desarrollar lenguaje oral,
entonces como no habla no razona, y como no rammea humano.



También histéricamente, hay una deshumanizacioeatdb por la no oralidad-vocal, pero
desde otros paradigmas de apropiacion que no stamedelo clinico de la sordera que
aborda al sordo como un ser deficitario de la daalivocal, como un ser deficitario de la
audicién, como un ser que entonces hay que retaabyli que hay que oralizar, surge
entonces una posicion alternativa, una vision wopoas humanizante del Sordo que lo
reconoce como un ser humano que habita el munde, imferpreta el mundo, que
aprehende el mundo desde otras formas no oraledegp@ue reconoce entonces las LS
como las lenguas de apropiacion, aprehension gietacion del mundo, de cognicion y
de pensamiento propias de las comunidades sordas.

Este paradigma de percepcion del Sordo y la soetelamado por Carlos Skliar (1995) el
modelo socio-antropolégico de la sordeta LS deviene entonces en el vehiculo estatuido
de cognicion del Sordo (cognicion como racionalidagbensamiento). Cuando digo
estatuidome estoy refiriendo a que la LS tiene el mismatastque tienen las lenguas
orales, es decir que le posibilitan al Sordo tddascciones que a los oyentes les posibilita
su lengua oral-vocal.

Con este doloroso panorama, ¢,como ensefar laffdosdos Sordos? ¢ qué filosofia ha de
ensefarse? ¢,con cudles objetivos se emprendeédlamza? ¢qué se espera que los Sordos
aprendan o logren?

6.9 Educacion, inclusiéon e interculturalidad

La meta de la educacién no debe ser
llenar con datos académicos previamente selecciosad
sino cultivar el deseo natural de aprender
Maria Montessori

El propdsito de este apartado es simple: presémigue entiendo por educacion, en cuyo
concepto mi horizonte de interpretacion es sierfgdiversidad y la inclusion.

Quiero empezar diciendo que creo en la difereraiae{ marco de la educacion) no como
un proceso a gestionar sino como una oportunidacherhos sentidos, oportunidad de
conocer al ser humano, de aceptarlo, de valoragiorgciarlo, oportunidad de enriquecerse
con muchas perspectivas, oportunidad de expandmdate a mundos desconocidos,
oportunidad de conocerse a si mismo, valorarseayssntomo se es.



Hablar de educacion en perspectiva de inclusioreriielser una redundancia porque en
todos los procesos educativos los participantesssggtos, todos diferentes entre si, y
deberia responderse a sus necesidades, que pue@@mucho de un sujeto a otro. Pero la
realidad es otra, nuestra educacién ha servido eomitia®® de la homogenizacién del ser
humano, en las aulas se nos ha vendido (o regataelotregado por la fuerza) la idea de
que hay una sola forma valida de habitar el muratoocser humano, que hay una sola
forma de razonar, que la logica es universal, gugencia es una, y asi otras ideas mas que
refuerzan nuestro mundo excluyente de la diversidad

Por eso no es redundante, sino urgente, habladutsaeion en perspectiva de inclusion,
donde verdaderamente el curriculo asuma un espeotiplio donde quepan las
producciones de las mismas comunidades que saagprostas del proceso educativo y no
se valide una uUnica forma de saber, donde lasipga@suman que hay diferentes tipos de
ensefianza, donde el maestro no sea el Unico eeppapiciar la comunicacion y los
procesos de interaccién con el ser diferente, dtndelusion no sélo se dé en el salén de
clase sino en cualquier espacio del establecimiediacativo, donde los directivos y
maestros dispongan de tiempo para el estudianteledoaya material que sea usado como
el vehiculo para aproximar procesos de aprenderag “ser diferente”.

La inclusion no solo depende de la actitud de tofegores, se requiere ademas de todo un
sistema politico y de la autonomia de la innovacEm requiere del apoyo humano,
recursos, equipo interdisciplinario y buena intei@t del docente del aula con sus
estudiantes. Son muchos los requisitos para unzaeidm inclusiva exitosa, el primero es
el numero de estudiantes por aula, es imposible parmaestro atender las necesidades
individuales en aulas que superan los 25 estudiaet® fundamental para el logro de
estrategias y objetivos alcanzables, que haya Raséstudiantes en aula de clase (cuando
se trata de oyentes), con el fin de acercar losgsas de aprendizaje. Pero si se trata de
Sordos el numero debe necesariamente ser mendedbseria que las aulas no superaran
los 20 estudiantes (cuanto menos mejor), debidada b que ya hemos dicho en otras
partes sobre los procesos linguisticos y cognitiloks Sordos en nuestra realidad.

Ya he mencionado un poco, y lo trataré con masupdifiad en el apartado dedicado a las
conclusiones sobre el Conversatorio de ensefanlafil@sofia a estudiantes Sordos, que
para lograr procesos exitosos de educacion conSlmslos es contraproducente la
integracion con oyentes en el aula de clase (peameveniente que compartan las misma
I.LE.), lo que en ningln momento va en contraviadeclusion, pues se trata de atender las
necesidades particulares de cada estudiante intkjod adecuadamente a su entorno

% Esclava.



cultural y al mundo global, y no de meterlos a todgin ninguna diferenciacién- en el
mismo espacio y bajo las mismas condiciones.

Para que la educacién inclusiva sea una buenaunjaeti para los estudiantes, es
importante también la conformacion de redes, patepae los profesionales, que
contribuya a compartir e intercambiar procesos woconientos y generen apoyos
colaborativos.

Es muy importante que los docentes que participaprepuestas de inclusién educativa
tengan sensibilidad y conocimiento de la realidad la que trabajan, cuando el docente no
atiende adecuadamente los procesos y programasl gstudiante requiere en el aula de
clase, es porque no maneja pertinentemente lasidally no tiene sensibilidad; y cuando

un estudiante (sobre todo a temprana edad) noerégilatencion adecuada se vuelve a
futuro un problema politico y no solo educativopedblema es social y de participacion y

no sélo de aprendizaje al interior de la escuela.

Pero la educacion inclusiva no puede ser pensagiecytada Unicamente por los docentes
o los profesionales de la I.E., también la famé&gimportante; que ella participe en el
acompafamiento del estudiante permite potencianstdds niveles de aprendizaje y
trascender de las metas aspiradas. Por consigulanfamilia es el principal (pero no
unico) eje de accion en la educacion de sus hijos.

El sistema educativo también es un elemento impirtdentro de todo esto, en él hay que
prestar especial atencion en develar los mecasigue llevan a la exclusion para lograr
escuelas inclusivas y democraticas. En el sistatueagivo (al menos en nuestro contexto
nacional) hay una tendencia a la autoexclusiorpgreeion de los elementos que se salen
de los supuestos parametros “normales”; él esgmride un conjunto de representaciones
simbolicas que presentan rutas “normales” disefipdes personas con unas determinadas
condiciones (“normales”, “regulares”); marca urayéctoria “normal” y quien no pueda
seguirla es rotulado como estudiante con NEES. Hohas escuelas se asimilan los
discursos de integracion de nifios con NEE contégiacion de la denominada “diversidad
sociocultural”, se confunden los discursos sobeecébn a la diversidad e integracion y se
instalan discursos ambiguos del tipo: “todos sodifesentes”, “el aula coman es de todos
porque todos somos especiales”.

Tan marcado esta en nuestro lenguaje este mecadeselusion, que en los contextos en
los que se ha dado un proceso de integracibnmaédasia, es decir donde son los “regulares”
los que se integran como minoria a un espacio dmpas “especiales” (como fue el caso
de la ILE. FLHB cuando se integraron los oyentesjulta dificii nombrarlos en



contraposicion a la mayoria supuestamente “espeEmlla I.E. FLHB, después de 8 afios,
se sigue teniendo la discusion sobre como ha ddrose al que no es Sordo ni es ciego,
en la cotidianidad los llamamos “oyentes” aunqueasalte el término apropiado.

Pero este tipo de discusiones, aunque tienen swrtamgia, deben ser superadas

prontamente, pues en la escuela, tratando de eladescurso, se olvida al estudiante que

es la razon de ser, se traslada el enfoque deliastea a la teoria como condicionante de la
practica. Reitero que la discusion sobre el discugs importante porque es el eje

vertebrador desde el que se disefian las practedesrde atencidén a los estudiantes, pero
no nos podemos quedar en ello.

En un panorama de exclusién como el que tiene mupats (para el caso de la exclusion
de los Sordos remito al lector al capitulo titulat®ordera, entre la exclusion y la
interculturalidad”), la inclusion resulta ser urtaade justicia, y como tal acto de justicia
tiene dos tipos de demandas: redistribucion (equisiacial) y reconocimiento (de las
diferencias).

La falta de reconocimiento impide la participaci&@al de las personas como sujetos de
derechos y sucede cuando los modelos y sistemaatadis definen a ciertos sujetos como
subalternos: discapacitados, deficientes, infesi@dos que les niega el estatus de reales
interlocutores y participes de la sociedad.

Es necesario contrastar esta situacion (que esreml@dad para muchos sujetos y
comunidades colombianas) con la participacion atjué: no privar a nadie de los recursos
necesarios para una participacion plena e igualitar

Reparar la injusticia educativa sélo se hace redendo que todos los estudiantes pueden
aprender si tienen las condiciones pedagogicasuadas y brindando esas condiciones.
Mientras no se hagan este tipo de reparacionesusteiqa se tendrdn procesos de
integracion que no repercuten en nada ni en nads pe seguirda echandole la culpa al
déficit del estudiante.

El lenguaje de los maestros es sintomatico derlesopceptos que se mantienen frente a la
educacion inclusivaellos y nosotros, los otros y nosotros, los espesig los regulares,
los sordos y los oyentes, los integrados y losntegrados Continda la queja de los
maestros porque amenazan su propia identiaado fui preparado para esto

Dentro del discurso educativo y pedagogico, lo delriculo resulta ser un érea de
tensiones y grandes discusiones; sobre eso yogpt@msperspectiva de estudiante- que ser



parte de la escuela significa que todos tengan ismoncurriculo, pero un curriculo tan
flexible que respete las diferencias y los ritmesagrendizaje de cada uno, que respete las
diferentes temporalidades y especialidades, quenozca el saber producido desde las
comunidades y los sujetos.

A propésito de esto, presento la siguiente cit@decés (2004) que cae como anillo al dedo
para pensar en un curriculo flexible para el caslosl Sordos:

(...) la tarea no es formar hombres desde una pdigpetormativa moderna que defiende una
tradicion en la cual el lenguaje originario es adional y niega toda posibilidad cognoscitiva a la
imagen y la metafora, lo cual es una reducciéradxperiencia humana y, por ende, una concepcion
menguada de la racionalidad. (276-277).

Cuando hablo de flexibilizar el curriculo me refiea superar la vision de que hay que
ensefar lo mismo a todos y al mismo tiempo, al migtmo y de la misma forma, superar
el manejo del tiempo, de la jornada, de los pespdel orden tematico, de la organizacion
del espacio, entre muchos otros aspectos.

Muchos teoricos de la educacion (sobretodo en dlitande la educacién especial) han
hablado -en este sentido- de “adaptaciones cuariesil; yo prefiero hablar de un mismo
curriculo pero flexible, las adaptaciones me parguaigrosas porque pueden conducir a
una patologizacion de las diferencias, yo lo im&igpcomo una trampa que centraliza en el
nifio la dificultad, mas que pensar en nuevos mddaensenfar.

He dicho ya en dos ocasiones que en el curriclderdencluirse los saberes propios y las
construcciones de conocimientos de los mismosagujetomunidades que protagonizan el
proceso educativo, lo que en el caso de este pmignifica que deben incluirse los
conocimientos culturales y las producciones denssnos Sordos.

Dice Garcés (2004) algo relacionado con lo queyestanteando, aunque €l lo haga para
rescatar la contraparte de lo que yo pretendotaasca

Una concepcion de la educacion hoy, debe lograrejusombre sea critico de si mismo y sus
tradiciones; ademas, debe contribuir a que el hergbia mujer no sean sélo ciudadanos de una
regiéon o miembros de un grupo, sino seres humamides “a todos los seres humanos por lazos de
reconocimiento y afecto”. (268).

Pero para lograr lo segundo que propone este asitoecesario que se dé efectivamente lo
primero, de no ser asi se es victima de coloninadsb ser.



Digo esto porque considero que la educacion detmporar en sus practicas las visiones
culturales propias, entendiendo lo cultural como area de luchas contra la vision
hegemonica, logocéntrica y globalizadora, contreolanialidad del poder y del saber que
define la identidad y la historia de los sujetosgy comunidades. Por eso, resulta valiosa
una mirada étnico-racial-comunitaria al curricutyisar sus practicas educativas propias y
ponerlas a discutir con otros saberes y perspactiéeavida. El que los contenidos se
organicen por unidades o por ejes problémicos atieos, debe hacerse por lo que resulta
significativo para la comunidad especifica. Enidawno hay contenidos disciplinares sino
problemas significativos en ciertos contextos.

Los grupos culturales particulares deben redefing practicas educativas para hacerlas
propias y constructoras de su memoria historicaeysd identidad, construyendo un

verdadero dialogo intercultural. La identidad ncege construirse solo a partir de las
visiones hegemonicas sino contando con las cosiooes y culturas de los saberes

locales, que han sido marginadas y excluidas eornatruccion de la supuesta identidad
nacional.

A propésito de esto de la construccion de identidadgero presentar la siguiente cita de
Rodriguez (2001):

Los alumnos como sujetos se construyen desde krsitiad (lo multiple) de voces, contactos,
condiciones, acciones, actuaciones y narrativas.alEimno se constituye y actla desde la
multiplicidad, y ello hace que la escuela debapsasada desde la multiculturalidad y los profesores
obligados a comprender las complejas relacionas éwg contextos en los que actuamos, asi como
los tejidos que se originan en los hilos cruzadoeideles que compartimos: clase, sexo y razasEsta
preguntas deben reflejarse en el curriculum (83).

A pesar de que el concepto de interculturalidadhaasido tratado en el capitulo titulado
“Sordera, entre la exclusion y la interculturalidaquiero recordar aqui que hay tres
proyectos frente al fenbmeno de la diversidad cailtu

1. Proyecto neoliberal, occidental y globalizami@ce del pensamiento hegeménico estatal
y de mercado, como doctrina de gobierno y econoemi&l se da la privatizacion de las

esferas sociales, incluida la educacidon, cosa qui&le en los modelos pedagogicos

adoptados en las naciones. Convergen en él pelidstatales de reconocimiento de la
diversidad cultural con las politicas de desarretondmico global, ajustandose a la l6gica
de productividad del mercado: una mercantilizaciéntrabajo cultural e intelectual.

2. Proyecto corporativo: significa como el mercadabgran capital se apropia del discurso
étnico-racial para convertilo en mercancia. Pu¢dmbién llamarse “imperial” o



“colonizador” pues promueve universalmente unabrat@on de lo intercultural mientras
se vende la imagen de occidente y sus politicasodanguia universalmente valida y
conveniente.

3. Decolonial: nace de los movimientos étnico-lasiadle América Latina y Africa, es

producto de los movimientos indigenas y afro ersttagegion en los afios 80 y 90, luego
es apropiada por la logica estatal, lo que implica vuelta al neoliberalismo cultural. Pero
ha traido un reconocimiento de la naciones comoéphicas y multiculturales, no como

una nacién con una Unica identidad nacional heg@mdsino con un conjunto de

identidades culturales locales y grupales. Estdigampga implementacion de pedagogias
gue visibilicen las desigualdades y promuevan kgyade cambio y de liberacion y

descolonizacion.

En este dltimo proyecto de interculturalidad esekmue se enmarca mi concepcion de
educacion inclusiva, una educacion que también elbespectro para vincular los aspectos
de género, sexo, cultura, etc., y que rescatalef da la educacion como formadora de
identidad cultural local.

En este sentido, “interculturalizar” quiere decrear curriculo, crear sentidos de las
practicas culturales valiosas, implica trascendlee@nocimiento y la visibilizacion. Esto
tiene como resultado una sociedad mas inclusivéumiamentada en una falsa “identidad
nacional” sino en una identidad basada en el rexonento de las diferencias culturales
particulares; es un reclamo fuerte contra la diso@cion. Como educadores debemos
estar abiertos a preguntarnos por como podemosaayuth construccion de identidades
saludables, sin estigmatizar la diversidad. A psitpddice Mclaren (1997: 36), citado por
Rodriguez (2001: 84):

Los educadores tienen la responsabilidad de canstra pedagogia de la “diferencia” que ni exotice
ni demonice al “otro”, sino que se intente situadiferencia tanto en su especificidad como en su
capacidad de proporcionar elementos para estabéefteramente relaciones sociales y practicas
culturales.

Una educacion inclusiva e intercultural, exige ambio en la concepcion de la escuela, ya
no puede ser entendida como el lugar en el qust@wiliante hace un salto de su realidad al
mundo que le resulta ilusorio, sino que el nifictasale su realidad al sentido y
conocimiento (metacognitivo) de su realidad, resldt escuela como espacio abierto,
resulta no ser muy distinta del mundo del estudjadel afuera, de las cosas, de los objetos,
de la realidad; diria también con Rodriguez (2afli9 la escuela es espacio propio de
construcciones culturales, sociales e intelectuél&s.



Concebir la escuela de esta manera seria un ggam para la pedagogia, pues como dice
Rodriguez (2001)ia pedagogia tiene una tarea fundamental por realizampliar el
espectro de las preocupaciones: del aula a la caltseria el lema(77); el logro
consistiria en lograr

(...) que las distinciones u oposiciones entre conocitiescolar/conocimiento extraescolar, la
cultura y lo popular se superen en el espacio escpara hacer del plan de estudios un tipo de
conocimiento sensible a las diferencias y experéende las persongg8).

Para terminar este apartado quisiera rapidameetempiar mi concepcion de pedagogia,
ensefianza y didactica, lo quiero hacer porque mec@amportante ya que mi proyecto
esta claramente ubicado en perspectiva de la ems{iao propiamente del aprendizaje) de
un saber especifico, para lo cual es necesariag snmenos algo de claridad en esos
conceptos.

Més que pensar la pedagogia como la ciencia qudiasi explica el fenomeno amplio de
la educacion, prefiero la concepcion que de edlaetn Rodriguez (2001) y Quiceno (2004).
La primera dice:

(...) la pedagogia permite la conexién de la escceteel contexto, con el entorno; al tiempo que
vincula al estudiante con su experiencia, con stotid constructiva y su poder de transformacion
(76).

Y el segundo dice, a proposito de la pedagogiaaetepto de Deleuzé:..) pedagogia
entendida como el ensefar a crear (producir) latedzion (317).

Para pensar la ensefianza de la filosofia, entedaliéan filosofia como trabajo con
conceptos, resulta bien interesante la concep@deste autor, dicda pedagogia no es la
relacion entre dos, la pedagogia se ocupa de laata que lleva al pensar, pedagogia de
la produccion de conceptos, pedagogia de la crea¢iQuiceno 2004: 317).

Pero como también este proyecto es pensado enepvspcritica de lo cultural, resulta
también interesante pensar en la pedagogia débsyjes buscaria primero su creacion, su
estabilidad y eventualmente su liberacion o emawim (Quiceno 2004: 317).
Entendiendo aqui lo critico como el salto que s ltgel conocimiento de las diferencias a
su visibilizaciéon y de la visibilizacién a su lilaeion.

Veo entonces una relacion entre la pedagogia gitiosy la pedagogia critica, entendida
esta Ultima como



(...) un modo de reestablecer relaciones escuelapidduccion/significacion, cultura /subjetividad;
de forma tal que la construccién de estructuram¢cel lenguaje) y espacios (como el cuerpo) sea
una consecuencia de las experiencias del sujetdasdnteracciones con los dispositivos (Rodriguez
2001: 75).

Como se trata entonces de alisujeto se transforme, que el asunto de la pegiagoene
gue ver con el sujeto y su creacion y su libertagQuiceno 2004: 319), y también se trata
de que la filosofia es el trabajo con los conceptor su creacion y asimilacion, mas que
un trabajo sobre la historia de la filosofia, cope me quedo con una concepcion de la
pedagogia en términos del sujeto y del concepte: apnozca, visibilice y libere las
diferencias de los sujetos y que cree conceptaabgje con ellos.

Este concepto de pedagogia da pie para hablabde¢pto de “ensefianzd’a ensefianza
nunca fue distinta a saber ensefar, a saber comaun@ transmitir capacidades y
tecnologias que, halladas fuera del sujeto, hahia mteriorizar en él, dentro o fuera del
espacio escolarQuiceno 2004: 312).

Me quedo con este concepto de ensefianza y séloeailad cosas: (1) que al momento de
pensar un programa de ensefianza o de disefiar tioulyr es importantisimo tener
presentes tres aspectos diferentes: contenido, maoilmo de aprendizaje, que tienden a
confundirse entre si, logrando Unicamente una heniagcion en la ensefianza. Y (2) que,
como dice Rodriguez (2001) la ensefianza egpuéaica politica vinculada a los modos
de produccion, circulacion y uso del conocimiemdainstitucion educativérss).

Y, por ultimo, para explicar el concepto que deaditta hay en este trabajo, haré uso de
una cita de Quiroga (2004), que —por su claridadsara objeto de mas explicaciones, dice
el autor:

La didactica es la disciplina pedagdgica de cardgtéctico y normativo que tiene por objeto
especifico la técnica de ensefianza, esto es, écaéde incentivar y orientar eficazmente a los
educandos en su aprendizaje, En sintesis, esjehtosistematico de principios, normas, recursos y
procedimientos, que todo maestro debe conocerer sgdicar para orientar con mayor seguridad a
sus estudiantes en el proceso del aprendizaje, ((8%8 14).

7. ¢ Donde se desarrollo este trabajo?

El contexto en el que estéd inserto mi problemaaekH. FLHB; ubicada en Aranjuez,
ndcleo educativo 918, comuna 4. Institucion quena a estudiantes con y sin diferencia



sensorial (ceguera y sordera en todos sus nivallesge el modelo de la integracion
escolar: hay aulas exclusivas de estudiantes Soaddss exclusivas de estudiantes sin
diferencia sensorial, aulas que integran a esttefiaggin diferencia sensorial con estudiantes
ciegos, aulas que integran a estudiantes sin ddexresensorial con estudiantes Sordos (en
el bachillerato) y aulas que integran a todagptddaciones: Sordos, ciegos y sin diferencia
sensorial (en el bachillerato).

Los estudiantes Sordos de esta institucion sorriosude la LSC, por lo que se necesita de
mediador linguistico (intérprete de LSC) en lasaawle poblacion integrada, en las que no
hay integracion de poblaciones el maestro debe®apetente en LSC y en las aulas de
Sordos de primaria al maestro lo acomparfia un mdohgdistico (Sordo adulto hablante
nativo de la LSC, que sirve de modelo de lengualtyia para los nifios Sordos) que trata
de suplir -en parte- la carencia de socializadidgilistica y cultural que tienen los Sordos
en su medio familiar.

La institucion tiene 84 afios de existencia peronapdleva 8 afios como institucion

educativa de ensefianza regular, pues antes eregli€Cde atencion al limitado sensorial
y mucho antes Ciesor (Escuela de ciegos y sordd&nfort (Escuela de niflas ciegas y
sordas) y se ofrecia sb6lo enseflanza de basicar@imdormacion laboral en talleres

especializados. Es la primera institucion de sorelosnuestro pais. Su fundador, don
Francisco Luis Hernandez Betancur, tuvo la ideawereacion en 1923, inicia labores el 2
de marzo de 1925 en un espacio cedido por la EstNmimal de Medellin, y en 1935 la

escuela ocup6 su propio local, que continla hastiedha. Su objetivo inicial era la

ensefianza de la palabra hablada desde una contefioiéo-asistencial (oralizacion). El

sordo era considerado como un enfermo para retaalyilnormalizar.

En sus primeras décadas, la Institucion marca pawtk educacion de las personas en
situacion de discapacidad sensorial, no solo gia@lo nacional sino también en América
Latina; sobre su modelo fueron pensadas institesi@imilares en Venezuela, Ecuador y
Costa Rica.

La formacién se centraba en oralizacion de losasoydformacion laboral. En esta labor el

objetivo casi exclusivo de ensefianza era la lermgah no habia reconocimiento de las

seflas como lengua, cualquier gesto manual de tiodi@stes era reprimido; a pesar de esto,
debido a que muchos de los estudiantes viviamiogegn el colegio, se fue configurando un
codigo manual de comunicacion espontanea.

La Escuela estaba dividida en dos secciones: miagoufemenina, en 1956 es separada la
seccion femenina de la escuela y se crea el ltest®an Luis Maria de Montfort, para nifias



ciegas y sordas en el municipio de Bello, en unsacanexa al Hospital Mental,
administrada por las Hermanas de la Sabiduriaetei@ masculina continla en Aranjuez
como Ciesor y en 1960 se entrega su direcciorcarfaunidad francesa de los Hermanos de
San Gabriel.

Para el Instituto Montfort, la LS era consideradano un conjunto de gestos carentes de
estructura gramatical, como sistema incompleto cqlestaculizaba el acceso a
generalizaciones y procesos abstractos. Por adm &n Ciesor, se utilizaban sefias como
apoyo en la ensefianza de la palabra hablada.

En los afios 87 y 88 se retiran las comunidadegiosés, ingresan administradores laicos y
se traslada el Instituto Montfort del municipio Bello a Ciesor, siendo cada institucion

administrada independientemente en diferentes gasiaSe inicia un proceso institucional

de reflexion sobre sus practicas pedagdgicas, addpt como modelo pedagdgico la

comunicacion total: uso de sefias en el acompafitorderia palabra y la inclusion de todas
las formas posibles de comunicacion, como gestdgrales, habla, signos formales,

pantomima, escritura, espafiol signado, amplificac&sidual, dibujos, entre otros. Dicho

modelo pedagodgico durd poco tiempo al evidencigtseimpedia la adquisicion plena de

una lengua natural que vehiculizara la ensefianza.

En la década de los 80 empieza en el campo inienaca fortalecerse una nueva
concepcion del Sordo que lo entiende desde unadansacio-antropoldgica poniendo el
énfasis en la diferencia linglistica y no en leenara biolégica. Esto conduce a cambios
significativos en la historia de la Institucion diba que mas tarde sera reconocida la LS
como una lengua natural en la que se debe direacioda la ensefianza a los Sordos.

En 1988 es suprimido el internado, lo que generm desubicacion de los sordos que
tuvieron que integrarse a aulas regulares cercarsas residencias (que en muchos casos
estaba en otros municipios, departamentos e in@ag®es, pues Ciesor tenia estudiantes
cubanos, bolivianos, venezolanos, ecuatorianosarcicenses, entre otros). Esta diaspora
devino en el fracaso escolar de los sordos quatsgraron a otras instituciones. Para
solucionar un poco esta situacion, el 6 de marzd 980 se crea el Centro Oficial de
Adultos del Nivel Basico, Juan de Padua (COANB)cfanando en las instalaciones de
Ciesor y que permanecio hasta 1995.

La década de los 90 fue de cambios importantes lpaelucacion de los sordos. La
Federacién Nacional de Sordos de Colombia (Fenassupieza a cuestionar la educaciéon
gue los sordos han recibido y lucha por el recon@eito de la LSC, logrado en 1996 con
la ley 324.



En 1995, un proyecto presentado por una Mesa dmjbrdintegrada por los directivos de
las tres instituciones de sordos de Medellin yrppresentantes de la comunidad sorda del
departamento) condujo a la fusién de las trestiutstines: Ciesor, Monfort y COANB,
creandose en 1997 el Colegio de Atencion al Linut&e&nsorial Francisco Luis Hernandez
Betancur.

En este momento empieza a pensarse el colegio dasderopuesta bilingte (LS/espafiol
escrito) y empieza a pensarse la situacion decinteralidad de los Sordos. Dicho proceso
toma forma de Proyecto Educativo Institucional dnado 2002 cuando se da la
municipalizacion de los colegios departamentalesey consolida el colegio como

Institucion Educativa Francisco Luis Herndndez Bet®, una institucion de educacion
regular -adscrita a la Secretaria de EducaciorMdelicipio de Medellin- que brinda los

niveles de preescolar, basica y media, con unaupst@ educativa bilingUe-intercultural.

Para convertirse en una Institucion Educativa dei@mnza regular, se empez06 un proceso
llamado “integracion a la inversa”, es decir queesibieron estudiantes regulares (oyentes
y videntes) que se integraron al espacio que dmatea sido exclusivo de ciegos y sordos.
Para apoyar ese proceso empiezan a implementaessal estrategias como el Aula de
Apoyo Especializado. En el afio 2004 se gradlaitagpa promocion de bachilleres Sordos
de la ciudad de Medellin y en 2005 se gradua lmeya promocion del colegio con
poblacion integrada: Sordos, ciegos y “regulares”.

En la actualidad, la institucion se encuentra enpurceso de recontextualizacion y
organizacion de sus componentes con miras a mejraalidad en la prestacion del
servicio educativo.

8. ¢ Qué quise hacer?

Esta experiencia es concebida como un trabajo filexi@n sobre la ensefianza de la
filosofia a estudiantes Sordos de la media aca@édeda |.E. Francisco Luis Hernandez
Betancur. Lo que quiero lograr —como maestro- csia #abajo es reflexionar sobre mis
propias practicas pedagogicas con los estudiarteto§ con el fin de cualificarlas para
lograr con ellos procesos de conceptualizacionadigie ser considerados filoséficos.

Pretendo dirigir la ensefianza de la filosofia a nafl@xion que posibilite una apertura de
las conceptualizaciones del area a las persondassarontando con sus particularidades



linglisticas y culturales, sin pretender colonzartiesde la perspectiva filosofica oral-
vocal.

9. ¢ Coémo hice lo que hice?

9.1 Tipo de investigacion

Cualitativa de corte etnografico porque se trataladgarticipacion en una comunidad,
observacion y reflexion sobre sus précticas de fiemaa y aprendizaje, de mi
transformacion a partir del reconocimiento de opiaticas de ensefianza y de los sujetos
(por eso la escritura en primera persona y la raitetia los sujetos participantes).

9.2 Espacios de trabajo

Este trabajo se lleva a cabo basicamente en desiesple reflexion y accion: las clases
con los grupos de la media académica (de Sordategrados) y en grupos semestrales de
estudio de la filosofia; ademas de algunas actiddgd@omplementarias.

1. Las clases con los grupos de la media acadgdec@ordos e integrados) son preparadas
en compafia del intérprete de LSC, con la intend®mlesarrollar el contenido curricular
por periodos. En las clases se hacen acuerdoside gae evidencian la comprension de
los estudiantes y se llevan a cabo diferentes tioaéc

2. Los grupos de estudio de filosofia se han delado en los siguientes semestres: 2007-
II, 2008-11 y 2009-I. Los estudiantes integrantem hvariado en cada semestre, no hay
criterios de seleccién, se han conformado con esites Sordos voluntarios que

manifiestan interés en reflexionar sobre la filesofTambién se han vinculado algunos
oyentes: en el semestre 2007-Il se vinculé un esitel oyente de grado décimo, en el
semestre 2008-11 se vinculdé otro estudiante oyeetegrado undécimo y en el semestre
2009-1 se vincularon dos estudiantes ciegos deogiadimo.

Tanto en las clases como en los grupos de estalitgga a acuerdos para la asignacion de
sefias a los conceptos, términos y fildsofos eslodiaSe sigue el siguiente proceso: se
explica el concepto, se ejemplifica, se le pid®s $ordos continuar la ejemplificacion,
luego se les pide explicar el concepto sin recarta ejemplificacion y luego ellos mismos



proponen las sefias y acuerdan la que considererpmadsa; la intervencion mia y del
intérprete en este proceso de definicion de sesinasgcamente de guias.

Estas sefias son grabadas e ingresan al repertosienids usadas en la clase de filosofia en
nuestra institucion, estas grabaciones tienen yatied netamente didactico para mi
ejercicio de ensefianza en el aula, no tienen ptedsnsiones.

Dos actividades complementarias se han realizadelemarco de este trabajo de
investigacion: en primer lugar, un conversatoribrecensefianza de la filosofia a personas
Sordas (en el auditorio de la I.E. Francisco Luesrtdndez Betancur, el 7 de mayo de
2008), en el que participaron los estudiantes Somk la media académica, algunas
maestras con amplia trayectoria en el trabajo aydd3, algunos maestros de filosofia del
Instituto de Filosofia y de la Facultad de Educadé la Universidad de Antioquia y varios
profesionales cuya labor esta vinculada a los Sor(iatérpretes de LSC, modelos
lingliisticos, maestros de Aulas para Sordos, etc.).

En segundo lugar -y debido al gran interés que festaron los estudiantes Sordos que
participaron en los grupos de estudio de 20072098-11 por ingresar a la Universidad- se
han aportado elementos para la construccion deropaesta institucional (del colegio) a
presentar ante la Universidad de Antioquia que cbca a lograr el ingreso de estudiantes
Sordos a la vida universitaria.

9.3 Sujetos participantes

El primer sujeto que participa de esta investigacd®y yo, como maestro titular de

filosofia de la I.E. Francisco Luis Hernandez Betan interesado en cualificar mis

practicas de ensefianza. Yo, que no soy Sordo, m@cypo por este tema por las
situaciones expuestas anteriormente: un papa hipmacy unos estudiantes Sordos a los
cuales enfrentarme dia a dia, es decir que edtajdrae conecta con mi experiencia
personal de familia y profesion.

Los estudiantes Sordos de la media académica de Ha Francisco Luis Hernandez

Betancur: sujetos activos de la ensefianza deokofia que participan con la definicion de
sefias en clase que dan cuenta de su comprensi@s denceptos y temas abordados;
algunos de ellos voluntariamente participan depgrde estudio en filosofia.

Los estudiantes oyentes y ciegos que acompaiar aolae a los Sordos: participan
sugiriendo otros posibles modos de explicar losceptos cuando ellos los entienden



primero que los Sordos (pues también sucede avikxsa); también algunos de ellos
voluntariamente participan del grupo de estudifilesofia.

El intérprete de LSC: participa activamente intetpndo las explicaciones, sugiriendo
métodos y didacticas adecuados a las tematicasamils las sefias que la comunidad sorda
ya tiene definidas, evidenciando la falta de comgide de los Sordos en algin tema
cuando sucede y pensando la forma de hacerlo casipie entre otras actividades.

9.4 Procedimientos

Los instrumentos de trabajo y de recoleccion deorimécion empleados en esta
investigacion fueron los siguientes:

0
0
O

Diario de clase y reflexiones, de donde salen edosede analisis.

Bitacora y videos de los espacios extracurriculares

Construccion de sefias: con un proposito netamedéetito, se acordaron sefias que
facilitaran las explicaciones y la interpretaciorL@C del discurso; no se tratd de
inventar sefias sino de utilizar las configuracionemuales ya comunes entre los
Sordos y, respetando su significado, unirlos dméocreativa para mostrar el concepto
o lo que se estaba explicando.

Construccion de textos: el proceso de elaboraciénsiempre teniendo como premisa
el respeto por la LSC y la comprension de los @&yréidemas evitando siempre
imponernos los oyentes sobre ellos (no oyentizacion

Encuentros con el intérprete: un proceso de erviguento mutuo en el que el
intérprete recibe una formacion filosofica con mompafiamiento y de formacion mia
en LSC con el suyo.

Acercamiento a historias de vida de algunos estteBaSordos: Las historias de vida
me sirven para varias cosas: ubicar elementosifitigds que me brinden posibilidad
de desarrollar estrategias didacticas para aboredos conceptos filosoficos, p.e. para
el concepto deser con los oyentes el abordaje puede iniciarse rendo
didacticamente a la conjugacion del verbo ser qeem en sus discursos reales, para
tener elementos como éstos necesito analizar sartanos discursos de los Sordos en
LSC. Ademas, me sirven para poder —en algun momabfoar los problemas vitales
gue preocupan verdaderamente a los Sordos de meixtompara poder desarrollar una
ensefianza de la filosofia que de verdad sea inmpen@ra su pensamiento.



10. ¢, Qué hice?

10.1 Producciones de los Sordos

Como esta investigacion se trata de una etnoggakapretende rescatar las voces de los
Sordos y pensar su educacion filosofica desde efliesnos, contando con ellos como
sujetos activos de los procesos educativos y comeolocutores validos en las relaciones
de conocimiento, concibiéndolos como legitimos otyono como otros deficientes o
subnormales, resulta vital presentar aqui las m@dnes de los Sordos.

Se trata de producciones intelectuales en su mifeagua, la LSC, en las que se nota un
buen grado de apropiacién de los conceptos trafmjgpcduna satisfactoria produccion de
ellos en la LSC.

Es éste el momento en que mi voz se acalla, pakovide al silencio, para que quienes han
estado en silencio alcen su voz, para que pasesil@etio a la voz (en LSC, obviamente).
A la par que presento las voces de los Sordos 156 gdaso la mia para presentar mis
reflexiones, para decir cuél es mi mirada en gst@ducciones.

Sobra repetir que la voz de los Sordos esta en g8€para que el lector pueda acceder a
ella debera hacerlo mediante la multimedia anexa,lg que aqui presento es traduccion al
espafol escrito que logramos hacer el intérprgtegbviamente con el mismo Sordo.

¢, Cuales fueron los criterios de seleccion de lasopas sordas y del intérprete que
participd en la investigacion y que lograron esiozductos? Para los Sordos, so6lo habia
dos criterios: fluidez en LSC y su interés porilasbfia. Para el intérprete el principal

criterio fue su interés por el tema, pero tambiéroso cumplidos a cabalidad como

trayectoria en el contexto sordo, conocimientodgsionales en el ambito educativo o

lingtistico, gran proficiencia en su interpretacippnaceptacion dentro de la comunidad
sorda.

10.1.1 Senas acordadas

Las sefias que se presentan a continuacion fueumndas a los que llegaron los Sordos
(casi siempre en el grupo de estudio, aunque adguees también en el aula de clase) con
el acompafamiento mio como maestro y del intérpleteSC.



No se trata de un corpus que haya sido sacadaiotetmente con anterioridad y que yo
haya presentado a los Sordos para que le asignasasefia; se trata de las necesidades que
ibamos teniendo a medida que avanzabamos en dicesttan los mismos Sordos los que
solicitaban asignar las sefias para facilitar laliexgion, la comprension y hacer mas
rapido el proceso.

Por lo anterior, podra el lector juzgar de incortgphg pobre la lista de sefias que viene a
continuacion, pero pido tener en cuenta que noasgbtr de un proyecto de asignacion de
sefias sino que los acuerdos surgieron en la medidae se necesitaban.

Presento las sefias agrupadas en 6 campos: 3dastgr8 problémicos; los historicos son:
mitologia griega, presocraticos y clasicos; losbf@micos son: estética, epistemologia y
l6gica.

Es necesario aclarar previamente que la explicat#tas sefias acordadas no obedece a
ningun criterio estandar de explicacion de sefiasm@c lo ameritaria un andlisis
lingliistico), sino que he tratado de explicarlasndelo que sean entendibles para cualquier
lector (y que puedan ser contrastadas con el ghopaesentado en la multimedia que
acompafa este trabajo) y siempre en clave dedgometacion filosofica del significado.

Cuando digoacuerdono me refiero a invencion de configuraciones maggjdb que se
hace es uso de las configuraciones manuales caomates de la LSC, relacionandolas de
tal modo que puedan dar cuenta del significaddeyente.

Otra aclaracion que el lector debe tener en cusintccede al glosario de estas sefias
presentado en la multimedia anexa a este trabsjque en la LSC sucede lo mismo que
sucede en las lenguas orales-vocales en cuantdifedancia entre uso (en el lenguaje) y
mencion (en el metalenguaje) de una palabra. Las lgablamos una lengua oral,
vocalizamos de una manera distinta una palabradoun mencionamos que cuando la
usamos, p.e. piense en la diferencia de vocalinad#dla palabra ‘papd’ en los siguientes
dos ejemplos: “Mi papa se fue a trabajar” y “Laghah ‘papa’ es bisilaba y aguda”. Lo
mismo le sucede a los usuarios de una LS: la faten@onfigurar la sefia es diferente
cuando se presenta como un glosario en el quecioteadamente se quiere presentar la
forma de hacer la sefia, de si se esté utilizand® discurso. Por eso se pueden encontrar
diferencias en la configuracion de las sefias distallo y en el uso en los discursos del
intérprete y de los mismos Sordos.

También debo aclarar que cuando indico si es leordarecha o izquierda, lo hago desde
mi posicion de sefiante diestro (mi mano dominasti&a @erecha o “diestra”), pero abria



gue cambiar de mano si el seflante es zurdo (la rdantnante es la izquierda o
“siniestra”).

Quiero reiterar algo ya dicho dos veces, pero aquesp importancia, me interesa mucho
gue esté suficientemente claro: es necesario qlectelr sepa que basicamente no hay
ninguna invencion de configuraciones manuales,ul® sg hizo fue unir configuraciones
manuales ya existentes en la LSC (incluso variasllds estan descritas en el Diccionario
basico de LSC de INSOR y Caro y Cuervo, en lossa&soque sucede se presenta la
descripcién expuesta en dicho diccionario) respletaah significado que ya tiene. Lo Unico
es que la unién trata de dar a entender algo qesiste en la LSC.

Para que el lector pueda entender algunas de sas@ees de la mano, he decidido usar la
configuracién de la mano para el alfabeto dactjwid colombiano, que tiene algunas
variaciones con el internacional, y para los numea 1 al 5.

Por eso quiere presentar aqui el alfabeto dadgilmsécolombiand® y los niimero del 1 al
3% (para el 4 sélo debe mostrarse también el mefjigneza el 5 también el pulgar):

2)

<}

% Tomado de http://discapacitacioneducativa.blogspot/
3" Tomado de http://didacticosmeccyr.blogspot.com@206/los-numeros-ensenas.html



Campos historicos

Mitologia griega

La mayoria de estas sefias, por ser iconicas denkgenes que de los personajes se
hicieron los Sordos, no seran objeto de interpi@agcomo las de los otros grupos de
sefias) sino solamente de descripcion.

Dioses se hace la sefia de “Dios”: “El brazo en posiaiértical, con la mano en “B”, la
palma hacia adentro y el borde externo hacia delan) se dobla ligeramente hacia atras.
La mirada se dirige hacia arriba” (INSOR — Caro yefvo 2008: 427) y ambas manos
siguen indicando la sefia de “varios” (las manogesicion de “1”, el dedo indice se
extiende y se contrae varias veces mientras cada seadesplaza, desde el centro, hacia su
respectivo lado) en la parte superior de la cabeeatras los ojos miran hacia arriba.

Olimpo: se hace “monte dioses suyo” (el monte de losediosa sefia de “monte” (la mano
en “5” con los dedos juntos y el borde externo dattlante, describe un movimiento
semicircular hacia fuera); varias veces la seffdaes” indicando la pluralidad; la sefia de
“suyo” como posesivo (“La mano en “5” con los deflogos, excepto el pulgar, y la palma
hacia delante, realiza un movimiento corto hacelaade” [INSOR — Caro y Cuervo 2008:
12)).

Afrodita (diosa del amor, la fecundidad y la belleza): seehla sefia de “Dios” e
inmediatamente se marca un cabello largo sobidelderecho, luego la misma mano con
el dedo indice ligeramente encorvado y el pulgérael® hacia abajo (como formando
medio corazén), lo otros dedos ocultos, se posi& sllado izquierdo del pecho.

Apolo (dios del suefio y la mesura): se hacen tres spigadicen ‘Dios suefio control’ (el
dios que controla el suefio): (1) la de “Dios” —geedescribe en la sefia de Hefesto-, (2) la
de dormir o descansar placidamente: ambas man®t§ ém derecha con la palma hacia el
cuerpo y la izquierda con el dorso hacia el cuegan,desplazan juntas de derecha a
izquierda y de arriba hacia abajo formando un secuilo, (3) la de “controlar” —que se
describe en la sefa de “cronos”.

Atenea(diosa de la sabiduria): se hacen dos sefiasnéljjue los Sordos utilizan como
sabiduria: la mano derecha en “G”, el dedo indast encorvado- hace circulos rozando el
centro inferior de la frente, (2) ambas manos esican de “U” rosando la sien con la



punta de los indices, se desplazan hasta la alelrgpecho, a la par la boca hace un
movimiento como de succion. Simbolizando que a@lgqsucciona) de si la sabiduria y la
lleva hacia los demas.

Cronos (dios del tiempo): se hacen dos sefias consecutivaigto-control (control del
tiempo): (1) la de “minuto”, simbolizando el tiempg@ovimiento del minutero) La mano
en “1” con la palma hacia abajo y el borde extdracia adelante se ubica sobre la mufieca
de la otra mano, que se encuentra cerrada corinte feacia abajo y gira hasta quedar con
el indice hacia adelante” (INSOR-Caro y Cuervo 2008), (2) la de “controlar”: ambas
manos en posicion de “X” a la altura del pecho yr das palmas hacia arriba
completamente, hacen movimientos alternos haciantiely hacia atras, como si
controlaran alguna cuerda.

Dionisio (dios del vino): dos sefias consecutivas: (1) ldDdes”, (2) la de “vino™: “(la V,
letra inicial de la palabra) La mano en “V” conbairde externo hacia adelante apoya la
punta del indice sobre el menton y luego gira dagjoabacia arriba varias veces, sin
separarse del menton” (INSOR — Caro y Cuervo 2008:

Eros(dios del amor): ambas manos, la derecha arribadarecha y la izquierda abajo a la
izquierda, hacen como si estuvieran lanzando @chdl cada una forma un circulo con los
dedos pulgar y medio —dejando los otros dedos dxtes- que luego suelta con algo de
brusquedad golpeando el medio contra el pulgaa &&fta es iconica de la imagen que en
la mente tenian los Sordos sobre Cupido o Eros.

Gea(diosa de la tierra): se hace la sefia de “mundaibas manos en “C”, enfrentadas a la
altura del pecho, forman un gran balén de dentectatfaera.

Hades(dios de los muertos): dos movimientos (1) ambasas, cada una en su respectivo
lado, en posicion de “A” se ubican a la altura deotejas y se desplazan formando un
semicirculo sobre la cabeza hasta llegar a ladyesimbolizando una capa, (2) ambas
manos hacen varias veces el movimiento de abnmpuéar la mano, como si estuvieran
agarrando algo (El encapuchado que se lleva laasa/m

Hefesto(dios del fuego): se hacen dos sefias una despuatta: (1) la de “Dios”, (2) la
de “fuego”: ambas manos céncavas a la altura déiqgecon los dedos hacia arriba, se
mueven alternadamente de arriba hacia abajo.

Hera(diosa del matrimonio): dos movimientos con la mderecha: (1) la mano extendida
a la altura de la oreja, se desplaza hasta el petbotras se cierra delicadamente,



simbolizando un cabello largo de mujer, (2) extdadion la palma mirando hacia fuera, el
dedo pulgar rosa varias veces la base del dedaaransimbolizando un anillo de
matrimonio.

Hermes (mensajero de los dioses): la mano izquierda,vpasen posicion de “B”
horizontal, con la palma mirando al suelo; la mdagecha en posicion de “A” con el dorso
hacia arriba se posa sobre el dorso de la izquigrda abre y se cierra varias veces;
simulando un movimiento de una alas en vuelo.

Poseidén(dios del mar): dos movimientos: (1) la mano izqiéepasiva, en posicion de
“W” a la altura de la frente, simbolizando un tntks (2) la mano derecha extendida
horizontalmente y con la palma mirando hacia elosd®ce movimientos de olas desde el
codo izquierdo hacia afuera, simbolizando el matr{@ente en el mar).

Urano (dios del cielo): se hace la sefia de “cielo” ségude la de “Dios”. Cielo: “Las
manos ligeramente concavas, con las palmas haeij@ gblos bordes externos hacia
delante se ubican una encima de la otra. Ensedmidae se encuentra debajo se mueve
hacia arriba describiendo un semicirculo haciaafiyehacia adentre, hasta quedar encima
de la otra mano. Este movimiento es alternado gtidp. Luego, las manos concavas con
las palmas hacia abajo, ubicadas encima de |la @a®edesplazan hacia fuera, al tiempo
gue los dedos se mueven alternadamente. Se mieadraba...” (INSOR — Caro y Cuervo
2008: 497).

Zeus(dios de trueno, padre de los dioses): dos mowitosecon la mano derecha: (1) en
posicién de “W” se ubica tocando la sien derecimahslizando una corona, (2) en posicion
de “1” toca con la yema del indice el centro irdede la frente y se desplaza, hacia afuera
y hacia abajo, haciendo movimientos rapidos dectlere izquierda, simbolizando un
trueno (El rey del trueno).

Caos (desorden, entidad originaria): se hace la sefidddsordenado”: “(Revolver las
cosas) Las manos concavas, una con la palma Hagjiaala otra hacia arriba, una debajo
de la otra, realizan un movimiento circular, cada an direccién contraria con respecto de
la otra, al tiempo que se desplazan hacia delamiacia fuera. La mandibula inferior se
mueve repetidamente hacia los lados”. (INSOR — @&aervo 2008: 178).

Pandorg(la dotada con todas las virtudes): con rostreatesualidad, la mano derecha en
posicién de “A” va hacia el hombre izquierdo y sssplaza desde la clavicula hasta el
brazo; como descubriéndose del vestido. Es unais@figa por las imagenes vistas en que
Pandora aparece como una mujer cogueta.



Ciclopes(gigantes con un solo ojo en la frente): dos mamos: (1) se hace la sefia de
“alto”: “La mano en “5” con la palma hacia adelgngéela altura de la cabeza, se mueve
hacia arriba y hacia fuera, al tiempo que los destodlexionan uno a uno hasta quedar
cerrada. La mirada acompafa el movimiento de laom@NSOR — Caro y Cuervo 2008:
531), (2) la mano derecha en posicion de “O” seapeg la mitad de la frente como
describiendo un Unico ojo.

Esfinge (rostro de mujer, cuerpo de ledn y alas de aguil@} movimientos (1) ambas
manos en posicion de “B” describen la melena d#l leaciendo como un circulo alrededor
de la cara desde la parte superior hasta la infef2) las manos se empufan con los
nudillos mirando hacia el frente, una pegada drkaala altura del pecho, como mostrando
las garras del leon.

Gorgonas(mujeres con serpientes por cabello): las mangsosition de “V” se mueven
desordenadamente sobre la cabeza (como mostrampiienses en el cabello), mientras que
la lengua, con la boca entreabierta como pronudoiden “0” se mueve suavemente de un
lado a otro (como mostrando el movimiento lingupkvino).

Minotauro (mitad toro, mitad hombre): la mano izquierda ew’ “invertida hace
movimientos alternos y repetidos de adentro haegaf con los dedos indice y medio
(representando una persona caminando); simultdméarnaemano derecha se posa sobre el
nudillo del dedo indice de la mano izquierda, cbindice y el pulgar formando una C
abierta y los demas dedos ocultos (representadaaiho de toro).

Pegaso(caballo alado): la mano derecha extendida copuldar separado y la palma
mirando hacia afuera, la mano izquierda en poside®fiv’ posa los dedos indice y medio
sobre el pulgar derecho (como si se sentara), yclasro dedos restantes de la mano
derecha se abren y se cierran (como si fueranauenavuelo).

Sirenas(mitad mujer, mitad pez): se hace la sefia de mgjex los Sordos que acordaron
las sefias la hacen con la mano derecha en posieit’, la yema del pulgar rosa varias
veces la punta de la oreja derecha; luego se simabaha cola de pescado a la altura de la
cintura, con las manos extendidas y las palmaste&auerpo, la derecha montada en la
izquierda formando una cruz y haciendo movimieielante y atras como si aleteara.

Unicornio (caballo con un cuerno en la frente): se haceiia sle caballo (“(Cabalgar) una
mano en “V” con las puntas de los dedos hacia alm@ra entre estos dos dedos el indice
y el medio de la otra mano que se encuentra erctii’el borde externo hacia abajo y las



puntas de los dedos hacia adelante; luego, unus;riben circulos de atrds hacia
adelante” [INSOR — Caro y Cuervo 2008: 507]), ségude la descripcion de un cuerno en
la mitad de la frente asi: la mano derecha en ‘©tesplaza desde la mitad de la frente
hacia afuera y hacia arriba, mientras va cerrahgafe.

Filosofos presocraticos

En el acuerdo de estas sefias se notan basicanosnpardicularidades: la primera es que

todas tienen una marca manual que muestra que ssitade una persona (la barba, la

cabeza calva, un gorro, entre otras marcas), lanseges que no basta con esa marca de
persona (que generalmente surge del contacto cagemes de esos filosofos) sino que se
asigna una marca manual para relacionar a la person alguna de sus ideas mas

sobresalientes (el agua, el aire, los ejes pldnstdos atomos, etc.).

Presocraticasdos movimientos: (1) se hace la sefia de Socfgies ya estaba en el
vocabulario de los Sordos): la mano derecha ingin@achivera larga (2) se hace la sefia de
“antes” (la que se encuentra en el diccionaridBIOR y el Caro y Cuervo (2008: 142) en
el sentido de “un momento pasado” y descrita dsi:rhano en “5” con los dedos juntos,
excepto el pulgar, la palma hacia atras, el bosdereo hacia abajo y apoyada sobre el
dorso de la mano contraria se mueve hacia atrisg sbbrazo, sin hacer contacto con éste,
hasta llegar al codo, donde se apoya nuevameritsigiiificado es evidente: los que estan
antes que Sécrates.

Cosmologia dos movimientos: (1) se hace con ambas manosfla de “investigacion”
(descrita mas adelante al presentar la sefia dei¢#8r con las manos en direccién del
cielo, (2) se hace la sefia de “universo”: ambasos@axtendidas y enfrentadas hacen
circulos, cada una en un sentido, desplazandose idquierda a la derecha y de arriba
hacia abajo. El significado es claro: investigaaéhuniverso.

Arjé: se adopto la sefa de “origen” (la mano izquienldV” horizontalmente, esta quieta
a la altura del pecho y la mano derecha, con éédrektendido verticalmente y los demas
dedos ocultos, se introduce dentro de la “V” mi@sntiace un pequefo giro hacia el cuerpo)

Apeiron dos movimientos: (1) la mano izquierda, pasiva,pesiciéon de “C”; la mano
derecha en posicion de “B” se mueve entre la maasiv@ haciendo movimientos
circulares (2) la mano activa termina los circyi@ambas manos hacen la sefia de “arbol”.
Lo que pretende dar la idea de una sustancia mdafique se transforma en las cosas
particulares, como los arboles.



Condensacian(el aire se vuelve soélido) dos movimientos: (&)s®pla sobre las manos
puestas céncavas juntas y con las palmas miranclelal(como sosteniendo algo), (2) las
manos cambian de posicibn quedando enfrentadas riginendo el movimiento
bruscamente como mostrando algo contundente o duerjendo significar que el aire
sufre un proceso de transformacion y se conviertagcosas solidas.

Rarefaccion (el aire se vuelve liquido) dos movimientos: léljnano izquierda en “5” con
los dedos juntos, se ubica pasiva horizontalmenote la palma mirando hacia arriba,
mientras que la mano derecha en posicion de “Bllesplaza desde la boca (que esta
soplando) hasta rozar la palma de la mano pagdyantbas manos con las palmas mirando
hacia el suelo, juntan las yemas de los dedosdmngipulgar, dejando los otros dedos
extendidos, la izquierda es pasiva y la derechdesplaza de arriba a abajo varias veces
como describiendo un goteo. Esto puede interpeetamsno que el aire se transforma en
algo liquido.

Tales de Mileto (barba — agua) con la mano derecha se muestrdbanmha en el lado
derecho de la cara y se termina con la sefia de (&guwaano en puiio como haciendo la
letra “A” ubicada en el mentdn); debido a que Tae®l de la teoria cOsmica del agua.

Anaximandro (barba — eje planetario) tiene tres movimien{@¥:con la mano derecha se
muestra una barba en el lado derecho de la cgran{Bas manos hace la posicién de la
letra “Y” pero se ubican con la palma hacia el poer se desplazan del centro del cuerpo a
los costados, significando un eje, (3) se termorala ubicacion de un planeta sobre el eje
con la mano derecha haciendo la posicion de la t@t. Debido a que, entre los muchos
logros de este filésofo se encuentra el haberdmles Orbitas de los planetas.

Anaximenes(barba — aire) tiene dos movimientos: (1) comé&no derecha se muestra una
barba en el lado derecho de la cara, (2) la mismaonderecha, en posicién horizontal,
hace pequefios movimientos de los dedos extendetopezando lejos del cuerpo y
acercandola hasta la altura de la nariz, signifioagl aire. Debido a que a este filosofo lo
recordamos por su teoria del origen del cosmo$ &nee

Jendfanes(barba — agua vy tierra) tiene dos movimiento$: ddn la mano derecha se
muestra una barba en el lado derecho de la carainiltAdneamente cada una de las
manos hace un movimiento diferente: la derechapasicion de “Q” invertida, hace

movimientos en las yemas de los dedos significdieim; la izquierda, por debajo de la
derecha y extendida en posicion horizontal, haceimentos de los dedos significando el



agua. Debido a que este filésofo concibid la teddhcosmos como mezcla de agua y
tierra.

Pitagoras (calvo — hipotenusa) tiene dos movimientos: éljrlano derecha extendida en
posicién horizontal va hacia la cabeza y hace uwmimmiento circular significando una
cabeza calva, (2) se hace la sefia de hipotenusgzana izquierda forma un angulo recto
con los dedos indice y pulgar y la mano derecha pasencima de estos dos dedos (que
representan los catetos) formando la hipotenus$iméa mas larga del triangulo. Debido a
gue recordamos a este fildsofo por su célebrer@rda suma del cuadrado de los catetos
es igual al cuadrado de la hipotenusa”.

Heréclita (barba — cambio) tiene dos movimientos: (1) @méano derecha se muestra una
barba en el lado derecho de la cara, (2) ambas smemo el dedo indice extendido en
posicién vertical y los demas ocultos, hacen masitis semicirculares alternados (la
derecha lo hace de derecha a izquierda y la izdpiiele izquierda a derecha) significando
el cambio. Debido a que este filosofo es famosspadea del devenir.

Parmeénides(gorro — fijo) dos movimientos: (1) la mano déracsobre la cabeza empieza
con los dedos extendidos y —a medida que se despéaza arriba- los va cerrando como
mostrando un gorro en punta, (2) se hace la seidijdeé o “fijo”: las dos manos
empufiadas pero con el pulgar extendido, juntan ampblgares y de desplazan desde cerca
del cuerpo hacia afuera. Esto porque este filossféamoso por su idea del ser inmévil,
fijo.

Filosofos clasicos
Clasicos de la filosofieB movimientos con la mano derecha: (1) se muestmamero tres,

(2) se hace la seia de “filosofo” (3) se hace Rasde “principal”. El significado es
evidente: los tres filésofos principales.

Mayéutica (preguntar y captar) 2 movimientos: (1) ambas egsahacen la sefia de
“preguntar®® varias veces (la mano empufiada con la segundalacién del indice un

poco levantada toca el mentdn y enseguida se nhamia delante, al tiempo que el indice
se extiende horizontalmente), (2) la mano dereclte e sefia de “captar” o “coger una
idea” (empieza en el costado derecho a la altutgpeeho extendida y se va cerrando

3 Descrita por INSOR y Caro y Cuervo (2008) asi: thano en ‘1’ toca con la yema del indice el mentén
enseguida se mueve hacia delante, al tiempo qiedel se flexiona” (455), pero esto no es lo quemias
Sordos de Medellin, es mas similar a la descripgimaqui se presenta.



mientras se desplaza hacia la altura del pechoedsaadermina de cerrar rapidamente). El
significado también es claro: una idea que se agxdpués de un proceso de interrogacion.

Dialéctica (dialogar y captar) 2 movimientos: (1) ambas nsahacen la sefia de dialogo
(las manos en “1”, mientras una toca la comisutdaiéo de su lado correspondiente y se
desplaza hacia delante, la otra hace lo contraigore desde fuera a tocar la comisura del
labio, éste movimiento se repite varias vecesla(@ano derecha hace la sefia de “captar”
0 “coger una idea”. El significado también es clamoa idea que se capta después de un
proceso de dialogo.

Inteligible: ambas manos en posicién de “U” a la altura dehpese desplazan juntas hasta
tocar las sienes con las puntas de los indicesparlla boca hace un movimiento como de
succion. La interpretacion puede ser asi: aquelldsas que yo puedsuccionarcon mi
mente, traerlas a mi mente por un proceso delick@diltracibn en el que el gran
protagonista es la mente.

Sensible dos movimientos: (1) ambas manos hacen la sefia sientidos” (las manos un
poco cOncavas, mostrando claramente los 5 dedasalaura de los pomulos se desplazan
hasta tocar la parte superior del pémulo —baj@jos- mientras se cierran, (2) luego ambas
manos en “Q” —como quedaron luego del primer mosmu- se desplazan de la parte
superior de los pomulos hasta la parte superit¢a flente; queriendo significar que lo que
es captado por los 5 sentidos corporales, luegapi@do en impresiones sensoriales, llega
a la mente.

Dualisma (uno que se vuelve dos) dos movimientos: (1) &naonizquierda pasiva en
posicion de “B” horizontal a la altura del pechoientras la mano derecha en “V”
verticalmente y con la palma mirando hacia el cod€queriendo indicar dos elementos) se
desplaza desde la altura del menton hasta la dbopgor detrds de la mano pasiva, (2)
ambas manos en posicion de “1” empiezan juntadefrarfrente a la altura del pecho y
empiezan a alejarse desplazandose cada una paspeativo lado; queriendo significar la
idea de que las personas estamos constituidasgsoredlidades diferentes que pueden
separarse.

Monisma (dos que se vuelve uno) dos movimientos: (1) Enanizquierda pasiva en
posicion de “B” horizontal a la altura del pechoientras la mano derecha en “V”
verticalmente y con la palma de la mano mirandaahakccuerpo (queriendo indicar dos
elementos) se desplaza desde la altura del meantia la del pecho por detras de la mano
pasiva, (2) la mano derecha sale de detras dena pesiva en posicion de “1”; queriendo
significar la idea de una unidad indisoluble de elesnentos constitutivos.



Racionalismo(razon superior a) dos movimientos: (1) a laraltle la frente ambas manos
un poco coéncavas entrelazan sus dedos en un mowargemicircular (parecido al de un
engranaje), (2) se hace la sefia de “ser superi@a aiano izquierda pasiva en posicion de
“B” horizontal con la palma mirando hacia el sudbbmano derecha encima de la mano
pasiva forma un circulo con los dedos pulgar y mediejando los otros dedos extendidos-
gue luego suelta con algo de brusquedad golpeandeedio contra el pulgar); lo que
quiere mostrar la superioridad del proceso mental.

Empirismo (sentidos superiores a) dos movimientos: (1)ase ha sefia de cuerpo humano

(descrita en INSOR-Caro y Cuervo [2008: 22] asas'Imanos en “5”, con las palmas hacia
atras y las puntas de los dedos enfrentados, seem@énmultdneamente hacia abajo desde
la cabeza hasta la cintura”, (2) se hace la sefisetlesuperior a” pero en sentido contrario,

es decir que la posicion de la mano activa es le@aerpo, la de la mano pasiva es detras
de la activa y el circulo se suelta hacia la psufgerior de cuerpo; lo que quiere mostrar la
superioridad del proceso de adquisicion de conetittnimediante los sentidos corporales.

Materia para significar la materialidad de las cosasa®huna sefia que indica dureza: la
mano izquierda pasiva en posicion de “B” con lar@amirando hacia la derecha, la mano
derecha empuiiada en “A” con la palma mirando Hadequierda le da un golpe seco a la
mano pasiva a la altura del carpo.

Hilemorfisma tres movimientos: (1) se hace la sefia de forma, epta descrita en el
campo problematico desstética (2) se hace la sefia de materia, que es descrita
anteriormente, (3) se hace la sefia de “adentr@ egudescrita por INSOR y Caro y Cuervo
(2008: 126) asi: “(Las manos representan la aaéoguardar algo) La mano en “Q” con la
palma hacia arriba introduce los dedos en el esppoe crea la mano contraria, que se
encuentra en “C” con el borde externo hacia abd"significado es muy sencillo: las
cosas tienen en su interior materia y forma, eg dee ambos elementos son constitutivos
de las cosas.

Campos problematicos

Estética

Estética tres movimientos: (1) el dedo del medio de la onaderecha sale de la sien
(representando la mente o el pensamiento) al mignmpo que el dedo del medio de la
mano izquierda sale del pecho (representando d¢ihrsento), (2) ambos se juntan a la



altura del pecho y (3) se hace la sefia de arter{tdeen lo sucesivo). Esta sefia indica que
de la union de los sentimientos (0 sentires) yp@ssamientos del sujeto sale el proceso
artistico.

Arte: no fue definida en el trabajo, por estar ya aadgipor INSOR y Caro y Cuervo y por
tener una sefa utilizada en la comunidad sorda eldeMn; la enuncio porque fue la base
para la diferenciacion de las otras sefias ceranas campo semantico. La sefia que para
‘arte’ utilizan los Sordos de Medellin (las manas ‘®” y en posicion horizontal,
mirandose una a la otra bajan de la altura del dneatla del pecho haciendo pequefios
movimientos cada mano en sentido contrario a k&),ofjue es distinta de la sefia que para
‘arte’ presenta el diccionario del INSOR y el Cgr@uervo en la pagina 221, descrita asi:
“La mano en ‘5’ con la palma hacia adentro y eldeoexterno sobre el dorso de la mano
contraria que esta cerrada, con el pulgar extendid® palma hacia abajo, gira hacia
adentro al tiempo que recoge alternadamente |lassded separarse”

Arte plastica dos movimientos: (1) la sefia de arte, (2) lasasaxtendidas verticalmente
con la palma mirando hacia el cuerpo se exhibam#aa la otra; significando que el arte
plastica es aquella en la que intervienen las meoiw® protagonistas del proceso.

Artesania dos movimientos: (1) la sefia de arte y luegdg®)dos manos extendidas pero
no definidas sino con los dedos arqueados, hacevimmemtos como sSi estuvieran

formando algo que no esta bien definido, signifitamue la artesania en un producto
artistico que se forma con las manos y con la ind&n de la configuracion manual y de
los movimientos se quiere mostrar que caben muidhasgs dentro de lo que se puede
considerar artesania.

Artistac dos movimientos: (1) la sefla de arte y (2) laasdé persona, evidentemente
significa ‘persona que hace arte’.

Forma artistica(distinta de “forma” en el sentido de “maneralfis movimientos: (1) la
sefia de arte, (2) ambas manos extendidas, se zwsplesde la altura de la cabeza hasta la
del pecho, haciendo un movimiento como si formanaan silueta no bien definida; dando a
entender que se trata del concepto en el que caoas las posibles formas de los
productos artisticos.

Epistemologia



A posteriori dos movimientos: (1) la mano derecha hace la defi@xperiencia (descrita
por INSOR-Caro y Cuervo [2008: 227] asi: “La maigelamente concava con la palma
hacia adentro desliza las yemas de los dedos itha &acia abajo por la mejilla, y luego se
mueven hacia fuera hasta quedar en “Q”. Este mevwitnise repite. Los labios se estiran”),
(2) la misma mano derecha hace la sefia de sabetag&onismas indicaciones que para el
caso de “a priori”). Dando a entender que es upa @le se tiene con posterioridad a la
experiencia.

A priori: dos movimientos: (1) la mano derecha hace la sefisantes® o “anterior”
(extendida verticalmente en el costado derecho atlsa de la oreja se desplaza hacia
atras), (2) la misma mano derecha hace la sefiabde, €n el sentido de tener una idea de
una cosa (segun INSOR-Caro y Cuervo [2008: 122]rfiaao en “5” con los dedos juntos,
excepto el pulgar, y la palma hacia atras golpdeeldte suavemente con los dedos. Este
movimiento puede repetirse”.). Dando a entender @sieuna idea que se tiene con
anterioridad a la experiencia.

Comprobacién dos movimientos: (1) la mano izquierda sola hkceefia de analizar
(ambas manos extendidas verticalmente y con laghkwia el cuerpo, una después de la
otra en espacio hacen movimientos circulares @m (2) la mano derecha hace la sefia
de “captar” o “coger una idea”; significa que de&spdel andlisis minucioso, podemos estar
seguros de la idea o el objeto a comprobar.

Conocimiento cientificd: 2 movimientos rapidos: (1) la mano derecha hasenlimeros
ordinales primero, segundo, tercero y cuarto (2)mlano derecha hace la sefia de
conocimiento (presentada en lo sucesivo). Esta gmfede interpretarse como un
conocimiento (por eso la sefia de conocimientoral)fique ha surgido después de haber
seguido un proceso metodico (por eso las sefiassdelimeros ordinales antes de la de
conocimiento).

Conocimiento ambas manos en “V” se desplazan desde la alairped¢ho hasta tocar las
sienes; significando el contacto de la mente cendojetos conocidos. El Instituto del
INSOR y el Caro y Cuervo, presenta en la paginautiessefia para el verbo conocer, pero

39 INSOR y Caro y Cuervo (2008), presentan sélo umdad configuraciones para ‘antes’, la cual es: “La
mano en ‘5’ con los dedos juntos, excepto el pulapalma hacia atras, el borde externo haciaoapaj
apoyada sobre el dorso de la mano contraria seethasia atrds, sobre el brazo, sin hacer contact@ste,
hasta llegar al codo, donde se apoya nuevamentg};(fiero ésta no es la Unica configuracién mapaia la
idea de un momento pasado.

“INSOR y Caro y Cuervo (2008) presentan en la @agR¥ la sefia de ‘cientifico’ pero en el sentiddade
persona que se dedica a estudiar y analizar algignaia, por o que no sirve en el sentido de adjejue
tiene en nuestro caso.



en el sentido de “Tener una idea clara acercagte e se ha vivido o experimentado”,
dicha sefia esta descrita asi: “La mano en V' egoalma hacia adentro y el borde externo
hacia delante apoya la punta del indice sobrerauf®y luego hace contacto varias veces
con las yemas de los dedos indice y medio de éamsémno, que se encuentra en la misma
configuracioén y orientacion” y los Sordos la entien como que conocen un lugar o una
persona (han estado ahi o han tenido contacto lorPero al empezar a utilizarla en el
sentido de conocimiento desde el punto de viststeapbldgico, se presentaba una
confusion pues era dificil identificar el sentidnando nos referiamos al proceso del
conocimiento, por esto se vio la necesidad delasgre aqui se describe.

Idea para este concepto se utilizo la misma sefia qaeeee en la pagina 118 del
diccionario del INSOR y Caro y Cuervo, aunque nao ¢® acepcion de “Ocurrencia
inesperada y original para realizar algo” (comoeércaso del diccionario) sino con la
cartesiana de contenido mental que representaragoibo necesidad de variarla, a pesar
de la variacion en el sentido, pues los Sordos#dan adecuadamente en sus discursos y
no se presentaron mayores confusiones con ella.

Métodd™: dos movimientos (1) la sefia de “método” (la mayuierda —pasiva- con el
dedo pulgar escondido y los otros cuatro dedoshdides en posicion horizontal, mientras
la mano derecha —activa- en posicion de “M” sobreéano izquierda se desplaza desde el
interior de la mano pasiva hacia el exterior), [@)sefia de proceso (ambas manos
extendidas horizontalmente a la altura del pech@ wa superponiéndose a la otra);
significa el paso a paso de un proceso.

Objeta la mano izquierda en “Q”, un poco alejada delrpogse abre y se cierra varias
veces, mientras los ojos se centran en ella. Efta puede interpretarse de la siguiente
manera: en una relacion de conocimiento (por edgaldion de los ojos en la mano) el
objeto es algo que esta fuera de mi (por eso janakento del cuerpo), y objeto puedes ser
personas (por eso la primera configuracion es ére8Qlecir con los dedos extendidos, que
sirve en la LSC como clasificador de personas)mal@s o cosas (por eso la mano
extendida que es la base de la configuracion maraualla sefia de “cosas”).

Relacién sujeto-objetda mano izquierda hace la sefia de “objeto” ydeedha hace lo
mismo que le toca hacer en la sefia de “sujeto” pdeoaltura de los ojos (estando éstos

*I Los libros de vocabulario pedagégico de FENASCa@ltgnian una sefia definida para método, pero desult
que los Sordos que participaron de este procesa conocian y la configuracién manual no les decida,

se les explicé en varias ocasiones su significedm por la lejania entre el significado y la cgufacion de

la sefia, cada que se usaba era necesario hacexrmpicion, explicando su significado; por eso fue
necesario afiadirle al final la sefia de ‘procesmh)@ es explica en esta descripcion.



fijos en el objeto); significando una relacion ensiujeto y objeto en la que el primero
observa al segundo y en la que tanto el sujeto celnabjeto (mano izquierda y mano
derecha) son protagonistas en el proceso, ya ggema de las manos es pasiva.

Sujeto a la altura del pecho la mano izquierda se gqpedava en “Q” y la mano derecha

en “V” hace movimiento de contraer y extender amblesios varias veces. Puede
interpretarse asi: un sujeto (la mano derechaywadg$por eso la contraccion y extension de
los dedos igual que ocurre en la sefia de “mirati ta de “observar”) a un objeto (la mano
izquierda en “Q”").

Técnicd* dos momentos: (1) ambas manos en “V” hacen la definvestigar (desde la
altura de los ojos se desplazan hasta la alturpet#io haciendo pequefios movimientos
tratando de cerrar ambos dedos desde la seguncadaamitn y volviéndolos a abrir), (2)
ambas manos hacen la sefia de origen; queriendéicsigijue hay un proceso previo de
investigacion (analisis, preparacion) antes dgeuri(o realizacion) de las cosas.

Légica

Bicondicional para esta idea se tiene una sefia iconica deb sighzado en légica
proposicional simbdlica:« ); se hace con ambas manos dibujando una lineadeste el
centro hasta los extremos (con las yemas de lossdpdlgar e indice en contacto) y
cerrando la linea a cada lado con la mano en posde “V” horizontal con las palmas
mirando hacia el cuerpo; en el glosario presentdia multimedia se acomparfa esta sefia
con el significado “intercambio”.

Conjuncion para esta relacion se tiene una sefia iconicasigab utilizado en logica
proposicional simbdlicall); se hace con la mano derecha en posicion deriVErtida; en
el glosario presentado en la multimedia se acomesi@asefia con el significado “con”.

Disyuncion para esta relacion se tiene una sefia iconicasigab utilizado en logica
proposicional simbdlical{); se hace con la mano derecha en posicién de 6’la palma
mirando hacia el cuerpo; en el glosario presentdia multimedia se acomparfa esta sefia
con el significado “0”.

2 Los Sordos ya utilizaban una sefia para técniaa sentido de procedimientos y recursos de quénse s
una ciencia o arte, pero no habia diferenciacidna jgh sentido epistemol6gico de momento anterita a
constitucion de la ciencia o como habilidad pareetdizacion de las cosas; por eso fue necesasiddpcion
de la sefia que aqui se describe.



Implicacion (Condicional)para esta idea se tiene una sefia iconica del sigizado en
l6gica proposicional simbolica:~); se hace dibujando una flecha unidireccional lesn
yemas de los dedos indice y pulgar de la mano ldgren contacto y los demas dedos
ocultos; en el glosario presentado en la multimeskaacompafa esta sefla con el
significado “por eso”.

Juicia para indicar la idea dpizgar y de juicio los Sordos hacen la misma sefia de
“Justicia” presentada por INSOR y Caro y CuervoO@0385), pero en el sentido de
“Principio moral que guia acciones humanas teniegma@uenta el reconocimiento de lo
gue toca o pertenece a cada quien”, cuando se Baasrsefas se piensa en un juzgado que
dictamina veredictos de culpabilidad o inocencieroReste no es el sentido en que se toma
la palabra juicio, por eso fue necesario acordarsafia para significar el acto de decir algo
de algo, es decir el acto linguistico medianteuel se predica algo de un sujeto. Para ello
se acordo utilizar las sefias de “frase” y de “imfar’, entendida la primera por INSOR y
Caro y Cuervo (2008: 448) como “Conjunto de palalmiae tienen un sentido” y descrita
asi: “Las manos en “5” con las puntas del indicgl pulga unidos y éstos a su vez en
contacto, una con la palma ligeramente hacia gttaotra con la palma hacia adentro, se
mueven simultdneamente hacia los lados al tiempaeplizan pequefios giros repetidos de
atrds hacia adelante”. La segunda, informar, cardida por los Sordos asi: la mano
izquierda pasiva en posicion de “B”, la mano deagedambién en posicion de “B” pero
horizontal con la palma mirando hacia el lado ieqip se desplaza —a la altura del
menton- de dentro del cuerpo hacia afuera, ésténmevo se repite varias veces.

Negacion para esta idea se tiene una sefia iconica deb sigiizado en logica
proposicional simbdlica~(); se hace con la mano derecha en posicion deritgrtida; en
el glosario presentado en la multimedia se acomesi@asefia con el significado “no”.

Particular se adopté la sefia de “algunos”, descrita por IRSQCaro y Cuervo (2008:5)
asi: “Las manos en “1” giran hacia delante alteanaehte y regresan a su posicion inicial.
Este movimiento se repite”.

Universal para los dos movimientos se adoptaron dos sefiagigtentes en el vocabulario
de los Sordos: (1) la sefia de “general”: la mamedadia en “1” hace varios circulos de
derecha a izquierda, (2) la sefia de “todos”, dispdr INSOR y Caro y Cuervo (2008: 13)
asi: “La mano en “5” con los dedos juntos, excegtpulgar, y la palma hacia adelante,
realiza un circulo alrededor de la otra mano, & en la misma configuracion pero con
las puntas de los dedos hacia adentro. Al finahu®limiento hay contacto entre el dorso
de la mano en movimiento y la palma de la manoragat. Significando algo que es

valido, en general, para todos los miembros desgpacie.



10.2. Las voces de los Sordos: construcciones iddiales

Los escritos que vienen a continuacion son tradues al espafiol de discursos elaborados
en LSC por algunos de los Sordos participantesséa iavestigacion. En la traduccion
participamos activamente el intérprete de LSC,istma Sordo y yo como maestro.

No se trata de glosas a las sefas, se trata dpréetteiones al espafiol de los discursos de
los Sordos; por eso no aparecen descritos lossasgauales y no manuales del discurso
sino solamente el contenido.

Para llegar a esta escritura se siguio el siguiprdeedimiento: en el grupo de estudio
hablabamos sobre el tema que tuvieramos como oljgtdenguaje, la estética, la
epistemologia), el estudiante expresaba sus peastrmiguardandose registros filmicos,
en su casa el estudiante debia continuar su réfiexi—en vista de la dificultad para
filmarse- escribir en espafol las ideas que seclerieran para poderlas compartir en la
préxima reunién. Cada tarea escrita que traiatatiesite era interpretada a la gramatica
del espafiol por el intérprete y yo y luego puestarsideracion del Sordo quien le hacia
las precisiones pertinentes.

Podria pensarse que obligar a los Sordos a esstibpgpensamiento es una estrategia de
colonizacién teniendo en cuenta que hay multiptessaegistros que pueden conservar los
discursos el LSC para posteriores recuperaciorers, gn este caso no. No lo es porque
necesitdbamos tener los escritos para poder jparticde las Olimpiadas de Filosofia
(evento de ciudad que congrega en torno de diswessifilosoficas a los diversos colegios
de educacion media) y asi hacer visibles a losdSoed medio de la comunidad filosofica
de nuestra ciudad.

La participacion en las Olimpiadas (organizadas gddColegio de San Ignacio en union

con la UPB y la UdeA) ha sido una importante estiat de visibilizacion ante la ciudad,

una importante oportunidad de demostrar que losldSopiensen y puedan mantener
legitimas conversaciones intelectuales con los tegerun gran escenario para que los
Sordos sean considerados como legitimos otros denfunicacion y la construccién de

conocimiento.

La participacion de los Sordos en el afio 2006 casistentes, en los afios 2007 y 2008
como competidores y en el afio 2009 de nuevo comteates, no solo le ha servido a los
Sordos para pensarse, pensar y hacerse visibtesiéta le ha servido al certamen mismo



para pensarse como un evento incluyente y haceuadenes conducentes a garantizar
una participacion de todos en condiciones de eduida

Lamentablemente, por los malos momentos que nognhg@asar las herramientas

tecnoldgicas, no fue posible vincular a la multitadds registros originales de los Sordos
autores de los textos, fue necesario presentastotacayuda del intérprete de LSC. Sélo se
pudo rescatar la disertacion del Sordo ganadot &fioe2008, aunque con muchos defectos
de video y audio.

Fueron 12 los escritos logrados con los Sordog éografios 2007 y 2008, aqui solamente
se presentan 5, por considerarlos —a mi criterilsgp@l- los mejores en cuanto a
argumentacion y a apropiacién de los conceptosdalos; el primero de ellos surgio

cuando aborddbamos el tema de la estética en pb ghel estudio y los cuatro ultimos

cuando aborddbamos la epistemologia relacionawdaléa ciencia y la tecnologia.

La voz del Sordo

Cultura sorda: manifestaciones artisticas y lengude sefias
Eliécer Jurado Morales
Octubre de 2007

Este escrito quiere presentar lo que entiendo gi@tiea, por arte y por cultura; relacionando estos
tres conceptos en el caso especifico de la cuigtunda.

Para mi la estética es un proceso de integracibe elhpensamiento y el sentir, que se expresasen |
formas artisticas.

Como elemento que posibilita la imaginacién y leeintiva del ser humano, la estética hace que
brote el pensamiento a partir de la experienciaitesa. Por ejemplo, si yo toco el fuego a parér d
esa experiencia se desatan cosas en mi pensarm@ntoel gusto por él, el rechazo hacia él o el
temor a quemarme.

La estética es una experiencia personal, propie,sflo puede ser transferida mediante formas
artisticas como la poesia, la escultura, la naeata muasica, el dibujo, entre otras. Por ejemsio,
yo tengo una jarra de jugo de fresa y le doy um \asliferentes personas de distintas partes del
mundo, como por ejemplo un aleman, un francéstaliano y un sudafricano, habiéndoles vendado
previamente los ojos, todos tendran una experieseisitiva diferente, por lo tanto también un
pensamiento diferente.

El arte plastica (pinturas, dibujos, esculturasodeafias, entre otras) pueden desatar recuerdos y
pensamientos en el espectador. Por ejemplo, siigm uma foto o un cuadro de un puente puedo
recordar una anécdota de mi infancia: un viaje lfamal puente de occidente en Santa Fe de



Antioquia; si yo veo una pintura de un angel puederpretar que es noble, amable, amoroso, que le
ayuda a los demés.

Creo que las construcciones urbanas también sempartjue posibilitan en las personas (ciudadanos
o0 turistas) imaginaciones o invenciones. Por ejemy veo la construccion de mi colegio, Ciesor, si
cierro los ojos puedo imaginar que es un colegiBrdacia, porque su arquitectura habla de ese pais;
si yo camino por el centro de Medellin ahora, puderpretar un cambio: antes era viejo y feo,
ahora es bonito y rico parecido a una ciudad earopeno Madrid.

También creo que la naturaleza posibilita la exgmeia estética; por ejemplo, yo veo las montafias y
puedo verlas normalmente (verdes, con &rboles,alesno puedo compararlas en mi imaginacion
con delfines.

En la experiencia estética juegan un papel fundehks sentidos corporales, creo que son los que
desatan el pensamiento y la creacidn artisticaa Gadtido proporciona una experiencia distinta que
puede o no concordar con la realidad, pero queodestmodos es interpretacion del mundo, es
estética y pensamiento artistico. Por ejemplopsiogo el celular en vibracién (si fuera ciego o me
vendara los 0jos) podria pensar que es un motsirtado una imagen en bulto de la Virgen Maria,
podria pensar que tiene forma de un mufiequito gayaso.

Para responder a la pregunta de estas Olimpiagtas fué forma la manifestacion artistica, es
una expresion del pensamiento que cuestiona o sinliza la cultura?” voy a tomar por referente
a la cultura sorda.

Hablo de cultura sorda refiriéndome al fenédmenodiairde personas que nacen sordas y que tienen,
para efectos de expresidn y comunicacién y paramiasas funciones de cualquier lengua, una
lengua de sefias (no comun para todo el mundo paggakque sucede con las lenguas de oyentes,
las lenguas de sefias estan condicionadas poroehergn que se vive y por las particularidades de
los individuos que las usan). Tener una lenguantistes tener una cultura distinta porque la
apropiacion del mundo se hace a través del lenglmjiengua de sefias es muy diferente a las
lenguas de oyentes, asi que la apropiaciéon del mmasdambién diferente, por lo tanto la forma de
habitar el mundo también es diferente.

Es decir que hay una préacticas culturales propéatasl personas sordas, unas costumbres y unos
textos originados en comunidades sordas que sesaprmediante lengua de sefias o creados
mediante la lengua de sefas, en los detalles@#ithanidad se prescinde del sonido y se acude a |
luz y la imagen, hay manifestaciones artisticaadias en el potencial estético que tiene la lengua d
sefias (teatro sordo, poesia visual, narracion fessenimica, imitacion, entre otras); eso es lo que
yo entiendo por cultura sorda.

Un ejemplo de esas practicas culturales que ideantifa las personas sordas y que hacen que su
cultura sea diferente, asi esté dentro del contatotro cultura (la de los oyentes), es el modo de
comportase en un restaurante. Si varios sordos varnrestaurante a comer, para poder comunicarse
no pueden dejar de mirarse, es decir que su caacént visual necesita estar puesta en la comida
pero también en los interlocutores, hay que paeacainer para poder conversar o ser demasiado
rapidos para ello lo que agotaria rapidamentepatisona; mientras que un oyente no tiene necesidad
de eso pues no tiene que mirar al otro para coaverygede seguir comiendo tranquilamente.



Como un dato importante esta que la cultura sopgaas empezd a ser reconocida hace muy poco
tiempo mas o menos 20 afios, antes los sordos tguéaaralizarse y acomodarse a la cultura de los
oyentes que lo rodeaban (en la mayoria de los casesproceso era negativo, el sordo nunca
alcanzaba a apropiarse del lenguaje de los oyemaegaba entonces excluido de los procesos
educativos y sociales de esa comunidad). Nuncarsgpen Colombia que un sordo podria aprender,
por ejemplo, filosofia; por eso hoy —que los soréstemos estudiando el bachillerato normalmente-
se presentan tantas dificultades para apropiaresate areas que han sido creadas y pensadas por
oyentes y para oyente excluyendo siempre a laspessordas.

La cultura sorda se diferencia de la oyente, entrehas otras cosas, en la forma como concebimos
el arte, la poesia, la musica, los bromas y chitescuentos, el teatro y el cine; por ejemplaapa
los sordos es muy sencillo hacer teatro graciasangestra condicion de silencio ha propiciado una
mayor utilizacién de nuestros gestos y movimiemigaral para hacernos entender en medio de una
sociedad en su mayoria oyente.

En este sentido, gozamos de una gran capacidad guar@ar en nuestra memoria gestos y
movimientos de otras personas, lo que nos permitarnos, casi en su perfeccion. Igualmente en la
poesia de los sordos, son los movimientos corpolalgue le dan lmelodia

Ademas los sordos saben bailar ¢cémo lo hacen®B8iknvibracion de la musica o también imitan
a los oyentes que les muestran los pasos del l&ilsordo de Pasto sabe hacer el oficio de
carpintero, eso se ha ido convirtiendo en unacteniatica de la cultura sorda para esa parteais! p

El idioma de los sordos es la Lengua de Sefas; Imdpe el sordo hace, inventa o aprende es
bautizado con sefias nuevas que amplian el vocabulé visién del mundo. La lengua de sefias es
una lengua fisico gestual (por eso la facilidachpditeatro y la mimica), las sefias se configucen c
gestos del rostro, actitudes corporales y moviroiede las manos, por eso los sordos son buenos en
el arte plastica, como la pintura.

Mediante los chistes (que son bien diferentes ad®dos oyentes), los sordos demuestran gran
fluidez para la critica. Para los sordos es difipilopiarse de un discurso de oyente no pensado par
los sordos, por ejemplo en una reunién de derelchomnos o en diferentes proyectos a veces los
sordos son incapaces de reflexionar o de dar sviéopipero si tienen todos los medios para
apropiarse de la informacién (como intérprete d€ Lisnagenes que acomparien la informacién, un
expositor con buena expresion gestual) son capheesflexionar sobre los temas y dar opiniones
serias. El arte visual es una buena herramientaqua los sordos se apropien de temas o ideas para
reflexionar y opinar.

El cine es otra expresion importante del arte;i¢fadalmente los sordos han estado alejados de él
porque su acceso al espafiol no es igual al de emteyun sordo nunca va a pensar como un oyente)
y, como en las salas de cine no hay intérprete &, Ino hay recuadro de traduccion a LSC y la
subtitulacién es tan rapida, los sordos no le vaoigs a tal practica. Pero conozco una sorda gue h
tenido la experiencia de ir al cine con otros ssrd@ompafiados de maestros e intérprete, ella se
sinti6 muy feliz frente a la tematica de la pelicy frente a las imagenes que veia, pero el
movimiento ocular que necesit6 para entenderldufede, necesita trabajar mucho los ojos (mirando



la pantalla, mirando al intérprete, mirando la gulatcion y todo tiene que ser rapido para no
perderse cosas de la pelicula).

Los sordos no pueden hacer musica, esa expregiéticarno la podemos practicar, pero podemos
por la vibracién, como ya dije, sentir algo de lasina y expresar nuestros sentimientos. Por ejemplo
un sordo que tiene una amiga puede ir a una ruotbala y sentirse feliz bailando diferente misica
comoreggaetoro cualquier masica, eso sensibiliza mucha a lesnés sordos.

Dentro de la cultura sorda hay un marcado gustocpotar cuentos y chistes, se aprovechan los
chistes y las burlas para hacer criticas.

El arte le sirve a los sordos para expresar sugiemes y estados interiores. Como ejemplo contaré
la siguiente historia: una sorda cuando tenia &,afivia y estudiaba en La Ceja (Antioquia), en el
ambiente estudiantil ocurrian situaciones que immaban tanto al sordo como al oyente. Cuando un
joven le dijo a la sordal me gustas mucHa sorda le preguntgQué es gustarEn respuesta él la
abraza, ella sinti6 mucha emocién y tomando laatiia él la beso, le dijo que era la primera vez
gue él besaba, ella lo percibié pues la sensacida koca era diferente, como espuma, era raro para
ella, pero disfruté mucho el beso.

La experiencia para ella fue buena, se sinti6 adjy vio fijamente al oyente, él queria que ella
fuera su novia y ella dijo que si, luego la relacsé terminé y ella sentia el deseo de tener néve.

al cine y entendi6 perfectamente el significaddadeacciones que visualizaba en las imagenes; fue a
bailar porque le gustaba sentir la vibracion denlzsica a pesar de no escucharla, asi empez6 su
gusto por bailar con oyentes.

Como conclusion, las personas sordas que tienas@aa mundo mediante la lengua de sefias y se
expresan y comunican a través de ella tienen ularguiferente a la de los oyentes de la sociedad
donde estan metidos. Esa cultura tiene expresiariésicas propias, nacidas de la potencialidad

estética de la lengua de sefias.

Mi voz

Hay que aclarar que este texto fue elaborado pestutiante Sordo en el afio 2007 cuando
se encontraba en grado 10° y apenas llevaba trexipe escolares estudiando filosofia;
ademas que era el primer aflo de vinculacion algmoléel intérprete de LSC que
acompano el proceso y apenas el segundo del maéstooquiere decir que el tiempo era
muy poco para decir que el estudiante pudiera tanebagaje suficiente en el area de
filosofia, para que el intérprete pudiera haberpemdido suficientemente los conceptos y
procedimientos propios del area y para que el mabsabiera asimilado la nueva situacion
a la que se veia abocado.

A pesar de estas desventajas temporales y dedakaperiencia, se ve inmediatamente el
esfuerzo que el autor hace por explicar su progmapecension de los conceptos estudiados,
dan cuenta de ellos marcadores textuales como tie gntiendo...” ‘para mi...".

Personalmente, he notado que cuando los Sordamantéstos marcadores lo que viene a



continuacion resulta ser de verdad algo propio résultan ser simples clichés como a
veces los utilizamos los oyentes), es el moments atecuado para poder evaluar los
procesos de aprendizaje individual.

En este momento inicial se nota mucha recurreneiaadtor a concreciones, pero que
siempre son muestra de alguna abstraccion; porp&erisi yo toco el fuego...’, ‘si yo
tengo una jarra de jugo de fresa y le doy un vadifegentes personas...’, ‘si yo miro una
foto o un cuadro de un puente...’, ‘veo la constrdicae mi colegio...’, ‘si yo camino por

el centro de Medellin...’, ‘si yo toco el celular eibracion...’, ‘Si varios sordos van a un
restaurante a comer...’. Tal vez por eso es la irpoid que le otorga a los sentidos
corporales en su experiencia estética, cuando teoela experiencia estética juegan un
papel fundamental los sentidos corporales, cresqndos que desatan el pensamiento y la
creacion artistica’. Tal vez por no escuchar y ddpepara la experiencia del mundo de los
otros sentidos, sobretodo de la vista y el tagtdes reconozca tanta importancia.

A pesar de que acabo de decir que estas concreaonemuestras de alguna abstraccion,
este escrito sirve para demostrar lo que he dicteriarmente sobre la necesidad de los
Sordos de ejemplificar y la dificultad para no wha recurrir a ella después de haber
accedido al concepto. Y digo que este escritorgsraiatico de ello porque el autor siente

la necesidad de ejemplificar cada una de las ipesentadas en los péarrafos 3, 4,5,6,7y
8, resultando siempre el ejemplo mas extenso qukeda Aqui se ve el peligro: no se sigue

la abstraccion hasta el final, sino que se vuelkadacir ahondando en ejemplos (el parrafo
7 es el que mejor ejemplifica esta situacion).

Creo que con respecto a esta situacion, presefS@araéb un gran avance en los parrafos 10
y 11, en los cuales no tiene ejemplificacionessgméa un caso que los ejemplifica en el
parrafo 12.

Es de resaltar en este escrito la reflexion quauer hace sobre si mismo y sobre su
comunidad de Sordos: muestra un amplio conocimigrgentido de pertenencia hacia la
cultura sorda, la comunidad sorda, la lengua dassgfias manifestaciones artisticas de los
Sordos. Esto hace que se vaya formando una reflexgumentada por los mismos Sordos
sobre sus particularidades, por eso este textoepsmdvinculado a la ensefianza curricular
en el aula a los Sordos.

Me parece muy importante el momento de aclaracdeeptual que tiene en el parrafo 10,
resulta un procedimiento I6gico muy importantenferio, presenta una definicibn general
(de literatura) sobre cultura sorda y en el parsfuiente (11) hace una apropiacion



personal de esa definicion. Dentro de esa aclardoéie otra incisa, la de LS, lo que
muestra el nivel de conceptualizacion.

Quisiera presentar las siguientes dos ideas: taepai expuesta en el parrafo 13 que me
parece absolutamente acorde con el problema ptimaesta investigacion, y la segunda
expuesta en el parrafo 17, porque me parece qticmu®l procedimiento de acuerdos de

sefias que se realizo en esta investigacion:

(...) hoy —que los sordos estamos estudiando el Ikeltd normalmente- se presentan
tantas dificultades para apropiarse de esas amgmashan sido creadas y pensadas por
oyentes y para oyente excluyendo siempre a lasmesssordas.

(...) todo lo que el sordo hace, inventa o aprendéaagizado con sefias nuevas que
amplian el vocabulario y la visién del mundo.

Por dltimo, quiero decir que resultan muy valiokssideas que al parecer son lanzadas
como al margen del escrito, pues muestran un atidogde abstraccion, por ejemplo:
‘Tener una lengua distinta es tener una culturantiisporque la apropiacion del mundo se
hace a través del lenguaje...’, ‘todo lo que el sdrdoe, inventa o aprende es bautizado
con sefias nuevas que amplian el vocabulario ysilarvdel mundo...’, ‘un sordo nunca va
a pensar como un oyente...’, ‘Esa cultura tiene esipnes artisticas propias, nacidas de la
potencialidad estética de la lengua de sefias...".

La voz del Sordo

La tecnologia: ¢ un proceso de adaptacion natural artificial?

Eliécer Jurado Morales
Octubre de 2008

Entiendo por tecnologia el proceso que el hombreiido para adaptarse al mundo en el que vive,
las distintas culturas han tenido procesos tecimégliferentes, la tecnologia ha sufrido tambign u
proceso de evolucion.

Los nativos americanos tenian tecnologia, claro gjuera una tecnologia propia, surgida de sus
mismas ideas, una tecnologia muy armoénica con tiaraleza. Pero esa vivencia natural se dafi6
debido a la colonizacidon que Europa ejercié sobmedca trayendo sus adelantos tecnolégicos de
corte artificial que dafiaron el respeto que lo&/aatsentian por la madre tierra.

El hombre debe pensar y reflexionar sobre el pmdescrear tecnologias para alcanzar o mejorar el
desarrollo de la humanidad, para mejorar la calidadvida. Pero los adelantos tecnoldgicos
conducen, entre otras cosas, a inequidades sqai@psndiendo de las situaciones particulares, su



influencia puede ser negativa para la humanidad.adwances son importantes en la medida en que
permitan que los usuarios tengan un mejor desengresa rol de vida.

Con la avalancha de superaciones tecnoldgicasgtodalias la tecnologia se supera a si misma), el
hombre se crea necesidades nuevas que lo condwrearasiempre tecnologia nuevas y asi es un
circulo vicioso. Es necesario poder pensar en eakdhcion de todo el mundo, que explique que la
tecnologia es muy importante para servir al dekarde todos los grupos humanos, que regule el
acceso de todos ellos a la tecnologia y les petantaién tener la habilidad de fabricarla.

La tecnologia antigua era mas natural mientraslajaetual no lo es. En la tecnologia de antes la
influencia sobre el medio ambiente no era dafirse yodia convivir en armonia con el planeta
tierra, pero ahora los adelantos tecnolégicos hfimeinciado de tal forma el medio ambiente que lo
han deteriorado y no podemos ahora convivir arnadnénte con la naturaleza.

Yo pienso y entiendo que la filosofia tiene un papey importante en este punto de los avances
tecnolégicos, debe conducir al hombre a pensaflgxienar sobre como la tecnologia puede ser
muy buena herramienta para servir al desarrolloadbdidades en las personas.

¢, Qué pienso entonces? Que el hombre tiene un grigesde ese origen ha evolucionado en todos
los niveles, dentro de esa evolucion esta la tegimlque ha permitido que avance la comunicacién,
los medios de transporte, entre otras cosas; graaiste proceso la humanidad est4d adelantada pero
también amenazada en su relacion con el entorncahat

Es importante que el hombre tome conciencia deléidn sujeto - objeto en cuanto a lo que esta
haciendo para adaptarse al medio natural en eligaepara que los adelantos no sean los causantes
del deterioro del entorno. Esta adaptacion del merabmedio natural es la que le permite el disfrut
de la vida gracias a los beneficios que le rep@meateoria, podriamos decir que esta adaptacion del
hombre al mundo a través de las nuevas tecnoltmjiasn puesto en una posicion muy delicada o
comprometida pues su existencia esta en juego.

En el conocimiento cientifico ha habido muy diverspiniones frente a las relaciones entre ciencia,
hombre y tecnologia; mientras unos estan a favdrager lo que sea necesario para llevar a cabo
nuevos descubrimientos y mas innovacién cientffitas piensan que esto no es tan util si de por
medio est4 el perjuicio al entorno.

Las grandes sociedades muchas veces no se toniempb para reflexionar sobre lo que sus
acciones presentes pueden representar en el fitodoiamos tomar las palabras de Albert Einstein
“Si queremos que los productos de la razén lleguser una bendicién y no un azote para los seres
humanos, [...] la preocupacién por el hombre y stinle$ia de presidir toda iniciativa cientifica y
técnica™,

La técnica ha adaptado a la naturaleza o al medilniemte a sus necesidades; por ejemplo el
constructor encuentra una quebrada no serd tamantée si se puede tapar con cemento para
construir una calzada (como sucedi6 con la quebBaadda Elena que pasaba por el centro) y si lo

43 Mayor Zaragoza, Federico (1998). La proyeccion aiminde la ciencia. En ‘Ciencia y sociedad, grandes
temas de las ciencias de la vida'. Fundacién Ciedtspana, Ediciones Nobel S.A.



que esta cerca de esta construccion es un rio pesea en la distancia que debera quedar entre la
construccion y el rio; es alli donde se presentablepmas como la contaminacién de rios y
gquebradas y posteriormente las enfermedades pamaeguconsuman de esa agua; algunas de esas
enfermedades hasta el momento no se han podidalisame

En nuestro departamento de Antioquia existen muchihgras, entre ellas las culturas indigenas las

cuales han podido desenvolverse en medio de umedsdccada dia méas tecnoldgica sin perder su

esencia; con esencia quiero decir sus tradicioes,costumbres en las cuales se ve un marcado
respeto por el medio en que viven. Es de admitarmses no atentan nunca contra la tierra que les
da los medios necesarios para la vida a diferafeia gran mayoria que no piensa qué beneficios

podria reportar o no la ciencia y la tecnologigerida.

En este proceso de adaptacion del hombre al mumdmedio de la ciencia y la tecnologia seria de
gran ayuda que los métodos cientificos utilizadnsesen en cuenta estas culturas indigenas para
que la relacion hombre - medio ambiente no regdtpidicial.

Creo que hay dos formas en que es posible llecaba la adaptacion: una forma natural (que es la
que he asimilado a las comunidades indigenas) yarnma artificial, entendiéndose por adaptacion
artificial el proceso en el cual el hombre hace lwiasial medio para su comodidad sin importan
cuan grande sea el dafio que pueda causar a laleaturComo cuando se acaba con un bosque o un
lugar natural para construir parques o bibliotecas.

En este punto me parece importante relacionaréodipe Federico Mayor Zaragoza en su texto “La
proyeccion mundial de la ciencia” sobre la relacghre la politica y la ciencia. Es la politica la
encargada de controlar esta intervencion desmaettida ciencia y la tecnologia sobre el entorno
natural.

La relacion entre la politica y la ciencia es uekaaién mutua, ya que los politicos se encuentran
necesitados de las soluciones que la ciencia ofreses problemas y la ciencia necesita de los
politicos para crear sus condiciones materialesnpientales, ademas de su respaldo social y
financiero.

Mi voz

Este segundo texto fue escrito por el mismo Somloadterior, pero ahora si podemos
hablar de un afio mas de experiencia en el aprgadieda filosofia por parte suya, de un
afio mas de bagaje en el area de filosofia por pfténtérprete (que afortunadamente
siguié siendo el mismo) y un afio mas de comprerggda situacidén por parte del maestro.

Esta ventaja sobre el otro texto hace que seaxto teas maduro, argumentativamente
hablando, que el anterior. Se ve una estructuragiguerior al anterior: empieza con las
ejemplificaciones y una organizacion de las ideascpmparacion entre dos realidades y
termina en una tesis que ha sido suficientemeamsédlda.



El discurso da cuenta de una buena apropiacionvabebulario propio del area y de las
sefias que ellos mismos en el grupo de estudio rhatdfinido, como sujeto, objeto,
relacion sujeto-objeto, conocimiento cientifico,trenotras; ademas de notarse una
superacion en el numero de concreciones expuestas.

También este texto tiene un avance (pensando &giea académica oyente) sobre el
anterior: éste utiliza referencias a otros aut@esrdados en el grupo de estudio, como

Albert Einstein y Mayor Zaragoza.

Resulta, por ultimo, ser un texto muy pertinenteagd momento actual, por aquello de la
destruccion del planeta y la conciencia ecologica.

La voz del Sordo

Ciencia y Tecnologia: ¢, Qué papel desempefian frerada comunidad sorda?

Carlos Mario Saldarriaga Oliveros
Octubre de 2008

La ciencia y la técnica ayudan al desarrollo dedamanidad, ¢cémo? en la responsabilidad que han
asumido de ayudar a las personas en sus necesidpa#demas en el mundo actual.

Me enfocaré en pensar los problemas de la comusiolad, que esta expandida por todo el mundo,
gque comparten unos mismos problemas pero que ceddame los suyos especificos por ejemplo,
ciertas comunidades han decidido apropiarse dedmuesde la lengua de sefias, otros desde la
oralizacion, otros desde el implante coclear.

Explicaré primero lo relacionado con la comunidarta: el espafiol no es nuestro idioma entonces

no nos comprendemos facilmente con los oyentestnauilioma natural es la lengua de sefias, en

ella el orden de las palabras es diferente derladen que lo hace el oyente. La lengua de sefias
(LS) tiene una estructura gramatical propia mugréifite al espafiol porque no es una lengua oral, es
una lengua visogestual y espacial.

Los sordos formamos una comunidad linguistica tucall minoritaria (a pesar de estar dentro de la
cultura mayoritaria oyente), dentro de la cultuoada tenemos comunicacion efectiva porque
tenemos el mismo idioma la LS, nuestro accesopali®d esta limitado a la modalidad escrita como
segunda lengua.

A los oyentes frente a los sordos les sucede lmmigue frente a las comunidades indigenas: los
ven con costumbres diferentes, les escuchan umaiuy raro (muy distinto al suyo) pero que es
la lengua de su cultura.

En esa medida son equiparables los dos grupogy€inaé y sordos) en culturas diferentes, con
lenguas propias, con practicas culturales propigstaadicionalmente se han configurado como de



su identidad. Pero también hay sendas diferenciie ellos dos: la lengua indigena es oral y no
visogestual como la de los sordos y ésa ya esiteramtia grandisima.

En los casos de algunos paises no es una decisiden ebmunidad de sordos la forma como se
apropia del mundo sino que se define por influedeidas politicas de los gobiernos, si el gobierno
decide que los sordos sean oralizados asi tiensegue si decide que la ciencia médica implemente
los implante debe hacerse asi. En los paises eriuguen obligados a oralizarse, los sordos no
pudieron desarrollarse correctamente porque suscylaridades propias de ser sordo fueron
ignoradas y por eso ellos resultaron excluido®deiocesos sociales.

Como cada comunidad sorda tiene sus propios prallefaurgidos de las circunstancias regionales
y de la forma coémo se apropian del mundo), se digrconvenientes entre los grupos de sordos que
tenian distintas formas de apropiarse del mundalifado implantados, LS). En muchos casos se
traté de impedir el desarrollo y uso de la LS parponer la oralizacion. ¢Qué paso? La politica

intervino para tratar de solucionar esos inconveag

La politica es algo muy importante, asi como Hedévlayor Zaragoza en el texto “La proyeccién
mundial de la ciencia”, mostraba la importanciaudas buenas relaciones entre politica y ciencia,
también ha sido importante la politica para ebd®dlo de las comunicaciones sordas. La politica
controla muchos aspectos de la vida, los sordast@o@s esos problemas surgidos de las diferentes
identidades que los sordos tienen en cada comdjntidémos también que empezar a ejercer como
sujetos politicos, organizados en asociacionesomalgis, federaciones nacionales y la W.F.D.
(federaciéon mundial de sordos).

Desde estas agremiaciones politicas se han trdtadolucionar los problemas que he mencionado
tratando de respetar las identidades particulares gxigiéndole a una comunidad identificarse con
procesos que no aceptan o que no se acomodarcacsusstancias particulares. Es muy importante
que las comunidades sordas tengan buenas orgameacpoliticas y buenas relaciones con los
poderes politicos de sus paises para que se lagagecuado desarrollo de cada grupo respetando
sus particularidades identitarias.

¢, Qué papel desempefia en todo esto la cienciaectalbgia? Quiero responder a esta pregunta
explicando primero cémo hemos entendido los sdalogncia y la tecnologia.

¢,Como hemos entendido los sordos la tecnologiathdmos puesto esta sefia (mostrar la
configuracién) que significa lo siguiente: la manguierda representa a la humanidad, esta ubicada
clasificando una ruptura temporal (un tiempo aptesm tiempo después); con la mano derecha se
marca un proceso que inici6 en cierto momento (aae cuando la humanidad empez6 a
cuestionarse seriamente por su vida) y que ha cidma grandes cambios en la forma de habitar el
mundo (por eso el giro de los dedos) y que pretehelucir a un buen desarrollo (por eso el
desplazamiento de la mano derecha).

¢,Como hemos entendido los sordos la ciencia? Leodepuesto esta sefia (mostrar la
configuracién); la mano izquierda esta representada humanidad, los dedos estan paralelos al
suelo significando que esa humanidad estd en wdecksle progresar, de desarrollarse, no se
desplaza significando que esa humanidad sin cienséda estética; pero llega la mano derecha que
tiene los dedos configurados de la misma maneralguequierda significando a esa misma



humanidad que con la ciencia empieza a constraggsos que la hacen desarrollar y progresar, por
eso el desplazamiento hacia arriba.

El hecho de que las comunidades sordas puedanescaelh ciencia y la tecnologia es muy
importante porque podemos sentirnos incluidos ersdeiedad y podemos tener las mismas
construcciones conceptuales que vaya teniendontehidad.

La sefia que utiliza para esta idea es ésta (sefidlukncia), que la estoy entendiendo aqui de la
siguiente manera: la mano derecha representa fdasalas personas que desarrollan la ciencia, la
tecnologia y que piensan los temas intelectualgsitantes para el hombre, que llegan a aportarle
conceptos y herramientas a la persona que repaglsenmano izquierda que se encuentra ignorante
frente a estos procesos.

Asi mismo, si las comunidades sordas tienen lamasgosibilidades de las personas oyentes para
acceder a la ciencia y la tecnologia pueden teasr nhismas competencias intelectuales y
conceptuales.

Mi voz

Para este texto sera necesario hacer la mismaeolarque se hizo en el primero: el autor

al construir este texto, apenas llevaba tres pasi¢@0 semanas lectivas) viendo el area de
filosofia. El intérprete y el maestro son los misimnguiere decir que el primero lleva casi

dos afios de experiencia y el segundo casi tres.

También debo aclarar que, a diferencia del autdosi€los primeros textos, el Sordo autor
de este tercero no vivid procesos de oralizacidngue quiere decir que no vocaliza

ninguna palabra de la lengua de los oyentes yentotelabios. Podria pensarse que esto lo
pone en desventaja frente al Sordo anterior pazedac al saber de los oyentes, pero yo
prefiero pensar que esta situacion le brinda lday&rde poder producir un pensamiento
propio como Sordo, sin mayores influencias oyentes.

De la estructura de este texto resulta bien iraetesla manera como el autor va
anunciando sus pretensiones en cada momento: ‘Meagé en...’, ‘Explicaré primero...’,
‘Quiero responder a esta pregunta explicando pdaroémo...".

Resulta bien interesante la comparacion que el ate entre su situaciéon como miembro
de una comunidad sorda y la de las comunidadegends; resulta un ejercicio superior de
interpretacion poder encontrar similitudes entre situacion personal y la ajena.
Politicamente resulta también muy importante pasterontrar puntos comunes de lucha,
teniendo en cuenta que este Sordo, al escribigcegmoce como sujeto politico y sujeto de
derechos.



También presenta este texto una referencia bildtimgr a otro autor, lo que resulta muy

importante en la légica oyente; pero no dejo dertésn sensacion de que es algo forzado
para el Sordo, de que no le resulta natural, delgimace por la influencia de todos los

textos leidos en el grupo de estudio.

Lo que mas importante me parece a mi de este textla interpretacion que hace de las
sefias empleadas en el mismo texto. Es un analaislinglistico muy serio, no quiere
decir que la sefla sea interpretada asi por todssusuarios, lo valioso es que fue
interpretada asi por este Sordo y esa interpretdeisirve para aclarar las ideas que quiere
expresar sin bajarse del buen nivel de abstradogrado. Repitamos, como ejemplo, la
descripcién que hace de la sefia de tecnologia, gmel no se le escapa ningun detalle de la
configuracion manual:

(...) la mano izquierda representa a la humanidad, @sicada clasificando una ruptura

temporal (un tiempo antes y un tiempo después)jaomno derecha se marca un proceso
gue inicié6 en cierto momento (creo que cuando lmdnidad empez6 a cuestionarse
seriamente por su vida) y que ha conducido a gsandmbios en la forma de habitar el

mundo (por eso el giro de los dedos) y que pretendducir a un buen desarrollo (por eso
el desplazamiento de la mano derecha).

Este mismo procedimiento lo repite para explicarcehcepto de ‘ciencia’ y el de
‘influencia’.

La voz del Sordo

Ciencia y técnica: desarrollo y destruccién.
Marlon Alexis Londofio

Octubre de 2008

La ciencia y la técnica cumplen dos funciones: fieia@ el desarrollo de la humanidad y facilitan
también su destruccion.

Creo que la ciencia y la técnica tienen gran imftigz en el desarrollo de la humanidad, pero es
necesario aclarar qué se entiende por desarrajleéyse entiende por influencia sobre él, pues una
influencia no necesariamente tiene que ser poskreel caso de la tecnologia tendriamos que decir
gue hay de una y otra influencia.

Entiendo por tecnologia un proceso de investigagida conduce al hombre a la elaboracion de
instrumentos y procedimientos que pretenden mejsuarvida. Cuando la humanidad se puede
imaginar e inventar técnicas para crear cosaggesimportante pues debe presentarse al servicio de



la humanidad, debe tener sobre ella una influeeciaduciéndola al pleno desarrollo de sus
capacidades.

¢, Qué entiendo por desarrollo? El desarrollo esa@dgso de aprendizaje a la humanidad, de los
diferentes aprendizajes que han tenido las pershamssurgido muchas teorias que tratan de
responder satisfactoriamente diferentes interr@ganbdemas las personas consideran como
importante el desarrollo porque quieren aprendecdsas para mejorar la calidad de vida.

Es de resaltar también que actualmente se buscalguaos adelantos tecnoldgicos beneficien

también a los sectores pobres (pues el supuestrdés ha conducido a grandes inequidades

sociales); en esta reflexién han surgido serioblpmas como el ecolégico; esta tecnologia no sélo
es utilizada pensando en la rapidez, agilidad, diteal y seguridad de las personas, también es
utilizada para mejorar las técnicas de destrucaidnla guerra se han utilizado los avances para
perfeccionar la guerra.

Ya he empezado a decir por qué la tecnologia tienéado negativo, en otras palabras por qué
podemos calificar de mala a la tecnologia para@sadollo de la humanidad, es que la tecnologia ha
conducido al hombre a perfeccionar la forma derdiest destruirse.

Estas tecnologias negativas que ya estan condryitan tenido también un proceso de evolucion,
pueden caer y terminarse su fabricacion, pero déasopas que iniciaran este proceso correrian el
riesgo también de morir por los intereses de gsies&entan el poder de estas armas.

Se influye en esta humanidad negativamente cuaedeasponiendo en peligro la vida, cuando
algunos hombres malos tienen idea de ensefiarrafios o jovenes para que éstos puedan aprender
a matar a los demas. Por eso otras personas moosstie acuerdo con esta tecnologia porque es
peligrosa y una mala influencia en la sociedad.

Mi voz

Este texto, que resulta corto y preciso, tambiéimg®rtante por la estructuracion logica:
presenta de entrada una tesis y luego desarrditdaséoriamente sus elementos. Ademas
hace aclaraciones de los conceptos utilizados gesole el uso efectivo que hace del
término, como cuando dice: ‘Entiendo por tecnoladid¢ Qué entiendo por desarrollo?’.

El texto carece de ejemplificaciones concretasnehos puede verse una ejemplificacion
pero no vio el autor la necesidad de llevarla hlastancreto, pudo quedarse en el plano de
lo abstracto y el ejemplo quedd satisfactolio:) actualmente se busca que algunos
adelantos tecnologicos beneficien también a losses pobres...

En el segundo parrafo el autor nombra la necedigadacer aclaracion de los conceptos,
un procedimiento l6gico importante; los parrafos8desarrollan esas aclaraciones.



También el tema de este escrito resulta muy aafeaido a la situacion ambiental que se
vive ahora en el planeta.

La voz del Sordo

Ciencia y técnica: su papel ético en la inclusiérosial.
Edward Stivenson Bustamante Arango
Octubre de 2008

Para desarrollar este tema empezaré diciendo dief@m por técnica y por ciencia. La técnica es el
proceso que se sigue para hacer determinadas gosasambiando de acuerdo a las necesidades de
la época. Ciencia es la raz6n humana para prodaoncimientos, piensa todo lo que pasa; en este
caso, piensa el por qué de la exclusién social.

En el caso de los sordos en Colombia, se habladiesion pero si se da una mirada detallada no
estan incluidos en la técnica, porque no se lda daortunidad de demostrarlo, pues son excluidos
por la falta de comunicacion oral, por lo que llegaensarse que no son productivos. Si quieren
ingresar a la universidad nos encontramos con queay intérpretes y luego no pueden seguir sus
estudios universitarios.

Un sordo tiene derecho a trabajar, pero no le daapbrtunidad de demostrar qué sabe hacer;
también cuando va al médico, a un banco o0 a uncéimg no tiene quién les interprete, no se les
estan respetando los derechos que tienen comossgrdomo cualquier otro ser humano a hacer
todo lo que necesita.

Por otra parte, los indigenas también son excluigigjue ellos tienen una cultura diferente y no es

respetada. Ellos piensan que sus tierras debemesggtadas y no destruidas; como en el caso del
petréleo a ellos no les gusta que lo exploten,,prdodas formas, los indigenas son expulsados de
sus tierras al no querer la extraccion del petr6leo

Los indigenas siembran plantas que son utilizadaanedicinas naturales, pero hay personas que
compran esas plantas para convertirlas y fabrieglicinas en pastillas o en jarabes, que luegosse le
vende a los indigenas mismos.

La técnica y la ciencia generalmente son pensagiay para unos cuantos y muchas veces no se
piensa si es buena o mala al igual que si hace daf@ por decir algo, se piensa como hacer una
bomba o cualquier arma pero no se piensa en lasdafe ésta puede causar.

El campesino trabaja la tierra, la cultiva, peregeipasar que haya otros intereses para que alguien
con mas poder necesite esa tierra para una grarsiam y éstos (los campesinos) son sacados de sus
tierras sin importar que pierden lo poco que tiehuchas veces se van para la cuidad a sufrir, pues
ellos s6lo saben cultivar la tierra, y por eso bayto desplazamiento, por la opresion de otras
personas que tienen mas poder.

Por todos estos problemas vivimos en una sociedaglie los ricos son cada vez mas ricos y los
pobres cada vez mas pobres; hay situacién evidiengeclusion social.



La tecnologia es utilizada -por los duefios de esagrénportantes- como mecanismo de poder, y
asi han dejado cesante a gran cantidad de persarmgesempefiar determinados trabajos, una sola
maquina puede hacer el trabajo de gran cantidpgid®nas.

La intolerancia, la falta de respeto, el creer s tenemos que pensar de la misma manera, creer
en las mismas cosas, vestir igual, vivir igual, Bet llevando a vivir en una guerra interminable
(sin final), sin respeto, nos esta llevando a difegs formas de ser, de pensar, nos esta quitando |
libertad a la que las personas tienen derechoguall,i nos quitan la expresién personal, lo que
pensamos, lo que sentimos. Todo esto nos estéantleva que cada dia vivamos en muchos
problemas.

Sabemos que tenemos deberes, pero al igual dereghesno se nos cumplen; pero nosotros
tampoco los exigimos. El poder lo tienen unos @gmnt en el pais somos muchos; entonces la
técnica y la ciencia deberian adaptarse para pdas podamos beneficiarnos de ellas (de la ciencia
y la técnica). En el caso de los sordos, necesgtamés apoyo para estudiar, trabajar y podernos
desempefiar como cualquier ser humano.

Necesitamos que continuamente en nuestras instigegieducativas, tanto primaria, bachillerato y

educacién universitaria, tengamos intérpretes pamaunicarnos con los otros sordos, y también con
los oyentes, y asi entender todo lo que nos ensafiagual que las personas entiendan que los
sordos somos seres humanos como cualquier otemeyrtos la necesidad de trabajar como todos, y
tenemos derecho a que se nos dé la oportunidad.

Que la lengua de sefias sea difundida por los meédi@®municacién social, para que sea conocida
por muchas personas.

El respeto por los demas es muy importante, todnentos derecho a recibir respeto; si todos
pensamos en el beneficio de todos, viviriamos epais mejor; pero siempre se esta pensando en
como sacar beneficio del otro.

Mi voz

En este Ultimo texto encontramos varias cosas itapias, entre ellas, aclaraciones de los
conceptos utilizados: (...) empezaré diciendo quiered por técnica y por ciencia.

Hay una autorreflexién sobre la comunidad de SorHsto es importante si se tiene en
cuenta que este Sordo tiene restos auditivos, B Iquha hecho tener procesos de
oralizacion exitosos: es capaz de emitir sonidoslaies a los de los oyentes, escucha y
entiende algunos sonidos cuando son emitidos pompéo- en un amplificador o equipo
de sonido. Que en su escrito reflexione sobre taucddad sorda quiere decir que —a pesar
de tener competencias como oyente- se siente fidadt con la experiencia sorda del
mundo y miembro activo de esta comunidad.



También, el autor de este texto interpreta tantad@mente la situacion de exclusion que
vive su comunidad, que es capaz de relacionarlasgoaciones equiparables en otras
comunidades como la indigena o los campesinos.

Termina con una invitacion muy hermosa al recon@ito de las diferencias.

10.3. ¢ Qué significa para mi la filosofia? (la vde un Sordo)

Esta es la escritura de la disertacion de un Spadicipante en esta investigacion, sobre el
significado que para él ha tenido el aprendizajadiosofia; fue presentada en octubre de
2008 en la etapa final de las Olimpiadas de Filasdé¢l Colegio de San Ignacio de Loyola.

Debo aclarar que el Sordo tenia preparado algo geca, pero que al momento de
encontrarse en el escenario, como por inspira¢i@bl6 de muchisimas cosas —que no
habia preparado- sobre su experiencia con la filnso

Debe tenerse en cuenta que lo que hay aqui esritai interpretacion en espafiol del
discurso en LSC del Sordo, al que se puede acesdir multimedia que acompafa este
trabajo para constatar el buen nivel discursivonae debo advertir sobre las fallas de
imagen y sonido de este video).

Por ultimo, quiero pedirle al lector que le presspecial atencion a lo que esta subrayado
(es una marca mia para algo que considero impejtgmies mas adelante sera objeto de

algun anélisis.

La voz del Sordo

¢, Qué significa para mi la filosofia?
Eliécer Jurado Morales

Muy buenas tardes para todos, muchas gracias, sstgycontento de estar aqui participando (jtengo
mucho susto!). Esta es la segunda vez que este@gtan Olimpiadas de Filosofia, voy a empezar a
contarles mi disertacion oral.

Hace dos afos, cuando estabamos en el bachillemagoado noveno, no teniamos clase de filosofia,
pero entramos a grado décimo y empezamos con essiande filosofia; juyj_los Sordos no
conociamos eso, nunca habiamos tenido contactta gmlabra ‘filosofia’ ni la palabra ‘conceptgyo
entré al grupo 10°A y empecé a ver esa palabmsdfia’ y todos esos conceptos tan raros.




El profesor se paraba ahi, a veces solo a vecesldatérprete, y empezaba a explicar despacio, yo
empecé a entender lo que significaban todos esoseptos y que la filosofia es un proceso de
construccién de conceptos.

Entendimos que la filosofia es un saber que s@iric una cultura especifica, la cultura griegap pe
gue para todos nosotros —los de las otras cultsigisfica construccion de conceptos.

¢, Qué significa la palabra ‘filosofia? Les voy ata su significado etimol6gico, la palabra ‘filéisd
esté dividida en dos partes, en el espafiol sefilahy ‘sofia’, pero su origen empezé en el griego
‘philia’ y ‘sophia’; eso fue en el griego, pero atres aqui vamos a decir que ‘filosofia’ signifizaas
ganas muy grandes, muy profundas de conocer ldwsébio tener la sabiduria, un amor muy grande a
la sabiduria.

La palabra ‘fildsofo’, que nosotros le tenemos ast@da (la sefia de filosofia mas la sefia de persona)
tiene este significado: es una persona que se iapd®pla sabiduria, tiene el mismo significado
etimoldgico -venido del griego- que mencioné antenente ‘filo-sofia’, es una persona que quiere
saber, que esta ansioso y deseoso de saber.

En la filosofia también esta incluida la I6gical g@nocimiento, yo pensaba ¢, qué es eso de l6giha? A
claro, la légica es el estudio de las formas desamiento y ya eso me quedd claro a mi en las.sefias

Pude entender claramente cual era ese conceptioafpiee de l6gica, entendi entonces que la filosofia
es un proceso de produccién de conceptos.

¢ Los Sordos cémo hacemos ese proceso de construkEiconceptos? Hay una identidad propia del
Sordo, esa identidad se da para el Sordo con lguzede sefias. Entonces es un proceso en el que
poco a poco los Sordos nos vamos acercando medmart& a esa construccidon de conceptos
filoséficos.

¢, Qué significa la LS?, es el idioma propio de Es@nas Sordas, ¢,Con él se puede construir fixsofi
Claro que si, pueden asimilarse las diferentedpday los diferentes conceptos.

Los Sordos estamos muy interesados en conocer tedos desarrollos del pensamiento, de
investigaciones que ha habido en culturas difeserteno la griega

Yo me acuerdo del afio pasado cuando nos invitalos Sordos a participar de estas Olimpiadas a los
Sordos, el tema era sobre la estética, jese tentmtato! Diferentes cosas que empezamos a aprender
y ésta fue la sefia que le definin{esfia de estética). ¢ Qué es lo que significasefitd con esta mano
hago el pensamiento y con la otra el corazén, cglnsentimiento, a los dos los uno y sale el artesiy
empezamos a definir otras sefias: arte, artista® etras.

También dentro de la filosofia empezamos a veeraktde la mitologia y lo de los diferentes dioses,

jja! al principio muy dificil, nosotros los Sordo® entendiamos eso ¢como que habia diferentes
dioses? Después entendimos que no, que eso ereocesp que obedecid a unas particularidades
culturales especificas de los griegos, que ellefanreso en un tiempo especifico, que habia tantos
dioses.



Empezamos a ponerles sefias a estos dioses, leogusata sefia a Pandora (gesto sensual, la mano
derecho va hacia el hombre izquierdo y hace el adese descubrirlo del traje), la de la caja aquella
en la que estaban guardadas todas las pasioresSandos esta historia nos interesé y empezamos a
construirle la sefia que obedeciera al conceptagedan evidenciar los griegos. Le pusimos esta sefi

a Eros, a Cupido, porgue es el que controla el almdas personas, el enamoramiento de las personas,
lanza unas flechas que hacen que las personaas®@m, Empezamos a ponerles sefias a todos esos
dioses y eso hizo gue para nosotros los Sordamekaniento también se acrecentara

Otro tema que vimos dentro de filosofia fue TeddbConocimiento, ésta fue la sefia que le pusimos a
teoria de conocimiento (la mano derecha con losslgdlice y medio extendidos tocan la sien y luego
se alejan un poco y se contraen al interior dealm@ y vuelven a su posicién erguida), ¢por qué?
Miren: ésta es la sefia de ‘conocimiento’ con edtuss dedos (los dedos indice y medio tocando la
sien) y ésta es la sefia de teoria (los dedos ipdiredio a la altura de la sien se contraen y segra

su posicién erguida) si hago teoria del conocimiemtiendo estas dos sefias resulta un proceso muy
largo, entonces mejor le pusimos ésta (la ya meadia) que conjuga la dos sefias anteriores.

Ahora en la comunidad sorda estamos muy interesadosntinuar con este proceso de aprendizaje de
la filosofia, porgue estamos efectivamente en as@ento de amor y ganas de conocer la sabiduria de
la_ humanidad

Yo por ejemplo, Eliécer, qué siento sobre la fifesoalgunos oyentes dicen que eso no sirve, que es
para qué, jnoj estoy muy interesado en eso, tengphas ganas de seguir conociendo de la filosofia,
porque jclaroj es un proceso que ayuda a que miemam conocimiento, se vaya ampliando, por
ejemplo, significaria como estar mirando el mundouoo pero cuando empiezo a acercarme a la
filosofia el mundo se me hace mas claro, mi murel@mpieza a expamndporque yo empiezo a
aprender, y aprender y aprender; y eso me gustdanuwonocer el significado de las cosas que
suceden en mi vida y que antes yo no me daba cuUemtal discurso de la filosofia sucede eso de la
expansion del mundo.

[¢Tengo mas tiempo para continuar?] ¢La filosofig@ gignifica para mi? es que no sé como

expresarlo, todas esas teorias diferentes que usdegr aprendiendo y aprendiendo como eso de los
dioses, de la logica, de la teoria del conocimied#ola raz6n, de la psicologia... y apropiarme yo de
todo eso y yo mismo construir los conceptos

Cualquiera podria pensar que se me puede armarnigtce en la cabeza, como el cerebro
enredarseme, no, antes le va dando a uno un oreletalny sé cuéles conceptos estan ubicados en ese
ambito de la psicologia, de la teoria del conoaitaigetc.; el cerebro se va organizando y eso §s mu
importante que nos da la filosofia.

La filosofia también ayuda al crecimiento persgnal crecimiento de nuestra comunidad sorda como
comunidad Algunas personas Sordas piensan que no vancapaces de aprender filosofia por sefias,
eso tan dificil, esos discursos tan enredados gitass dicen ‘qué vamos a ser capaces nosotros los
Sordos con eso’; jnoj, claro que si podemos, laasspos permiten aprender todo eso, abstraer todas
esas cosasener contacto con todas las cosas que el mumttmghado ya sacar, la filosofia es una cosa
que a pesar de ser dificil es muy clara y hosdd®Sordos podemos, cuando hayamos construido los
conceptos, ponerle las sefikichas gracias a todos.




Mi voz

Para mi resulta muy importante y alentadora estxtdicion (espontdnea) de un Sordo de la
media académica en ese entonces. Su importandéa rexd el nivel de autoconocimiento
(de si mismo como individuo y de su comunidad) tieee este Sordo, en el nivel de
metacognicidn que le permite hablar de su procesgpcendizaje, en la forma sencilla (que
no simple) de presentar un buen nivel de abstragceidtre otros aspectos.

Lo primero que llama mi atencion, por confirmairfgortancia de la LSC en la educacién
y acceso a la informacién de los Sordos, es lat@rstia —al menos en cuatro oportunidades
dentro del discurso- de que es gracias a las sgiiase alcanza la comprension y la
abstraccion, recordemos sus palabfasyeso me quedd claro a mi en las sefias..., (...) los
Sordos nos vamos acercando mediante la LS a esdrgocion de conceptos..., (...) las
sefias nos permiten aprender todo eso, abstraerst@das cosas..., (...) nosotros los
Sordos podemos, cuando hayamos construido los ptws;gonerle las sefias.

Todos estos fragmentos dan cuenta de lo fundamep&lresulta para un Sordo la
adquisicion de la LSC como su primera lengua, demlgortancia de enriquecerla para
enriguecer su conocimiento, y de que la LSC sielenfie a los Sordos competencias de
pensamiento superior como la abstraccion.

Notese lo que dicg...) los Sordos no conociamos eso, nunca habiamaioteontacto
con la palabra ‘filosofia’ ni la palabra ‘conceptpa pesar de que es muy posible que en
clases de areas como espafiol o ciencias socialasbgaa hecho referencia a ellas, pero
como pudieron no ser procesos explicativos claregygificativos en su primera lengua
(por no ser el objeto especifico de la explicagiénjonces el Sordo no lo tiene en su haber
de conocimientos.

Acabo de decir algo —salido del discurso del Sogie creo importante: en la medida en
gue los Sordos enriquecen su conocimiento se yqueriendo la LSC y viceversa: en la
medida en que se enriquezca la LSC se va enrigqukxriel conocimiento de sus usuarios.
Por eso, es importante la definicibn de sefias pamngbrar aquellas realidades a las que
acceden por primera vez los Sordos, 0 a las guaralcedido antes, pero por no haberle
definido y difundido una sefa, se olvidan y es sage retomar el proceso de aprendizaje
desde el principio. Por eso el Sordo disertadorareanesa importancia cuando di¢e:)
Empezamos a ponerles sefas a todos esos diosesigesjue para nosotros los Sordos el
conocimiento también se acrecentara...



Para el caso de la filosofia, las sefias que seetfino son —en los méas de los casos-
iconicas, es decir que no obedecen a la forma tEalamlad en cuanto imagen (como en el
caso de la sefia de Eros que el Sordo presenta)jwsindan cuenta de la asimilacion de los
significados y del grado de abstraccién (como erasb de las sefias de estética y teoria del
conocimiento que también muestra el Sordo). Es dee una parte muy importante de la
filosofia en el caso de los Sordos, es el andlisisu propia lengua, las interpretaciones que
pueden hacérsele a las sefias que utilizan y lgciares de significado de acuerdo a las
variaciones de configuracién de una misma sefa.

En el aparte del marco tedrico dedicado a la fflasdnay un numeral que menciona los
posibles aportes de la filosofia a la comunidadaaaigunos de ellos quedan validados con
la intervencion de este Sordo, por la misma disgntaque da cuenta de un nivel elevado
de discurso, pero explicitamente cuando el Sorde ldis siguiente: (...) [con la filosofia]
mi mundo se empieza a expandir..., (...) conocer eifisigdo de las cosas que suceden en
mi vida y que antes yo no me daba cudht&biendo aqui una referencia implicita a los
procesos de metacognicion que favorece la filogofia filosofia también ayuda al
crecimiento personal y al crecimiento de nuestrnagnidad sorda como comunidad...

Queda, con esta disertacion, nombrada tambiéndiddd de una propuesta de ensefianza
de la filosofia, en cuanto a la adquisicién de cet@pcias de pensamiento superior, cuando
el Sordo dice(...) apropiarme yo de todo eso y yo mismo constogirconceptos..y al
aprendizaje de las consideraciones historicas lpslémbitos de la filosofia, cuando dice:
Los Sordos estamos muy interesados en conocer ésdedesarrollos del pensamiento, de
investigaciones que ha habido en culturas difeserdemo la griega..., (...Jen] la
comunidad sorda estamos muy interesados en contoamaeste proceso de aprendizaje de
la filosofia, porque estamos efectivamente en eseanto de amor y ganas de conocer la
sabiduria de la humanidad.

10.4. La filosofia en un aula de Sordos, una exm@tia de practica docente
(las voces de dos maestros en formacion).

La formacion de los maestros debe ser un procesioar
Que permita el reordenamiento de la profesion Yyadmociedad,
En la medida que se pueden crear las condiciones
Para que el maestro asuma las responsabilidadesdtivas de la escuela,
Al tiempo que se compromete con un proyecto spdaltural.

4 Recordemos que en el ejercicio descrito en eat@jw no se ‘inventaron’ sefias sino que se definianas
sefas utilizando configuraciones manuales ya enesgerespetando su significado.



Hilda Mar Rodriguez

Durante estos afios de investigacion, se ha coetad |.E. FLHB con la participacion de
los maestros en formacion de la Licenciatura eosbifia de la Universidad de Antioquia,
gue hacen su practica pedagdgica.

Esto ha resultado muy importante para el proceselgmapel asumido por la coordinadora
de practicas del Instituto de Filosofia de la Ursigdad de Antioquia, quien —por su interés
hacia los sordos a causa del tema de su trabajpagstria en linguistica de la LSC
(referenciado en el Estado del Arte)- ha acompaitadcespecial cercania los procesos de
los practicantes y ha jugado un papel activo egiopos de estudio de los semestres 2008-
II'y 2009-1, ademas de haber participado con uneepoia y con la coordinacion de una
mesa de trabajo en el conversatorio sobre enseftnia filosofia a estudiantes Sordos
realizado en nuestra I.E.

El nimero de practicantes ha variado en cada semast: en el semestre 2007-II se conto
con la participacion de tres practicantes en laksade clase, dos de los cuales
acompanfaron de cerca el proceso del grupo de esledese semestre y el conversatorio.
En el semestre 2008-11, hubo también tres pradiésafdiferentes a los anteriores) en las
aulas, mas no en el grupo de estudio. En el seen238@®9-11 hubo cinco practicantes en las
aulas de clase de la media académica, uno en @b gielaceleracion del aprendizaje en la
primaria y otra acompafiando el proceso del grupestielio en filosofia del lenguaje.

Sobre todo con los practicantes de los semesti@s-2¢ 2008-1 se alcanzaron muchos
logros en su formacién, entre los que se puedetacapertura hacia la diversidad cultural
(elemento poco abordado en el curriculo de su adeyr relativizacion de la vision
tradicional occidental de la filosofia como Unicarcionalidad valida y cambio de los
estereotipos en cuanto a su representacion de $mdalera. Para ejemplificar, presento
los textos que dos de ellos expusieron en el ceat@io el 7 de mayo de 2008:

La voz de los maestros en formacion

Yeimy Liceth Tamayo Calle

Jorge Ivan Ciro Romero

Licenciados en filosofia

7 de mayo de 2008

Conversatorio “Ensefianza de la filosofia a perssoetas”
I.E. Francisco Luis Hernandez Betancur



Para analizar la ensefianza de la filosofia dirigidas personas sordas, con fines no meramente
expositivos, sino ademas investigativos, es de simmortancia tomar en cuenta las diferentes
experiencias que sobre este campo tan vasto vgiesdo tanto desde las practicas docentes, como
desde las perspectivas estudiantiles. En estedeemtilestro intento consistira en ofrecer de forma
descriptiva nuestra experiencia de la practica mecen la institucion educativa Francisco Luis
Hernandez Betancur, con el fin de plantear nueisisnes acerca de la ensefianza de la filosofia y
de amplificar la discusion filoséfica y pedagogicme pretendemos tener en el presente
conversatorio, y que, esperamos, ayude a una mewyabgonsecuencia tedrica. La directriz,
entonces, bajo la cual abordaremos el presentejtrabsalta una doble experiencia de préactica
docente, llevada a cabo en el afio dos mil siete ppte de Yeimy Tamayo y Jorge lvan Ciro,
presentadas a continuacién en este mismo ordedictmie

Experiencia de Practica Docente: Yeimy Liceth Tamay Calle

Desde hace muchisimo tiempo vemos grandes proyscteguramente los seguiremos viendo, con
los que se pretende reorientar la educaciéon y dadeexplicacion racional, con estatus cientifeco,
los estados comportamentales con los que nos pedemontrar en los claustros educativos;
nuestras teorias pedagogicas nos hablan del hoeren sentido unificador, en ellas nos
acomodamos todos; a pesar de que muchas de dllasbian a cada rengldn de acercar el mundo de
la escuela con el mundo de la vida, son teoriasguavidan de que todos somos personas con una
historia personal propia y una racionalidad ineegilie que nos precisa en gran medida.

Desde hace tiempo se le vienen atando a la ensefagzios alas con pesadas teorias, las cuales han
guedado cifradas en prohibiciones y en rupturagestumles y homogenizantes, donde lo Unico claro
es que con tan pesado y complejo equipaje no quadho por sofiar. Nos rendimos en el vuelo, nos
acostumbramos, huimos a la angustia, nos quedamsikeacio, creamos nuevas formas de silencio,

y entonces, sigue el aire de la escuela, con dicgesion herméticamente organizada, apagando la
calida brisa del recreo, cifrando en la mente ézsierdos.

Seguramente en estos momentos alguien se encyegaredo a ser dios, o tal vez demonio, o
posiblemente aquel ente que, sin piedad, quiereuitesna de las causas de sus inquinas y de sus
odios, y entonces se desquita con quien cree itferfor. Quizas hoy alguien clava cuchillos en la
sangre de alguien y rivaliza con sus limitados bsiegnagen fatidica de lo que somos. Hace tiempo
la ensefianza, en especial la ensefianza del afta@sdéia, se ahoga en el dolor autoritario, eesir

de poder que no nos permiten crear lazos filide® rivalidades y prohibiciones que cada vez nos
hunden més en crudas y homogenizantes realidadiedeso

Son, precisamente, estos juegos de rivalidadeshjilpciones las que mas han obstaculizado crear
un dialogo filoséfico con los sordos; puesto que conducen a una jerarquizacion, equiparada con
el ideal de sapiencia europea, donde los sordoBisan en la escala inferior; pero cémo no ha de se
asi, si muchos temas simplemente los damos, redi@ies problemas de la ensefianza a una mera
traduccién. Sin embargo, a medida que avanzabaractiga, me concientizaba mas de que no
bastaba con traducir; si en las aulas, y en edgdaside sordos, no creamos, no innovamos, no nos
proponemos fines contextualizados, no nos salimdesimanuales y desenredamos las marafias que
resultan ser los tramites educativos, no formanigienes de mundo, sino que seguimos repitiendo
lecciones y cumpliendo con contenidos malgastadesiggos de contexto, nunca podremos siquiera
pretender crear un didlogo filosofico. El cual, €dbievarnos, en Ultimas a reconciliar nuestra



historia, nuestra composicién pasional y sentimigntauestra racionalidad, y nuestra formacion
cientifica, con la composicion mitica, y que adeneglse permitir hacernos y hacer de todos nuestros
estudiantes seres cada vez mas concientes de mbsige su alrededor, y de un alrededor que,
muchas veces, puede no tocar para nada con eflaolr, debe propender una reflexion libre vy,
precisamente, mas conciente al modo hermenéuticajua, cabe resaltar, que es importante no
desconocer una conciencia pragmatista, que taat®s\se ha malentendido.

En gran medida gracias a mi practica docente, rendglo que, a pesar de la impiedad del fantasma
de la ensefianza, creamos facilmente y sin esfumranodo dejamos que nuestros pensamientos
fluyan del espacio y de la imaginacién, que ehsile tiene dientes, y que el dolor muchisimas veces
se parece a un reconcomio de sangre, de miedmsdemio, y que sin embargo debemos luchar
contra los despiadados monstruos costumbristasituaaenos a ser y al mismo tiempo a no ser,
atrevernos a inventar, a sofiar y a recrear, plussfiar con un mundo mejor, con una ensefianza que
tenga en cuenta tanto lo efimero de la vida, canalioso del pensar, que tenga en cuenta que la
educacion es una dinamica y una fuerza que se mbaje la exigencia de algunas formas
espirituales particulares, luchamos con fantasnteadyicciones que nos habitan y habitan de formas
intangibles sobre tumbas desconocidas, de forreasast.

Lucha que nos debe, por ende, concienciar de quel@mos principales problemas de la ensefianza
de filosofia en sordos se enmarca dentro de lasedifias culturales, pues no se trata simplemente
de imponerle a los sordos la cultura de los oyeotawo si fuese la suya propia, sino de comprender
que existe una cultura de los sordos, tan ricdigas&omo la de los oyentes, se trata de comprender
y de aprender de la diferencia, para aprenderlagdiafiloséficamente y dialogar con la diferencia
misma.

Experiencia de Practica Docente: Jorge Ivan Ciro Rmero

Enfrentarse a un grupo por primera ocasion podsfevartirse en una experiencia traumatica, por
fortuna, la extraordinaria disposicidon de los alossordos para aprender, pero, sobre todo, para
ensefiar, para mostrar y demostrar lo importantesudenundo, y la relevancia de una buena
educacion dirigida hacia ellos son el mejor ali@goara tratar de realizar una buena labor enlal au
de clase.

Los sordos son personas con un lenguaje extraiim @spacio comun; y, por tal motivo, la barrera
comunicativa se convierte en uno de los principahesnvenientes para alcanzar los objetivos
propuestos, mas aln si se trae la carga de lolesdpeopios de la mayoria de los universitarios
preocupados por la educacion, los que contrastatefuente con nuestra realidad educativa.

Mas, una de las funciones principales de la eddénaes cumplir el papel de relacionar a los

individuos con el conjunto de raices y vinculos t¢jgeen con la comunidad, con los diferentes

aspectos que ésta les proporciona para su vidac@dad; es decir, la sociedad confia a la edusacio

la propagacion de lo que se entiende por buendserié formacién de la conducta de sus miembros,
y si éstos se estan administrando o no por talumadDe esta forma, por medio de la educacion, la
sociedad expresa, incrementa y codifica la creesalaaguarda y refuerza la moralidad, y contiene
reglas practicas para la guia de los individuo®rzando su propio sistema moral, teoldgico y su

particular historia como pueblo o nacion.



Si bien esto es cierto, no podemos olvidar, tampaoe® las personas sordas tienen su propia
identidad en tanto comunidad, es decir, poseerpartaularidad cultural e idiomética, lo que hace
que la educacién impartida en ellos tenga que aerebida de manera diferente a la que es dictada
en la mayoria oyente. En este sentido, la educdordmal debe buscar y hacer de la persona sorda
alguien con una identidad bien definida, sin olksgade los parametros de normalidad de la
sociedad, pero sin dejar de lado aquello que lactariza como individuo, como perteneciente a su
propia comunidad: a la Comunidad Sorda. En estéopprecisamente, juega un papel fundamental
la ensefianza de la filosofia, ya que se trata deaecen la diversidad, lo cual significa respegar |
identidad y aceptar la diferencia, apoyado en é&maide razonabilidad pero con fundamento en el
propio contexto.

Desde esta perspectiva, la educacion filosoficarttarel afio 2007, tiempo en el que permanecimos
en el colegio en calidad de practicantes, estuiantada a que el estudiante sordo, en su condicion
de ser humano integral, y consciente de la impoiade su participacion en la construccion y
reconstruccién del conocimiento, pudiera ser umagma capaz de cultivar sus valores espirituales y
estéticos. Buscando, de este modo, que el estadieonsiguiera comunicase con el mundo
inteligentemente, pero, mas importante aun, sitirserdiscriminado o inferior.

Fruto de este esfuerzo fue la participacién deetdsdiantes en las Olimpiadas de Filosofia, llesada
a cabo en las instalaciones del Colegio San Igrideiboyola y con intervencién de algunos de los
colegios méas importantes de Medellin, evento equel, a partir de lo que los identifica como

miembros de un grupo linguistico y cultural difdeemlentro de otra cultura, ostentaron toda su
capacidad para conceptuar y demostraron que see ppeasar filoséficamente a partir de los

problemas que les suscita su propia cultura y giicpiar entorno, sin sucumbir ante las categorias
de lenguaje que imponemos los oyentes.

Para terminar, se podria decir que si bien ladfias y la manera de abordar ésta, crea conflictos,
también genera conciencia; de manera que el indbvihmienza a preocuparse por si mismo, por el
otro y por su contexto; lo que lo lleva a querejaree desde las perspectivas que se le presentan, y
buscar soluciones a partir de aquellas herramieqniasle proporciona su cultura y su manera de
aproximarse al mundo.

Mi voz
El analisis que presentaré de estas disertacioedesddos maestros en formacion, se
limitar4 a comentar algunos apartes, presento easoel aparte textual y seguidamente mi

comentario.

(...) teorias que se olvidan de que todos somos peesswon una historia personal propia y
una racionalidad inexplicable que nos precisa an gredida.

Esta idea sirve como refuerzo a la critica que draesta investigacion a la idea de la
globalizacién del ser y del saber: se olvidan lastiqularidades individuales y
comunitarias, lo local se aleja para aproximardial colonizador.

(...) creamos nuevas formas de silencio...



Resulta una forma muy bonita de mostrar como nosdbs educadores —como agentes
culturales- participamos de la invisibilizacion lde diferencias, en aras del orden y de los
ideales globales occidentales.

(...) la ensefanza del area de filosofia, se ahoga dolor autoritario, en aires de poder
gue no nos permiten crear lazos filiales, sinolideales y prohibiciones que cada vez nos
hunden mas en crudas y homogenizantes realidadieseso..

Esta idea refuerza la argumentacion presentadhreareo tedrico, en el aparte dedicado a
la filosofia, particularmente en el subtitulo ‘Ral&zacion del concepto tradicional de

filosofia’. Pensada segun la tradicion occidenfédial, la filosofia resulta ser un saber

colonial: homogenizador y desconocedor de las efifdas, en el cual se privilegia (mas
aun, se exclusiviza) una sola forma de pensar yarad mundo.

(...) no bastaba con traducir; si en las aulas, gspecial las de sordos, no creamos, no
innovamos, no nos proponemos fines contextualiz&dgseguimos repitiendo lecciones y
cumpliendo con contenidos malgastados y salidosodéexto, nunca podremos siquiera
pretender crear un didlogo filosofico.

Esta idea es acorde con el problema planteadotanmgstigacion, no se trata solo de
traducir para solucionar la enseflanza de sabengsciBsos (particularmente de la
filosofia) a los Sordos, el problema va mas abléirata de la concepcion de los sujetos, de
la aceptacion de las diferencias y de una contéz#ggdn adecuada.

(...) la ensefianza de filosofia en sordos se enndartao de las diferencias culturales...

Es en el discurso cultural en el que se insertasefianza a los Sordos, no en el discurso de
la discapacidad como se ha querido presentar lofierge.

(...) se trata de comprender y de aprender de laediea, para aprender a dialogar
filosoficamente y dialogar con la diferencia misma.

Esta proponiendo un dialogo real y efectivo conted diferente, reconociéndolo como un
igual, en el sentido de legitimo otro para dis¢utir como un subalterno cuyo pensamiento,
lengua y conocimiento son deficitarios.

(...) por medio de la educacion, la sociedad expriegsementa y codifica la creencia,
salvaguarda y refuerza la moralidad, y contiendasegracticas para la guia de los
individuos, reforzando su propio sistema moralldgico...

En este apartado, que es del segundo expositog skra la vision de la educacién que
secunda la mision occidental homogenizante y coémitra.

(...) la educacién formal debe buscar y hacer defagna sorda alguien con una identidad
bien definida, sin olvidarse de los parametros atenalidad de la sociedad, pero sin dejar



de lado aquello que lo caracteriza como individuomo perteneciente a su propia
comunidad: a la Comunidad Sorda.

A pesar del uso de la categoria ‘normalidad’ tavbj@matica en este contexto, se presenta
aqui la tension entre la educacion regular homagete e invisibilizadora de las
diferencias y la educacion especial conducentefaipdizar mas la exclusion.

La presencia de los maestros en formacion deltuhstde Filosofia de la Universidad de
Antioquia durante este proceso de investigaciorsida muy importante tanto para la
investigacion como para ellos mismos.

La investigacion se ha nutrido de la vision frescarca de la filosofia con la que llegan los
estudiantes universitarios, se ha enriquecido relseasmo que estos jévenes en formacion
pedagogica el imprimen a lo que hacen, los sujptoticipantes de esta investigacion

hemos contado con interlocutores formados en filagpe nos amplian las perspectivas.

Para ellos creo que ha habido un aporte impor&ntefrescarles una actitud vital para el
filosofar: la sospecha. El ambiente en el que esiasstros en formacion llevan a cabo su
practica en la I.E. FLHB los lleva casi que nedasaente a poner en duda y sospechar de
aguello que han venido aprendiendo en la Univedsidato en el componente pedagdgico
como en el filosofico, los lleva a repensar endiasrsas formas de aprender y por ende en
las diversas formas de ensefar, los lleva a soapetd los saberes tradicionales,
patriarcales y logocéntricos y, por ultimo, losvdlea reconocer la gran diversidad con la
gue trabaja un maestro en el aula, diversidad guas olvidad en las aulas universitarias
congregadas por el saber filosofico.

Para concluir diré que es un logro para la ensefidezla filosofia en nuestra ciudad y
nuestro departamento que muchos maestros de fdopoedan tener una perspectiva de
inclusion en su practica de ensefianza.

10.5. Ensefar desde la diferencia Conclusionesa®iversatorio entre
Sordos y oyentes sobre la ensefianza de la filosofia

Ningunvarén que tenga un defecto presentara las ofrendas,
ya sea ciego o cojo, desfigurado o desproporcionado
enano o bisojo, sarnoso o tifioso, o jorobado,
0 con un pie 0 una mano quebrados,
0 con los testiculos aplastados.
(Levitico 21, 18).

Las peores bestias de la tierra ante Ala son lodasly los sordos,
gue no entienden nada.

Si Al4 hubiese visto en ellos alguna buena dispisic

les habria dado el oido.



Pero si lo tuviesen,
se extraviarian y se alejarian de él.
(El Coran, sura 8, versiculos 22 y 23).

Para empezar quiero pedirle al lector o lectorarquee alarme por la presencia de estos
dos terrorificos epigrafes y que no me juzgue pesgntarlos en este capitulo dedicado a
una sistematizacion de conclusiones sobre la engefide la filosofia, mas adelante
encontrard su sentido y el papel que juegan comyoag la argumentacion.

Apenas iniciando este proceso de investigacionbyddea las grandes confusiones en que
me encontraba, quise reunir en el auditorio deHaKLHB a personas conocedoras de la
educacion, la linguistica, la filosofia y a algun@ssonas Sordas en un conversatorio
conducente a recoger apreciaciones sobre un adepuackso de ensefianza de la filosofia
a estudiantes Sordos; logré hacerlo el 7 de magdde.

Se justifica abrir un espacio de discusion sobre garticular ya que Medellin tiene un alto
numero de personas Sordas en edad escolar y Iatrasaelesconocen sus particularidades
culturales, linglisticas y cognitivas. En la ciudaxisten estudios serios acerca de la
filosofia, la pedagogia y la ensefianza de la filassiempre pensados desde la perspectiva
del oyente que es su objeto de estudio; carecemagfiéxiones que vinculen el saber
filosofico a las comunidades sordas.

Creo que este conversatorio sirvidé para arrojanasiédeas sobre lo que los estudiosos de
estos temas piensan, ideas que me permitieroncairec por buen camino (espero que
haya sido asi) la investigacion que presento entesiajo.

La media jornada en que se llevd a cabo esta cesmién estuvo dividida en dos
momentos: un panel en el que se escucharon lagentgones de personas estudiosas de
los temas centrales, y unas mesas de trabajo ejquéase recogieron los aportes de los
asistentes sobre tres ejes teméticos: (1) el $itdmdfico en perspectiva decolonial, (2) la
ensefianza de la filosofia y (3) la ensefianza exs @oh Sordos.

Las exposiciones del primer momento fueron lasisigas:

1. Sobre Sordos y cultura sordpor Eliana Medina Moncada, profesora de la FIEHB
y Magister en Educacion en mi misma linea de inyasbn ‘Pedagogia y diversidad
cultural’ (cuyo trabajo de grado estéd titulado “ftibidades Sordas: encuentros vy
desencuentros en educacion” y fue referenciadoeaqai Estado del arte).



Sobre las particularidades de la LSC a nivel pragota por Clariveth Montagut,
intérprete en LSC de la . E. FLHB.

Sobre las particularidades de la filosofia en sisefranza,por José Jairo Alarcon
Arteaga, profesor del Instituto de Filosofia détdversidad de Antioquia.

Sobre algunos criterios de seleccion de vocabul@liséfico para estudiantes Sordos
por Claudia Lucia Fernandez Franco, profesora dstitito de Filosofia de la
Universidad de Antioquia, en ese entonces estudidat Maestria en Linguistica y
ahora egresada con el trabajo de grado tituladord¥dmacion a la terminologia
filoséfica para décimo y undécimo grado en un odotéilinglie Espafiol-Lengua de
Sefias Colombiana”.

Sobre la filosofia en el aula de Sordos, una expeia de practica docentpor Yeimy
Lizeth Tamayo Calle y Jorge Ivan Ciro Romero, enegonces maestros en formacion
—ahora en ejercicio- de Licenciatura en Filosoéidad Universidad de Antioquia.

Sobre lo que piensan los Sordos acerca de la engefde la filosofiapor Eliécer
Jurado Morales, en ese entonces estudiante de gramode la |. E. FLHB y luego
modelo linguistico en la I.E. Barro Blanco de Rigrte

Las mesas de trabajo del segundo momento fuergrctyeformadas de asi:

1.

Para desarrollar el tem@l saber filoséfico en perspectiva decolonidban Felipe
Garcés Gomez, doctorando en Educacion de la Undeersle Antioquia modero la
conversacion de la primera mesa, acompafiado dedVikemnando Castafio Uribe, en
ese entonces maestro en formacion —ahora en &ermtéla licenciatura en filosofia de
la Universidad de Antioquia.

Con el temd.a ensefianza de la filosofila, profesora Claudia Lucia Fernandez Franco
modero la segunda mesa acompafiada de Yeimy Lizatiaylo Calle como relatora.
Para conversar sobt@ ensefianza en aulas con Sorddgriam Ramirez, profesora e
investigadora de la Facultad de Educacion y proéegilada de la I.E. Francisco Luis
Hernandez Betancur, estuvo acompafiada de Jorg€lx@Romero como relator.

Como conclusiones de esta jornada de didlogo, @blpgresentar las siguientes ideas:

0 La filosofia, como cualquier otro saber, ciencidisciplina, tiene unas particularidades

metodoldgicas y didacticas para su ensefianza: sgaher basado en el lenguaje y la
cultura, por eso su ensefianza no puede darse dearaielada de las especificidades
lingUisticas y culturales de la comunidad en quersefie. Ademas, las condiciones y
el contexto marcan fuertemente el sentido, la foyrebcaracter como se lleva a cabo la
ensefianza de la filosofia y en general cualqyperde ensefianza.



0 En el contexto colombiano, las personas Sordasoomah una comunidad linglistica
minoritaria, usuarios de una lengua visogestudlSi@ (Lengua de Sefias Colombiana).
Como el lenguaje es el vehiculo de la cultura, $osdos no sélo conforman una
comunidad linguistica sino cultural, tienen préasiculturales propias distintas a las de
los oyentes y una forma particular de concebirwhdo y apropiarse de él.

[0 La LSC es una lengua con el mismo estatus episégicol de las lenguas orales:
posibilita a los Sordos todas las actividades qlms ayentes les posibilita su lengua
oral,lo nico que no pueden hacer los sordos €8.oir

[0 La abstraccion no es una actividad mental quevestéda para los Sordos, al contrario,
su lengua les permite abstraer y conceptualizar. Edosofia es un saber cuya
caracteristica primordial es la abstraccion par e necesario conducir a la filosofia a
una reflexion que posibilite una apertura de susceptualizaciones a las personas
Sordas, contando con sus particularidades lingégstiy culturales, sin pretender
colonizarlos desde la perspectiva filoséfica o@tal occidental.

[0 En una ensefianza tradicional de la filosofia (oiopos historicos, por filosofos, etc.),
en Sordo tiene que hacer un esfuerzo muy supeliaelaoyente para lograr la
comprension, debido a que muchas son reflexionta® slementos linglisticos que no
son propios de su lengua nativa. Por eso, cuangantegracion de Sordos y oyentes
en una misma aula, se hace necesario —en ocassapasarlos.

[0 La integracion de Sordos y oyentes en una misnmaesivista por los maestros y por
los mismos Sordos como una gran desventaja paaskfianza de la filosofia. Entre
los motivos aducidos se encuentran los siguientes:

o En muchas ocasiones hay un choque de culturasalebid divergencia en los
procesos de aprendizaje y del pensamiento mismaméiente resulta a veces
pesado y no es un buen aporte para la comprension.

o Para comunicar el pensamiento personal frente algicepto o tema particular los
Sordos se restringen por vergienz@mora los oyentes, debido a que entre ellos
hay poca confianza, mala comunicacion e inadeco@lgguracion como grupo.

o0 La integracion tiene —en el contexto instituciongédrticular- una historia
desgarradora de imposicion administrativa, no éga aentido y querido por los
Sordos y sus maestros sino algo a lo que vieroigamws por las condiciones
administrativas de un momento particular.

o Cuando hay integracion, el Sordo es visto y tratz@oo un oyente deficiente, lo
gue hace que se pierdan los derechos culturalegjgroplo son objeto de burla y
discriminacién por desconocer algunas informacidobsias” para los oyentes por

“5 |dea recurrente en varios autores e investigadigéss lenguas de sefias y los Sordos, entreGiloer
Sacks en la obra referenciada en la bibliografia.



serescuchadapermanentemente, a pesar de recibir la informaerdmel aula en
LSC -por mediacion del intérprete- son evaluadok deisma forma que el oyente:
con evaluaciones en espafol escrito, con intexpéetade lecturas en espafiol
escrito, asi —al ser medidos con el mismo rasesiltan los Sordos en un nivel
inferior a los oyentes en cuanto a comprensiomtact

o El dnico aliciente para el Sordo en una clase ratgy es la presencia del intérprete
de LSC, lo que también presenta problemas debgleegara éstos la LSC es una
segunda lengua, y si nos vamos mas alla y pregostguar el dominio de los
intérpretes frente al saber que se ensefia, veneosugpreparacion se centra mas en
el aprendizaje de la estructura y vocabulario deS& que en el saber especifico;
por lo tanto es necesario formar intérpretes esdiia.

o Es dificil para algunas personas oyentes acostugsgbr@ compartir un espacio
privado —como el aula de clase- con personas eacsiin de “discapacidad” (para
los Sordos, simplemente en situacion de difereliogiistica), muchas veces se
relacionan con los Sordos desde la lastima y noetaeconocimiento de ser un
legitimo otro.

o En el imaginario colectivo, todas las diferenciaslas personas sanetidas en un
mismo costales decir que comunmente se cree que los ciegessdrdos, los
discapacitados motores, los retardados mentalegutistas, los down, etc., tienen
las mismas necesidades y caracteristicas, estayedifitil de erradicar.

[0 Queda, entonces, claro que de lo que se trata esaddiferencia cultural grandemente
marcada por la ignorancia, vivimos en un mundo dolad heterogéneo da miedo,
donde la diferencia y lo desconocido nos producecpilos dos epigrafes —extraidos
de la escritura sagrada- con clarisimos ejemplaoalldg donde hay poco espacio para
los suefos; pero si nosotros -los que tenemosémigor este tipo de problemas- no
miramos cémo se puede crear un didlogo intercultasapoco probable que logremos
avances.

[0 Muchos de los Sordos asistentes expresaron queseo tho era regresar a las escuelas
especiales para Sordos, que les gusta que en tHucids participen también los
oyentes pero no en el aula de clase, que es eddicmpartir otros espacios como
actos, descansos, ceremonias, la entrada al cpleggalida, los paseos, las salidas
pedagogicas, entre otros, pero que estar integradad aula es un tropiezo para los
procesos de aprendizaje.

[0 En toda institucion educativa del pais, una deplascipales preocupaciones son las
pruebas del ICFES, pues todas las institucionesagistas de ensefianza regular del
pais (sin exclusién de la I. E. FLHB) son medidas pllas. En este sentido, es
necesario hacer una consideracion acerca de labagsude estado ICFES y la
participacion de las personas Sordas en este &poruebas; pues, hay que tener en



cuenta que estas pruebas -regidas por el Estadogaeizan bajo el presupuesto de que
todos los colombianos tenemos como primera lenbaspanol, cuestion que no aplica
en las personas Sordas. Una mirada en esta paneist hacia la necesidad misma de
aprender para el ICFES, de mirar toda la educagiinaria y secundaria como una
preparacion para las pruebas de Estado y no patiddamisma, cuestion que es muy
marcada en los ideales de vida de los oyentes, pgque pasa con las personas Sordas
para quienes las pruebas de Estado no son tanaoaisdcomo para las personas
oyentes? Es decir, los oyentes crecemos en umsistende la capacidad cognitiva de
la mayoria esta medida y organizada en funcionGHES y el ingreso a la universidad,
lo cual no resulta ser tan fundamental en la ad@a@lpara las personas Sordas, y de ahi
gue nos preguntemos por la importancia que pana edpresenta el prepararse, sobre
todo en el grado once, en su mayoria de las clz@seste tipo de pruebas. Muchos
maestros de Sordos (e incluso de oyentes) hardbegalefinir que en la educacién que
imparten el ICFES no ocupa ningun lugar de releizargue su primera preocupacion
es una ensefianza significativa para el estudiarmtes ajue la respuesta a cualquier
prueba censal.

[0 Cuando se realiza la pregunta sobre el conteniddadensefianza filosofica los
participantes, en gran parte guiados por las peagnestdbamos de acuerdo en que la
filosofia debe orientar sus contenidos con mirapeasar la vida propia, nuestro
alrededor y nuestra realidad, y no en cifrar ermkamoria una historicidad que,
muchisimas veces, resulta ser ajena a los probldméa cultura sorda. La filosofia,
entonces, deberia propender una educacidon que tpempie la cultura sorda
conceptualice la filosofia y no que aprenda unasxeptos ya dados. Frente a este
punto se presentd también el siguiente comentaria@era de contraargumento: no
siempre la funcién de los contenidos escolaresegsonder a las condiciones de la
cultura, tienen otras funciones; es el maestrauel\gncula lo cultural a la ensefianza
pero no con el contenido.

[0 Al preguntarle a los estudiantes Sordos como pamsgbe deberia ser la ensefianza de
la filosofia para ellos, dicen que su explicaci@betia ser facil y sencilla, lo que no
significa de forma resumida, sino de un modo fdeientender; es decir, la filosofia no
puede abandonar el estudio de temas centrales Ptatan, Aristoteles y, en general,
temas referidos a la historia de la filosofia, y# oo pueden ser excluidos de
pertenecer a la historia por el hecho de ser pass8ordas; pero la filosofia no puede
guedarse alli, sino que debe tratar temas comelliezh, el arte, la religion; es decir, la
ensefianza de la filosofia no puede dejar por flaeterminologia que le es propia, aun
cuando sea dirigida a personas sordas, pero |amzede esa terminologia debe tener
en cuenta las particularidades de la cultura spitdascender de la mera memaorizacion
hasta la conceptualizacion.



0 En aras de una mejor comprension, los términosdiicos deben ser ensefiados y
aprendidos mirando su posible aplicacién en la widen las necesidades que ésta
contiene; en otras palabras, ensefiar una termiolugpia de la filosofia no sélo
buscando claridad de significado, sino tambiéntdielad y analisis, donde juegan un
papel fundamental los sentidos, tal y como lo alvenuna estudiante de la I. E. FLHB
el aprendizaje que se realiza por medio de losidestsiempre queda mas en la mente
gue la mera teoria

[0 Los procesos evaluativos en Filosofia con los éstiels Sordos deben llevarse a cabo
en LSC, debe reconocérseles el derecho de seradwealen la primera lengua, sobre
todo teniendo en cuenta que los mismos Sordos dgrapeun alto grado de
extrafiamiento e insatisfaccion frente al espafaksp mientras para unos pocos
aprender espafiol es algo normal, para otros reseitalgo importante pero de poco
interés, mientras que la LSC les brinda seguridaérgnite una mejor comprension.

Como podemos ver, fue un didlogo guiado por mudboss, pero que, por la falta de
tiempo, termina dejando muchas cosas en el aigyéono le resta fertilidad y fecundidad,
en la medida en que no siempre son las conclusioig®as las que mas importan y
aportan a la discusién, sino que muchas veces gssato indagar el que enriquece el
conocimiento y fortalece los juicios sobre un teteterminado; en el caso presente, fue la
discusion misma y el modo como se sostenian ystdigaban las afirmaciones lo que dio
gue pensar y nos animo a continuar en la indagacion

10.6. Multimedia ‘Filosofia para Sordos’

Como una estrategia para poder presentar las priotas de los Sordos en LSC y poder ir
construyendo una memoria de lo que significa l@igmsza de la filosofia a esta poblacion,
se elaboré una multimedia titulada ‘Filosofia pa&ardos’. Soy conciente de lo
problematico del titulo por la preposicion ‘panaies no se trata de una filosofia especial
creada particularmente para destinatarios Sordofrata mas bien de la misma filosofia
pensada en LSC y de reflexiones filoséficas denissnos Sordos en su primera lengua. Es
filosofia PARA Sordos no como una filosofia distisino como la misma filosofia pensada
para ellos.

La multimedia esta presentada en las siguientdsocdi@isiones:
1) Un glosario: presenta las sefias acordadas segtlasificacion expuesta en este

trabajo. Cada entrada tiene el video de un Sordstramalo la configuracion de la
sefia y la descripcion en espafiol escrito que apareeste trabajo.



2) Un espacio para producciones de los Sordos: semegslos escritos logrados por
los Sordos con interpretacion a LSC, mas el videdaddisertacion del Sordo
respondiendo a la pregunta ¢ qué significa para filokofia?

3) Unos textos clasicos de la filosofia interpretadod SC: los textos son los
siguientes:

- Una narracion basada en la Teogonia de Hesiode sbbrigen de los dioses.

- Unos fragmentos que explican brevemente el pensémigle 9 filosofos
presocraticos: Tales de Mileto, Anaximandro, Anaties, Parménides, Pitagoras,
Empédocles, Zendn, Leucipo y Demacrito.

- Un fragmento del Banquete de Platon que presemntatelsobre el origen de los
sexos, narrado en el texto por Aristofanes.

4) Una dramatizacion sobre los clasicos de la fil@as@iocrates, Platon y Aristoteles)
gue quisieron hacer los Sordos del grupo 11°A del2009. Como iniciativa suya
salio la idea de filmar algunos Sordos que exgbeaquién era cada uno de los
filosofos clasicos, organizamos entonces en clasetedto corto glosado que
presentaba al filésofo; los Sordos que serian tivsadebian dominar el texto y
exponerlo. Resultd que las glosas tuvieron condados a los Sordos al punto de
no ser capaces de exponer espontaneamente simecgstaron estar leyendo los
textos mientras eran filmados. A pesar de estopsesentadas en la multimedia
como evidencia del proceso y ademas porque no pdesjoreciar algo que fue
iniciativa suya.

10.7. Reflexiones a partir de la ensefianza de algsi@mbitos de la filosofia
a Sordos

Sabiendo ya que los Sordos si pueden abstraerceptlizar, sabiendo ya que la lengua
de sefias posibilita todos los procesos cognitives mlesarrolla plenamente la capacidad
lingliistica, sabiendo ya que los Sordos son unain@ad con practicas culturales propias,
sabiendo ya que estan condicionados por una véohestoria, sabiendo todas estas cosas y
otras mas, vuelvo entonces a mi problema: ¢,comarleecabo un proceso de ensefianza de
la filosofia a personas Sordas usuarias de la LSC?

Puede que adn no tenga la respuesta precisa;ghenenos, empeceé a responderme con lo
gue siempre he creido que debe hacerse ante ulempekenfrentarlo. Eso hice, empecé a
enfrentarme decidido a mi rol de maestro de fil@seh una comunidad de Sordos teniendo
clara una sola cosa: es imprescindible su parti@paconstante, activa y real en todos los
niveles del proceso. A propadsito de esto la sigaiena:

En el &mbito de la educacion de minorias, en esde [a comunidad sorda, se considera un principio
fundamental contar con su participacion, como uocgso en el que debate con sus miembros,



organismos y o representantes, lo cual convergéaegeneracion y planeacién de politicas que

redunden en un proyecto educativo con las mingéaa las minorias, y no como una estrategia

instrumental. En este caso, se trata de una edurceaon los sordos para los sordos; sin embarge, est
es un nivel de participacion poco explorado a niagional, debido entre otras causas al poco nimero
de experiencias educativas bilinglies para sordetamddas en el pais, el estado actual de la
comunidad sorda y la poca apertura e implementad@dproyectos de caracter comunitario. (INSOR

(2006).

En estos tres afios los Sordos y yo hemos aboraaiis vambitos histéricos y problémicos

de la filosofia, quiero presentar aqui la expeigemon tres de los ambitos problémicos:

estética, l6gica (y lenguaje) y epistemologia, parascogencia de estos ambitos sirvio de
excusa la convocatoria de las Olimpiadas de filaso€uya pregunta central estaba
enmarcada en ellos.

Estética

Una de las experiencias que mas ha aportado atgate ensefianza de la filosofia a los
sordos en mi institucion es la participacion queiv®s haciendo desde el afio 2006 de las
Olimpiadas de Filosofia organizadas por el Colegdgo San Ignacio y el Instituto de
Filosofia de la Universidad de Antioquia.

En el afio 2007 la convocatoria estaba direccioqemtala siguiente pregunta: ¢En qué
forma la manifestacion artistica, es una expresiéh pensamiento que cuestiona o
simboliza la cultura?; empezamos entonces un pvodesaprendizaje de los conceptos
propios de la estética con un grupo de sordos emesnento interesados en la filosofia,
para sacar de entre ellos uno que compitiera eQllagpiadas.

mas importante es que se logré que algunos estadi@ordos se dedicaran a pensar
filos6ficamente una parte de su experiencia vigl: experiencia estética. Mas que
acercarnos a los autores clasicos de la filosaféah@n pensado el problema de la estética
(aunque fue una tarea que también se hizo) paralapuestudiantes lograran hacer
interpretaciones de esos pensamientos, o quetami@s fue conducir a los estudiantes a
gue pensaran su experiencia estética del mundomsiyores condicionamientos de
pensamiento; salvo la aclaracién conceptual pertine

En dicha aclaracion conceptual nos encontramosqeenen la LSC hay una sola sefia
cuyas acepciones pueden ser: arte, artista, aldedarma, manera, modo, entre otras. Al
indagar con los estudiantes del grupo de estudiowique no estaba clara la distincion que



los oyentes hacemos explicita en nuestras palaltasacer la diferenciacion hubo
necesidad de llegar a acuerdos sobre seflas quesepfaran esas ideas, acordamos
entonces una sefa para artista, para forma, garplastica, para estética.

Al definirle la sefia al concepto “estética” nos dércuenta de algo maravilloso que hacen
los sordos con su lengua cuando las sefias sonddsfipor un acuerdo explicito como el

gue estabamos haciendo en el grupo: ésas sefi@spumean arbitrariamente (aunque hay
muchas sefias arbitrarias), ese tipo de vocabyadagogico es definido por el sordo solo
después de haber asimilado de una manera perdar@icepto y gestualmente muestran
su comprension. La sefia para estética fue defpod@stos sordos de la siguiente manera:
el dedo del medio de la mano derecha sale de taefr@gepresentando la mente o el

pensamiento), el dedo del medio de la mano izqaisale del pecho (representando el
sentimiento), ambos se junta a la altura del pectadli se forma la sefia de arte; esa
definicién de la sefia da cuenta inmediata de Igpcension del concepto.

Con lo que acabo de ejemplificar se muestra queséodos, con su LS, pueden tener
procesos de abstraccion tan complejos como el ignent los oyentes con sus lenguas
orales; sin embargo se presenta el problema défitalhd del sordo para usar en su
discurso la sefia de un concepto y no tener querirrauuna situacion cotidiana que lo

ejemplifique. Constantemente en sus procesos dstracnion del escrito recurrian a
ejemplos que hacian perder la abstraccion del ptmwcBigo que en la ejemplificacion se
pierde el concepto, siguiendo una idea de Ignacin R2000) “La tendencia a simplificar

las situaciones, un rasgo usual en nuestro pensamo®tidiano, dificulta el tener en

cuenta la interaccion entre variables o sistemasepiuales”.

Una tarea que aun queda por lograr en la enseidanasfilosofia es el discurso reflexivo y

argumentativo del sordo en un nivel de profunddrabsion conceptual, en el que no haya
necesidad de estar constantemente recurriendonplef que simplifiquen las situaciones

sino que sea suficiente con las sefias que repeasehtconcepto para jugar con los
significados.

Una posible razon para esta dificultad puede seda@pisordos no estan expuestos al uso de
muchos de los conceptos empleados en el ambit@m@iaal porque no oyen, mientras que
un oyente puede seguir escuchando en varios costext concepto del que se haya
apropiado en la ensefianza. Como el sordo sélcerptéesto a ellos en el ambito escolar,
pasa demasiado tiempo sin estar en contacto cos @lues en todas las clases no se
repiten siempre los mismos conceptos) y por esteessario volver siempre a recordar a
gué es lo que se esta refiriendo especificamehgefia. Seria ésta una razén que justifica



también por qué en los acuerdos explicitos dedi@dasslos sordos presentan la necesidad de
evidenciar la comprensién que han logrado.

Se podra usted estar preguntando ¢,como que ebprdeesscritura del sordo, acaso no dijo
antes que el sordo es un analfabeta funcional egpecto a la lengua escrita de su pais?
Pero al proceso que me refiero aqui es al fluisdéengua de sefias y la escritura que el
maestro y el intérprete hacen al interpretarlogpgsm medida no se puede decir que lo que
esta escrito son las palabras del sordo, puesaabras son las sefias y las sefias no se
escriben, son las palabras con las que el maesttomediador linglistico (Qque no son
sordos) interpretan sus sefias. Es decir, el sdrédscsibe pero con la gramética de la
lengua de sefias, el maestro y el intérprete pasala d.S al espafiol con todas sus
estructuras gramaticales el discurso del sordo.

El hecho de complejizar la LS teniendo que deBeiiias para conceptos que los sordos no
habian aun pensado, nos llevo a plantearnos urea gegunta: ¢tenemos los maestros
oyentes el derecho de complejizar la LS, una lemgigano es nuestra sino propia de una
comunidad especifica de usuarios, la comunidada8o¢®i tuvieramos el derecho, cémo
garantizar que no estamos colonizando al sordonyetiendo por ende un barbarismo
cultural al aplicar nuestras categorias estéticama cultura que puede no haberlas
pensado? Preguntas tan serias se resolvieron spoesgdas muy simples: los sordos no
tienen sefias para esa clase de conceptos porquedian accedido a ese conocimiento
(por las condiciones de exclusion educativa dehguresido objeto), en la medida en que
van los sordos accediendo a nuevos ambitos dettoiemto (en la medida en que ganan
espacio social y politico) la LS se va enriquectend

El sordo debe ser competente en dos culturas (soogantef° y en dos lenguas (LS y la
lengua escrita de su contexto), por lo tanto eticatebe acceder a las significaciones
conceptuales propias de ambas culturas y de amdraguds; la colonizacion de
pensamiento se evita cuando se deja que sea el @radomunidad) quien haga su propia
asimilacion del concepto y defina la sefia que apgapiada para tal significado; no puede
dejarse a la comunidad sola construyendo el cooqrps es necesaria la participacion de
un usuario natural del idioma en el que estan osados conceptos (oyente). Una idea que

6 Entiendo aqui que hay una cultura oyente (cieidaas o preconcepciones del mundo que permiten
habitarlo de una cierta forma y ciertas practiazes sg derivan de ello) y multiples maneras de dsp de
ella (casi tantas cuantos oyentes haya); lo mistonore con la cultura sorda. Quiero decir entonaes [gpra
poder hacer categorizaciones de las poblacionasugies antropolégicos, sociolégicos y de toda lmdes
necesario tomar una decisién y definir una cultpeso ello no significa que haya una Unica manersed de
esa cultura; en nuestro caso tendriamos que deeing hay una Unica manera de ser sordo o de sateoy
sino multiples maneras de apropiarse y practicaeléms acuerdos a los que tradicionalmente seegadio en

la comunidad a la que se pertenece.



refuerza lo anterior es que no hay una unica farmigersal de entender los conceptos sino
gue “(...) el aprendizaje de conceptos se caractpozdos matices cualitativos (no se trata
tanto de si el aprendiz lo comprende o no sinocdend” lo comprende” (Pozo, 2000).

En la participacion de los sordos en estas olingsase evidenciaron varios aspectos
importantes:

O

Los oyentes participantes estuvieron muy interesaddnterpretar textos clasicos de la
filosofia; la participacion del sordo estuvo mageada a pensar su propia experiencia
de vida.

En la mayoria de las ponencias de los oyentes Imtegretaciones de las obras
clasicas de la musica (Wagner, Bach, Mozart, ete.Jas obras clasicas de la pintura y
la escultura (Miguel Angel, Rafael, etc.), mientcage en la participacion del sordo
hubo una interpretacion de algunos aspectos deultwrac sorda que él consideraba
artisticos. Uno de los jurados le pregunté ¢ quélaesobre el pintor la obra clasica “la
Gioconda™?, el sordo respondié que tal vez la wigde que llevaba el artista, por los
colores que vio en la pintura y la expresion dstrmmde esta mujer, no se enfocd en
interpretaciones eruditas sino en lo que a su ls#dad como sordo que sabe
ampliamente interpretar las expresiones humanaso$tré la pintura.

Hubo en muchas de las ponencias de los oyentesoncemo de cultura que
diferenciaba entre alta y baja cultura, entendigmaioalta cultura la masica clasica y
aquellas expresiones del arte tradicionalmente imsode las élites sociales. En la
participacion de un oyente (de la |.E. Francisce IlHernandez Betancur) en la que se
hacia una interpretacion de los elementos del Hip ¢dbmo una manifestacion cultural,
hubo varias intervenciones de estudiantes oyentest@nifestaban su inconformidad
porque algo tan popular como el Hip Hop no podiaceasiderado dentro del discurso
filosofico.

Para los organizadores de las Olimpiadas en esauoptad fueron muy importantes
para evaluar aspectos como la citacion de autarels dilosofia, referencia a obras
clasicas del arte y manejo de terminologia proglagdiehacer filoséfico. Lo que no
resulta tan relevante para el sordo en estos moséetsu historia educativa en la que
se estan apropiando de los conceptos; lo que henuasitrado es que para el sordo es
muy importante un autor o una teoria de la filas@idr el impacto que haya tenido en
su época Yy la repercusion que siga teniendo ectualalad.

En una discusion con uno de los organizadores igsvde los maestros acompafantes
se evidencié una interpretacion muy kantiana deataraleza humana, decian que no
importando el sistema simbdlico utilizado la razdmmana sera la misma para todos
los seres humanos, la I6gica sera la misma en tadasilturas y lenguas y por lo tanto



podemos todos los seres humanos compartir las misategorias de interpretacion del
mundo.

Estas y otras situaciones vividas en estas Olimagianbs condujeron a reflexionar sobre
varios aspectos también importantes:

0 ¢Qué es lo que hacemos los maestros de filosdftmdeillerato en nuestras clases?

O ¢Por qué en el quehacer filoséfico de nuestra dihdg una validacion de los saberes y
teorias europeas e histéricas por sobre los sahmmsos de nuestra realidad
latinoamericana contemporanea?

O ¢Por qué consideramos cultural lo que exportamo® coulto” del contexto europeo y
subvaloramos nuestras propias practicas de intagide y habitacion en el mundo?

0 ¢Por qué si habitamos en un pais pluriétnico yicoltiiral, en el que converge tal
diversidad de formas de pensamiento, habla y wedmisios pensando que hay una
Unica logica de interpretacion de la realidad ylguazon es universal?

0 ¢Por qué nosotros, maestros latinoamericanos, nseguperpetuando con nuestro
guehacer la colonizacion de pensamiento cuandopsae que de la colonizacion de
gobierno ya nos liberamos?

0 ¢Por qué mas bien no aprovechamos nuestras cladéssdfia para rescatar las voces
oprimidas por la colonizacién de la que fuimos gnes victimas, para que se cuenten
su historia, para que juzguen “la historia” y pgtee se cuente a si mismos cual es su
interpretacion del mundo?

Las clases de filosofia son el momento propici@pagrar que nos pensemos a nosotros
mismos y que interpretemos desde nuestras propgames de lo que hemos dado en

llamar “problemas filosoéficos” si es que para nos®ttienen validez. Sin embargo, los

maestros nos preocupamos MAas porque nuestrosaegasdsean capaces de interpretar (o
repetir) las ideas de los clasicos europeos dmsofia.

Sabemos que hay subyacentes a estas preguntasiahesudidacticas, curriculares y

epistemoldgicas propias del saber filoséfico nuettas (y que considero no tendrian por
qué resolverse) que validan cualquier posible restau

Logica y lenguaje

En el afio 2007 se hizo gran énfasis en la enseftbnia |6gica, particularmente con el
grupo 10°A, del que hacian parte algunos de lodosogue conformaron el grupo de



estudio de la epistemologia en el 2008. Fueron aullzs reflexiones a que nos condujo tal
experiencia, algunas de ellas son las que se ctenparcontinuacion.

He hablado anteriormente de la tendencia que hddah la historia a interpretar al Sordo
como un impedido mental al desconocer su particadrlinglistica. Para evidenciar esta
situacion presento aqui algunos apartes de mandealensefianza que fueron utilizados
como guias en el ejercicio educativo en la I.E. Bldthtes de la adopcién de la LSC.

Dice el manuaPsychologie de I"enfant sourdPsicologia del nifio sordo] (1965) de Frére
Emile Milcent, citando a Oleron:

Pour le sourd le déficit sensoriel a des conségesnbeaucoup plus graves: émpéche
["acquisition, non seulement de la langue partiéué parlée autour de |"enfant, mais du langage
lui.méme.

I manque au sourd: un fonds de connaissances (etdéurs significations), un ensemble de savoir-
faire concernant |"utilization de ces connaissangesshemes logiques et gramaticaux), la maitrise
d’un instrument de communication sociale (la languale).

Cette privation du langage entraine la difficultéadcés aux notions abstraites qui requiérent le
maniement des symboles verbaux et la difficultéccéa au langage lui-méme (par suite des
“desviations” inhérentes a la pensée sans langajge)54).

[Para el sordo el déficit sensorial tiene conseciasmmucho mas graves: impide la
adquisicion, no s6lo de la lengua particular hadblat rededor del nifio, sino del

lenguaje mismo. Al sordo le falta: un fondo de comientos (palabras y sus

significados), un conjunto dsaber-hacerconcerniente a la utilizaciéon de esos
conocimientos (esquemas légicos y gramaticales)estreza de un instrumento de
comunicacion social (la lengua oral). Esta privacidel lenguaje conlleva la

dificultad de acceso a las nociones abstractasreggeieren el manejo de los

simbolos verbales y la dificultad de acceso al daygmismo (en consecuencia de
las desviaciones inherentes al pensamiento siniégelg*’

Creo que este manual propone que la persona sst@#®osibilitada no sélo para el
lenguaje oral sino para el lenguaje mismo; olvidadd parte en que habla de
pensamiento sin lenguaje que es muy problemagacalria para decir que el sordo si
esta capacitado para el lenguaje, pero el medpmuade ser la oralidad pues es evidente
gue hay una deficiencia bioldgica que impide la@pcion del sonido y la articulacion
natural de las palabras, el medio debe ser visogle$¢nguaje para el que el sordo esta

4" Estas y todas las préximas traducciones presensmeaproximaciones a una traduccion literal dgiral
en francés, que es el que escribo como principaktdin de que el lector pueda corroborar la tcatin que
yo propongo Y corregirla si es el caso.



plenamente capacitado. Se evidencia una falta giaco por parte del autor con una
comunidad de sordos, pues de haberlo hecho sealadmdo cuenta de que el sordo si
tiene facultad linglistica que se muestra fluidéadrs.

- (...) le langage est aussi un moyen du développemtsatiectuel. Sa non-utilization peut donc
rapprocher sourds et déficients mentaux sur cestioints(p. 5).

[(...) el lenguaje es también un medio de desarriollelectual. Su no utilizacién
puede relacionar a los sordos y deficientes mentdbre algunos puntos].

(...) la déficience intellectuelle du sourd ne coneeque les taches abstraites (requerrant le
symbolisme du langage)p. 5).

[(...) la diferencia intelectual del sordo no connersino a las tareas abstractas
(requiriendo el simbolismo del lenguaje)...]

Se ve una subvaloracién del sordo poniéndolo pbajdadel pensamiento abstracto; se
piensa que estéd imposibilitado para las abstraesion este punto tendria que decir
gue el sordo no esta imposibilitado para abstrammgeptualizar, tiene toda la potencia
para hacerlo desde su lengua natural (LS), pemaue el proceso [de abstraccion] es
dificil en algunos casos particulares por todos dosdicionamientos familiares,
educativos y culturales que ha tenido y tiene lawuddad sorda; es decir que los
condicionamientos histéricos de las comunidadedasofmarginacion, desinformacion,
desescolarizacion, invisibilizacion, etc.) no hao$avorables para la interlocucion del
pensamiento en la comunidad, situacion desafortunaara la construccion de
abstracciones que obedezcan a procesos de famaatd de sus particularidades.

- L’intelligence du sourd peut étre dite normale eamtt que puissance d"adaptation mais elle
apparait “sous-développée” par suite de I"acces didiet difficile au langage(p. 5).

[La inteligencia del sordo puede ser llamada noreraltanto que potencia de
adaptacion, pero ella aparece “subdesarrollad@besecuencia del acceso tardio y
dificil al lenguaje].

El acceso tardio y dificil de los sordos al lengueg una realidad, pero yo no estoy
pensando en el lenguaje oral como el autor del alasino en la LS como lenguaje
natural del sordo; creo si que ese acceso tardificyl a la lengua de sefias (por parte
de la mayoria de sordos hijos de oyentes), traasseonsecuencias sobre los procesos
de abstraccion. Es un problema del que no es delghisordo sino el medio familiar y
contextual en el que crece, que no le brind6 desderano las condiciones necesarias



para desarrollar la potencia linguistica visogdstuze posee. En esa medida no
podemos nombrar la inteligencia del sordo como cdafia sino —siguiendo la
categorizacion del manual- como normal en la nedidque responde efectivamente a
los procesos que se la han brindado.

- Les concomittantes sociaux (influence du milieuilfabh ont (...) des incidencies précises. Le
développement intellectuel de I"enfant sourd, quéesde a la communication dans un milieu familial
sourd, est généralement supérieur a celui du s@aolé dans une familla d’entendants.

[Las circunstancias sociales (influencia del mddmiliar) tienen (...) incidencias
precisas. El desarrollo intelectual del nifio sayde accede a la comunicacion en un
medio familiar sordo, es generalmente superioredlsdrdo que esta solo en una
familia de oyentes].

Esta parte estda muy relacionada con la anteriotaEmterior se argumenta cuando se
compara el desempefio de los estudiantes sordasddjsordos (que acceden a la LS
desde la primera infancia) con el de los estudsastrdos hijos de oyentes (que
acceden a la LS solo en la etapa escolar, cuamglessn a una institucion donde se
atienda a la comunidad sorda); resalta la faciligada acceder al conocimiento
(incluidas las abstracciones) en LS que tienerptoseros sobre los segundos como
consecuencia del tiempo de adquisicion y desarddlgu lenguaje natural. Lo que yo
no entiendo de este manual es coOmo uno puede moaste hecho y sin embargo
conducir al sordo a la oralizacion y no tratar géinizar el desarrollo de la lengua
natural en un contexto sordo: la LS; tal vez lo pese sea ese deseo de homogenizar al
sordo y asi acabar con la diferencia invisibiliziad

- (...) des sourds sur les normau....) sordos sobre los normales...]
He querido presentar esta frase descontextualizedla para mostrar la
categorizacién de opuestos en la que se ubicardb,sdesde esta perspectiva de
abordaje; se contraponerarmal es decir que el sordo es visto comoanormal
(con todas las implicaciones que esta denomindc#&® sobre los sujetos a nivel
social, educativo y de otros nivel&s. No es entonces raro que lo que se pretenda
con el sordo seaormalizarlg homogenizarlo a la mayoria oyente mediante la
oralizacién; objetivo que no se logra pues el squede ser totalmente competente
en la LS, pero en la oralizaciéon soélo alcanzardedo sparcialmente por su
condicionante auditivo, por lo tanto el sordo numsezddria de la categoria de
anormal

8 Foucault (2002), en su texto ‘Los anormales’ hameprofundo estudio de esta categoria y sus
consecuencias sociales



En relacion con esta oposicion de categorias ameente mencionada, esta el manual de
Enseignement logique de la langue francaise auxisowets|[Ensefianza logica de la
lengua francesa a los sordos-mudos] déngitution départamentale des jeunes sourd-
muets et aveugldnstitucion departamental de jévenes sordo-mudomgos] de Nantes,
cuando utiliza las categorias éefant ordinairey langage réguliefLemesle 1970}nifio
ordinario (en el sentido de normal) y lenguaje f@gypor oposicion a nifio sordo y lengua
de sefas respectivamente.

El manual delnitiation de I"enfant sourd au langage (pédagogie la démutisation)
[Iniciacion del nifio sordo al lenguaje (pedagogéala oralizacion)lde Frére Donatien
S.G., tiene los siguientes apartes muy ilustratiwds contar el titulo que ya es muy
diciente pues no especifica que es la iniciaciderajuaje oral sino al lenguaje en general
de donde se puede inferir que para este manuanguje es solo oral y las otras
posibilidades no son lenguajes:

- L"enfant sourd]...] est celui qui, par suite d"une surdité profonde,pzale pas et ne comprned pas
ce qu”on lui dit. Demeurant fermé a nos parolesnd saurait reproduire les éléments de notre
langue comme le fait spontanément le petit enten¢fanil).

[El nifio sordo (...) es aquel que, en consecuencimdesordera profunda, no habla
y no comprende lo que se le dice. Permaneciendadiea nuestras palabras, no
sabra reproducir los elementos de nuestra lengma ¢o hace espontaneamente el
nifio oyente].

En este apartado se ve claramente una relaciamyéca entre los sordos y los oyentes a
nivel lingUistico: son los sordos los que debemamtarse al lenguaje de los oyentes y son
ellos los que tienen que hacer el esfuerzo pondeteal oyente. De esta relacion pueden
inferirse muchas cosas como que los sordos sonards a los oyentes y sus formas
particulares de estar en el mundo no son validedie® legitimas sino interpretadas como
deficitarias.

Yo no pienso que en el mundo tengan que inver@aseelaciones que hay entre sordos y
oyentes y que pasen los sordos a dominar y no® tadas oyentes vivir el proceso que
viven los sordos con respecto a la lengua oraloReEco que los sordos deben ser
competentes en la lengua escrita de los oyentesanstituyen la comunidad mayoritaria,
pues laboral y econdmicamente estan condicionado<slfa, pero debe reconocerse la
lengua propia de su comunidad y las practicas gsomgjue linglistica, cultural y
socialmente los distinguen de los oyentes.



- (...) ses action¢del sordo),es expressions de son visage sont déja des message
pour qui les connait bien(p. 11).

[ (...) las acciones del sordo, las expresiones dmisada son ya mensajes para
quien los conoce bien...]

[l lui préférerait un moyen de communication pastgs.(p. 11).
[El prefiere un medio de comunicacion por gestos]

Hay un reconocimiento (aunque incipiente) del papetunicativo de las sefias para los
sordos, es decir que este manual reconoce imptieitee que las sefias le sirven al
sordo para uno de los objetivos de cualquier lengpmunicar. Sin embargo, esto no es
trascendental para este manual pues la lenguai@ds seomo lo sabemos desde el
titulo- no es valida.

— Tiene este manual un subyacente reconocimienta de haturalidad de la lengua
oral para los sordos cuando la trataceéemode nouveau de communicatjese
nuevo modo de comunicacion] (p. 12).

- Ses aptitudes intellectuelles et ses tendancediaffe sont intacttes(p. 15).
[Sus aptitudes intelectuales y sus tendenciasiedsdidel sordo) estan intactas...]

Si juntaramos en un silogismo las cuatro ideasrianés yo sacaria como conclusion
gue es necesario que los sordos desarrollen amgritamia LS para que puedan
explotar completamente sus habilidades cognitivasirales. Sin embargo, por las
condiciones historicas contextuales de este malauebnclusién es opuesta.

- Votre enfant est déja en patie isolé: il connaialbbeoup moins de choses que ceux de son age parce
qu”il ne peut pas comprendre ce qui se dit etiildat defficile d"entrer en contact avec les grasde
personnes et méme avec ses petits comargueks).

[Su nifio esta ya aislado en parte: conoce mucha®sneosas que los de su edad
porque no puede comprender lo que se dice y |&ies entrar en contacto con las
personas mayores e incluso con sus compairieritos]



Por la imposibilidad de la comunicacion precisaaasa de las diferentes formas que
tienen sordos y oyentes de acceder al lenguajeegarbllarlo), es necesario que el
sordo sea competente, ademas de en la LS, emglaalele los oyentes en su modalidad
escrita, o que quiere decir que los sordos deberbifinglies. Pero nadie puede ser
bilingUe si su lengua natural no es fuerte, delvenguo fortalecerse las estructuras de
la lengua nativa para luego ser capaz de adgasidé una segunda lengua. Un nifio
oyente que tuviera carencia de relaciones sigtif@sien su entorno familiar, cabria en
la misma descripcién que establece el manual erpesito.

- Puisque’il n’entend pas, il a un plus grand besdia voir.(p. 18).
[Puesto que no escucha tiene una necesidad makegtarver]

Estoy de acuerdo con este manual en el sentidaueetre los multiples elementos
gue diferencian a la comunidad sorda esta lo viralsu cultura lo visual tiene un
papel fundamental;..) la sordera es concebida como una experiensiaatiantes que
como una deficiencia auditi(d\SOR 2006). Sin embargo, no creo que el auteste
manual estuviera pensando en algo contmulaura sorda,0 comoprécticas culturales
sordas.Creo también que esto del elemento visual puedeectrse en un estereotipo
falso pues podria entonces pensarse lo contragb@so de los oyentes.

- Nous avons déja dit plusieurs fois qu”il faut agivec votre enfant le plus posible comme avec un
enfant ordinaire... il faut donc lui parle¢p. 20).

[Hemos dicho ya varias veces que hay que actuasweanfio lo mas posible como
con un nifo ordinario... hay que hablarle]

Aqui se ve claramente la homogenizacion e invigdgion de la sordera, se soluciona
el problema eliminandolo, si todos hablan no hage®y asi no hay que tener mayores
preocupaciones pedagogicas que intenten persankiizasefianza o hacerla obedecer
a los procesos culturales que vive una comunidad.

- Que vos paroles soient simples. N"employez pasodetibns trop langues avec des “que”, des
“qui”, des “et” et des “parce que”... Ainsi, ne ditegas “voile papa qui arrive de son travail”’, mais
plutdt “voila papa” ou “c’est papa”; ou bien “ne mes pas tes coudes sur la table”, mais “tiens-toi
bien”. (p. 22).

[Que sus palabras sean simples. No emplee locicemasiado largas con “que
(pronombre relativo), “qui” (pronombre relativoy™y “porque”...Tampoco diga



“Este es papéa que llega de su trabajo” sino mas ‘Biste es papa” o “es papa”; o
bien “no montes tus codos en la mesa”, sino “stériigen’].

A proposito de la simplificacion y reduccién deifdormacion dada al sordo, esa
situacion es la que mantiene al sordo al margeruamto al conocimiento. En el
conversatorio sobre ensefianza de la filosofia aopaes sordas en la I.E. FLHB,
participé con una ponencia un estudiante sorde¢Eti Jurado de grado 11°) quien
insisti6 vehementemente en que a los Sordos depécdseles los contenidos
curriculares con la profundidad y extension queramel tema y no reducirlo con la
idea de que no van a entender por ser Sordos puss\verdad.

- Employez toujours la méme phrase pour le mémé fdine compliquez pas la tache de votre enfant
en lui disant tantdt “va au lit", una autre fois Fifaut aller te coucher”, ou encore “va te
coucher”... suivant I"inspiration. Choisissez celleslexpressions qui vous conviene, puis employez-
la toujours pour ce cagp. 22).

[Emplee siempre la misma frase para el mismo haabh@omplique la labor de su
nifio diciéndole una vez “ve a la cama”, otra “temgle ir a acostarte”, o todavia
“ve a acostarte”... siguiendo la inspiracion. Esdajaue le convenga y empléela
siempre para ese caso].

Reduccién de las posibilidades de expresion, cteoégta es una muy triste vision de la
sordera pues lo agradable del lenguaje es queusakesorprender de multiples formas al
momento de expresar una misma idea; ademas tataiédudebe traer consecuencias al
momento de enfrentarse a la diversidad del mundemas cualquiera podria cuestionar
¢, Qué pasaria entonces si por alguna circunstaredad® llega a otro contexto que no es el
de su familia? ¢Como se defenderd? Ademas se imdate que el manual no esta
preocupado por ninguna dificultad de entendimiepto parte del sordo sino por la

facilidad para el maestro oyente de disciplinagoatio.

A pesar de existir la LS y de que ella le permit8ado la abstraccion y todos los procesos
de pensamiento superior propios de la filosofiaprelblema sigue existiendo por las
particularidades culturales de las comunidades asprda comunidad sorda es una
comunidad linguistica minoritaria, usuaria de ugrggla visogestual (la LS) distinta de la
lengua de la comunidad mayoritaria en la que estanscrita, la lengua oral-vocal y
escrita de los oyentes, y por lo tanto tambiénaomé& una comunidad cultural distinta con
unas practicas culturales propias y con unas fodrasognicion propias distintas a las de
los oyentes.



Por esas particularidades culturales, por su ctmteistorico, por todo el desarrollo (o
mejor, subdesarrollo) historico que han vivido ¢@snunidades sordas, no resulta ser un
problema solamente de traduccion de la lenguaadi@alengua visogestual, podria suceder
gue en ese proceso de traduccion de las cateditw&iicas de la lengua oral a la lengua
de sefias se cometiera un barbarismo cultural edgarte a los sordos unas categorias de
pensamiento, unos problemas vitales que dan qusapgnunas propuestas de solucion a
esos problemas propios de los oyentes que puedser tas categorias, los problemas y las
soluciones en aprehension del mundo que tengaBdmos porque aprehenden el mundo
desde otra mirada.

La magnitud de este problema se ve mas claraeames en cuenta lo que al respecto de la
LS dice Carlos Sanchet...) la lengua de sefias es imprescindible. Ellaaegrica que
asegura (al sordo) un desarrollo normal del lengyjajna comunicacion eficaz, un proceso
cognoscitivo adecuado y un aprendizaje facil y popmsaSanchez 1990: 26).

El problema que yo abordo aqui no es el problemla d@duccion sino un problema mas

profundo (a lo menos mas global) que seria conmueshay que llevar a cabo el proceso
de ensefianza de la filosofia, si es desde unactiigaude las categorias orales a LS o como
revisar los procesos de pensamiento en LS parardésahabilidades y competencias de

pensamiento superior que permitan la abstraccé®ophceptualizacion (qQue no se pierda
en ejemplificaciones) en LSC.

Un ejemplo es el concepto Ser, que resulta fundeheara los desarrollos filosoficos
occidentales: algunos filosofos analiticos han agasque una de las condiciones de
posibilidad de la creacién filoséfica en una deteada lengua es su estructuracion del
concepto Ser (famosas son las discusiones en ler@gga entre Heraclito y Parménides
sobre ese concepto y en lengua alemana las disegacde Heidegger); con respecto a la
LSC el tema da mucho qué pensar ya que tal conogpésta explicito (ni como verbo ni
como sustantivo) sino que se encuentra implicitelatiscurso, habria qué investigar cual
es la representacion que los sordos se hacen deorsepto y cOmo interpretan en su
pensamiento lo que los oyentes interpretamos estnouéenguaje con la palabra Ser;
seguramente una investigacion de ese tipo arrojari@o resultado otros sentidos de Ser
diferentes a los correspondientes a los sistemdsoticos de las lenguas orales.

En cuanto a este concepto y a otros mas abordadeste ambito de la logica tengo para
decir algunas cosas:



Ser. no es el alma, no es la persona (trabajo pareaulé entelequia ser quitando los
accidentes, en esa ubicacion pusieron un espiXtuhubo forma de ponerle una sefia a esa
entelequia. Su cara fue siempre de desconcierto.

Concepta dificultad para ubicar el género y los elementmsistitutivos del género
(ejercicio de conjuntos: en un conjunto se le ubicapalas, martillos, cierras, clavos,
destornilladores; se les pidié ubicar la sefia gqumftiera globalizar todos los elementos, el
género, y la respuesta general fue la sefia de)cdsasina clase posterior se hablé de
conceptos y se evaludé qué eran éstos, para ohtesmuestas satisfactorias tuvimos que
recordar la ubicacion temporal y espacial del mdmen que hicimos los ejercicios de los
conjuntos, varias veces hubo que hacer lo mismaelia que empleamos es la que esta
definida por Fenascol.

Juicio o proposicién cuando empezamos a hablar del juicio la sefiadiatzeque dieron
los sordos fue la de “juicio” pero del tribunal de juez pues era la Unica relacion que
habia tenido con esa palabra en el espafiol; ess nn problema exclusivo del sordo pues
si al oyente no se le explican ambas acepcionesi&sn las mismas condiciones del
Sordo. Lo mismo sucedi6é con la palabra proposidioa,asimilada inmediatamente a la
sefia de proponer. Cuando empezamos a buscar fa&esdas ya definidas en la LSC era
mMAas apta para interpretar este concepto encontrgo®da mas propicia era la sefia de
frase (del vocabulario pedagdégico de espafiol ratitea).

Légica: para diferenciar las diferentes formas de peresatmi(interrogativo, enunciativo,
etc.), hubo necesidad de ejemplificar con unosjdgen el tablero: uno que mostraba a un
hombre solo preguntandose por donde estaba la,noti@ mostraba a una persona
pensando en una vaca: pensaba que esa vaca na piense y que el ser humano come y
piensa. Estas ejemplificaciones se presentarorudsgfe que otro sordo (que habia tenido
la experiencia de aprendizaje de la l6gica el aftermr, Eliecer Jurado Morales) habia
compartido con ellos la definicién de la légica.

Légica simbdlica resultd un aprendizaje muy sencillo y muy didatipara el sordo
precisamente por ser algo simbdlico que no depedédidas palabras del espafiol; sin
embargo hubo gran dificultad para la explicaciohldeondicional pues es una estructura
muy ajena a la LSC.

Epistemologia



Para la participacion en las Olimpiadas de Fil@sdél afio 2008 la pregunta que se plantea
para disertar es ¢de qué manera la ciencia y rac&contribuyen al desarrollo de la
humanidad? Después de la experiencia del afio entem la que se evidencid una
diferencia en la interpretacién sorda de la redligeen la forma en que los sordos estan
entendiendo la utilidad de la filosofia, los orgadiores decidieron variar la forma de
participacion de los sordos y crear una mesa pragiaordos en la que competiran entre
ellos mismos.

Podria pensarse gque esta forma de organizacionaediscriminacion retrograda, pero no.
No toda discriminacién es mala, en aras de la @@gatle oportunidades es necesario hacer
una discriminacion positiva o acciones afirmatifi@nte a las comunidades vulnerables
que han sufrido una historia de exclusién e iniliséxion social®. Pues igualdad de
oportunidades no significa que a todas las perseeakes den las mismas pautas de
participacién y competencia sino que, teniendo wnta las particularidades propias de
cada comunidad, su historia educativa, las opafaulds reales de acceso que han tenido,
se hagan las adecuaciones necesarias que garami@ezompetencia y una participacion
ubicadas al nivel de -cualquier otro participanteo Nacer ninguna adecuacion
(discriminacion positiva o acciones afirmativasjiagerpetuar la exclusion y la injusticia
frente a estas comunidades, pues seria igualada®® grupos en absoluta diferencia de
oportunidades y de acceso.

Creo entonces que para poder hablar de inclusidgreessario llevar a cabo este tipo de
acciones afirmativas. En relacion con la inclugiéna diferencia, muchas personas suelen
pensar que enfatizar tan fuertemente las difersremi@e los seres humanos trae implicita
una negacion del ideal democrético liberal y modela la igualdad. Considero que esto es
un sofisma ya que —reitero- la igualdad no es umiidad sino la misma posibilidad de
derechos reales.

Entiendo por inclusion el reconocimiento de todos $ujetos y entre ellos reconocer
especialmente a aquellos sujetos que, dadas stisufzaidades sociales, culturales y
biolégicas, han estructurado formas singulares afestouccion de su propia experiencia
acorde con ellas. Va mas alld de lo educativo, parfos diferentes escenarios de
participacion humana y social.

9 Es paradigmaética en este punto la lucha por eln@mmiento social y politico de los pueblos indiae
latinoamericanos, que —a través de acciones afirasathan logrado su participacién en importantabitbs
sociales como las universidades, los partidosigadit el Congreso de la Republica, entre otros.



En este contexto entonces conformamos un grupctdeiantes sordd%(al que decidié
integrarse un oyertd dedicados a estudiar y pensar los conceptos ejgiseemologia y a
tratar de resolver la pregunta problematizadorasi©limpiadas.

De nuevo nos encontramos con muchos problemasraento de abordar conceptos como
ciencia, conocimiento, saber, técnica, tecnolagimprobacion, método, entre otros.

Las sefias que hay para ciencia, conocimiento,iftgen{como adjetivo y como persona)
resultan ser usadas indiscriminadamente para wtmconcepto, no hay una delimitacion
clara del uso de cada una de esas sefias.

Hay una sefia para técnica pero al indagar pogeifisado que tienen los sordos para ella
nos encontramos con un significado restringido amkecénica y una dificultad para
comprender que la técnica también se aplica a t@ipgllos saberes operativos o
procedimentales directos.

Con respecto a la sefia de tecnologia encontraneslgqncepto que tenian estos sordos
esta asociado a los adelantos de computadoreswasef seguramente condicionados por
la semantizacion que dentro de la institucion etivecae ha hecho de esta sefia, siempre
relacionada con las salas de sistemas; problemaegaecuentra incluso en los estudiantes
oyentes y las personas en general a la hora derhdbl tecnologia. Todavia ahora
encontramos que cuando los sordos del grupo ddiestan a definir la sefia de tecnologia
con lo primero que ejemplifican es con los compotes. Hubo gran dificultad para
comprender que tecnologia también se aplica a @giasllas herramientas (sofisticadas o
no) elaboradas para facilitarle al hombre su estal mundo, y en esa medida comprender
gue la tecnologia no es un invento contemporaneo sina herramienta que ha
acompafnado al hombre en toda su historia.

Paraddjicamente lo que nos sirvid para que el Soaoprendiera este concepto fue la
misma configuracion de la sefia de tecnologia, ptada en el escrito organizado por el
estudiante Carlos Mario Saldarriaga para compatiags Olimpiadas. Esta sefia evidencia
un cambio en algun momento puntual de la histoegdadhumanidad en el que el ser
humano empezo a usar una inteligencia superiotegpermitié hacer cambios favorables
para su habitar en el mundo; esta configurada dgyléente manera: la mano izquierda en
5 (los cinco dedos extendidos hacia arriba reptasdn a la humanidad) a la altura del

%0 Eliécer Jurado Morales (11°A), Malory Julieth Gi#én (11°A), Edward Stivenson Bustamante (11°A),
Dellaney Usuga Cardona (11°B), Marlon Alexander daiio (11°B), Guillermo Cruz Rosero (11°B), Astrid
Vanessa Henao (10°A), Carlos Mario SaldarriagaA)0°

°1 Ramiro Alexander Velasquez (11°B).



pecho [representando el momento historico en esquearca la division del uso conciente
de la inteligencia], la mano derecha en dos (modtrael dedo indice y medio) tocando la
palma de la mano izquierda hace un giro en la naufiesplazandose hacia el lado derecho
conservando la ubicacion espacial de los dedosegeptando los cambios que se han
hecho en adelante].

En este punto se presentd un evento bastantesatdeey problemético sobre el modo en
gue éstos sordos entendian el posicionamientaabel y de las comunidades humanas. Al
vislumbrar que en las épocas pasadas de la histonisién habia tecnologia, dijeron que la
tecnologia estaba en Europa y que fue traida a idanracias al descubrimiento y la

colonizacién ya que los nativos americanos no tetganologia sino atraso en cuanto a
civilizacion.

Se empezd un trabajo para comprender el conceptiviligacion, cultura, entre otros,
comparandolos siempre con la situacion actual deolmunidad Sorda; que basicamente
viven —frente a los oyentes- lo mismo que vivieta® comunidades nativas americanas
frente a los colonizadores y lo mismo que viveteeactualidad las comunidades indigenas
frente a las comunidades mayoritarias occidenti#iza

Vimos que los sordos tenian muy clara su identaado sordos, muy clara su pertinencia
a un grupo cultural minoritario, ubican facilmemi€icticas y aspectos propios de su
comunidad y su cultura pero se les dificultaba m®onente reconocer esos mismos
procesos en otras comunidades igualmente exclltladyve otra vez a operar la misma
argumentacion de las situaciones anteriores, ablpapie sea por la falta de informacion
gue han padecido los sordos.

Las situaciones descritas tienen sendas justiioesi de tipo biologico, social y
epistemoldgico; es la no exposicion constante destwdos a la informacion global (pues
los medios de comunicacion —a pesar de las acciafigsativas que desde la ley
colombiana se han hecho para garantizarle a la midad de sordos el acceso a la
informacién- alin no estan adecuados para la irciy$d que conlleva a que no se amplien
las significaciones conceptuales y se conformena®significados de sus microcontextos.
Los sordos son en su mayoria hijos de padres aygntpor lo general, son los Unicos
sordos en una casa, esto hace que las Unicazlatérnes significativas que tienen sean
entre sus pares sordos: en el colegio (Ciesordrasicte) y en la asociacion (Asanso).

Cuando abordamos el concepto de sujeto encontrgm®ao hay sefias distintas para
persona, individuo, sujeto sino que para todas seesitiliza la misma sefia (persona).
Sabemos que la diferencia entre los tres conceggobasicamente linguistica, pues la



realidad ontolégica es la misma, como los sordoshanw accedido a las discusiones
linglisticas de las que son frutos estas diferenmaceptuales su lengua, hasta ahora, ha
tenido suficiente con representarse la realidadlégica, persona. ElI problema en la
lengua de sefas frente a estos conceptos no esrdel sino del maestro o del intérprete
gue se enfrenta a una traduccién del espafiolemtpud de sefias, o a la inversa, pues es en
el espafiol donde estan estas diferencias, en dgadede sefias no, el sordo no tiene que
hacer esas diferencias es al oyente al que lemtogea el contexto y uso de la sefia persona
para saber cuando es mas conveniente interpretanted individuo, sujeto, persona e
incluso ser.

Las personas oyentes también se enfrentan al pralde usar términos sin tener claros los
significados conceptuales; sucede frecuentememtdosotérminos que hacen referencia a
realidades a las que no nos enfrentamos a diancejémplo es la propaganda radial del
periddico EI Colombiano cuando alguien le pregumtana sefiora sobre el incremento
arancelario y ella responde que no le va a subsueldo a nadie y que ahi no trabaja
ninguna Araceli.

Al trabajar el concepto de objeto, nos encontrarmos que no hay en sefias una
diferenciacion entre objetos y cosas, para ambasas misma sefia (cosas). Sabemos que
la diferencia entre los dos conceptos también escdn@ente linglistica que surge de
constructos conceptuales complejos a los que dbswy ha accedido a través de la LSC y
por eso es suficiente con tener una sefia (cosameetos, objetos, herramientas,
materiales, etc.).

Al problematizar este asunto, se dieron cuentsstwdos de la necesidad de acordar las
sefias que dieran cuenta de una y otra realidadber sujeto y objeto. De nuevo nos

encontramos con la situacion maravillosa de plasnala sefia la maxima comprension

posible del concepto, caracteristica propia delemgua visogestual.

Para la sefia de sujeto fue acordada la siguient@aho izquierda en q (con los 5 dedos
juntos a la altura del pecho) representando lesmiidos humanos y la mano derecha en
dos (con el dedo indice y del medio extendidosjidlegando los nudillos de los dedos
adentro y afuera y tocando la mano izquierda, esteimiento representa el proceso de
observacion.

Para la sefia de objeto se acordo la siguienteal@rizquierda primero en q (con los 5
dedos juntos hacia arriba), es un clasificadorsigrifica personas y luego se abre la mano
(extienden los dedos), clasificador que significaas.



Para expresar la relacion sujeto-objeto, como @ S una lengua cuya caracteristica es la
simultaneidatf, simplemente se hacen al mismo tiempo ambas sefiesores (sujeto y
objeto) acercando mas al cuerpo la mano derechtas®fia de sujeto (los dedos indice y
del medio haciendo un movimiento que indica obsaéva y alejando un poco mas la
mano izquierda haciendo la sefia de objeto (los de#orados hacia arriba y luego
extendidos).

Puede evidenciarse que con las sefias se puedassaxpendos procesos de abstraccion
conceptual, pero no puede exigirse que la LSC ruegata ahora de tales procesos cuando
sus usuarios —los sordos- han estado tan aleja&destals discursos.

11. ¢ Como suefio la ensefanza de la filosofia afmwsdos?

A partir de la experiencia que he descrito y narrado largo de este trabajo, el lector
podra identificar unos elementos que considero cdengran importancia para una buena
ensefianza de la filosofia a los sordos, puedo elanmos siguientes:

[0 Una organizacién del curriculo por temas y compzéen es decir, tratando de unir la
ensefianza de la historia de la filosofia (que tasuiportante para las pruebas externas
y para la equiparacion del curriculo de los Sowsel disefiado para oyentes) con un
asunto de competencias de pensamiento superiodiedss que los temas de la historia
de la filosofia sirven de excusa para que el estudidesarrolle las competencias que
seran expuestas mas adelante en este mismo apartado

[0 Para atender las necesidades y expectativas ddlosqgae manifiestan un interés
mayor en el area de filosofia, es una buena egiadte creacién de un grupo de estudio
en filosofia, en el que se profundice en una prieggue permita el conocimiento de las
teorias filosoficas y, méas alla de eso, el dedard# pensamiento propio. Un grupo de
estudio no condicionado por un curriculo preestadbte sino con una planeacion que
surja de las mismas necesidades y expectativassdmlticipantes, que siempre deben
llegar voluntariamente, sin ninguna coaccion (Quira calificaciones).

[0 La eleccién de la pregunta para el grupo de estddioe hacerse cuidadosamente pues
debe inquietarlos suficientemente como para gdeesranuevo pensamiento
constantemente y no aburrirlos, pues seria unapsetaunta por cada grupo de estudio
(que en esta experiencia han tenido una duracidundesemestre con reuniones
semanales de dos horas) con el fin de poder prizand

%2 Aclarar la simultaneidad de la LS y la linealidigllas orales (Carlos Sanchez).



O Acompafiamiento del intérprete de LSC, si la ensei@sta contextualizada en la
alternativa de integracion al aula con intérprsi@o fuera el caso, el maestro debe
ser suficientemente competente en LSC para poden@aiiar un proceso serio de
pensamiento. Si hay intérprete, éste debe vivipnaceso de formacion filosofica
gue le permita, junto al maestro, identificar elatns importantes en el discurso de
los Sordos y sugerir vias alternas para llegaeasamiento de los Sordos.

O Acuerdos de sefias, que permitan agilizar los poscede explicacion y
contextualizacion, se debe ser atento para no aceefias para cosas que ya tienen
seflas en los libros de FENASCOL o en el dicciondebINSOR y el Caro y
Cuervo, en cuyo caso debe uno acogerse a lo gegt§acordado por la comunidad
sorda. Los acuerdos deben ser hechos por los miSordes y por varios Sordos,
no por uno o dos que impongan su pensamiento slesto, claro esta que el
maestro y el intérprete debe ser veedores del gwogee garanticen la buena
comprension e interpretacion de la teoria. Comwaga de acuerdos cuyo fin es la
explicacion, pueden ser variados en el momento @n sp identifigue algun
problema en la comprension de los Sordos.

O Interpretacion de textos filosoficos, para aceecdms Sordos a la filosofia que se
encuentra escrita y que hace parte de la riqueltaraluy de pensamiento de la
humanidad de la cual ellos mismos hacen parterdeego debe ser muy cuidadoso
y sin ningun afan, deben ser el maestro y el intéepquienes trabajen en
comprension del texto a interpretar, en buscardpnforma de explicarlo en LSC
siendo fieles al contenido y a la intencion debgutaciendo glosas que faciliten la
interpretacion y que eviten errores de Ultimo mameBstas interpretaciones deben
ser filmadas para que los Sordos puedan accedlasdaeilmente.

0 Un trabajo sobre espafiol como segunda lengua,eqperiita al Sordo recuperar
luego su pensamiento no solo por la via del video también por la escritura que
ha sido tan importante en la filosofia, ademas paelos oyentes puedan leerlo
facilmente y poder empezar a formar comunidad ana@dé

Estos elementos ya expuestos (derivados de laierpir ya narrada) mas lo que vienen a
continuacion (derivados de la triangulacion dexpegiencia ya narrada con la literatura al
respecto de la ensefianza de la filosofia), no qaeteser una guia de procedimiento sino
una luz que ilumine el panorama oscuro que se reEsepta a los oyentes cuando pensamos
en la ensefianza de un saber especifico (que aprendomo lo que somos, oyentes) a una
comunidad tan distinta a la nuestra como es laasord

Dice Garcés (2004: 279), parafraseando a Vicoajf@macion de los jévenes debe partir
del sentido comun, de la fantasia, del ingenioladenetafora y la imagen, y de las
facultades de hablar e interpretar. Sélo asi sdeggarantizar una formaciéon que surge no



de una idea abstracta del hombre, sino de la plafeonviccion de que la esencia del ser
del ser humano se juega en la existencia enteh@ti@icamente.

Teniendo esto presente, el curriculo para los Sodéde estar vehiculizado en LSC para
gue se pueda contar con sus facultades de haibl@rgretar; ademas, debe contarse dentro
del disefio con las expresiones propias de los Spedmrdar su poesia, sus producciones
linglisticas, sus cuentos, su teatro, sus chistes, debe contarse con una riqgueza en
imagen debido a la preferencia visual del Sordo.

En este punto es muy importante resaltar el papeladpoesia sorda, una forma de
expresion propia de la comunidad sorda, a la diigldiente podemos acceder los oyentes
pero que a todas luces demuestra una interpretgeaiditular del mundo; (...) si en la
palabra poética y retorica se expresa la comunitdd, tarde es necesario reconocer [...]
gue la poesia recubre la verdad con una envoltudalg cual, lejos de obstaculizar el
acceso a ella, la enriquece (Garcés 2004: 277).

11.1. Principios basicos de un plan

Lo primero que presentaré seran los principiosdpleen regir la educacion filosoéfica del
Sordo, haciendo una adaptacion de las ideas de T20@0: 75, 76), cuando presenta los
tres principios claves deben regir la educaciorsdedo en general.

Principios segun Tovar Principios del disefio currialar de la filosofia

La escuela debe ser solo escuela. La clase deffdodebe ser eso: un espacio dentro del curriculo
dedicado a la filosofia (entiéndase ésta como elstna la quierg
entender, en este caso como el momento propici@a [ hr
desarrollo de competencias de pensamiento supgrioara el
acceso a las construcciones conceptuales de lanilsm.

Como tal espacio debe ser respetado y valoradpaniembros
de la comunidad educativa, no puede ser sustitpaocharlas|
religiosas, politicas, policiales o institucionalgge encuentran
esta clase como la Unica que per se los admite.

El maestro debe estar en permanente cualificacién sd
conocimiento para responder a la altura de las sidames
educativas de la poblacion.

El intérprete de LSC que acompafie el proceso, welee apertura
para el aprendizaje de los conceptos propios éel atrabajar em
equipo con el maestro para la planeacion, ejecugiémaluacion
de las actividades.

La lengua de sefias local debe ser Bkebe construirse material en LSC que sirva comya@apara el
fundamento de la socializacidn del nifidesarrollo de los conceptos en clase: interpratasigmuy bien




sordo y el medio por el cual construye
visién de la realidad circundante desde
edad mas temprana posible.

stiabajadas por el maestro y el intérprete) de seftosoficos u

 [@ros que sirvan para el cumplimiento de los obpatitrazados
intervenciones de los mismos Sordos (también fimadonde log
Sordos presenten sus propios pensamientos y sievamtivacion
para el pensamiento propio de los estudiantes.
La evaluacion de los aprendizajes debe hacersgesn LSC, s
en algin momento se le pide a los Sordos alguiteser espafiol
para poder evaluarlo serd necesario pedirle quiégagpen LSC
lo que quiso decir en el escrito.

La educacién del sordo no debe ser
inferior calidad que la que se da a
oyentes. Es mas, debe ser
superior, pues el estatus de una min
se mejora sélo dandole oportunidag
tales que ayuden a equilibrar
desbalance social existente.

inclusomo las TICs (computadores, Internet, video besim), prensa

dzebe hacerse uso de todas las herramientas yegsiatjue sea
osecesarias para el cumplimiento de los objetivosiclares,

bv@deo, imagen, etc.

dsas presentaciones o lecturas que se lleven a, aeden se
eintervenidas por el maestro pensando en que legliastes si
puedan acceder por si mismos al contenido en dspgafiato,
acompafiado —en la medida de lo posible- de mucheriala
visual.

El maestro debe capacitarse en LSC, para que peeda un
contacto personal con sus estudiantes y no depetalmente de
intérprete para la comunicacion.

El intérprete, en la medida de lo posible, debe ssempre el
mismo para garantizar continuidad en los procesdsiihamente
debe conservarse el mismo durante todo el afioasqudro lo
ideal es que se conserve el mismo durante todoick de
ensefianza de la filosofia).

El intérprete debe estar continuamente aprendiesalre los
contenidos que seran abordados en clase, lo quatgara su
adecuada comprension, condicidn necesaria paraadeauads

interpretacion.

11.2. Produccion cultural como contenido curricular

En la segunda linea del cuadro

anterior se tocpumto muy importante para pensar los

contenidos de una propuesta curricular para estiggiesordos: la vinculacién al curriculo

de las producciones de los mismos Sordos. Es unarmde poner en verdadero dialogo a
las dos culturas: la sorda y la oyente, y de daitar hegemonia al saber de los oyentes

sobre el de los Sordos evitando

Esto esta en plena armonia con

asi la colonizacion

los planteamiepttsgbdagogia critica, que resulta ser la

corriente en la que se inserta esta propuesta:



Para la pedagogia critica es importante la inafud@la cultura y la sociedad en el plan de
estudios, de manera que se desarrolle una alfabiétizcritica, que supere la alfabetizacién
funcional, capaz de generar el reconocimiento tte| de la diversidad cultural y de la voz,
como camino de subijetivacion. (Rodriguez 2001: 94-9

Resulta entonces una estrategia que llenaria déicaglo el proceso de aprendizaje para
los Sordos y los convertiria en legitimos otrospteteso, al ser reconocidos no s6lo como
estudiantes sino también como sujetos product@esaocimiento.

Esto es importante porque demuestra que al Sordsenesta entendiendo como un
discapacitado o como un carente mental, sino queceaoce como un sujeto en diferencia
lingtiistica que debe construir los productos deésan la lengua en la que es competente.
Es una forma de devolverle a los Sordos la vozpoas veces (por no decir nunca) han
tenido en la educacion.

(...) la pedagogia critica busca superar la ideardeinstruccién funcional y de las diferencias
linguisticas como diferencias de aptitud intelekctéan su lugar plantea la produccién cultural —
pedagogia como politica cultural-, como eje delnpie estudios y posibilidad de superar el
dogmatismo, la insularidad y el silencio (Rodrigaép1: 95).

Pueden ser abordados en clase discursos de logsSand.SC y en espariol escrito (como
los que ya han sido expuestos y analizados aqai,los que se puede acceder en la
multimedia; debe vincularse al Iéxico propio detarel vocabulario en LSC que los

Sordos ya hayan previamente acordado o que acudtatante el curso de la ensefianza,;
debe permitirsele a los Sordos adultos particifgunas veces en las aulas de filosofia
compartiendo sus experiencias y saberes, etc.

11.3. Calidad de la educacion filosofica del Sordo

La pregunta problematizadora de la que debe mntraestro que disefie un plan curricular
para estudiantes Sordos es la siguiep@mo hacer un programa de educacion (...) para
gue un Sordo sea mas y mejor Sordo, en lugar dga@asponseqguir resultados propios del
mundo oyente@Behares 2000: 20).

Es decir que debe desaparecer cualquier vestigpedsamiento colonizador que haya en
la mente del maestro disefiador del plan, la idebe dser siempre respetar las
particularidades linguisticas y culturales del ®oycho formarlo a imagen y semejanza del
oyente, lo que da como resultado siempre un oyentdeficiencia, el resultado que se
quiere lograr es un mejor Sordo y no un oyentelaegu



Sin embargo, es necesario poner a los Sordos ¢actorwon el pensamiento acumulado de
la humanidad, es su derecho como ciudadanos delonunomo pertenecientes al género

humano: conocer qué han pensado las personasoaesedi ellos, saber cudles han sido las
ideas que han marcado el curso de la historia ycgodicionan nuestra forma de habitar el

mundo.

Debe entonces disefiarse un plan que logre corgugiaas cosas:

(...) una propuesta para la ensefianza de la misméilfiaofia] que dote a los estudiantes de una
competencia filos6fica, en pro de mejorar su desffopen procesos de razonamiento y critica, y
que a la vez proporcione un conocimiento profunddas principales corrientes del pensamiento
humano(Cifuentes y Villa 2004: 384).

11.4. Perspectivas del pensamiento superior

Para desarrollar el primer aspecto del plan, es @todesarrollo de competencias de
pensamiento superior, resulta precisa la propud@stgerspectivas que en este sentido
plantea Pineda (2004), quien define el pensamisumperior como “(...)aquella forma de
pensar que establece una diferencia cualitativaegoensar ‘natural’, habitual de nuestra
vida cotidiand. (p. 148).

Las perspectivas de pensamiento superior que peogarn) no son seis modos de
pensamiento distintos (lo cual seria desconoceunrmlad del pensamiento), sino modos
distintos de conducir el pensamiento para alcarfraes diversos(p. 151). Pero, por la
unidad de pensamiento (.njnguna de estas formas puede cultivarse por sejoade las
otras, y [...] precisamente unas y otras formas sglieren y se refuerzagp. 152).

Es necesario recordar en este punto que, comdoserdel marco tedrico, esta propuesta
esta configurada como educacién en perspectivanaasion, es decir que nadie podra
sentirse excluido —en el aula de clase- de la enzefde la filosofia en el sentido de
desarrollo de competencias de pensamiento supBaoa. ello el maestro debera reconocer
los diferentes ritmos de aprendizaje de sus esttediay saber direccionar la ensefianza de
modo que los respete e incluya en sus estrategtloiogicas y evaluativas.

(...) todos tenemos la posibilidad de desarrollarcaddamente cada una de estas formas de
pensamiento superior, aunque, por supuesto, poneaztanto de inclinaciones naturales como del
ambiente en que vivimos y nos formamos, tendandesarrollarnos mas en una perspectiva que en
otra. (Pineda 2004: 152).



El cuadro que se presenta a continuacion, preseptadPineda (2004) y expuesto aqui sin
mayores modificaciones, debera ser unido a losrogalibsecuentes si de verdad se quiere
lograr el proposito de una educaciéon filosofica doeema Sordos competentes en

pensamiento superior y conocedores de la histetipghsamiento de la humanidad.

Perspectiva Qué busca Formas Caracteristicas
Resolutoria Clarificar cémo Analisis: descomponer un problema |e@®rientado a la solucion
encontramos sus partes constitutivas en orden | de problemas.
solucibn a un mediante un examen detallado de sus
problema y comq partes y de las relaciones existentes entre

sabemos que ésa

eellas, encontrar perspectivas de solugién

la solucién| al problema planteado.
correcta. Intuicion: aprehensién inmediata de u®e desarrolla como una
objeto que le permite encontrar (ldabilidad individual.
solucidén rapida, y a menudo efectiva,|al
problema en cuestion.
Capacidad para ‘atar los cabos sueltos| de
un problema en un acto singular pde
pensamiento y ofrecer una respuegsta
consistente al problema planteado.

Problematica Ahondar en glCritica: examinar los problemas a la lurientado al
problema mismg de criterios en orden a perfeccionar |gslanteamiento de
antes gug juicios que hacemos a propoésito (dproblemas
solucionarlo, circunstancias especificas.
examinandolo a la Ser critico no es mostrar el lado negatjvo
luz de sus| de una cosa o situacion, sino saber utilizar
supuestos, ‘herramientas de juicio’ (criterios) pafa

consecuencias,

modos de

argumentacion, etd.

hacer mejores juicios.

Reflexion: esfuerzo permanente
volverse sobre si mismo, sobre g
resultados, sobre sus supuestos, sobrg
propios procedimientos, para examinar
con cuidado.

d&e desarrolla en un
wsmbiente comunitario
diaddgico.

0s

Creadora de la Buscar

realidad

formag Creacion: se expresa por medio de obr&e construye y expresa
especificas de (incluido el humor). por medio de obras que
modelamiento @ modifican nuestras
transformaciéon de formas de producir,
la realidad a través nuestra  sensibilidad,
de la creacién de ideas y formas de
instrumentos, convivir.
simbolos, teorias, Solidaridad: sabe ponerse en |I&e desarrolla a través gle
formas de| perspectiva de otros, de ver las cogaéversas formas de
convivencia social| poniéndose en su lugar para ‘cuidar’ de @éiteraccion individuo-
etc. (idea de justicia). sociedad.




11.5. Procesos para la ensefianza y el aprendizajadilosofia

Como un punto intermedio entre ambos aspectos ldel qurricular (el desarrollo de
competencias de pensamiento superior y el aprgaddm la historia de la filosofia),
presento el siguiente cuadro, cuyo original es esfmupor Restrepo (2007b) y que aqui ha
sido objeto de leves adecuaciones.

Al desarrollar cada uno de estos procesos no puetiedarse los tres principios
fundamentales del plan, que fueron expuestosa@himeste apartado.

Proceso Explicacién
Sensibilizacién filoséfica Maravillarse frente alntdo que se impone a nuestros 0jos.
Asombrarse.
Dejarse conmover por la magnanimidad y la comme€jidel universo
por la variedad de sus pueblos y sus diferentesl ey
Articulacién con conocimientos y Comprender para saber hacer en un contexto detmmiyncon un sabe
pensamientos filoséficos a partirespecifico.

=

de las areas del curriculo. Dialogo de la filosofia con las otras areas debcamiento.
Profundizacibn como estructutaAbarca el saber filoséfico, que no es otra cosa lgué¢rama (red
sistémica del saber filoséfico. estructurada en campos de conocimiento (teorébiémtico y poiético)

en los componentes epistemoldgico, ontolégico, opaibgico, ético,
politico, estético y tecnoldgico y logico.

11.6. Campos del conocimiento filosofico

Para cumplir con la segunda parte que debe conétipdein, es decir, el conocimiento del
pensamiento humano (en otras palabras de la laisterla filosofia), presento el siguiente
cuadro elaborado Restrepo 20072, al que se led@olalgunas precisiones para el caso de
los Sordos, por ejemplo: se revisaron las preguytkrs conceptos pues en el original
aparecen de una forma muy histérica y alejada dedidad actual de los Sordos; se
incluy6 el componente de la légica, que no apaeecel cuadro original, por considerarlo
para la ensefianza a los Sordos para lograr coridacsu lenguaje o metalenguaje; se
eliminé el componente de la tecnologia al problézaste si era verdaderamente un
componente de la filosofia, concluyéndose que paestar incluido en la epistemologia o
subsumido por la estética.

Campo Definiciéon Componentes Preguntas Conceptos

Filosofia Ejercicio de la autonomia del Epistemaldg | ¢Qué es el conocimiento?  Sujeto, objeto, mdgps,




teorética pensar, frente a la heteronomia de ¢ Qué concepciongssubijetivacion,

la tradicion filosoéfica. histéricas se han epistemologia,

desplegado hasta hagyconocimiento, ciencia, a
Autarquia del ejercicio del pensar acerca del conocimiento? priori, a posteriori, duda,
en su juego de preguntas |y ¢, Qué implicaciones tiengncerteza, verdad, ciencig,
problematizaciones siempre esas concepciones par&écnica, tecnologia, forma.
abiertas. nuestra comprensién de Ja

realidad?

¢, Qué es la ciencia?

¢, Qué es la técnica?

¢, Qué es la tecnologia?

¢,Cémo pueden estos tres

elementos ser ejercicigs

de dignificacion humana

y respeto por la vida?

Ontolégico ¢Cuél es el fundamentoPhysis, causa, esencia, ser,
principio de la realidad y pensar, aparecer, existencia,
de la existencia? accidente, materia, forma,
¢ A partir de qué puntos dehilemorfismo, acto,
vista se ha dado solucignpotencia, tiempo, espacip,
a esta pregunta? noumeno, fenébmeno, Dios,

hombre, mundo.
Filosofia | Es la razén hecha historia |yAntropoldgico ¢, Qué es el hombre? Vida, trabajo, creencias, ser,
practica cultura. ¢ Qué sentido y persona, individuo, sujeto,
Es la indagacion por las significado tiene la vida? | el otro, identidad(es),
mediaciones  simbdlicas  del écon qué concepciones haultura, tradicién, simbolos,
hombre como ser culturalmente respondido la filosofia muerte, dolor, cuerpo, sexa.
ético y politico. estas preguntas?
Es la reflexion sobre el ser deEtico ¢, Qué es la felicidad? Normas, accion, voluntad,
ethos como un saber vivir bien. ¢ Cual es la vida buena? | autonomia, heteronomia,
¢,Como puede la ética [Hibertad, bien, mal
como discurso filoséficot alteridad, valores.
aportarme para alcanzar |la
felicidad y la vida buena?

Politico ¢, Qué es el poder? Sociedad, pluralidad, bien
¢, Qué es el bien comdn?| coman,  multiculturalidad
¢,Como propiciar violencia, guerra, derechop,
justamente el bien comdnvigilancia, democracia,
a partir del poder politicop Estado, virtudes publicas,

poblaciones vulnerables,
minorias linguisticas,

minorias culturales.
Filosofia | Reflexion sobre las creacionegstético ¢, Qué es lo bello? Bello, bueno, justo, sublime,
poiética humanas en tanto signos culturales ¢, Qué es lo bueno? naturaleza, creacion,
de un ‘saber hacer’. Incluir Igs équé es lo justo? sensibilidad, sentidos,
formas artisticas Sordas: poesia ¢,Como puede aportar ekstética, placer, producto




(sin rima y sin sefas configuradas arte para mejorar mi vida[?  cultural, arte, expeigen

manualmente necesariamente —que poesia, literatura, narrativ
podrian equivaler a las palabras|de juego, masica, simboldg
los oyente), chistes fiesta, ocio.

(primordialmente  visuales, sin
alusiones al sonido).

11.7. Competencias

El cuadro de los campos del conocimiento filosgfige expuesto, puede ser completado
por el maestro con las competencias que quierasgsieestudiantes Sordos desarrollen,
teniendo presentes, no me cansaré de repetirloeprincipios del plan.

Puede pensarse entonces para cada componentéddasdas competencias que vinculen
las perspectivas del pensamiento superior y queuzman a una preparacion de clases
significativas para los estudiantes.

Segun Restrepo (2007d), las competencias propidsfildsofar son: exploracion,
descripcién, analisis, explicacion, argumentacidnterpretacion, critica, reflexion,
creacion, narraciébn, comunicacion, construccion, opgsicion, comprension,
sistematizacion, dialogo, etc.

A esta lista podemos unir las actividades basieaarth educacion filosofica presentadas
por Pineda (2004: 158): planteamiento continuorégyntas; examen continuo de nuestras
formas de razonamiento; analisis del lenguaje dilieamos en nuestros juicios; examen

permanente de los supuestos mas generales que a&si@nbase de todos nuestros

conocimientos; prevision de las posibles consedasnde todo aquello que pensamos,
sentimos, deseamos, decimos o hacemos, y espeaialae las conclusiones a que nos
vaya llevando nuestro proceso de indagacion.

De estos listados puede servirse el maestro paradiccion de las competencias y la
escogencias de las actividades para la clase.gaarbo pueda hacer de una forma en que
realmente responda a lo que se espera de una #ggufidasofica, presento el siguiente
cuadro de objetivos de una educacion filosoficaisdgjneda (2004: 142-147):

Objetivo Competencia general Competencias especHi
Desarrollo de Ig Mejorar la capacidad para razonar de form@uidado por el uso de su pensamientp y
capacidad de ordenada y sistematica, para identificau lenguaje.
razonamiento falacias en nuestros razonamientos y los| &esarrollar habitos de coherencia.




otros, y para argumentar de un maqgdatencién a las falacias presentes en| el
consistente. habla cotidiana.
Preocupacion por definir los términos que
utiliza.
Examinar los multiples razonamientps
(analégicos, silogisticos, condicionales,
etc.) que construye en su vida cotidiang.
Fortalecimiento de Cultivar el buen razonamiento moralldentificar situaciones morales.
la  comprensién desarrollar la capacidad de analisis de |l&frecer valoraciones adecuadas de dighas
ética situaciones morales en las que nos vemsituaciones morales.
implicados, y fortalecer el caracter moral eBometer a examen, mediante el uso| de
orden a desarrollar sentimientos y emociopesterios, dichas valoraciones.
acordes con las situaciones que viven |las
personas y una especial sensibilidad para
colocarse en las perspectivas de otros cuando
se encuentran en circunstancias de dilema o
conflicto.
Incremento de la Explorar el significado de las cosas (las que Beconocer diferencias y semejanzas.
capacidad paranos dan a través de la experiencia sensotfizdtablecer diversos tipos de relaciones
‘interpretar’ directa y las que construimos pofde partes a todos, de medios a fines,
(descubrir y| interacciones entre simbolos). etc.).
construir Describir de modo preciso y significatiyo
significado) las situaciones en que se involucra.
Analizar estrategias mentales y juegos| de
lenguaje.
Fomento de Id Desarrollar la reflexion personal haciend¥incularse con actividades artisticas| y
creatividad mas preciso y coherente el ejercicio dditerarias: teatro, interpretacion |y
pensar. produccion de poesia, pintura, dibujo, etc.
El trabajo légico es clave esencial para| ®roducir obras de humor.
desarrollo de la creatividad en sus divers&edactar ensayos en LSC, con ayuda|del
formas. espafiol escrito como herramienta que
facilita recordar mas tarde las ideas y|de
las tics como herramientas para conservar
el ensayo en el tiempo.
Megaobjetivos
Enunciacion Explicacion
Crecimiento Permitir que los individuos alcancen una mejor camgpién de si mismos y, con ello, una
personal € mayor conciencia de sus emociones, actitudes e g#s.
interpersonal Autoconocimiento y reconocimiento de su identidadsdrdo.
Formacion de El ‘pensar por si mismo’ no es [...] un ejercicioitsmlo. Es, mas bien, solidario, en cuanto
valores se hace tanto mejor en la medida en que nuestrapegotivas son confrontadas en una
democraticos paracomunidad de indagacién y en que nosotros mismosguanto agentes racionales| y
la convivencia| morales, internalizamos los procedimientos de dadraunidad y ganamos para nuestras
ciudadana propias vidas una perspectiva democratica.




11.8. Estrategias para el aprendizaje filosofico

Con los estudiantes Sordos en al aula pueden yhdeerse las mismas actividades que
se hacen con los grupos de oyentes en las claddssiddia (pero recordando siempre los
tres principio, sobre todo el de la LSC), a saheercamiento al texto (teniendo en cuenta
gue en este contexto la palabra ‘texto’ no sigaiolamente lo escrito, también entran las
imagenes, los videos, los discursos en LSC, ertes @osas que den pie a proceso de
interpretacion, proposicion y argumentacion), amli critica, problematizacion,
interpretacion, comprension, contextualizacionret@ en la realidad, confrontacion,
discusion, argumentacion, refutacion, proposicadeacion, construccion.

En este punto quisiera presenta tres estrategias pgesenta Restrepo (2007c), por
considerar que brindan luces para la preparacidiadactividades de clase por parte del
maestro y del intérprete.

Estrategias Explicacién

Vertical Se parte del texto y se analiza desdepenspectiva critica; se identifican las problenzjc
se interpretan y comprenden a la luz de la tradidifpsofica; se contextualizan Ig
problemas confrontandolos con la realidad; surgdidausion argumentativa y la posihle
refutacion.

(2]

Horizontal El texto lleva a problematizar los compotes filoséficos; su andlisis permite interprédalr
realidad con argumentos y con nuevos conceptostitiga lleva a la comprension de |la
problematica y su confrontacién.

Transversal El proceso didactico sigue unos deleatos cuyo punto de partida puede ser trabajado
indistintamente y hacer todas las combinacioneiblessde las actividades.

Las estrategias metodoldgicas implementadas anaeta clase con los estudiantes Sordos
para ensefiar filosofia, dependeran de las condisidel contexto especifico: quiénes son
esos estudiantes que participan, cuéles son ladicommes de la institucion, en qué
momento del proceso va el intérprete de LSC, enmaimento de comprension de la
situacion de los Sordos va el maestro, etc.

Sin embargo, si podemos decir que toda édycacion filosoéfica supone, (...) un método
dialégico, comunitario y metacognitivPineda 2004: 147).

Debemos recordar que, en el marco tedrico, unaglddfiniciones dadas de filosofia, fue
la que la configura como un trabajo con concegtos;eso, la metodologia que se piense
debe facilitar el trabajo conceptual.



(...) al recurrir a los conceptos y su historia, aebg asumir una actitud hermenéutica
mediante la cual aceptemos la condicién de petingéistica, una penuria ante la cual se
debe aceptar que los conceptos con los que pretesdaclarar los conceptos necesitan
también ser aclarados. Esta penuria linglisticemad, nos aboca a la necesidad del
didlogo. (Garcés 2004: 270-271).

El INSOR propone unos elementos clave que debesgentoda estrategia metodologica
cuando se trate de educacion de Sordos, los poeaguoi para ser tenidos en cuenta al
momento de disefiar la metodologia de trabajo: pveman alto grado interaccion;
propiciar interacciones entre sujetos, entre ssijetm el conocimiento y entre sujetos sobre
el conocimiento; potenciar la experiencia visuatpponer retos cognitivos a los
estudiantes; contextualizar los conocimientos esz(2006 p. 48, 49).

Para lograr un buen trabajo sobre los conceptogngo en cuenta que el acercamiento al
concepto propiamente dicho, luego de reconocer skiseres previos, inicia con la
exposicion del maestro. Para lograr que esa expossea efectiva para los Sordos debe
estar dirigida a la comprensién, para ello debesteorde tres fases (presentadas por Pozo
(2000: 275-276):

1. Un encabezamiento o introduccién (organizador prese los materiales que vienen a
continuacion que serviria como puente cognitiveesits conocimientos previos de los aprendices y
la informacion contenida en la exposicion.

2. Una presentacion del material de aprendizajpianente dicho (que tenga una organizacion
conceptual explicita y capten el interés de losagiices).

3. Consolidacién de la estructura conceptual (i@aexplicita entre los conocimientos previos del
aprendiz que han sido activados y la organizacdmceptual de los materiales de aprendizaje
presentados en la fase anterior).

11.9. Evaluacion

Es importante recordar el segundo principio dehpla evaluacion de los aprendizajes
debe hacerse mediada por la LSC. Es un derechBodeb al ser la LSC la lengua en la
gue se siente plenamente competente y con la gedepacudir a su conocimiento
acumulado. Debe valorarse en la evaluacion el poode construccion de identidad del
estudiante, su reconocimiento como Sordo y comomimie historico de la especie
humana; en la evaluacion no puede ser solamentiaten cuenta la asimilacion de los
contenidos.

[Los] procesos de comprension que se logran mediasntgrocesos de pensamiento y desarrollo de
los diferentes saberes [...] deben ayudar a la amwén de identidad [...] y deben fortalecer



ademas la participacion activa del aprendiz ensi@tia, haciéndose participe y artifice de la naism
(Restrepo 2007d).

Aqui no se tocara el tema de la escala valoraBga, sera resuelto por el sistema de
evaluacion disefiado por las instituciones educgitivaque si diré es que es importantisima
la valoracion cualitativa que el maestro y el iptéte (cada uno desde sus conocimientos)
puedan hacer del proceso de cada estudiante, nde dimitarse la evaluacion a la
ubicacion en una escala sea ésta en numero a letras

Al momento de evaluar los aprendizajes, es imptatarecordar la pregunta

problematizadora con la que iniciamos, con respagb@nsar una educacion para Sordos
siendo el parametro los mismos Sordos y no los tegepara evitar procesos de
colonizacién.

Es primordial que los equipos docentes no compardasempefio de los estudiantes sordos frente al
de los oyentes que cursan grados similares o tieisemismas edades, puesto que se ha de tener en
cuenta que hasta tanto los nifios y jovenes somidlegan a la escuela con la primera lengua y con
procesos de socializacion consolidados, los edesasdrdos requerirdn contar con mayor cantidad
de tiempo y experiencias significativas para alaarias competencias que supone la educacion
formal (INSOR 2006 p. 51).

Presento los criterios que propone en INSOR (200&3) para evaluar, con la intencion
de que sean tenidos en cuenta al disefiar los nmsttios evaluativos a aplicar con los
estudiantes:

a) la evaluacién de los estudiantes sordos siesgprealiza en la lengua la cual se ha vehiculddo a
informacion y a través de la cual se han constrlad@onocimientos, es decir, la lengua de sefias.

b) la exigencia que se plantea el plan de estudiza el estudiante en cuanto al desarrollo de
procesos, competencias, logros, indicadores oegsveé logro de estar articulada con el nivel de
desarrollo linglistico comunicativo del educandsemrimera lengua.

12. ;Y... entonces? Conclusiones

De todo esto que ha sido expuesto en este trghsgdo sacar unas pocas pero importantes
conclusiones:

[0 Es posible ensefar filosofia a los Sordos respetand particularidades linglisticas y
culturales, es decir que en LSC se puede vehicubzansefianza de la filosofia con
todo el rigor conceptual que tiene ese mismo pm&s lenguas orales-vocales. Es
decir que se corrobora la idea de que la LSC edamgma completa que le posibilita a



sus usuarios las funciones interpretativas, exypassy comunicativas como cualquier
otra lengua.

[0 Los Sordos son capaces de aprender filosofia (shs@fianza es vehiculizada en su
lengua), pueden acceder a sus constructos contEphistoricos.

0 Los Sordos, en su lengua, construyen pensamidosofico, es decir que su desarrollo
lingliistico los capacita para filosofar. Este psacde reconocimiento como sujetos de
saber es muy importante pues conduce a la recoosinude su identidad cognitiva.

[0 Un proceso de ensefanza de la filosofia tiene nsuelementos (de cognicion, de
valores y derechos humanos, de desarrollo soamie eotros) que aportarle a la
comunidad sorda. Esto siempre y cuando la ensefseaalireccionada desde una
mirada no hegemaonica ni logocéntrica de la filasgfla pedagogia.

[0 Los Sordos tienen mucho que ensefiarle a la filwgofl la ensefianza de la filosofia:
elementos de indole cultural, linglistica, soc@lire otros, que pueden crear otros
sentidos en las interpretaciones y construccialesdficas.

0 Es vital la participacion de los sujetos Sordoscealquier propuesta, investigacion o
plan que se geste pensando en ellos; es decir guesalta la importancia de la
consignahada para nosotros sin nosostros

[0 La educacion de los Sordos esta aun por pensars@meste, carecemos de
investigaciones que fundamenten las planeacionedcudares y las estrategias
didacticas en las areas especificas. Este trabaja primer acercamiento a pensar esas
particularidades para el caso especifico de ladfia, pero hace falta pensarlo también
para otras areas del curriculo que también puedeblgmatizarse en perspectiva
bilingtie intercultural.

[0 Después de leer este trabajo (y después de hajmemrscrito) se le abre a uno una
mente optimista frente a la educacion de los Sorgeso el panorama real es
desalentador, sobre todo en nuestra ciudad y oudspartamento: falta de voluntad
politica, falta de educacion politica de los Sorg@sa hacer valer sus derechos
mediante acciones afirmativas (como tocaria hacaml@ste momento de la historia
para compensar un poco el desbalance social cpeatesa ellos), falta de opciones
reales de educacion superior que superen lo remefdita de voluntad de la
universidad publica para incluirlos en sus proganetre muchas otras situaciones
gue desalientan.
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