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Resumen

En el siguiente trabajo se presenta como resultado del proyecto de investigacion,
realizado por la autora durante los estudios de maestria en educacion en la linea
de didactica de la geografia de la universidad de Antioquia, durante los afios 2012
y 2013. La investigacion se llevo a cabo en la IE San Pablo, ubicada en el barrio
Manrique San Pablo de la comuna 1 de Medellin. En la investigacion nos
preguntamos por las problematicas de la ensefianza de la geografia como una de
las asignaturas de las ciencias sociales, problematicas como la desarticulacién de
la geografia escolar con los avances cientificos, el papel pasivo del estudiante
frente a su propio proceso de aprendizaje, el poco desarrollo de habilidades
cognitivas, entre otras. Ante estas situaciones surge como problema de
investigacion: el poco uso de la lectura del paisaje en el proceso de ensefianza de
la geografia, enmarcada dentro de la ensefianza de las ciencias sociales y el
escaso desarrollo de habilidades cognitivas. Ante este problema de investigacion
se presenta el siguiente objetivo de investigacion: Elaborar una propuesta
didactica utilizando la lectura del paisaje para el desarrollo de habilidades
cognitivas, desde la ensefianza de la geografia, como una asignatura de las
ciencias sociales. Para lograr el objetivo se hizo una investigacion dentro del

enfoque cualitativo, y como método se utilizd la observacion participante

En la investigacion se defiende la lectura del paisaje como herramienta para ser
utilizada en la ensefianza de la geografia, pues permite interdisciplinariedad de
contenidos curriculares de las ciencias sociales y naturales, entre otras, pero
ademas el desarrollo de habilidades conceptuales, procedimentales, actitudinales
y cognitivas (Bajo, 2001 & Hernandez, 2010). En el estudio se tiene como
concepto central el paisaje, el cual es entendido como las formas, del espacio
geografico, las cuales son resultado de la relacién entre el medio y las sociedades,

el paisaje es la materialidad simbdlica y cargada de sentido, que refleja los



procesos histéricos llevados a cabo en el territorio (Contreras, 2005; Santos,
2000, & Tanacs, 2003). Otro concepto trabajado es el de habilidades cognitivas
(Academia de Ciencias Pedagogicas de Cuba, 1962) centrdndonos en la
observacion, como habilidad cognitiva propicia a ser desarrollada durante la

lectura del paisaje (Calaf, Suarez Y Meléndez, 1997 & Graves, 1997).



Introduccion

El presente trabajo corresponde al proyecto de investigacion desarrollado durante
la maestria en educacion, en la linea de didactica de la geografia. Se origina
desde una preocupacién por mejorar la practica docente en ciencias sociales en la
educacion basica. La geografia como una de las asignaturas de estas ciencias se
convierte en una alternativa para la ensefianza de los contenidos curriculares.
Ademas, se invita para que desde la ensefianza de las ciencias se promueva la
formacion de ciudadanos conocedores de su territorio, conscientes de la realidad,
criticos, analiticos, reflexivos y propositivos frente a las problematicas sociales. La
presente investigacion se llevd a cabo con el grado sexto uno de la IE San Pablo,
ubicado en el barrio Manriqgue San Pablo de la comuna 1 de Medellin durante, los
afnos 2012 y 2013.

Desde el Ministerio de educacion Nacional se promueve una ensefianza de las
ciencias sociales, desarrollando habilidades conceptuales, procedimentales y
actitudinales abarcando conceptos desde la interdisciplinariedad. Sin embargo, en
la practica docente, se evidencia una ensefianza tradicional, basada en la
memorizacién de datos, aislada del contexto y de la situacidén cognitiva, social y
académica de los estudiantes, desarticulada de los avances tedricos y
metodologicos de las ciencias. Ante estas problematicas se aboga por una
enseflanza de la geografia y de su objeto de estudio, desde una de sus
acepciones como territorio, region, geosistema, lugar y paisaje, entre otros. De alli
nacieron los siguientes interrogantes ¢Como se puede relacionar el concepto
paisaje, desde la enseflanza de la geografia en la educaciéon béasica, para el
desarrollo de habilidades cognitivas? ¢ Como reconocer la habilidad cognitiva de la
observaciéon, en la ensefianza de la geografia y las ciencias sociales de los
estudiantes del grupo sexto uno de la IE San Pablo de Medellin? ¢De qué forma
promover la lectura del paisaje desde la ensefianza de la geografia y las ciencias

sociales?



Ante estas situaciones surge el problema de investigacion: el poco uso de la
lectura del paisaje en el proceso de ensefianza de la geografia, enmarcada dentro
de la ensefianza de las ciencias sociales y el escaso desarrollo de habilidades
cognitivas. Para lo cual se propone como objetivo general de la investigacion,
elaborar una propuesta didactica utilizando la lectura del paisaje para el desarrollo
de habilidades cognitivas, desde la ensefianza de la geografia, como una

asignatura de las ciencias sociales.

Como objetivos especificos se plantearon: Conceptualizar en torno a la lectura del
paisaje, para el desarrollo de habilidades cognitivas, desde la ensefianza de la
geografia en la educacion basica. Explorar acerca de la habilidad cognitiva de
observacion, en los estudiantes de sexto grado de IE San Pablo de Medellin
desde el proceso de ensefianza de la geografia y las ciencias sociales. Construir
una secuencia didactica enfatizando en la lectura del paisaje para el desarrollo de
la habilidad cognitiva de observar, desde la ensefianza de la geografia y las

ciencias sociales de sexto grado.

Elaborar una propuesta didactica implicé partir de una base conceptual, desde la
cual se reconoce los aportes de la ciencia y se determina que puede ser Util para
el proceso de ensefanza. En la investigacion el concepto central fue el paisaje, el
cual se define como la imagen, la dimension fisica y simbdlica del espacio
geografico, las huellas que son resultado de la relacion entre las sociedades vy el
espacio geografico (Contreras, 2005; Tanacs, 2003 & Santos, 1996, 2000).
Ademas desde Hernandez, (2010) & Bajo, (2001) se justifica el uso del paisaje
para la ensefianza de la geografia, pues este permite interdisciplinariedad de las
ciencias sociales, ciencias naturales, humanidades, y artes, también el desarrollo
de habilidades conceptuales, procedimentales, actitudinales y cognitivas. Segun
Graves, (1997) & Calaf, Suarez & Meléndez (1997) el paisaje es espacio subjetivo,
objeto de la percepcion, y por lo tanto de la observacion. La observacion es
clasificada dentro de las habilidades cognitivas por Monereo, Castelld, Clariana,

Palma & Pérez (1999).Y definida como la percepcion planificada con un objeto



definido y un objetivo especifico por la Academia de Ciencias Pedagodgicas de
Cuba (1962).

Esta investigacion se hizo dentro del enfoque cualitativo, dando prioridad al
acercamiento de una realidad, dentro del aula de clase. Se utiliz6 como método la
observacion participante (Galeano, 2012), la cual se realizé a la propia practica
docente, para lo cual se utilizaron unos instrumentos, los cuales arrojaron datos
que fueron analizados y de alli surgieron los resultados. Los datos recogidos y
analizados sirvieron de sustento para la elaboracion de la propuesta didactica y la

secuencia didactica como su materializacion.

Para alcanzar los objetivos primero se plante6 el problema de investigacion y los
antecedentes de investigaciones afines, en un segundo momento se conceptualizé
en torno a los conceptos de paisaje, ensefianza de la geografia, habilidades
cognitivas y observacién como una de estas. Partiendo del rastreo conceptual se
construyeron como instrumentos, 3 talleres investigativos (Sandoval, 1996), un
test socio demografico y una encuesta, los cuales fueron aplicados en el grado
sexto uno de la IE San Pablo. Estos instrumentos arrojaron datos, con los cuales
se evidencié qué tan desarrollada tenian la habilidad de observar los jovenes.
Finalmente, de lo hallado en la teoria y los talleres investigativos, se concreté la
secuencia didactica denominada lectura del paisaje para el desarrollo de la
habilidad cognitiva de observar desde la ensefianza de la geografia y las Ciencias

Sociales.

Como conclusiones podemos destacar el valor que tiene el paisaje en la
ensefianza de la geografia, como una de las asignaturas de las ciencias sociales.
A partir de la lectura de paisaje es posible abarcar contenidos de las ciencias
sociales en estrecha vinculacién con los contenidos de las ciencias naturales,
ademas de las humanidades, la informatica y las expresiones artisticas. También
se resalta como posibilitador para desarrollar habilidades cognitivas, como
observar, describir, comparar, sintetizar y analizar entre otras. La observacion se
rescata como habilidad a desarrollar en el grado sexto, a través de la lectura del

paisaje, entendiendo el paisaje como la imagen del espacio habitado subjetivo,
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simbdlico. Finalmente dentro de las conclusiones se presenta la propuesta
didactica la cual se fundamenta a través de los datos recogidos desde la teoria y
desde los instrumentos aplicados a los jovenes y se concretiza en una secuencia

didactica.
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1. LA PRESENCIA DEL PAISAJE Y EL DESARROLLO DE
HABILIDADES COGNITIVAS EN LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES

En este capitulo presentamos el planteamiento del problema, las preguntas de
investigacion y los objetivos, asi como los antecedentes del problema en estudios
del paisaje y en estudios de habilidades cognitivas. También caracterizamos la
institucion educativa, ubicada en el barrio San Pablo de la comuna 1 de Medellin,
incluyendo algunas de las respuestas de un test sociodemografico aplicado a 37

estudiantes.

1.1 Planteamiento del problema

En los Lineamientos curriculares en ciencias sociales (2002) y Estdndares basicos
de competencias en ciencias sociales (2004) propuestos por el Ministerio de
Educacion Nacional, se aboga por unas ciencias sociales abarcadoras, que
trabajen en el aula desde la interdisciplinariedad, desarrollando competencias
cognitivas, conceptuales, procedimentales y actitudinales. En los lineamientos se
proponen 8 ejes curriculares y transversales para la ensefianza en los once
grados de la educacion basica y media. Estos ejes parten de preguntas
problematizadoras, donde se incluyen tematicas que deben ser afrontadas desde
las distintas ciencias sociales. Ademas se busca hacer de la evaluacion un
proceso en espiral, encaminado a que los estudiantes se acerquen al
conocimiento, adquieran un aprendizaje significativo, se fortalezcan en valores y
se formen como un ciudadanos democraticos, social y politicamente participativos,
criticos y propositivos (Pulgarin &Gutiérrez, 2009). Puntualizando en los
estandares, se infiere la busqueda de una educacion basada en el desarrollo de
habilidades cientificas, mientras los nifios, nifias y jovenes son formados como

ciudadanos y ciudadanas capaces de razonar, debatir, producir y convivir, desde
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la creatividad, la autonomia, y la capacidad para entender y transformar el pais.
Se pretende ademdas que las instituciones educativas apunten a una educacion

critica, ética, tolerante con la diversidad y comprometida con el medio ambiente.

Los estandares se presentan como guia para todas las instituciones escolares del
pais, donde se da claridad sobre lo que deben saber y saber hacer en cada una
de las areas y niveles los y las estudiantes. En este sentido, se busca que los
estudiantes no solo acumulen conocimientos, sino que puedan aplicarlo vy
utilizarlo, lo cual los convierte en “competentes”. Asi, se habla de competencias
basicas, sin excluir los contenidos, las habilidades, las destrezas, las actitudes y
las disposiciones para el aprendizaje, pues la aplicacion de todo eso en un ambito

0 situacion determinada permite precisamente ser competentes.

Particularmente desde las ciencias sociales se procura que de manera
interdisciplinar los nifios, nifias y jovenes estudien comprensivamente a los seres
humanos, a las sociedades, al mundo y al pais. En esa légica se pretende: dar
una mirada al individuo y la sociedad en su relacién con el medio ambiente, a lo
largo del tiempo, teniendo en cuenta las diferentes disciplinas que hacen parte de
las ciencias sociales: historia, politica, economia, antropologia, sociologia,

psicologia, economia, linglistica, entre otras (MEN, 2004).
Presencia de la geografia en los estandares basicos en competencias

De la revision y andlisis de las directrices curriculares, se identifica a la geografia
en diversos estandares, que van desde los primeros ciclos de la educacion basica
primaria, hasta el ultimo ciclo, es decir, el de la educacibn media. La lectura e
interpretacion critica de los estdndares basicos en competencias, dilucida una
presencia significativa de la geografia enfatizando en la geografia fisica y
ambiental. No obstante, esto no excluye el analisis desde otras Opticas, por
ejemplo, se encuentra la presencia del paisaje, territorio, region y medio
geografico. Adicionalmente, se encuentra algunos apuntes de la demografia y la

geografia de las poblaciones.
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Vale la pena reiterar que una de las aspiraciones de los estandares, es la de
posibilitar los dialogos interdisciplinares, lo cual se haya en concordancia con los
postulados tedricos y didacticos de los lineamientos curriculares del area de
ciencias sociales (2002), asi como con los desarrollos tedricos mas recientes del
campo de las ciencias sociales como campo cientifico. De ahi que se considere,
esa apuesta a los dialogos interdisciplinares, como una verdadera bondad de los
estandares en competencias, pues facilita dicho trabajo, que en definitiva debe
materializarse en las mediaciones didacticas que adelantan los docentes en cada
una de sus aulas de clase. Es precisamente, en ese marco tedrico (de
interdisciplinariedad) en donde la presencia de la geografia vendra de la mano del
conocimiento que tengan los profesores, pues este protagonismo y su presencia,
no dependera solamente de figurar en documentos oficiales, sino por el contrario,
deviene de las practicas educativas cotidianas, del conocimiento especifico que
posea el docente de su area de ensefianza, partiendo incluso desde sus bases
epistemologicas, en donde se posibilite el analisis social desde una Optica

espacial, con miras a desarrollar pensamiento geografico en el estudiantado.

Experiencia docente: desde la experiencia docente en instituciones educativas, se

encuentra que es poco utilizada la lectura del paisaje para el desarrollo de
habilidades cognitivas en los encuentros de aula con los estudiantes del grado
sexto. Y no se ve que en la ensefianza de las ciencias sociales y, en especifico,
en la ensefianza de la geografia, se alcancen los objetivos propuestos por el MEN
(2002, 2004), si bien hay buenas intenciones y algunas experiencias exitosas por
parte de algunos docentes, en general, la ensefianza de la geografia sigue siendo
impartida de forma tradicional, es decir, memoristica, con resimenes y copias de

mapas (Choque, 2012).

Varios autores se han preguntado por la ensefianza de la geografia y en posibles
propuestas para mejorarla, al respecto Montoya (2003) sefiala que la ensefianza
de la geografia estd completamente desarticulada de los avances de la geografia

como ciencia, si bien esta ultima se ha visto favorecida con mayor adquisicion de
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conocimiento y con el desarrollo de nuevas tecnologias, estos dinamismos no se

han reflejado en la cotidianidad del aula de la educacién basica y media.

Por su parte Gurevich (2008) argumenta que la escuela y los docentes nos
encontramos cargados de demandas y expectativas, ademas nos paralizamos
antes las complejidades de la sociedad actual. Lo que ocasiona que en las clases
habituales no se incluyan problematicas que son cotidianas, también Souto (2008)
muestra que hay una gran diferencia entre los intereses de la escuela y lo que se
esta investigando en educacion en las universidades. lgualmente Castellar &
Vilhena (2012) dan una vision de la educacion como encasillada, fragmentada y

estatica, desde el curriculo, los contenidos, los métodos y los mismos docentes.

Frente a estas problematicas Pulgarin (2010) muestra una geografia
multidimensional en el sentido de que la ubica como campo y como disciplina en
las ciencias naturales y sociales. Esto puede ser visto como una ventaja, pues
esta pluralidad permite que sea una ciencia de sintesis, abarcadora e integradora,
pero también, es alli donde surge lo que Silveira (2006) llama espejismos
contemporaneos, por eso es de gran importancia que la geografia se preocupe

por tener claro cudl ha sido su construccion historica y cientifica.

Lo que se busca es retomar de una manera distinta los conceptos basicos de la
disciplina geogréfica, los cuales son incluidos en los contenidos escolares que se
ofrecen en la ensefianza de las ciencias sociales, simplemente como informacién
que debe recordarse, y no se dinamizan mediante métodos y medios que
construyan una ensefianza significativa, para favorecer el desarrollo de
habilidades cognitivas. Es desde alli que vemos como una necesidad generar
propuestas didacticas, fundamentadas desde lo conceptual y que tenga por
objetivo el aprendizaje significativo mediante el desarrollo de habilidades

conceptuales, procedimentales, cognitivas y actitudinales.

Uno de los conceptos acordes para retomar desde la ensefianza de la geografia
es el paisaje, el cual ha evolucionado desde distintas disciplinas y ha logrado

consolidarse como un concepto integrador que puede ser retomado desde la
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interdisciplinariedad. Es un concepto abarcador de contenidos de las ciencias
naturales y de las ciencias sociales, desde el cual se puede hacer analisis de
procesos historicos, sociales, econémicos y politicos que dejaron como resultado
unas formas y una estética en el espacio, que se configura en paisaje, en este
sentido también se convierte en una herramienta para el desarrollo de habilidades
procedimentales, pues a través de la lectura del paisaje hay toda una serie de
actividades distintas, que permiten que el estudiante no solo sepa, sino que pueda
innovar y crear con ese conocimiento, ademas se pueden integrar las artes y las

humanidades.

La propuesta es pensar las sociedades y sus problematicas dentro del aula ya que
la complejidad de las sociedades y sus fendmenos, permite generar distintas
interpretaciones. En esto ayuda la geografia, pues permite leer la sociedad desde
multiples épocas y territorios, ademas permite la integraciéon de mdiltiples dilemas
éticos, politicos e histéricos (Gurevich, 2008). En este sentido Castellar & Vilhena
(2012) plantean la necesidad de ensefiar a través de problematicas cotidianas y
contextualizadas, desde donde se lograr4 integracion curricular, dicha
contextualizacidon parte de identificar los conocimientos previos y generar
conflictos cognitivos, buscando que el estudiante tenga interés por los
aprendizajes, esto se logra relacionando los contenidos cientificos con los
conocimientos cotidianos. Ademas las autoras proponen que el docente sea
creador del saber cientifico para que no tenga que traerlo de externos, sino que

utilice su propio conocimiento y su experiencia en el campo pedagadgico.

La ensefianza de la geografia no se puede basar solamente en identificar
procesos 0 memorizar informacion, estos contenidos y procedimientos deben ser
el puente para que los estudiantes desarrollen habilidades conceptuales,
procedimentales y actitudinales, es decir, que los jovenes no solo sepan y
conozcan sino que con esa informacién también puedan modificar sus estructuras
cognitivas y avanzar en su desarrollo cognitivo, es decir, que el aprendizaje de
conocimientos geogréficos les permita desarrollar y aplicar habilidades como la

observacion, comparacion, descripcion, pero ademas el analisis y sintesis.
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También desde Castellar & Vilhena (2012) se aboga por una educacion con
sentido social donde se formen ciudadanos, idea reforzada por Souto (2008) quién
reflexiona en torno a las disposiciones gubernamentales que hay alrededor de la
ensefianza en general y especificamente de la geografia, explica que el qué se
ensefia y coOmo se ensefa, responde a unos intereses hegemonicos de
reproduccion de una sociedad desigual. A lo cual la educacion debe responder
con ensefianza critica, reflexiva, participativa y propositiva, para lo cual se
necesitan docentes investigadores, preparados académicamente, reflexivos,
capaces de cuestionar los contenidos y su origen y capaces de proponer una
ensefanza distinta, beneficiosa para la comunidad y basada en la equidad y la

justicia.

Ante estas problematicas de la ensefianza y problematicas sociales se busca
desde la educacion, formar jovenes que reconozcan el espacio geografico en el
que viven, cuales han sido los procesos histéricos, sociales, politicos vy
econdémicos que se han desarrollado en ese territorio y que han dejado como
resultado un territorio con una imagen particular. Pero también que sean capaces
de reflexionar frente a las problematicas sociales que afectan su comunidad y que
ademas puedan proponer alternativas de solucién aplicables a su contexto. Debe
ser un ciudadano con conocimientos de conceptos cientificos, los cuales le
ayudaran a desarrollar habilidades cognitivas, y permitirle ser una mejor persona,
capaz de construir una sociedad justa y equitativa, incluyente para las mayorias y

las minorias, respetuosa de la diferenciay en armonia con la naturaleza.

Surge asi como problema de investigacion: el poco uso de la lectura del paisaje
en el proceso de ensefianza de la geografia, enmarcada dentro de la ensefianza

de las ciencias sociales y el escaso desarrollo de habilidades cognitivas.
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1.2. Preguntas de investigacion

¢, COmo se puede relacionar el concepto paisaje, desde la ensefianza de la
geografia en la educacidn bésica, para el desarrollo de habilidades
cognitivas?

¢, Como reconocer la habilidad cognitiva de la observacion, en la ensefianza
de la geografia y las ciencias sociales de los estudiantes del grupo sexto
uno de la IE San Pablo de Medellin?

¢De qué forma promover el uso del paisaje desde la ensefianza de la

geografia y las ciencias sociales?

Para responder estas preguntas formulamos los siguientes objetivos:

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General:

Elaborar una propuesta didactica utilizando la lectura del paisaje para el desarrollo

de habilidades cognitivas, desde la ensefianza de la geografia, como una

asignatura de las ciencias sociales.

1.3.2. Objetivos Especificos:

Conceptualizar en torno a la lectura del paisaje, para el desarrollo de
habilidades cognitivas, desde la ensefianza de la geografia en la educacién

bésica.

Explorara cerca de la habilidad cognitiva de observacion, en los estudiantes
de sexto grado de IE San Pablo de Medellin desde el proceso de

ensefianza de la geografia y las ciencias sociales.

Construir una secuencia didactica enfatizando en la lectura del paisaje para
el desarrollo de la habilidad cognitiva de observar, desde la ensefianza de
la geografia y las ciencias sociales de sexto grado.
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1.4. Antecedentes

1.4.1. Estudios del paisaje

A continuacién referimos acerca de los estudios de paisaje en Colombia,
Latinoamérica y Espafia.

Estudio del paisaje en Colombia, es muy poco lo que se ha encontrado, solo tres
estudios en Bogota, los cuales son muy recientes (2008, 2009 y 2010) y ninguno
se centra en la enseflanza del paisaje como tal. Por el contrario, dan visiones
distintas frente a la concepcion que manejan sobre el paisaje, pero no se
especifica como categoria conceptual de la geografia, ni como herramienta para la

ensefanza de ésta.

De las publicaciones Colombianas que trabajan el tema del paisaje, encontradas
hasta ahora las mas antigua fue hecha por Torregroza (2008) profesor e
investigador del centro de estudios politicos e internacionales de la Universidad
del Rosario en Bogota. Este autor, propone ir mas all4 del paisaje natural,
entendido este como lo opuesto a la ciudad, y asociado a la pintura.

Las otras dos investigaciones recolectadas, tienen en comdn que se centran en la
parte artistica y literaria del paisaje, aunque de forma distinta cada una. La de
Saldarriaga (2010) busca interpretar la idea de paisaje que tienen los habitantes
de Medellin, fundamentada desde las obras artisticas. Por su parte el estudio de
Céardenas & Montes (2009) indaga las visiones politicas que se encuentran en el

discurso ambiental presente en la musica Carranguera.
Estudio del paisaje en Latinoamérica

En Latinoamérica tampoco se encontraron muchas investigaciones sobre el
estudio del paisaje. Las pocas que hay son muy diversas, debido a que el

concepto de paisaje permite pluralidad en lo teérico y metodolégico y puede ser
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abordado desde las ciencias sociales, humanas, naturales y las artes.

Seguidamente nos referimos a lo encontrado:

El articulo historia y paisaje. Explorando un concepto geografico monista (Urquijo
& Barrera, 2009), de México es el que mas se acerca a las ciencias naturales,
pues tiene un enfoque sistémico, es decir, ve al paisaje como una totalidad, sin
gue haya separacion de sus componentes, con objetivos ambientalistas. Por otro
lado, estd la vision historicista que presenta Rodriguez (2008) escritor cubano
quien ubica al paisaje dentro de la geografia, pero principalmente la geografia
urbana. Aborda definiciones de paisaje, paisaje urbano y conceptos cercanos
como imagen urbana. Este autor, hace su estudio a través de un recorrido

histérico y termina proponiendo un esquema para el andlisis del paisaje.

También desde México (Shoen, 2001), se propone una contextualizacion de la
ribera norte del Lago Chapala de México. En este articulo se busca hacer una
lectura del paisaje cultural, desde las manifestaciones visuales como obras del ser
humano, que se conforman en “escrituras impresas en el espacio geografico” que

pueden leer los habitantes y visitantes de la region.

Asimismo, en Latinoamérica estan los trabajos centrados en la descripcidon y la
epistemologia del concepto de paisaje; como en el caso del articulo espacio y
territorio en el andlisis geografico de Costa Rica (Vargas, 2012), en el cual se
ubica al paisaje como concepto geografico, que se ha acercado a las ciencias
naturales y a los factores fisicos, pero también a la dimensién cultural y social del

espacio.

Por altimo, esta el articulo de la revista, semiética del paisaje (Pickenhayn, 2007)
el cual le da mayor importancia a las percepciones y a las representaciones
sociales y personales que se tienen frente al espacio y en especial a las formas y
estéticas de este. Se hace una revision desde la teoria de la comunicacion y
concluye que el paisaje no es una entidad objetiva, sino que por el contrario

depende de la persona que lo percibe, lo piensa y lo construye.
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El estudio de paisaje en idioma portugués:

En este idioma hay mas publicaciones y miradas al paisaje y al manejo del

concepto. Expresamos 5 perspectivas halladas.

1. Desde el enfoque natural o de la geografia fisica: En los estudios que se hacen
del paisaje desde una mirada naturalista y de geografia fisica, se destaca la
observacion como método, y la consciencia ambientalista, entre estos estudios
estan los de los siguientes: Averna (2001); Correia, Cancela & Oliveira (2001);
Ganho & Marinoni (2005); Perico, Cemin, Batista & Rempel (2005). También hay
una mirada hacia los desastres naturales y fendmenos como los deslizamientos de

tierra los cuales modifican el paisaje (Vieira, 2004).

Asimismo estan los centrados en la conservacion de algunos sistemas naturales
que para el caso son trabajados como paisajes, algunos son Blancaneaux, De
Carvalho, Ker, Ferreira &Rendeiro, (2002) Guimaraes (2002); ademas los paisajes
vistos desde las formas geomorfoldgicas y con especial énfasis en los usos que se
le dan al suelo Carrdo, Caetano & Neves, (2001); Chicarino, (2009); Montanair,
Junior, Pereira & Menezes, (2005); Rodriguez & Furtado, (2004); Costa, Cardozo
& Maques, (2006); Cemin, Périco & Rampel, (2005).

2. Desde el turismo o con el paisaje como simbolo o como patrimonio: se rescatan
principalmente cuatro trabajos, el primero toma el turismo como elemento
transformador de los paisajes, comparando imagenes disponibles desde 1912-
1916 y se busca proponer la vinculacién estratégica entre el turismo y la
planificacion del paisaje (Hobal, 2009). En otro articulo se analiza el paisaje
periférico y la posibilidad que este tiene (0 no) como destino turistico (Serpa,
2002). También hay una imagen del paisaje como simbolo y como monumento, El
escrito por Mataloto (2007) se enfoca en una lectura de monumentos megaliticos
desde lo que él llama una vista de la arqueologia del paisaje. Finalmente
relacionado con el tema del patrimonio cultural esta el escrito de Costa (2008)

centrado en el patrimonio cultural y en su dimension simbdlica.
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3. Desde una perspectiva artistica, literaria: Se encuentra el caso de Jatahy (2004)
la cual hace una analisis del paisaje desde la pintura de varios artistas durante la
conquista de Portugal al territorio brasilefio, tratando de comprender las
construcciones de significados, para entender como Brasil se convirti6 en una
invencion por la mirada del otro. Por su parte Ledo (2006) se centra en el paisaje
para justificar la historia cultural, debatiendo el espacio y la imagen, pasando por
el analisis de la percepcién y la representacion.

4. El paisaje como concepto que ha evolucionado y que es nutrido desde los
estudios geograficos: La cantidad de publicaciones que dan cuenta del paisaje
como concepto que evoluciona es amplia, a continuacion se mencionan los
autores y afos: Corréa (2008); Cencic (1996); Verissimo (2004); Rocha (2007);
Rogowski & Moraes (2010); Cabral (2000); Domingues (2001); Mayrinck (2005);
Maximiano (2004); Alves (2001); Polette (1999); Schier (2003).

5. El paisaje como herramienta utilizada en la ensefianza de la geografia: Las
publicaciones que se centran en la ensefianza de la geografia a través del paisaje
tienen autores como Ramalho (2007) quien se centra en el plan de estudio de
Portugal, en el cual hay una tradicion para iniciar el séptimo grado con el concepto
de paisaje. Otro trabajo centrado en el curriculo es el de Razaboni (2009) quien se
preocupa por rastrear la ensefianza de la geografia en la red de educacién publica
a través de los estudios de paisaje. También hay propuestas de ensefianza como
la de Aparecida (2007) la cual reflexiona sobre la importancia de incluir el paisaje
en la ensefianza de la geografia; Tiene como metodologia la vision de varios
docentes entrevistados que propone vincular el lugar y redefinir el estudio del
paisaje en la escuela. Otro aporte en esa direccidon es la ensefianza del paisaje
nutrido por una forma de expresion, como es la fotografia, partiendo de la
percepcion de los estudiantes (Panisset, 2001) y el estudio realizado por Gaspar
(2001) en el cual se propone la vinculacion de la geografia con las artes y las
humanidades, principalmente con la literatura, haciendo énfasis en la dimension

sensorial.
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En el caso de Espafa:

Develamos las investigaciones encontradas en Espafia, las cuales van por cuatro
lineas principales. Una linea que muestra al paisaje en el curriculo de la
ensefianza obligatoria; otra linea que lo muestra como posibilitador de formacion,
ya sea ambientalista o civica y patriética; una tercera linea que hace rastreo a la
construccion del concepto y finalmente una linea de propuestas didacticas

basadas en el paisaje.

La presencia del espacio en el curriculo de la ensefianza obligatoria de Espafia
fue abordada por Gomez (1993), haciendo un acercamiento a la construcciéon
tedrica y a la validez de este dentro de la ensefianza ambiental. Se encuentra
también el articulo de revista “el paisaje en el curriculo de educacion primaria,
dentro del area de conocimiento del medio natural, social y cultural” escrito por
Bajo, (2001), el cual muestra la pertinencia del paisaje en la ensefianza de la

geografia.

En este mismo sentido, Buenaventura & Ojeda (2007), presentan en un articulo de
revista en el cual proponen al paisaje como un material valioso para le ensefianza,
gue a pesar de ser potencializador de conocimiento y valores no logra aparecer en
el curriculo; por eso se proponen mostrar que el acercamiento de los estudiantes
a los paisajes permite reflexion teérica y metodologica de la geografia, desde la

escuela.

En cuanto al paisaje como posibilitador para desarrollar conciencia ecoldgica,
civica, nacionalista y patribtica, el departamento de geografia de la Universidad
Auténoma de Madrid (2006), plantea una comparacion entre la vision que se tiene
del paisaje en el excursionismo del siglo XIX y XX desde distintos grupos,
especialmente los militares. Siguiendo con la idea del paisaje formador, Alvarez
(2011), se centra en el desarrollo de la conciencia ambiental a través del
conocimiento y la identidad con el paisaje. Y finalmente esta Ortega (2009) con la
importancia y la simbologia del paisaje historico y la presencia de este en la

educacion.
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Serrano & Bennassar (2011), hacen un rastreo en torno al concepto de paisaje y a
las nociones que se han tenido de éste en la ensefianza de la geografia en
distintos momentos histéricos. Se resalta el énfasis que estos investigadores le
dan a la diversidad del concepto y a veces la confusion que se da entre las

tendencias y los enfoques de estudio en las distintas ciencias.

Finalmente estan las investigaciones referidas a propuestas didacticas. Una de
ellas es la de Minguez (2010), quien se present6 en la Semana de la Ciencia y la
Comunidad en Madrid, propuesta donde se justifica el valor didactico del concepto
del paisaje. Esta autora se enfoca en el valor que el paisaje ha adquirido como
recurso medio ambiental, histérico, cultural y turistico, igualmente tiene en cuenta
el valor patrimonial que es componente cada vez mas amplio e incluye lo social y

lo territorial.

Otra, es la linea de Hernandez, Nieto & Pulido (2010), se llama la lectura del
paisaje cultural, estrategia didactica en la ensefianza de las ciencias sociales: el
ejemplo de las Hurdes, Extremadura. Es un trabajo de gran precision conceptual,
fundamentacion tedrica y aportes frente a la pertinencia de incluir este concepto
en la ensefianza. Sin embargo, no aparece una propuesta concreta para la
practica dentro del aula. Hernandez (2010) lo retoma mas adelante al concretar el
trabajo de investigacion, llamado: el valor del paisaje cultural como estrategia
didactica en la cual se ve al paisaje cultural como parte del patrimonio, que se

puede utilizar para la ensefianza, de forma integradora e interdisciplinar.

En el caso de Espafia hay mas investigaciones, con mayor variedad, que las que
han sido encontradas en Colombia y Latinoamérica y se siguen notando grandes
espacios que invitan a nuevas investigaciones. Son pocos los trabajos que se
preguntan por el valor pedagogico de la lectura del paisaje o que lo toman como
categoria conceptual central en el analisis geografico. No obstante, Hernandez
(2010) hace una propuesta didactica, basandose en las posibilidades que tiene el
paisaje cultural para la ensefianza de contenidos de las ciencias naturales, las
ciencias sociales, asi como para desarrollar habilidades procedimentales vy

actitudinales.
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A continuacion mostramos los estudios acerca de habilidades cognitivas como otra

de las categorias asumidas en el proyecto.

1.4.2 Estudio de habilidades cognitivas

Se encontraron ocho (8) investigaciones como antecedentes. De las cuales cuatro
(4), fueron hechas en las Universidades espafiolas de Alicante (2003), Valencia
(2004), Burgos (2011) y Universidad Santiago de Compostela (2007); una en
México (2010)?, dos en Argentina (2006 y 2009)3 y una en Venezuela (2001)*. De

estas investigaciones, 3 son tesis doctorales. Veamos al respecto:

El articulo mexicano se centra en el desarrollo de habilidades cognitivas con
aprendizaje movil en jévenes de 4 cursos de una Institucion privada (Ramos,
Herrera & Ramirez, 2010). Por su parte, el estudio venezolano tiene como tema la
construccion, implantacion y evaluacion de proyectos para la ensefianza y

transferencia de habilidades de pensamiento (Amestoy, 2001).

De los estudios argentinos, el primero es llamado: el cambio cognitivo. Un recurso
para evitar el fracaso escolar, centrado en el déficit de las habilidades cognitivas,
las consecuencias sociales, educativas y familiares de estas y las posibles
soluciones (Contini, 2006). Por su parte Demagistri (2006) se centra en las

! Gilar Corbi, R. (2003). Adquisicion de habilidades cognitivas, factores de desarrollo inicial de la
competencia experta. Tesis doctoral.

Taboso Picazo, J. (2004). Evaluacion de habilidades cognitivas en la resolucién de problemas matematicos.
Tesis doctoral.

Silva Cérdova, R. (2011). La ensefianza de la fisica mediante aprendizaje significativo cooperativo en
Blended learning. Tesis doctoral.

Seoane, G., Valifia, M, D., Rodriguez, M, S., Monserrat, M. & Ferraces, M.J. (2007). Diferencias Individuales
en razonamiento hipotético-deductivo: importancia de la flexibilidad y de las habilidades cognitivas.

2 Ramos, A.l., Herrera, J.A. & Ramirez, M.S. (2010). Desarrollo de habilidades cognitivas con aprendizaje
mévil: un estudio de casos.

3 Contini de Gonzalez, N. (2006). El cambio cognitivo. Un recurso para evitar el fracaso escolar.

Demagistri, M, S. (2009). Habilidades cognitivas y rendimiento académico en alumnos de una escuela
secundaria.

4 Amestoy de Sanchez, M. (2001). La investigacion sobre el desarrollo y la ensefianza de las habilidades de
pensamiento.
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habilidades cognitivas necesarias para los procesos de lecto-escritura y el uso del

lenguaje, relacionadas con el rendimiento académico.

En Espafia hay un poco mas de variedad, Taboso, (2004) se preocupa por el bajo
rendimiento académico de los estudiantes de educacion basica secundaria
obligatoria, plantea como objetivo evaluar el estado de desarrollo de las
habilidades cognitivas y como este afecta la resolucion de problemas y el
conocimiento linguistico-semantico. En La universidad de Santiago de Compostela
los investigadores se centran en el razonamiento hipotético-deductivo, haciendo
énfasis en la importancia de los componentes y no componentes en las
habilidades y capacidades cognitivas, asi como en la flexibilidad cognitiva.

(Ferraces, Monserrat, Seoane, Valifia, & Rodriguez, 2007)

Las investigaciones de Silva (2011) y la de Gilar (2003) son tesis doctorales. El
primero propone un modelo de ensefianza para la fisica, basandose en el
aprendizaje significativo, apoyado por el trabajo cooperativo, con el fin de mejorar
el rendimiento académico, desarrollando habilidades cognitivas y actitudinales.
Mientras que Gilar (2003) formula un modelo explicativo para la adquisicion de
aprendizaje complejo y el desarrollo inicial de la competencia experta en un
dominio especifico, incluye la habilidad para organizar conocimientos y la habilidad

intelectual general relacionandola con la competencia experta en general.

No se encontré una investigacion que trabaje el tema de desarrollo de habilidades
cognitivas de una forma practica, vinculada con las ciencias sociales y
especificamente con la geografia, tampoco que aborde el desarrollo de
habilidades cognitivas desde una metodologia cualitativa.

Seguidamente una caracterizacion de la Institucion Educativa en la que se

desarroll6 el estudio.
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1.5. Caracterizacién institucion Educativa San Pablo - Barrio Manrique

San Pablo, Comuna 1, Zona Nororiental de Medellin

Con miras a lograr los objetivos trazados en el proyecto, se conté con la
participacion de la Institucion educativa San Pablo, especificamente, los jovenes
de sexto grado de la Escuela Urbana Medellin, la cual es una seccion de la IE,
ubicada en el barrio Manrique San Pablo, comuna 1, zona nororiental de Medellin.
Esta, es una poblacion con altos indices de delincuencia, pobreza, desempleo e
inequidad social, factores que se han visto reflejados en el bajo nivel académico y
comportamental de los jovenes (Montero, 2010) . Se evidencian una serie de
situaciones que son reflejo de la pobreza y la violencia y al mismo tiempo se
convierten en reproductores de esa pobreza y esa violencia. En el siguiente mapa

se presenta a Medellin y sus comunas.

Mapa 1: Comunas del municipio de Medellin

Corregimiento
de Santa Elena

Comunas
de Medellin

Bello Envigado

Fuente: http://medellintespera.blogspot.com/p/mapa-de-medellin-con-barrios-y-

comunas.html


http://medellintespera.blogspot.com/p/mapa-de-medellin-con-barrios-y-comunas.html
http://medellintespera.blogspot.com/p/mapa-de-medellin-con-barrios-y-comunas.html
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La formacion espontanea, no planificada de los barrios que conforman la Comuna
N° 1 se refleja en las calles laberinticas sin una clara continuidad donde las aceras
dan pie a accidentes, caracterizandose por la discontinuidad, por la diversidad de
alturas y de materiales, construidas soélo por tramos y como producto del empefio

particular e individual y no de la accion comunitaria o de entidades municipales.

A nivel comunal existen, en direccion norte-sur, soOlo tres ejes viales que
atraviesan esta unidad territorial: la carrera 39 6 antigua via a Guarne, la carrera
42B y la carrera 46. Esto es debido, ademas de la urbanizacion no planificada, a la
cantidad de barreras topogréficas, en especial los cauces de quebradas, que
interrumpen la continuidad de la mayoria de las carreras; estas vias son sinuosas,

con una estrecha seccion, con un alto flujo vehicular.

En direccion oriente-occidente posee calles cuya caracteristica general es su alta
pendiente (alrededor de 12% al 30%), su estrecha seccidon vial y en un alto
porcentaje s6lo poseen flujo peatonal sin una jerarquizacion, que producen

problemas de accesibilidad, abastecimiento y orientacion.

Mapa 2: Ubicacion geogréfica IE San Pablo
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Un cambio importante que esta afectando positivamente a la comuna N° 1, es la
creacion de la linea K del Metro de Medellin (cominmente llamada Metrocable), el
cual se caracteriza por ser un sistema de "cable aéreo", con 90 cabinas tiradas por
cable y tres estaciones. Surgid con el proposito de mejorar las condiciones de
movilidad de los habitantes e indirectamente se convirti6 en un detonante para el
desarrollo urbano. Actualmente se estdn mejorando las vias y creando nuevo

espacio publico.

Foto 1: El Metro Cable. Linea K

Fuente: http://www.aroundthisworld.com/the-city-of-eternal-spring-medellin-colombia/

Foto 2: Estacion Santo Domingo del metrocable

Fuente: http://es.wikipedia.org/wiki/Transporte p%C3%BAblico en Medell%C3%ADn



http://www.aroundthisworld.com/the-city-of-eternal-spring-medellin-colombia/
http://es.wikipedia.org/wiki/Transporte_p%C3%BAblico_en_Medell%C3%ADn
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Segun el plan de desarrollo 2005 — 2015 hecho por el municipio de Medellin, en el
Censo del 2008, la comuna 1 contaba con una poblacion distribuida de la siguiente
manera: 148.913 habitantes en total, de los cuales 70.189 (47,13%) son hombres
y 78.724 (52,87%) son mujeres. Ademas que el 6,93% tiene entre 0 y 4 afios; el
22,04 % tiene entre 5y 14 afos; el 49,33 % tiene entre 15 y 44 afos; el 12,82%
tiene entre 45 y 59 afios y el 8,01% tiene mas de 60 afios. Ademas se presenta
gran variedad de razas y mestizajes como indigenas, afrodescendientes,

mestizos, blancos, palenqueros y mulatos.

Las viviendas estan clasificadas en estratos 1 y 2, es decir, bajo-bajo y bajo. Las
viviendas estan habitadas por 1,02 hogares por cada vivienda, sin embargo los
testimonios de las personas demuestran que viven 2 o 3 hogares por vivienda,
empeorando los escenarios de hacinamiento, violencia y pobreza. (Alcaldia de
Medellin, 2009).

Muchas familias son desplazadas por la violencia, por lo que llegan a la ciudad y
deben acomodarse en casas de familiares o conocidos, en situaciones de
hacinamiento; los jovenes debieron abandonar los estudios en su lugar de origen,
razon por la cual, hay muchos estudiantes en situacion de extra-edad. Muchos
jovenes estan al cuidado de familiares, en algunos casos adultos mayores y en

otros casos de menores de edad o incluso de ninguna persona (Montero, 2010).

Frente a estas situaciones lo mas afectados son los jovenes, quienes
experimentan cotidianamente los enfrentamientos armados y presentan incluso
episodios de estrés postraumaticos, generdndose mas problemas sociales y de
comportamiento, que no estan siendo intervenidos por profesionales (Palacio,
2011).

Segun el SISBEN, 36.745 personas no estan estudiando, ni han estudiado, 69.579
han llegado a la primaria, 41.745 han llegado al bachillerato y solo 419 han hecho
una técnica o tecnologia y 413 universitaria y 34 postgrado, ademas que el 6,97%
es analfabeta (Alcaldia de Medellin, 2009). Estas cifras dan una idea del contexto

desigual y escaso de oportunidades que vive la poblacion.



30

Igualmente en cuanto al empleo aparece que 28.091 personas trabajan como
empleados u obreros particulares, 1.544 son empleados del gobierno,
trabajadores por su propia cuenta 12.124 y jornaleros 483 personas, y 1.992
empleadas domésticas, ademas 87.712 no se encuentran realizando ningun
trabajo, es decir el 65,87%. A esto se le suma que 3.754 de las personas no estan
afiliadas a ningun sistema de seguridad y 30.785 es beneficiario del régimen
subsidiado y solo 16.973 estadn afiliados al régimen pensional. (Alcaldia de
Medellin, 2009)

El sector de la comuna 1 ha vivido dos procesos: tradicionalmente ha sido una
zona de fuertes enfrentamientos intra-urbanos (Periodico el Mundo, 2009) entre
distintos actores armados, es una zona estigmatizada y en muchos casos olvidada
por las administraciones de turno. Tal vez, por eso, desde hace unas 3
administraciones se ha querido mostrar voluntad de cambiarle la cara al sector, se
han llevado a cabo una serie de intervenciones y modificaciones en la
infraestructura, principalmente las relacionada con la educacion y la cultura,

aunque también de transportes, espacios publicos, de esparcimiento, entre otros.

Algunas de las obras de infraestructura que se han avanzado son el corredor de
la 42b, el parque lineal la herrera, la unidad deportiva de granizal, el Cedezo, el
parque de la candelaria, el puente de guadua, el parque biblioteca Espania, la linea

k del metro, la UVA y otras obras complementarias (Alcaldia de Medellin , 2009).

Sin embargo esta mejoria en la infraestructura no es reflejada en las condiciones
de seguridad o en la posibilidad de acceder a oportunidades de estudios
superiores 0 empleos dignos, por el contrario es comudn que las personas de un
sector determinado no puedan pasar por otro sector vecino, sin importar que sean

ajenas al conflicto, es decir no pueden habitar sus propios espacios.

Segun un articulo publicado por el periddico el Colombiano, la comuna 1 es la mas
rezagada de la ciudad, en cuanto la calidad de vida. Esto se traduce en dificil o
nulo acceso a: servicios publicos, escolaridad, movilidad, estructura fisica del

hogar, participacion, libertad, seguridad, salud, trabajo, recreacion, ingresos y
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calidad de vivienda. También tiene la mayor tasa de embarazos adolescentes y de

desempleo (Valencia, 2013).

Todas estas situaciones, hace que los grupos de sexto sean heterogéneos donde
confluyen variedad de historias personales, culturas, costumbres, individualidades
y subjetividades y situaciones cognitivas variadas que normalmente han sido

vistas como una dificultad para los docentes e incluso para los gobiernos locales.

Dentro de la Comuna 1, en el Barrio Manrique San Pablo se encuentra la
Institucion Educativa San Pablo, la cual fue fundada en 1979, actualmente cuenta
con tres sedes, la Escuela Marco Fidel en la cual se encuentran los grados
preescolar, primero y segundo; la sede Escuela Urbana Medellin (conocida en el
sector como la mixta) la cual ofrece en la jornada de la mafana los grados
segundos, terceros y cuartos y en la jornada de la tarde cuartos, quintos y sextos;
finalmente la sede principal donde se encuentran los grados séptimo y octavo en

la tarde y noveno, decimo y once en la manana.

El grupo sexto uno, sede Escuela Urbana Medellin de la institucion Educativa San
Pablo:

Es un grupo que ha sufrido transformaciones debido a que la poblacion es muy
flotante, es decir, se comienza el afio con un nimero de estudiantes, pero en el
transcurso del afio escolar, constantemente hay jovenes que desertan o son
trasladados de colegios, asi como otros que llegan de otros colegios e incluso de
otras ciudades, por eso, al momento de aplicar el test socio demografico se
encontré que el total de estudiantes es de 37, de los cuales el 18% apenas lleva

en la institucion algunos meses.

Género y edad: Es un grupo de 37 estudiantes conformado por 18 mujeres y 19
hombres, las mujeres estan entre los 11 y los 15 afios y los hombres entre los 11y
los 17, convirtiéndolo en un grupo diverso. La variedad de edades se debe en
parte a que el 48 % ha repetido por lo menos un afio, ademas hay varios jovenes

gue se han cambiado de residencia en una o varias oportunidades, por lo que
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deben reiniciar los estudios, pues solo el 43 % lleva en la institucion 4 afios 0 mas,

y 7 estudiantes llevan solo algunos meses.

Gréfica 1: Edades del grupo de estudiantes participantes
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Como puede notarse en la grafica 1, es amplio el rango de edades entre los
jovenes de un mismo grupo, este es un fendmeno que se presenta
constantemente en los demas grupos de la institucién. Dicha situacion genera
dinamicas particulares, pues estudiantes de un mismo grupo tiene diferentes
estados cognitivos, diferentes expectativas, diferentes experiencias, lo cual puede
ser visto como una dificultad para los docentes, pues a la hora de planear los
temas y actividades de las clases, es necesario, tener en cuenta todas estas
realidades. Si queremos plantear estrategias, que generen aprendizaje
significativo en los estudiantes debemos tener como referente los contextos,

conocerlos, y partir de estos plantear alternativas de solucion a las problematicas.

La problematizacion lograda desde los antecedentes, se recoge en la siguiente
gréfica, en la cual se ubica la ensefianza renovada de la geografia como centro
del proyecto de investigacion. Para la ensefianza de la geografia existen unas
directrices ministeriales las cuales plantean la enseflanza desde la

interdisciplinariedad, teniendo como base el contexto y buscando aprendizaje
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significativo. Sin embargo, en la practica docente se evidencia que la ensefanza
de la geografia sigue siendo memoristica, repetitiva y desarticulada de los
avances cientificos (Montoya, 2003 & Gurevich, 2007). Ante esta realidad de la
ensefianza, se proponen como alternativas de solucidon abarcar los contenidos
desde la interdisciplinariedad, acercarse a los conocimientos propios de la
geografia desde las acepciones del espacio geografico, como el paisaje, el cual
puede ser utilizado como herramienta para la ensefianza, ya que permite no solo
adquirir conocimientos conceptuales, sino también el desarrollo de habilidades

cognitivas, para este proyecto en particular la observacion.



Gréfica 2: Sintesis del planteamiento del problema de investigacién
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2. HACIA LA LECTURA DEL PAISAJE EN LA ENSENANZA DE LA
GEOGRAFIA

En aras de resolver las preguntas planteadas en el proyecto de investigacion, se
identificaron los conceptos necesarios a rastrear, paisaje, habilidades cognitivas,
observacion y ensefianza de la geografia. Esto significd un acercamiento no solo a
la disciplina geografica sino a las ciencias de la educacion, en especial a la
didactica. Inicialmente se abordd el concepto paisaje, categoria central en el
estudio puesto que, como se expresé previamente constituye una herramienta
para la ensefianza de la geografia. Hay un acercamiento al paisaje como concepto
central de esta disciplina, y se teoriza sobre la importancia de aprovechar la
lectura de paisaje en la ensefianza de la geografia y de las ciencias sociales. Su
utilizacion se justifica en tanto es un concepto integrador de contenidos
curriculares de diversas disciplinas, como la geografia, historia, sociologia, pero
ademas las ciencias naturales, las humanidades y las artes. Asimismo se
conceptualiza alrededor de las habilidades cognitivas y se fundamenta la
oportunidad que ofrece la lectura de paisaje para desarrollar estas,
especificamente la observacion. Finalmente se retoman los elementos necesarios
para la elaboracion de secuencias didacticas, con el objetivo de materializar lo

propuesto desde la investigacion.

2.1 Aproximacion al concepto de paisaje

El Paisaje, es una de las acepciones con las que se define o nombra el espacio
geografico, objeto de conocimiento de la geografia. Este concepto es la categoria
central del trabajo de investigacion, el cual ha sido estudiado por diversas
disciplinas, Sin embargo, el principal interés es rastrearlo desde el acervo

geografico, en donde ha sido considerado por diversos autores como Souto
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(2011), Bajo (2001), Santos (1996, 2000), Troll (2003), Tanacs (2003), Montafiés
(1993), Ortega (2000), entre otros y desde diversos enfoques como la geografia
clasica, la geografia regional, la geografia cultural y la geografia critica. Ademas,
se ha construido a partir del aporte de mdltiples ciencias, convirtiéndose en un
concepto complejo, abarcador y ante todo posibilitador de la interdisciplinariedad y
por lo tanto, una gran posibilidad para la ensefianza de la geografia, razén por la
cual se toma como referente central en el planteamiento de este proyecto de

investigacion.

En primer lugar se retoma a Contreras (2005) quien ubica el origen del concepto a
partir de términos que no eran cientificos ni académicos. Etimolégicamente
hablando, en sus inicios el término paisaje significaba espacio natural,
humanizado, limitado o controlado y se asociaba principalmente al distrito o unidad
administrativa. Pasé de ser el espacio controlado por un sefior a ser un elemento
pictografico, y finalmente transitd al campo académico, diferenciandose de otros
conceptos geograficos como lugar, ya que este Ultimo implica la apropiacion y
significacién de los sujetos frente al espacio (Contreras, 2005).

En esta direccion, el término Ciencia del Paisaje aparece como tal en 1884, para
referenciar espacios que son resultado de procesos fisicos (Troll, 2003). Sin
embargo, la categoria paisaje se va construyendo de una forma que se muestra
como complejo y variable y deja entender porque ha sido abordado por distintas
disciplinas como la historia, la geografia, la arqueologia, la antropologia, entre
otras (Contreras, 2005). De acuerdo con el autor quien cita a Gregory (2000), fue
hasta el siglo XX que el paisaje perdié sus componentes artisticos de pintores y
poetas y se construyéo en un concepto académico, de donde surgieron las
primeras bases para definirlo como un area del espacio que es abarcada por la

mirada e incluye los objetos materiales desde una vision pictérica

Continuando con el mismo autor, quien retoma a Schluter (1907) ubicé al paisaje,
a la identificacion de la organizacién de éste y a su descripcion, como el objeto de
la geografia humana, y desde alli surgié lo que se conoce como Morfologia del

paisaje cultural. Sin duda, una de las enfoques de la geografia donde méas ha
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evolucionado el concepto, es en la geografia cultural, porque alli tiene la
posibilidad de moverse entre varias disciplinas como la historia, la geografia, las
humanidades, entre otras, generando cambios epistemoldgicos, tedricos y

metodoldgicos (Contreras, 2005).
El paisaje, una categoria geografica

El concepto paisaje, de acuerdo con Pulgarin (2010) ha sido abordado desde la
geografia clasica, regional, cultural entre otras y definido por varios autores, entre
los que se destaca Ortega (2000), Santos (1996), Montafiez (1997)

Histéricamente, el concepto de paisaje se ubica en el desarrollo de la ciencia
geografica a comienzos del siglo XIX, pasando por algunas visiones dadas desde
diversos enfoques de la geografia y algunos aportes de otras disciplinas. Al
respecto Souto (2011) ubica inicialmente al paisaje como: objeto pictorico, es
decir, como foco de interés de los pintores y artistas, que se basaban muchas
veces en la naturaleza, pero también, buscaban un orden arménico. Como
elemento de disefio de espacios exteriores y arreglo intencional de los elementos
de la naturaleza, también se buscaba la armonia pero teniendo en cuenta la
tridimensionalidad y los elementos fisicos que brinda la naturaleza. Finalmente
como producto visual, resultado de la accion de ubicar elementos fisicos en una

superficie.

A finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX, de la geografia general surge la
geografia regional, los franceses le dan mayor fuerza a los estudios del lugar y la
localidad, mientras que los alemanes a los estudios del paisaje. Los franceses
reconocen la regiébn como el objeto especifico y exclusivo de la geografia. Se le da
énfasis a las relaciones entre lo natural y los eventos sociales, econémicos,

politicos, demograficos entre otros (Pulgarin, 2010).

En el siglo XX la geografia regional se divide en dos tendencias: la primera es la
geografia regional de diferenciacién espacial, y la segunda, la geografia regional
del paisaje (Pulgarin, 2010). En la primera, el paisaje es considerado el espacio

geografico, resultado de la relacion de la sociedad con la naturaleza y que expresa
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la realidad de la region entendiendo ésta como el resultado de transformacion
histérica que se ve reflejada en la estética y las formas. En la segunda, el paisaje
se toma de las artes y la literatura, es una geografia que trata de alejarse de lo
cientifico para acercarse a los sentimientos y emociones que se presentan en los
lugares. Con esta vision humanista, el paisaje adquiere otro significado, mas

proximo a lo cultural (Pulgarin, 2010 retomando a Ortega 2000).

En otras tendencias de la geografia que estudian el paisaje, se describe a la
geografia cultural como aquella que se centra en las obras humanas que son
realizadas en la superficie, dandole a las areas una caracterizacion que la
distinguen del resto. A través del texto hace una invitacion, para que a partir de
las premisas de la geografia cultural, se visibilice la diversidad cultural, con sus
propios procesos culturales, desarrollados en el espacio geografico, buscando la
interdisciplinariedad y el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en los

estudiantes (Pulgarin, 2010).

El concepto paisaje también se ubica en la perspectiva de la Geografia Subjetiva,
conocida como la geografia de las representaciones o de los espacios subjetivos.
Esta, tiene el caracter analitico de la Geografia Cuantitativa y el caracter
fenomenoldgico de la geografia cualitativa y hermenéutica. En ella se le da mayor
énfasis a los procesos cognitivos y de percepcion individuales, asi como a las
sensaciones, significados y sentimientos que generan los fendmenos pero de

forma subjetiva en los espacios (Pulgarin, 2010).

Por su parte Hernandez, Nieto & Pulido (2010) plantean cémo en la Geografia
Cultural se entiende el paisaje como reflejo de la obra humana en la naturaleza; el
paisaje cultural refleja unas pautas de comportamiento y conocimientos que son
transmitidas por la cultura, lo que convierte al paisaje en testimonio de las
experiencias que las sociedades han tenido para adaptarse al medio en el paso
del tiempo. Distinto ocurrio con la geografia anglosajona, donde no se tuvo en
cuenta la parte cultural. Por el contrario, se centraron en el estudio urbano,
pensando en la divisibn y uso de la tierra, remitiéndose a lo silvestre, los

monumentos y los parques nacionales, utilizando métodos cuantitativos. En el
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caso europeo el paisaje se tiene en cuenta en la planeacion y regulacion pero es
visto como parte del patrimonio nacional (Contreras, 2005). Seguidamente el
autor plantea que la geografia cultural del siglo XX, se acerca al paisaje a través
de las justificaciones estéticas e ideoldgicas que tienen impacto en la vida
colectiva, y de esta forma se acerca también a las humanidades, apareciendo la
fenomenologia, la interpretacion simbolica y la expresion literaria o artistica que

los grupos sociales dan a los entornos.

En la perspectiva de la Geografia Critica, se debe retomar a Santos (1996) quien
relaciona el paisaje con los medios de produccion, distribucion y circulacion del
consumo. En la medida en que el paisaje es una imagen, reflejo de lo que se ha
vivido en el espacio, no es creado inocentemente sino que responde a las
maneras en que se hace el trabajo humano en distintas etapas de la historia, por
lo tanto, lo define como un conjunto de formas heterogéneas, irregulares, de

épocas distintas y representante de diversas formas de produccion.
Conceptualizaciones en el estudio del paisaje

Las conceptualizaciones del paisaje proceden de varios autores y perspectivas.

Segun Alvarez (2002) la palabra paisaje ha tenido varias definiciones, entre ellas:

... 'pais, pintura, dibujo, porcién de terreno considerado en su aspecto
artistico, pintura que representa cierta extension de campo, bosque,
porcion de terreno considerado espectaculo artistico, extension de campo
que se ve desde un sitio, configuraciones de terreno, areas de
dimensiones muy variadas caracterizadas por los rasgos

geomorfolégicos, climéticos, de habitad” (p. 19).

En este sentido son significados que van encaminadas a lo natural del espacio y a

un aspecto humano, principalmente lo artistico.

En la linea de ese autor, encontramos a Troll (2003) quién describe al paisaje
como una parte de la superficie terrestre, que tiene un caracter especifico y que se

distingue de otros por unas caracteristicas naturales, donde se destacan imagen
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exterior, y la actuacion conjunta de fendémenos. No obstante, se encuentran
definiciones como la de Santos (2000), el cual lo describe como resultado historico
acumulado o historia congelada.

En esta I6gica, se puede resaltar por ejemplo el trabajo de Tanacs (2003), quien
establece la relacion entre el espacio fisico y la construccion de las personas,
mostrando al paisaje como algo mas que un reflejo de relaciones. Santos (2000),
también habla del paisaje como una porcion del espacio que se puede abarcar con
la vision y que es relativamente inmutable. El paisaje esta compuesto por las
formas que expresan herencia, se destaca las relaciones entre el pasado, por lo
tanto, es una imagen inmovilizada, una historia congelada que participa de la

historia viva.

Volviendo a Contreras (2005), quien parte del argumento de que el espacio y el
tiempo son inseparables, pues es a través del espacio que el tiempo logra
convertirse en materialidad, es asi como reconoce la importancia del pasado; y, en
esa importancia del pasado, coincide con Santos (2000), quien muestra al paisaje
como una combinacion de varios tiempos, la accion de distintas generaciones que
se superponen en el presente. Dicho autor también se refiere al paisaje cultural
como una imagen cultural, pictérica y simbdlica. Dice que los paisajes pueden
representar una variedad de materiales y superficies, enfatiza en lo visual y
simbdlico, en las representaciones de actitudes sociales y procesos mentales, lo
cual se complementa con lo planteado por Alvarez (2002), cuando presenta al
paisaje como un elemento en constante proceso de transformacién, como algo

manipulable, y con el sujeto como eje central de ese proceso.

Adicionalmente Alvarez (2002), argumenta como el paisaje es la proyeccion visible
del espacio donde obra el ser humano, como es un llamado a la memoria, a la
belleza, a lo estético. Es resultado de la accion concreta, mesurable, que responde
a unas dinamicas sociales. Su planteamiento se diferencia del de Santos, en tanto
presenta al paisaje en perpetua evolucion y porque le otorga la posibilidad de
poseer la relevancia social y funcional propia de la infraestructura. Significado que

se ve fortalecido con la afirmacion de Montafiés (1997), que se enfoca en la
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relacion entre el espacio fisico, inmerso en un lugar como construccion social, con
unos criterios de funcionalidad y estética, este autor lo resalta en el sentido
simbdlico, en esa ldgica, lo presenta como un producto que a su vez también se
convierte en un reproductor y fortalecedor de los valores y creencias politicas,

sociales y culturales.

Es importante volver sobre las ideas que presenta Santos (1996) quien concibe el
paisaje, como todo lo que alcanzamos a percibir con los sentidos, compuesto no
solo por el volumen sino también por los colores, olores, sonidos y movimientos.
En el paisaje se conjugan los elementos naturales y culturales, ademas él rescata
la heterogeneidad de las formas, ya que es el resultado de los procesos sociales
en el espacio y si la sociedad crece en complejidad, crece también la variedad de
las formas, esa complejidad de la vida social también nos distancia del mundo

natural y nos convierte cada vez mas en un mundo artificial.

Ante la clasificacion del paisaje natural y paisaje cultural, Santos (1996) lo clarifica
diciendo que en el mundo contemporaneo es dificil distinguir lo natural de lo
cultural, ya que no hay lugar en el mundo que no haya sido manipulado de una
forma u otra por los seres humanos, asi sea como objeto de interés econémico y

politico.

Siguiendo con la idea del paisaje como construccion se encuentran los trabajos de
Hernandez et al. (2010) quienes definen el paisaje cultural como sintesis de
sucesos ya pasados y del presente, sintesis de lo natural y lo humano. Concreta
tres categorias. Paisaje concebido: creado por el hombre con intenciones
estéticas. Paisaje evolutivo: refleja la interaccion entre el hombre y la naturaleza,
gue se concreta en materialidad y se convierte en testimonio. El paisaje asociativo:
se vincula con fendémenos historicos, religiosos o artisticos. En la misma linea esta
Echavarren (2010) quien argumenta que cuando miramos el paisaje estamos
mirando la sociedad, pues el paisaje es construccion que conjuga lo ecologico, lo
psicolégico y lo social; incluyendo caracteristicas fisicas y la manera como las
percibimos. Ubica tres dimensiones de analisis sociolégicas del paisaje. La

material, la cultural y la emotiva. Tiene en cuenta las emociones como elementos
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funcionales para la cohesion de una sociedad, incluso en lo paisajistico, pues la

persona que sienta emociones positivas frente al paisaje, lo protegera.

Después de la revision anterior sobre las conceptualizaciones de paisaje desde
autores como: Echavarren (2010), Montafiés (1997), Alvarez (2002), Contreras
(2005), Delgado (2005), Santos (1996), Tanacs (2003), entre otros, se reconoce el
valor de considerar la lectura del paisaje con miras a una ensefianza a partir de
problematicas sociales actuales y que conciernen a las ciencias sociales, como
son los procesos migratorios, los conflictos sociales, politicos y econémicos, la
degradacion ambiental, las poblaciones en inequidad, entre otros. Pero ademas
que desarrolle habilidades cognitivas y como lo propone Taborda (2010) que

busque la formacién de ciudadanos conscientes y solidarios con el espacio.
La lectura del paisaje

Leer el paisaje desde la ensefianza de la geografia y las ciencias sociales, en
general, implica la didactica. Desde la lectura del paisaje se pueden trabajar
conceptos incluidos dentro del curriculo de las ciencias sociales e incluso de las
ciencias naturales, como son los relacionados con el espacio fisico y natural,
relieves, suelos, climas, vegetacion, y la interrelacién entre el medio natural y los
sistemas sociales. En esta misma légica, se pueden incluir los contenidos
concernientes con las actividades sociales, econémicas y politicas y los hechos
histdricos, ocurridos a través del tiempo. Esto permite ensefiar desde un concepto
geografico como el paisaje, apuntando a aprendizajes integradores del

conocimiento natural, social y cultural como lo sefialan Hernandez et al. (2010).

Continuando con los autores, la lectura del paisaje permite un aprendizaje
procedimental porque se incluyen lectura de mapas topogréaficos, de relieve, de
climas; elaboracion y andlisis de estadisticas y graficas poblacionales, ademas la
observacién, descripcién, comparacion, clasificaciéon, andlisis, entre otros.
Asimismo, la lectura del paisaje aporta al campo artistico y literario, partiendo del
conocimiento del patrimonio y las formas fisicas heredadas en el espacio

geografico por la cultura; teniendo en cuenta la importancia de los sentidos y la
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percepcion en la apreciacion de una estética determinada que se esta
observando; y utilizando expresiones artisticas como pintura, fotografia, poesia,
literatura, masica. Estas, no solo permiten los dialogos interdisciplinarios en el
marco de la ensefianza de la geografia, sino que se hace mas motivante, creativo
y agradable para los estudiantes, poder expresar lo que perciben del espacio,
leyendo sus formas por medio de actividades que involucren el aspecto personal,

sentimental y creativo.

La lectura del paisaje, también aporta en el campo actitudinal, pues permite el
desarrollo de valores como la contemplacion y valoracion, ademas desarrolla el
conocimiento de los ciudadanos sobre los lugares, lo que posibilita, por un lado
comprender de una forma critica y reflexiva la realidad que se vive y por el otro
reconocer y valorar la diversidad de las culturas que se expresa a través de las

modificaciones al espacio geografico, como lo sefialan Hernandez, et al. (2010).

2.2. El paisaje como objeto de ensefianza

En la ensefianza de la geografia y en especial del concepto paisaje, se busca
hacer comprensible los cambios frecuentes que el espacio geografico vive, desde
las actuaciones de quienes lo habitan, de ahi que el paisaje al constituirse en
objeto de ensefianza requiera una organizacion didactica en el marco de un plan
de aula por ejemplo o desde la misma formulacion de un plan integrado de area; al
considerar la lectura del entorno inmediato del barrio o desde las salidas de campo

la inclusién de la observacion con intencionalidad formativa.

El paisaje como objeto de ensefianza implica, presentarlo como un contenido o
tema a abordar en la ensefianza de la geografia, lo cual demanda conceptualizar
tanto sobre los conceptos paisaje como el de ensefianza. Respecto a este ultimo,
segun Nicoletti (2006) ésta, es entendida como un sistema en el cual se instruye y
se busca generar aprendizajes de conocimientos, principios o ideas, este proceso

es dinamico. La ensefianza se entiende como la accidén de propiciar el ambiente y



44

las circunstancias para que el estudiante aprenda algo que no sabe. Y el
aprendizaje es la accion de incorporar o procesar algo que aun no ha introyectado,
para modificar un comportamiento o el resultado de ese mismo comportamiento.
La ensefianza, en estrecha relacion con el aprendizaje, hace parte del proceso
docente educativo, enmarcado en la educacion. Es asi como dentro de la

pedagogia, la ensefianza se convierte en el objeto de estudio de la didactica.

Segun Didz & Hernadndez (2002), el proceso de ensefianza es dirigido por el
docente, el cual busca lograr en los estudiantes un nuevo aprendizaje, sin
embargo, el docente no puede ser solo transmisor de informacion, sino por el
contrario, debe ser un mediador, en el donde el docente parte de los
conocimientos, que son resultado de la cultura y selecciona aquellos acordes y
necesarios para cada situacion particular. En esta direccion para lograr un buen
proceso de ensefianza se hace necesario ir mas alla de la transmision de
informacion, y también disponer de todos los recursos necesarios para que los
estudiantes desarrollen aprendizajes significativos, desplieguen habilidades y
refuercen valores. El objetivo es lograr que los se constituyan como sujetos

conscientes y participes de su propio aprendizaje.

El proceso de ensefianza esta determinado por la formacion profesional que tiene
el docente, las experiencias, la forma de ver la vida, y ademas influenciada por las
tendencias de las ciencias especificas, de la pedagogia y la didactica, las

normativas del gobierno y el contexto en el que se desenvuelve.

Ensefiar el paisaje como contenido escolar, en el marco de la geografia y las
ciencias sociales, es una oportunidad de organizar secuencias didacticas donde
se consideren diversos métodos como la observacion, el analisis y la comparaciéon
entre otros, de lugares y espacios reconocidos por estudiantes desde antes, de tal
manera que puedan identificar y diferenciar los cambios que en ellos se han dado
histéricamente y reconocer las diferentes imagenes que de ellos se han tenido, por
ejemplo a través de fotografias historicas, mapas actuales tomadas de google y de

cartografias de la ciudad, entre otros.
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2.3. La emergencia de la didactica como disciplina académica

La ensefianza ha sido asumida como objeto de estudio de la didactica. Segun
Alvarez & Gonzéalez (1998) la sociedad, a través de la historia ha desarrollado una
cultura y dentro de ésta, unos conocimientos cientificos, para garantizar la
continuidad de la sociedad, se lleva a cabo la reproduccion de esa cultura, para
ello, se apunta a la formacion de las personas, dependiendo del ideal de persona

que se busque.

Continuando con los autores, esta formacién es el encargo que se le hace a la
pedagogia, la cual es la ciencia que se pregunta por el proceso formativo de los
seres humanos. Dentro de esta formacion, se desprende el proceso docente
educativo, el cual se lleva a cabo en las instituciones de manera formal y el cual se

convierte en el objetivo de la didactica.

El proceso docente educativo es visto como un sistema, donde sus partes
interrelacionan y son interdependientes entre si. En dicho proceso, hay un sujeto
que lleva a cabo el aprendizaje, el estudiante; y un sujeto que guia esa actividad
de aprendizaje, el docente. Ambos se relacionan en torno al contenido, el cual es

un encargo de la cultura (Alvarez & Gonzalez, 1998).

Retomando a Vargas (2009), en un primer momento la didactica fue considera
como el arte de ensefiar, y dependia de las aptitudes y talentos que tuviera el
docente, mas adelante comienza a nutrirse con la teoria y se convierte en la
ciencia que tiene por objeto de estudio el proceso docente educativo. La didactica
es la disciplina que se encarga de estudiar el proceso por el cual se dirige y
orienta eficazmente la ensefianza. En ella se establecen el conjunto sistémico de
principios, normar, recursos y procedimientos especificos con los cuales se orienta
al estudiante en su proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta los objetivos

educativos

La didactica buscando que la ensefianza sea mas eficaz se nutre con los aportes
de ciencias como la filosofia, biologia, psicologia, sociologia, de estas retoma lo

necesario para orientar la ensefianza dependiendo de la edad evolutiva de la
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persona; que sea una ensefianza contextualizada y adecuada a las necesidades
de la realidad; hacer del proceso de ensefianza flexible y dinamico, dispuesto a los
cambios; recibiendo y vinculando los aportes y avance cientificos que se convierte

en objeto de ensefanza.

Mientras algunos tedricos expresan que la didactica se preocupa mas por el como
que por el qué, Alvarez & Gonzalez (1998) argumentan que la didactica funciona
como un sistema, donde sus componentes se relacionan entre si. Ademas se
tiene en cuenta el estudiante, los contenidos, las técnicas de ensefanza, el
contexto, los objetivos. En este sentido se reconocen desde los autores ya

mencionados los siguientes componentes de la didactica:

El problema: es la situacion, presentada, donde se genera una necesidad. El
objetivo: es lo que se propone alcanzar con el proceso. El contenido: son los
objetos de estudio de las ciencias seleccionados para ser ensefiados. El método:
son las acciones a desarrollar durante el proceso, en relacion con la interaccion,
con el objeto de estudio. Los medios: son las herramientas utilizadas para llevar a
cabo el proceso docente educativo. La forma: es la organizacion del tiempo, y los

demas elementos del proceso. La evaluacion: es el seguimiento constante al

desarrollo del proceso.

La ensefianza de la geografia en Colombia esta incluida dentro de las ciencias
sociales. Desde el MEN (2002) se propone una educacién interdisciplinar,
utilizando los conceptos geograficos como conceptos sintesis, ya que desde la
geografia se permite el analisis de la interaccion entre los elementos naturales con
los elementos culturales. A partir de este analisis se puedan incluir los contenidos

de las otras ciencias sociales.

En esta investigacion se propone la ensefianza de la geografia, como plataforma
para la ensefianza de las ciencias sociales, utilizando la lectura de paisaje, el cual
permite desarrollar los contenidos propuestos para el area, segun los estandares
(2004) y lineamientos de ciencias sociales (2002) publicados por el MEN. Ademas

abarcar los conceptos propios de la geografia de forma interdisciplinar con las
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otras ciencias sociales e incluso con las ciencias naturales, las humanidades y las
artes, todo esto mientras se desarrollan habilidades procedimentales y se

refuerzan valores.

Se busca entonces formar jovenes poseedores de conocimientos sobre las
ciencias, que sean agentes activos en sus procesos de aprendizaje, pero ademas
gue sean conocedores de las realidades del medio en el que viven, que tengan las
herramientas para analizar y modificar o mantener las situaciones que sean
positivas para la mayoria de la poblacion. Todo esto partiendo de la geografia
como ciencia sintesis de las ciencias sociales y de los conceptos y procedimientos

gue le son propios a su estudio, como es el caso del paisaje.

Si bien la lectura del paisaje permite el desarrollo de multiples habilidades y el
desarrollo de valores, desde teodricos como Calaf et al. (1997) Graves (1997) &
Herndndez (2010) entre otros se establece una relacién entre el paisaje y la
observacion como habilidad cognitiva, que se desarrolla a través de las
experiencias que vivimos. A continuacién se presenta un rastreo de cdémo se
definen las habilidades cognitivas, para luego caer en la observacién como una de
ellas y como una de las mas adecuadas para ser desarrollada mientras se hace
lectura del paisaje desde la ensefianza de la geografia y de las ciencias sociales.

2.4. El desarrollo de habilidades cognitivas

En las ciencias sociales y de la educacion como la psicologia es cada vez mas
reconocido el hecho que el cerebro no es una estructura rigida ni estatica, sino por
el contrario, se demuestra que es un sistema modificable con posibilidades de
cambiar sus propiedades fisicas y funcionales, dependiendo de una interaccién
compleja de los procesos internos con lo que estad en el contexto (Sternberg,
2008). Segun Feuerstein (1980), citado por (Tan & Hoon Seng, 2008) los seres

humanos tienen la capacidad de modificar las capacidades cognitivas,
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adaptandose segun las circunstancias y las necesidades, teniendo presente las

condiciones de la mediacion, sin importar la edad.

Segun Gilar (2003), el estudio de las habilidades cognitivas comenz6 como un
estudio sobre la resolucion de problemas, actualmente se ve cémo ha sido
abordado desde miradas tedricas y metodologicas diversas. Para este trabajo de
investigacion se retoman algunas definiciones y clasificaciones de habilidades
cognitivas, habilidades del pensamiento, y procesos cognitivos asi como algunas
descripciones de procesos y procedimientos de adquisicion de esas habilidades.

Respecto a las conceptualizaciones de habilidades cognitivas, en primer lugar se
tiene en cuenta a Monereo et, al. (1999) quienes dicen que comunmente se
confunde lo que son habilidades con capacidades, y por lo tanto las precisan y
diferencian. En este sentido, conciben las capacidades como disposiciones
genéticas, que se pueden desarrollar mediante las experiencias que tienen las
personas con el medio en el que se desenvuelven y que como resultado de este
proceso se logran las habilidades, es decir, que las habilidades cognitivas son
capacidades que han sido desarrolladas, a través del uso de procedimientos, que
se expresan en conductas y que pueden utilizarse de forma consciente como
inconsciente. Ellos plantean la siguiente clasificacion de 10 habilidades cognitivas:
en primer lugar la observacion de fendbmenos; después la comparacion y analisis
de datos; en tercer lugar la ordenaciéon de hechos; continua la clasificacion y
sintesis de datos; luego la representacion de fenébmenos; en seguida la retencién
de datos; mas adelante la recuperacion de datos; y ya para terminar, la
interpretacion e inferencia de fendmenos; la transferencia de habilidades y la

demostracién y valoraciéon de los aprendizajes.

Otra de las investigaciones encontradas es la que realizaron Ramos, Herrera, &
Ramirez (2010), quienes citando a Reed (2007), definen las habilidades cognitivas
como destrezas y procesos de la mente, las caracterizan como necesarias y
facilitadoras para realizar cualquier tarea, asi como las responsables de adquirir el
conocimiento y recuperarlo cuando sea necesario. Estos autores citan a

Hernandez (2001), para describir brevemente los tres momentos que se ejecutan
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al adquirir una habilidad cognitiva. En el primero, la persona no conoce la
existencia de la habilidad; en el segundo momento es el proceso de adquisicion de
la habilidad y se desarrolla con la practica; en el tercer momento la habilidad ha
sido interiorizada, por lo tanto es utilizada de forma fluida y automaética.
Igualmente, clasifican las habilidades en basicas y superiores, siendo las primeras
las que ayudan a construir las superiores, ademas se pueden utilizar en diferentes
momentos del proceso de pensamiento y en mas de una ocasion. Retoman como
las habilidades basicas: enfoque, obtencién y recuperacion de informacion,
organizacion, analisis, transformacion y evaluacion. Y como habilidades cognitivas
superiores solucion de problemas, toma de decisiones, pensamiento critico,

pensamiento creativo.

En el texto de Tan & Hoon Seng (2008) retoman la teoria de la modificabilidad
cognitiva estructural (SCM por sus siglas en inglés) de Feurestein (1960), quien
dice que los humanos tienen la posibilidad de transformar la personalidad, la
cogniciéon y el comportamiento. Estos autores parten del hecho de que la
ensefianza y el pensamiento implican abarcar toda una estructura cognitiva, y por
lo tanto se busca la modificacion y diversificacion de toda la estructura encargada
de la capacidad de aprender y adaptarse a situaciones complejas y no solo
algunas dimensiones, ademas enfatiza en la importancia de la mediacion humana

intencional en el desarrollo cognitivo del individuo.

Por su parte Gilar (2003) hace una seleccion de teorias sobre las habilidades
cognitivas y las fases en que éstas se desarrollan teniendo en cuenta las
investigaciones de varios autores. La autora parte de los planteamientos de Lehn
(1996) y Voss, Willey & Carretero (1995) para definir las habilidades cognitivas en
general y las habilidades cognitivas relacionadas con el dominio de un
conocimiento. A las primeras se les puede ver actuando de forma similar a traves
de diferentes dominios de saberes, mientras que las segundas tienen estrecha

relacion con los contenidos especificos de cada ciencia o disciplina.

La autora también se refiere al proceso de desarrollo de las habilidades cognitivas,

el cual se lleva a cabo durante distintas fases, la primera de ella es llamada por
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Korthagen & Lagerwerf (1995) como el nivel de la imagen, pues en ella se forma
una imagen inicial de un concepto o fenébmeno a través de la experiencia. En la
segunda fase aparece la esquematizacion de imagenes y la atencién se centra en
detalles, en esta fase hay interrelaciones entre las unidades de informacién que
forman redes de conocimiento mas profundo flexible y aplicable a nuevas
situaciones, se hace énfasis en la flexibilidad cognitiva, pues se relacionan
conceptos de diferentes modos en diferentes contextos. En la tercera fase, se
incrementa el funcionamiento autbnomo de las estructuras de conocimiento
integrado, la aplicacion de los conocimientos requiere menos esfuerzos y se logra

mayor capacidad de procesamiento
Procesos Cognitivos

En el marco de la psicologia Banyard et al. (1995), hablan de la cognicion como
una base para entender el mundo y la relacionan con el pensamiento y la
comprensiéon. La clasifican en procesos cognitivos de la siguiente manera:
percepcion, atencién, pensamiento, memoria y lenguaje. También argumentan que
para desarrollar la cognicidbn se conjugan factores fisioldgicos, individuales o

personales y factores sociales.

En este sentido, la Academia de Ciencias Pedagdégicas de la RSSFR de Cuba
(1992) hablan de procesos de conocimiento y los clasifican en: sensacion,
percepcion, atencién, memoria, pensamiento, lenguaje e imaginacion. Asi mismo
de la sensacion y percepcion, desprenden un proceso mas complejo y consciente

llamado observacion como lo explicaremos mas adelante.

En el texto escrito por Banyard et al. (1995) se define la percepcién como la
captacion de informacién a través de los sentidos y su posterior procesamiento
para darle significado a la informacion, aun asi, la percepcion no depende por
completo de lo que se presentan en el mundo exterior, sino que esta sesgada por

las expectativas, esperanzas, miedos, necesidades y recuerdos.

Los procesos de percepcion implican la decodificacion cerebral y centralizar algin

sentido a la informacién que se estad recibiendo, de forma que se pueda
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almacenar o hacer operaciones mentales. En este sentido se habla de tres
aspectos para entender la percepcion: como se recibe la informacion; como se
agrupan los trocitos de informacién para determinar lo que representa; y como se
combina todo esto al conocimiento ya adquirido previamente para que resulte

comprensible (Banyard et al. 1995).

Segun esto la percepcion implica mucho mas que las meras experiencias
sensoriales, no es un proceso aleatorio, pues implica funciones biolégicas y
cerebrales, que le dan sentido a la informacion, la cual debe ser interpretada en el
cerebro y anclada a experiencias previas. Banyard et al. (1995) consideran como
factores que influyen en el estado perceptivo: motivacién, instrucciones, contexto,
expectativas, factores culturales, recompensa y castigo, emocién, experiencias

pasadas Y diferencias individuales.
Procesos de Conocimiento

Por su parte la Academia de Ciencias Pedagodgicas de Cuba (1962) habla de
procesos de conocimiento y los clasifica en: sensaciones, percepcion, atencion,
memoria, pensamiento, lenguaje e imaginacion. Pero teniendo en cuenta los
objetivos de este trabajo nos concentramos en la sensacion, la percepcion y su
consecuencia mas compleja, la observacion. La sensacion es entendida como el
proceso por el cual el ser humano conoce el mundo material a través de sus
organos, la sensacién es la primera fuente de conocimiento de todos los saberes
acerca del mundo. Por medio de la sensacion llegan a nuestros cerebros las
cualidades aisladas de los objetos y fendbmenos, podemos distinguir el color, olor,
sabor, la textura, el tamafio, etc. En el mismo texto se resalta la sensacion como
un proceso que se puede desarrollar ligado a la actividad practica, a las
experiencias que se hayan vivido y al funcionamiento de los dérganos de los
sentidos. Ademas, se hace énfasis en que la sensibilidad se puede desarrollar, y
que su éxito depende de que el estudiante logre diferenciar unas u otras

particularidades de determinado objeto.
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De la misma forma, la percepcion es definida como el reflejo del conjunto de
cualidades y partes de los objetos o fendmenos de la realidad que actian
directamente sobre los 6rganos de los sentidos. Al igual que la sensacion, la
percepcion es el resultado de la accion directa de los objetos sobre los érganos de
los sentidos. Si las sensaciones son el reflejo de cualidades aisladas de los
objetos, las percepciones son representaciones del conjunto y de las relaciones
mutuas de esas cualidades. La percepcibn es una imagen mas 0 mMenos
complicada del objeto, pues cuando percibimos no tenemos sensaciones aisladas,
sino la imagen en total. Una de las caracteristicas de la percepcion es que se
complementa y perfecciona con los conocimientos de la experiencia anterior. La
percepcion de la realidad es imposible sin la base de la experiencia pasada,
igualmente son determinantes las caracteristicas de cada persona, los
conocimientos que tiene, sus necesidades, sus intereses y sus emociones. Es por
esto que la percepcion es una experiencia subjetiva del mundo real, siendo distinta
para cada persona (Academia de Ciencias Pedagdgicas de la RSSFR, 1962).

Las percepciones pueden ser premeditadas y voluntarias o involuntarias. Las
percepciones intencionadas desde el comienzo estan direccionadas por el interés
y tiene como objetivo percibir uno u otro objeto determinado y conocer sobre él. En
la segunda opcion percibimos el objeto sin un objetivo o planeacion especificos, es
una percepcién que se despierta por circunstancias externas o por un interés
rapido que despierta un objeto. La percepcion intencionada puede ser incluida en
cualquier actividad y se realiza al mismo tiempo que ésta (Academia de Ciencias
Pedagogicas de la RSSFR, 1962).

La observacion

Uno de los procesos cognitivos en la geografia escolar es la observacién, esta,
segun la Academia de Ciencias Pedagogicas de la RSSFR (1962) en los casos en
que la percepcion es relativamente independiente, sirve para fines lejanos a ella,
por ejemplo para adquirir conocimientos. El caracter independiente de la

percepcion se manifiesta principalmente en la observacién, definiendo esta como



53

la percepcion mas o menos prolongada, planificada e intencionada que se efectia

sobre un objeto o fenbmeno.

La observacion como esa actividad independiente, con un fin determinado, exige
la verbalizacion de los objetivos y tareas que la dirigen a un objeto definido. En
este sentido, se puede decir que el éxito de la observacién depende de la claridad
de la tarea, en la cual es importante la asignacion de tareas en lo posible parciales
y concretas. Ademés, se debe tener en cuenta una preparacion espacial de
activacion cognitiva, conocimientos de los procedimientos y de los materiales, asi
como del objeto a ser observado. Siguiendo esta teoria, en la preparacion que se
tiene para hacer observacion es importante tener claridad sobre la tarea a realizar,
los pardmetros que se deben establecer y le preparacion previa tanto de los
materiales como de los métodos y objetos de observacion. Es de suma
importancia que la observacién sea activa, desde la consciencia que se tiene
sobre el proceso y la actividad bioldgica, hasta la utilizacién del lenguaje, ya que al
describir verbalmente lo que se observa se hace un proceso mas consciente y se
permite mayor fijacion en las partes y propiedades del objeto o fenémeno

observado. (Academia de Ciencias Pedagodgicas de la RSSFR, 1962).

Para ser un observador es necesario desarrollar la habilidad de observador, esto
se hace comparando distintos objetos, fijarse en las relaciones mutuas de las
partes 0 componentes, buscar la mayor cantidad posible de detalles. Para
desarrollar la observacion es necesario ademas de la conciencia organizacion
previa de la tarea, sistematizacion rigurosa y valoracion de los resultados
dependiendo las expectativas, la exactitud y la importancia del proceso (Academia
de Ciencias Pedagdgicas de la RSSFR, 1962).

La percepcion basica comienza a desarrollarse en los primeros meses de los
bebes. En la edad preescolar y escolar temprana es normal la incapacidad para
percibir detalles, se hace necesaria la relacion de las percepciones con las
acciones. En la edad escolar la percepcion se vuelve mas compleja, variada y con

objetivos determinados, pues la escuela abre al niilo un mundo de conocimientos
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que perfecciona su capacidad de observar (Academia de Ciencias Pedagodgicas
de la RSSFR, 1962).

El desarrollo de la observacion en los nifios, nifias y jévenes requiere de gran
atencion y preparacion por parte de los docentes. En la ensefianza tiene gran
importancia la relacion entre la observacion y la motivacion e instruccion que haga
el docente, en esto significativo el uso de la palabra, que puede orientar y conducir

el proceso, transmitir conocimientos, procedimientos, motivar.

En la observacion es determinante la intencionalidad, planificacion vy
sistematizacion, es aqui donde también cumple un rol decisivo el docente, pues si
bien el estudiante debe llegar a un nivel en que pueda llevar el proceso de
observacion por si mismo, es el docente quien en un primer momento muestra el
plan de pasos a seguir y las recomendaciones a tener en cuenta. También es el
docente el llamado a promover una actitud positiva y de curiosidad frente a la
observacion, ya que esta es determinante en la calidad de la observacion. Con
eso gueda clara la idea de que la observacién no es una capacidad innata sino
que, por el contrario, debe desarrollarse logrando un alto grado de precision y

rigurosidad.

Para ello, en la escuela son necesarios los ejercicios de observacion, por medio
del material escolar, las practicas de aula en todas las areas (como laboratorios,
etc.) y las salidas de campo, las cuales son efectivas solo si la observacion se
lleva a cabo con la consciencia del objetivo de la actividad y qué fin se persigue,
también hay que tener en cuenta que en un comienzo las observaciones pueden
ser insuficientes o poco detalladas, pero aun asi, nunca debe alterarse o
modificarse los resultados de la sistematizacion que se haga. (Academia de
Ciencias Pedagodgicas de la RSSFR, 1962)

La percepcion en la geografia

Para abordar la percepciéon en la geografia se parte de los postulados teéricos de
autores como Calaf, Suarez & Menéndez (1997) y Graves (1997). Los primeros

plantean que la ensefianza de la geografia debe partir del aprendizaje del espacio
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vivido y conocido por los joévenes. Para generar un mayor conocimiento del
espacio, se propone la percepciéon como una forma de acercarse a lo que el
estudiante ya conoce sobre su medio y a partir de ahi lo que se le pretende
ensefar. Al igual que con los argumentos pasadas sobre la percepcion, Calaf et
al. (1997) resalta la subjetividad de la percepcion, pues esta determinada por las
experiencias, conocimientos, expectativas, motivaciones en incluso miedos que

tenga cada persona.

Es asi que cuando un docente de geografia se propone realizar con sus
estudiantes un ejercicio de observacion debe tener en cuenta, la planeacion, los
pardmetros, los procedimientos, la evaluacion, pero ante todo entender y valorar la
subjetividad de la percepcién, pues cada estudiante percibira cosas distintas y no
siempre serd lo que espera el docente ni lo necesario para el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

En el caso del paisaje éste se convierte en una herramienta para ser utilizada en
el aula, pues desde alli se abordan distintos conceptos y procesos de la geografia,
las ciencias sociales e incluso otras como las ciencias naturales, las humanidades
y las artes. Pero también sirve como marco para el desarrollo de la habilidad de
observacion como primer escenario para el desarrollo de las otras habilidades
cognitivas. En el caso especifico de la observacion en geografia se utilizan
herramientas como fotografias, mapas, imagenes, salidas de campo, programas
virtuales, entre otros. Para el uso de estas herramientas se recomienda utilizar
bien los conceptos, seleccionar bien la escala, ser claros en los objetivos y los

procedimientos de la tarea.

Graves (1997) concibe el paisaje como un modelo conceptualizado del territorio
gue percibimos. La observacion del espacio geogréfico se lleva a cabo por la red
de significaciones y relaciones que componen ese espacio, en ese sentido el
paisaje refleja la sintesis entre lo humano y lo natural, resultado susceptible de ser

percibido segun la subjetividad de las personas.
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El paisaje se utiliza de forma significativa, en la medida en que permite observar
relaciones de tipo cualitativas, en cuanto a las cualidades de similitud/ diferencia,
contraste, dominancia, transformacion. Ademas las relaciones espaciales porque a
través del paisaje es visible el paso del tiempo y es posible abarcar conceptos
como proximidad/lejania, continuidad, abertura/ cierre. Finalmente relaciones

estructurales de orden, jerarquia, proporcion.

Las formas que son paisaje es lo que permite convertir al espacio geografico (y los
procesos sociales que se viven en €l) en eso que se puede ver, tocar, oler, sentir y
degustar a través de los organos de los sentidos. Es a través del paisaje que
podemos tener un contacto fisico y sensitivo con las relaciones geo-espaciales, de
alli lo pertinente de utilizar la observacién del paisaje en la ensefianza de la
geografia, pues es mostrarle a los nifios, nifias y jovenes que el espacio se puede
percibir y que el paso del tiempo en el espacio se puede percibir y se puede leer,

interpretar y comprender.

La observacion del paisaje, se propone como alternativa para la ensefianza de la
geografia, en la cual debe haber una planeacion sistematica y rigurosa donde se
incluyan: los objetivos que se buscan lograr, los contenidos que se van a incluir,
las actividades que se van a desarrollar y la evaluacion que se va a llevar a cabo,

todos estos son componentes de una estrategia.

Lo anterior permite precisar como la observacion, no sélo es un método cientifico
por excelencia, sino una habilidad en el conocimiento, que busca desarrollarse a
través de un proceso de ensefianza. Observar el paisaje es un ejercicio
comprensivo del mundo real y de aprehensién de las imagenes que el sujeto
construye desde la vivencia misma en los lugares. La observacion va integrada a
la movilidad de los contenidos escolares que se ven dinamizados desde la

inclusion de diversas actividades y/o estrategias didacticas.
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2.5. Las estrategias en la ensefanza

Siendo la didactica la ciencia que se preocupa por la ensefianza y estudia las
acciones pertinentes para lograr un aprendizaje significativo, se deben incluir
todos los procedimientos necesarios para que la ensefianza alcance su objetivo.
Teniendo en cuenta que los objetivos se alcanzan mas facilmente cuando los
contenidos se presentan de forma organizada y en una secuencia dependiendo

del nivel cognitivo de los aprendices.

En la planeacion de actividades es necesario incluir los conocimientos y
experiencias previas, asi como la estructura cognitiva y psicolégica de los
estudiantes, también considerar los puentes cognitivos mas Utiles para que los
estudiantes modifiquen su estructura cognitiva. Con el proceso docente educativo
se busca que el estudiante adquiera una serie de saberes declarativos,
procedimentales y actitudinales (Diaz & Hernandez, 2001). Continuando con los
autores, es un objetivo de la ensefianza que el estudiante adquiera conocimientos
conceptuales y procedimientos basicos de las ciencias (declarativo); que adquiera
éstos conocimientos a través del aprendizaje e implementacion de  unos
procedimientos, técnicas, destrezas y métodos (procedimentales) y finalmente que
durante todo este proceso desarrolle actitudes, valores, que le permitan ser una
persona que pueda desenvolverse mejor en su campo profesional, individual y
colectivo (actitudinales). Segun los autores, el aprendizaje procedimental se lleva
a cabo teniendo en cuenta etapas como, la seleccion de los datos relevantes y la
informacion pertinente; el desarrollo de procedimientos, con la posibilidad de ir
haciendo paso a paso y corrigiendo hasta que se aprende el procedimiento;
finalmente el procedimiento puede ser utilizado en otras situaciones donde sea

pertinente y se perfecciona su ejecucion.

Es por ello que para lograr los objetivos de la ensefianza, se propone la
realizacion y aplicacion de estrategias, las cuales se entienden como la planeacion
de acciones y actividades que se llevan a cabo en el proceso de ensefianza y

aprendizaje. Las estrategias deben incluir las técnicas, los objetivos, los
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contenidos, deben ser flexibles y acordes con el contexto y con las situaciones que
se van presentando, ademas debe incluir la constante evaluacion tanto de los
procesos que se van desarrollando como de la estrategia como tal. Las estrategias

se dividen estrategias de aprendizaje y estrategias de ensefianza

Se habla de estrategias que se desarrollan al principio del proceso, y sirven para
motivar y preparar al estudiante sobre lo que va a aprender y como lo va a
aprender, ademas permite conocer que conocimientos tienen los estudiantes
sobre los temas que se van a abordar, estas son llamadas estrategias

preinstruccionales. Por su parte las estrategias coinstruccionales se llevan a cabo

durante el proceso de enseflanza y se busca con ellas detectar las ideas
principales, conceptualizar, estructurar o interrelacionar los conceptos, mantener la
motivacion y el interés. Finalizando el proceso estan las estrategias

postinstruccionales, las cuales estan al final del contenido y presentan lo que el

estudiantes ha aprendido a través de un producto, que puede ser un mapa
conceptual, un escrito argumentativo, una exposicién , incluso una obra de arte
(Diaz & Hernandez, 2001).

2.6. Procedimientos a considerar en una estrategia

Dentro de la estrategia se plantea como una necesidad la vinculacion de los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, los cuales se deben

trabajar de forma paralela.

Segun Calaf et al. (1997)Los procedimientos son acciones, técnicas y métodos
ordenados y orientados para conseguir un objetivo, se ensefian a los estudiantes
con la intencibn de construir conocimiento. Con el aprendizaje de los
procedimientos es posible ir verificando el desarrollo del proceso a medida que se
lleva a cabo, si el estudiantes estd haciendo las acciones y si estas son
suficientes; si el procedimiento funciona, generalizandolo a nuevas situaciones,

con las adaptaciones necesarias; si se vuelve una accion automatica o aun
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requiere de esfuerzo para recordar la serie; si la cantidad de informacién es
relevante y si sabe en qué momento y de qué manera debe ser aplicado el
procedimiento para alcanzar determinado objetivo.

La ensefianza de la geografia y el desarrollo de habilidades

En este sentido se invita, desde la geografia, para promover el saber
procedimental, como las acciones que buscan observar, comprender, interpretar y
analizarlas relaciones entre los seres humanos y el espacio geografico. Para este
proyecto de investigacion se propone como aprendizaje procedimental el
desarrollo de la percepcion como habilidad del pensamiento, ya que hace parte
indispensable para la lectura de paisaje, que es el medio didactico que se utiliza,
en esta investigacion, para la ensefianza de la geografia, en los jovenes de sexto

grado.

Para Gurevich, (2007) la ensefianza en general debe implicar un proceso continuo
de reflexion e innovacion frente a los contenidos y los métodos mas pertinentes a
utilizar en las aulas de la educacion béasica, los docentes de geografia afrontan
retos tales como: ¢cuales son las probleméaticas que enfrenta la disciplina y la
ensefianza de esta?; ¢qué ciencias y teorias son las que mas aportan?; ¢qué
perfil del alumno estd buscando y cémo puede aportar a conseguirlo? Un aspecto
importante es la triada memoria-territorio-poder, que segun esta autora, fue la
estructura de la asignatura de geografia, la cual tenia como funcion promover
identidad y sentido de pertinencia por las naciones, sin embargo eso cambid y es
necesario volver a pensar qué conceptos son los que se deben abordar, de qué
forma y con qué propdésito, ya que el proceso educativo no es sélo transmision de
contenido, sino que este deja huellas en la formacién de las personas y de los

ciudadanos.

La ensefianza de la geografia debe apuntar a la formacion de ciudadanos
democraticos, participativos, politicamente y socialmente activos y criticos
(Pulgarin & Gutierrez, 2009). Teniendo en cuenta que el ciudadano se forma a

través de los aprendizajes, las experiencias y las practicas que vive en su entorno,
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la ensefianza de la geografia debe apuntar al desarrollo de todos las dimensiones
de la persona (cognitiva, procedimental y actitudinal), como alternativa para

conseguir una sociedad equitativa e incluyente.

Ante tantas necesidades se ha tratado de dar soluciones, lo que ha llevado a la
inclusion de multiples conceptos y teorias, que no siempre encierran las
reflexiones necesarias. Fernandez (2007) propone entonces que la ensefianza de
la geografia aporte a la formacion de personas capaces de conocer, interpretar,
analizar, criticar y modificar el espacio en el que viven; que sean responsables y
solidarios con el espacio. Ante tal dificultad, la autora recomienda que los
docentes se involucren en las reflexiones, discusiones y propuestas de solucién,
ante las situaciones probleméticas que se presentan en la ensefianza, por un lado
se busca comprender y tomar posiciones frente a dichas probleméticas, pero por
el otro se busca que la ensefianza de la geografia y la profesién en general pueda

generar conciencia social frente a las realidades

Estas nuevas lecturas y los aportes renovados requieren la seleccién de
contenidos y de métodos, la vinculacion de ambos, debe estar enmarcada en
teorias y corrientes especificas, las cuales deben tener lo necesario para abordar
las tematicas, desde un enfoque y posicién politica, ya que la forma como se haga
dara cuenta de las formas de ver e interpretar el mundo que no es independiente
de lo que somos, lo que sabemos, lo que nos preguntamos y lo que queremos

lograr (Fernandez, 2007).

Es importante mantener una posicién critica, reflexiva y propositiva frente a las
realidades sociales y a las disciplinas y tendencias cientificas que tratan de
interpretar y teorizar alrededor de ellas (Fernandez, 2007). En este estudio de
investigaciéon se tomd como base la geografia critica y las tendencias escolares
inspiradas en ella, pues esto da la posibilidad de trabajar las problematicas
sociales contemporaneas, como contenido, desde la multi-causalidad, multi-

perspectividad y multiples escalas de analisis.
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Desde alli vale la pena proponer una ensefianza de la geografia, que tenga en
cuenta: la epistemologia e historicidad de la ciencia, las nuevas tendencias y
enfoques o las antiguas que han sido re-significadas, y las problematicas sociales.
Ddnde se relacionen los lugares mas cercanos y locales con la globalidad, con las

rupturas y discontinuidades, con la diversidad propia de la contemporaneidad.

Como lo sefnala Gurevich, (2007) para esta ensefianza de la geografia se busca
tener como contenido didactico la simultaneidad y complejidad caracteristicas de
los espacio actuales, que provocan dinamismos y modificaciones dignos de ser
estudiados, descritos, analizados, interpretados desde la interdisciplinariedad que
permiten las ciencias sociales y la geografia como una de ellas. Ella explica cémo
ensefiar geografia desde la resolucion de problematicas sociales actuales,
posibilita el desarrollo de mdultiples habilidades cognitivas, comunicativas y
creativas. Afirmacion que resulta de gran pertinencia teniendo en cuenta la

transversalidad e interdisciplinariedad propuesta por el MEN (2002, 2004).

A continuacion se recoge de forma grafica los principales conceptos desarrollados
durante el trabajo de investigacion. En este rastreo se ubica el paisaje como
centro del modelo conceptual, definido como la imagen, lo perceptible del espacio
geografico, sujeto de ser observado. Ante esta posibilidad se propone la lectura
del paisaje, para la ensefianza de la geografia, como una de las areas de
conocimiento de las ciencias sociales, buscando el desarrollo de habilidades
cognitivas, para este proyecto de investigacién la habilidad de observar, con el
propasito de lograr aprendizaje significativo.

Identificar el paisaje geografico desde las diferentes teorias de la geografia en
direccion a fundamentar una propuesta didactica que facilite el desarrollo de
habilidades cognitivas como la observacién, implicd no solo el rastreo te6rico de
las categorias abordadas en el problema, sino el analisis selectivo e interpretacion
de aquellos conceptos basicos a tener en cuenta en la construccion de la
secuencia didactica. En este ejercicio, se opt6 por diversos significados de lo que

es el paisaje, como imagen perceptible a los sentidos, como formas del espacio
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generadas en el sujeto, como la apariencia de los lugares en un momento
determinado, pero asumidos con intencionalidad didactica. De ahi que se realizan
diferentes actividades para convalidar la presencia de esta categoria en la
construccion de la secuencia didactica propuesta desde lectura de paisajes, con
miras a desarrollar la habilidad de la observacion. Habilidad que implica la
planificacion didactica por parte del docente, ademas de la puesta en escena por
parte del estudiante, de sus saberes previos.

La observacion como una de las habilidades de conocimiento a desarrollar desde
la ensefianza de la geografia, se ve fortalecida con la relacion establecida en la
lectura del paisaje, entendida esta como una estrategia didactica que permite
poner en relacién lo que estudiantes ya conoce y percibe de los espacios que
habita.

Lo anterior puede leerse en el siguiente grafico donde se recoge la modelacion
teorica, lograda.



Gréfica 3: Sintesis del modelo conceptual
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Fuente: Elaboraciéon personal a partir de los conceptos
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Este rastreo conceptual fue fundamental para el proyecto, pues sirvid de
plataforma para fundamentar la propuesta de ensefianza. La teoria permite
evidenciar la pertinencia de incluir la lectura del paisaje en las clases de ciencias
sociales, pero ademas, proporciona las bases tedéricas, metodoldgicas y didacticas

para la construccion de la propuesta didactica.
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3. RUTA METODOLOGICA

Este trabajo es el resultado de preocupaciones surgidas durante la practica
docente en la educacion basica, las cuales fueron canalizadas en la maestria en
educacion en la linea de didactica de la geografia de la Universidad de Antioquia.
La idea fue hacer una propuesta para la enseflanza de las ciencias sociales,
centrdndonos en la geografia como una de sus asignaturas, con el propésito de
mostrar distintas formas de ensefiar. Esta idea se fue delimitando y fortaleciendo
durante el desarrollo de la maestria, gracias a lo abordado en los seminarios y a
los acompafiamientos de la asesora y demas docentes y comparieros, lo cual dio

como resultado el problema de investigacion y el camino para solucionarlo.

Con la investigacion se busc6 comprender una parte de la realidad del proceso
docente educativo, como resultado de un proceso histdrico, donde participan
varios actores, cada uno con sus propias vivencias (Galeano 2012) y (Sandoval,
1996). La investigacion se centré en la ensefianza de la geografia, y las posibles
alternativas para hacerla novedosa, particularmente de una docente y su esfuerzo
para lograr una ensefianza, distinta, apuntando a la interaccion de los sujetos,
privilegiando lo cotidiano y lo subjetivo. En la investigacién se hizo una apuesta
por el reconocimiento de la diversidad de los estudiantes y sus contextos, no como
variables, sino personas con sentimientos, valores, dificultades, suefios y
emociones, los cuales se podian ver afectadas de una manera u otra con el
estudio, por lo que se tuvo especial cuidado para que la investigacion no fuera un
inconveniente para ellos, sino por el contrario se convierta en un elemento
fortalecedor de la ensefianza a través de la teoria. Ademéas hubo un acercamiento
al conocimiento como legado cultural y social, resultado de procesos sociales y del
proceso evolutivo de la ciencia, con los consensos, valores, significados y

percepciones propios de una época y un contexto.
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También fue importante comprender e interpretar una situacion de ensefianza, con
rigurosidad, validez y confiabilidad a través de la recoleccion de informacion y del
andlisis detallado y profundo de esta. La recoleccién de informacion se hizo
teniendo como método la observacion participante,® desde Galeano (2012) y con
técnicas e instrumentos de recoleccién de informaciéon como: el diario de campo
(Anexo dos), encuesta (Anexo seis), los talleres investigativos (anexos cuatro y
cinco)®. Ademas el andlisis de la informacién se hizo con la técnica de analisis de

contenido.

En la investigacion se hizo auto-observacion dada la posibilidad de profundizar en
las propias experiencias. Se buscéd describir y comprender la practica de
ensefianza ejercida por la investigadora, la cual se convirti6 en un instrumento
para la recoleccion de informacion. El proceso de auto-observacion se llevo a cabo
de forma flexible, multi-ciclica y en espiral, dando protagonismo a la subjetividad y
las interacciones de las personas involucradas en la investigacion, esto sin dejar
de lado la deliberacion, sistematicidad y observacion selectiva (Galeano, 2012). El
resultado de esta auto-observacién arrojé datos importantes que pasados por la
reflexion tedrica dieron lugar a la elaboracion de la propuesta y sustentaron la
pertinencia de algunas de las actividades propuestas, las cuales se implementaron

en las clases, lo cual se muestra en el capitulo de significacion.

Si bien el proyecto se desarrolla teniendo un enfoque cualitativo y por lo tanto se
privilegia la interpretacion y analisis de la informacion, no se descarta la ayuda de
otros métodos y técnicas de andlisis, que son extraidos, desde el enfoque
cualitativo. Realizar una investigacion sobre la lectura de paisaje y mas aun la
ensefianza de la geografia desde la lectura del paisaje, permite la aplicaciéon de
métodos empiricos como la observacion, pero también la combinacién con

métodos tedricos como como interpretacion, sintesis y analisis de la informacion.

5 Teniendo en cuenta que en el trabajo de investigacion, se busca desarrollar la habilidad de
Observar, es importante aclarar que en la metodologia nos referimos a la observacién como
método de investigacion, apoyado por unas técnicas e instrumentos y no en la habilidad cognitiva a
desarrollar, que se fundamenta en el resto del trabajo.

¢ Tanto el diario de campo (aplicado en algunas sesiones de clase en el grupo participante) los
talleres y las encuestas fueron desarrollados por los estudiantes del grupo 6°1 de la IE San Pablo,
los cuales fueron el grupo participante
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No por el hecho de combinar métodos o técnicas quiere decir que la investigacion

carece de rigurosidad o seriedad, por el contrario, se ve fortalecida y enriquecida.

La observacion como método de investigacion fue focalizada en el grupo 6°1 de la
IE San Pablo, sede Escuela Urbana Medellin, conformado por 37 estudiantes, 18
mujeres y 19 hombres, todos ellos habitantes del barrio Manrique San pablo o de
zonas cercanas a no mas de 14 cuadras. La observacion se realizO en seis
sesiones de clases de ciencias sociales del segundo semestre de 2013, en las
cuales se aplicaron 4 instrumentos los cuales corresponden a guias para
desarrollar los tallares investigativos, enmarcados en los temas correspondientes
para abordar segun la planeacion curricular durante esta época del afio. También
se elabord un diario de campo durante el desarrollo de los talleres investigativos
(anexos cuatro y cinco) y la encuesta (anexo seis). El propésito de estos 2 talleres
investigativos y esta encuesta fue determinar si los estudiantes tenian desarrollada
la habilidad de observar y la posibilidad de desarrollarse a través de la ensefianza
de la geografia, con una de las acepciones del espacio geogréfico, como es el
paisaje (tal como se plantea en el objetivo especifico dos).

El objetivo fue fundamentar una propuesta desde la teoria y de algunas
actividades aplicadas, para ensefar la geografia (dentro de las ciencias sociales)
de una forma significativa, desde la lectura del paisaje y con el propésito de
desarrollar en los jovenes habilidades cognitivas, en este caso y debido a la
pertinencia con la teoria geogréfica se retoma la habilidad de la observacién. De
acuerdo a los objetivos de investigacion, el proceso fue llevado a cabo en los
siguientes momentos, que si bien tienen algun orden o secuencia, no se hizo de
forma rigida ni cronoldgica, ya que la teoria abordada o los hallazgos encontrados
iban nutriendo y aportando a otros componentes del proyecto, dando como
resultado una investigacion en espiral y flexible (Sandoval, 1996). A continuacion

se presentan los momentos o fases de la investigacion.
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3.1. Momentos de la investigacion

3.1.1. Primer momento: contextualizacion y conceptualizacion

Se hizo acercamiento a la teoria sobre la ensefianza de la geografia y a la practica
docente, lo que generd unos cuestionamientos, sobre las formas de ensefiar las
ciencias sociales, a partir de lo cual se pudo plantear el siguiente problema: el
poco uso de la lectura del paisaje en el proceso de ensefianza de la geografia,
enmarcada dentro de la ensefianza de las ciencias sociales y el escaso desarrollo
de habilidades cognitivas. Segun Sandoval (1996) en la investigacion cualitativa
“la problematica surge del analisis concreto de la realidad cultural o social” en este
caso la ensefanza de la geografia, dentro del area de ciencias sociales en la
educacion basica en un colegio de Medellin. Se justificé la importancia de este
problema en el contexto académico y socio-educativo en el cual nos
desenvolvemos. Se busco6 desde qué perspectivas y se plantearon los objetivos de
investigaciéon. Con los objetivos no se quiso llegar a una Unica verdad, ni
comprobar una hipoétesis, por el contrario dar una posible alternativa de solucion al
problema antes encontrado y justificado.

Desde un comienzo tuvimos claro que queriamos hacer un aporte a la ensefianza
de la geografia, desde la practica docente realizada en la IE educativa, ante esto
vimos la necesidad de acercarnos al contexto socio-educativo en el que se
encuentra la institucion Educativa San Pablo, cudl es su poblacion, cuales son sus

necesidades, cuales son sus fortalezas, cual ha sido su historia.

También profundizamos en el campo académico en el cual nos desenvolvemos,
centrdndonos en la geografia como ciencia, en su ensefiabilidad, en la pedagogia
como ciencia madre de la educacion y en una de sus disciplinas, la didactica como
la encargada de estudiar la ensefianza dentro del proceso docente educativo,
ademas se rastre6 los autores que se preguntan por las habilidades cognitivas y
que pudieran ser pertinentes para alcanzar los objetivos de investigacion. Se
definieron las corrientes cientificas, autores, metodologias. El analisis del contexto

permitid clarificar las razones por las que se hacen el estudio y en ese sentido
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justificar la pertinencia de la investigacion y el aporte de sus resultados (Alvarez &
Sierra, 2001)

Tedricamente se develd el objeto de estudio de la geografia, el espacio
geografico, desde una de sus acepciones, el paisaje, el cual se retoma desde la
geografia cultural como: las formas que reflejan las relaciones entre los seres
humanos y los elementos de la naturaleza, lo que lo convierte en testimonio de las
sociedades. Desde la geografia critica con Santos (1996) quién hace énfasis en el
paisaje como la imagen del espacio geogréfico, la cual refleja lo vivido por las
sociedades y su relacion con los medios de produccién, también lo define como la
estética que muestra la superposicion de varias épocas en una sola, dandole
importancia a la relacion del espacio y el tiempo, pues es a través del paisaje que
se puede percibir el paso del tiempo y las consecuencias de este en el espacio

geografico.

En la revision de la literatura, la cual se hizo durante todo el proceso de
investigacion, permitiendo conocer y analizar las trabajos cientificos existentes
como punto de partida para el desarrollo del marco teérico y a partir de alli
conocer que tan factible o no era resolver el problema de investigacion, y si
realmente constituia un aporte valioso para el mundo académico o si por el
contrario, era un tema poco actual o ya muy trabajado o muy amplio, por lo que
habria que delimitarlo. En esta revision documental se incluye el rastreo de las
investigaciones pasadas que se hayan hecho del mismo tema de la investigacion
0 que compartieran la metodologia o el propdsito, principalmente las mas actuales.
A los estudios que se encontraron relacionados con el tema de investigacion se

les llamo antecedentes. (Alvarez & Sierra, 2001 & Sandoval, 1996).

3.1.2. Segundo momento: disefio instrumentos de investigacion

Una vez que nos contextualizamos en las corrientes académicas pertinentes con

el tema y en el contexto socio educativo, pudimos elaborar como instrumentos:
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diario de campo (anexo dos) guias de talleres investigativos (anexos cuatro y
cinco)’ encuesta (anexo seis). Para la elaboracion de los instrumentos se tuvo en
cuenta la preferencia por el enfoque de la investigacion cualitativa, con la cual se
buscO describir e interpretar, formas de leer el paisaje con intencionalidad
formativa. Sin necesidad de comprobar o refutar una hipétesis, ademas que se
planteaba como una investigacion abierta, flexible y en espiral (Sandoval, 1996).
También se tuvo en cuenta las bases conceptuales adquiridas desde la revision
conceptual tanto del paisaje, la ensefianza de la geografia y las habilidades
cognitivas, retomando a la academia de ciencias pedagogicas de la RSSFR
(1962), Calaf et al. (1997) y Graves (1997).

Otro instrumento elaborado fue el correspondiente a las fichas bibliogréficas
(Anexo 1) en estas se clasificaron los textos dependiendo el contenido tedrico, la
metodologia, el tipo y afio de publicacion. La informacién extraida se jerarquizo y
categoriz6 para luego analizar y sintetizar de los datos. De alli fue posible la
construccion teodrica, base del objetivo especifico uno, el cual busca conceptualizar
en torno al paisaje, las habilidades cognitivas y la ensefianza de la geografia,
como pilar fundamental de este estudio y finalmente se construyeron con los
principales hallazgos, unas afirmaciones a modo de conclusiones. La construccién
tedrica también proporcioné las herramientas necesarias para la interpretacion y
analisis de la informacién, dejando como resultado la secuencia didactica, la cual

corresponde al ultimo objetivo especifico.

7 Tanto el diario de campo (aplicado en algunas sesiones de clase en el grupo participante) los
talleres y las encuestas fueron desarrollados por los estudiantes del grupo 6°1 de la IE San Pabilo,
los cuales fueron el grupo participante
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3.1.3. Tercer momento: aplicacién de los instrumentos de investigacion y

analisis de lainformacién

En el tercer momento de la investigacion se aplicaron y analizaron los
instrumentos de recoleccion de informacién. El aula de clase se convirtié en el
laboratorio para la creacion de pensamientos y actuares nuevos de los estudiantes
de sexto grado en la habilidad de observacion y del concepto de paisaje. En el
analisis se resalta la posibilidad de participacion de los estudiantes al trabajarse
con imégenes y facilitar el evocar conocimientos, mostrar sentimientos y practicar

valores en su vivencia estudiantil.

3.1.3.1. Test socio demografico

En cuanto al contacto y observacion con el grupo de estudiantes se trabajé con
todo el grupo 6°1. En un primer momento se hizo un test sociodemografico (anexo
tres), que sirvié para caracterizar a los estudiantes
sin adentrarnos mucho en su privacidad. Con los datos recogidos con el test

podemos describir el grupo sexto uno de la siguiente forma:

Personas con las que vive el estudiante: El 37.8% de los estudiantes viven con 3
personas 0 menos, mientras el 62% vive con 4 personas 0 mas, contexto que
puede generar hacinamientos, conflictos de convivencia, ademas el 37% vive con
los padres y hermanos y el 21% vive con los padres y otros familiares como tios,
primos, abuelos, sobrinos y deméas. Muchos de los estudiantes viven con muchas
personas dentro de la misma casa, lo cual condiciona la percepcion que tengan
sobre el espacio y la forma como se relacionan con este, pues por las condiciones
sociales y culturales, se acostumbran a compartir el espacio, a convivir en
espacios reducidos y a veces incluso a no tener privacidad, ademas es uno de los
factores que los lleva a permanecer mucho tiempo en las calles u otros lugares

externos al hogar y la mayoria de las veces publicos. También se tiene en cuenta
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gque muchas viviendas no cuentan con las condiciones minimas de sanidad,
seguridad o servicios publicos, incluso las circunstancias sociales y econémicas
obligan a las personas a vivir en las riveras de las quebradas o en otras zonas de

riesgo.

Grafica 4: Cantidad de personas con las que viven los estudiantes participantes
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Es de destacas que mientras 31 estudiantes viven con tres personas o mas, el
29% de todo el grupo no recibe ayuda de nadie para hacer las tareas, reflejando
otro de los problemas muy comun en el sector y es el poco interés que tienen los
jovenes por el aprendizaje, sin en algunos casos hay motivacion por tener buenos
resultados en las notas, realmente no hay cultura alrededor del aprendizaje,
dificilmente le dedican tiempo al estudio por fuera de las clases y casi nunca
reciben acompafiamiento adecuado de padres y acudientes, de alli la importancia
de realizar estrategias de aprendizaje, desde una ensefianza innovadora de la
geografia, que puedan motivar el aprendizaje, y mejor aun si se parte de lo

conocido y cotidiano para ellos, como es el espacio geografico y el paisaje.

Tareas escolares y tiempo libre: De los 37 estudiantes el29% no reciben ayuda de

nadie para hacer las tareas y el 16% no dedica tiempo de la casa para los deberes
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escolares y solo 2 de los estudiantes dedican tiempo libre a leer o hacer tareas, el
resto realizan actividades como practicar algun deporte (27 %) a Salir a la calle,
jugar videojuegos u otros (37%) y a ver tv (73%) y a las redes sociales como
Facebook (10 %). Es de analizar que mientras hay una cantidad considerable que
no dedica nada de su tiempo libre a estudiar o realizar tareas (30%) y otro 13% de
estudiantes no lo tienen como una rutina clara, sino que estudian cuando hay
examen o el tiempo que se demoran haciendo las tareas, la gran mayoria (97%)
considera que tiene rendimiento académico bueno, muy bueno o regular y solo un
3% de los estudiantes responden que su rendimiento académico es malo o muy
malo, esto podria mostrar que para los estudiantes es normal no dedicarle tiempo
al estudio por fuera de la escuela, y sin embargo considerar que tienen buen
rendimiento académico, es decir, se conforman con el minimo esfuerzo y con el

minimo resultado.

Un factor que ha influenciado en la dinamica del grupo es el cambio constante de
profesores e incluso del director de grupo, causa generalizada de malestar en los
jovenes. Adicionalmente cuando se pregunta por el ambiente del colegio, ningin
joven contesto que se sienta mal o muy mal y solo 4 de los hombres contestaron

gue regular, de resto todos dicen sentirse bien o muy bien en la institucion.

Foto 3: Jévenes de la IE San Pablo caminando en el sector

Fuente: Archivo personal. Florez (201)
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Preferencia de materias: las materias que mas les gusta son educacién artistica
(21%) y educacioén fisica (27%); Otras respuestas sefialan ciencias naturales,
ciencias sociales, matematicas cada una con 10% y las que tuvieron menos
porcentaje inglés, ética, tecnologia. Por su parte a la mayoria (40%) no le gusta
matematicas, y le siguen emprendimiento (10%), naturales (10%) e inglés (8%), y
algunas otras con porcentajes mas bajos de apatia como religion, educacion fisica

0 sociales.

Ubicaciéon casa — colegio: el 45% de los estudiantes consideran que viven mas o
menos cerca, el 24% dicen que vive muy cerca, el 13 % mas o menos lejos y el
17% vive muy lejos. Asi mismo el 40 % dice que para llegar de su casa al colegio
debe caminar 4 cuadras o menos, el 30% debe caminar entre 5y 9 cuadras y 13%
10 cuadras o mas y 13.5% no respondieron; El dia que estaban respondiendo el
test varios dijeron no saber a cuantas cuadras vivian. Segun estos datos un
porcentaje importante deben caminar un recorrido amplio para llegar de su casa al
colegio, lo que seguro le da la oportunidad de observar el paisaje del barrio e
incluso de la ciudad, sin embargo la mayoria no lo hace, esto se evidencia en la
dificultad que tienen para decir a qué distancia queda la casa con respecto al
colegio o incluso recordar algunos detalles que ven todos los dias, lo cual
demuestra que a veces se pierde el interés o la capacidad de asombro con lo que
es muy comun y cotidiano, ademas que la observacion no es una actividad
realizada de forma automatica sino por el contrario que debe tener una
intencionalidad y debe ser planificada y controlada, de alli la importancia del rol del

docente en el desarrollo de esta.

Para concluir: La aplicacion y analisis de este instrumento nos permitio
diagnosticar algunas situaciones importantes en el rendimiento y desarrollo de los
jovenes, sobre todo lo que tiene que ver con la espacialidad, el desarrollo cognitivo
y el rendimiento académico. A través de los resultados pudimos tener claros
aspectos de los jovenes como habitantes del territorio y también como estudiantes
es proceso de aprendizaje, lo cual nos dio pistas que tuvimos en cuenta a la hora

de realizar los talleres creativos aplicados para la investigacion e incluso las



75

estrategias propuestas en la secuencia. La revision hecha sobre el problema y lo
encontrado en la realidad con el grupo investigado mostré falencias en el
desarrollo de los procesos formativos de los jovenes. Incluso, mientras llenaban el
instrumento, varios jovenes manifestaron que no sabian cuantas cuadras habia de
distancia entre sus casas y la escuela, y finalmente 13.5% no respondio la
pregunta. Esto valida la premisa expresada en el planteamiento del problema y en
los instrumentos aplicados, los jévenes no son observadores de su propio entorno,
por lo tanto si desconocen lo cotidiano, dificilmente pueden llegar a analizarlo y
mas aun, se hace complejo analizar otros entornos que son extrafios a ellos, que
si bien les resultan llamativos por ser algo nuevo, no se logra el ejercicio de

observacion, porque no tienen desarrollada esa habilidad.

3.1.3.2. Talleres investigativos

A continuacién se trabajo con lo que Sandoval (1996) define como taller
investigativo y se resalta la eficacia de esta actividad, ya que permite de una forma
integral y participativa diagnosticar situaciones sujetas de ser observadas y
modificadas, plantear actividades de apoyo y ejecutarlas, teniendo en cuenta todo
el plan de evaluacién y reestructuracion necesarios para transformar la situacion
social que se esté presentando y sea objeto de observacién. En el caso de este
estudio, segun lo propuesto en el objetivo especifico nimero dos, se procedié a
hacer un analisis sobre qué tan desarrollada tenian la habilidad de observar los
jovenes de 6°1, ademas de qué tan pertinente seria la ensefianza de la geografia,
a través de la lectura de paisaje buscando desarrollar la habilidad de observar y

posteriormente se plantea una alternativa de solucién frente a dicha situacion.

Para la elaboracion de los talleres investigativos (Anexos cuatro, cinco y seis) se
partié de reconocer los objetivos que se querian cumplir, los cuales eran diferentes
para cada taller y se a ubican con los contenidos escolares sugeridos desde el

proyecto de aula; a partir de alli, se planearon las guias escritas, que sirvieron de
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soporte y donde se detallan las actividades para alcanzar esos objetivos

(Sandoval, 1996). Los talleres se desarrollaron de la siguiente forma:

Los talleres investigativos fueron elaborados segun la construccion teodrica,
teniendo en cuenta el diagnostico socio cultural del grupo, y con objetivo de
explorar la habilidad expresada por los estudiantes para observar. En su
elaboracion se tuvo en cuenta planteamientos ofrecidos por la Academia de
Ciencias Pedagogicas de Cuba (1962) donde se expresa la observaciéon como la
percepcion prolongada, planificada e intencionada que se efectda frente a un
fendbmeno, ademas como una habilidad sujeta de ser desarrollada a través de la
practica, para este caso en el &mbito escolar pero con proyeccion de ser util el
resto de la vida. En este sentido se destaca la importancia del rol de los docentes,
pues el éxito de la observacion depende en gran medida de la participacion del
docente, desde planeacion acertada de la actividad, la motivacion que logre
despertar y la instrucciébn clara que pueda orientar. Es necesario que la
observacion llevada a cabo como actividad escolar se realice desde la planeacion,
los parametros institucionales, los objetivos de aprendizaje, los procedimientos a

desarrollar y la evaluacion.

Primer taller investigativo: Prueba de observacion.

Se hizo teniendo en cuenta los contenidos curriculares propuestos desde la malla
curricular por el MEN (2002, 2004), de los cuales se eligio el tema primeras
civilizaciones. Este, instrumento, es una guia (Anexo 4), en la que se plantean tres
actividades a desarrollar en 3 sesiones de clases durante una semana y media.
Cada una de las actividades se desarroll6 por los jovenes de forma individual en
un bloque de clase, los bloques estan compuestos por 1 hora y 50 minutos. Para
la elaboracién del taller se tuvo en cuenta a Calaf et al (1997) quienes defienden la
ensefianza de la geografia a partir de lo conocido por los jovenes, ademas
retoman la importancia de los conocimientos previos que tengan del tema, las

experiencias vividas en el espacio geografico, asi como las emociones y
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sentimientos que le generan, por lo tanto, en un primer momento se les pregunta,
qué entienden por paisaje y que recuerden un paisaje importante en sus vidas,
teniendo en cuenta no solo lo visual, sino todos los sentidos y ademas lo

emocional.

Actividad uno: se interrogé de forma escrita por los conocimientos previos que
tienen los estudiantes sobre la definicion de paisaje, los elementos que los
componen y el paisaje que mas recuerdan, a continuaciéon se hizo una
socializacion de algunas respuestas de los jovenes mientras se dio una definicion
de lo que es un paisaje y los elementos que lo componen, desde la teoria. Con
esta actividad nos propusimos conocer qué idea tenian los jovenes de lo que es
un paisaje, y si lo relacionan solo con naturaleza o también con elementos
culturales. Ademas con la ultima pregunta donde se pide que describan el paisaje
gue mas recuerdan se buscd conocer si tienen la habilidad para describir en
detalle una experiencia de la cual tiene un recuerdo y es importante para ellos, sea
de forma positiva 0 negativa, demostrando asi si tuvieron percepcion significativa o
no. También sirvi6 como ambientacion para que los jovenes reconozcan que la
percepcion del paisaje no se hace solo por el sentido la vista, ya que por medio de
las instrucciones se les pide que describan también los olores, sensaciones,

sabores, emociones y sentimientos evocados al recordar ese paisaje.

Para realizar la observacion (como habilidad cognitiva) es necesario tener la
capacidad de centrar la atencion en los detalles, asi como también de relacionar
estos elementos entre si y con una situacion, asi como también poder comparar y
describir 0 expresar lo que esta observando, por eso la observacion es una
habilidad que no puede ser desligada del desarrollo de las otras habilidades
(Academia de Ciencias Pedagdgicas de la RSSFR, 1962),

Actividad dos: taller tenia el objetivo de conocer la capacidad que tenian los
jovenes para encontrar detalles, describir imagenes, e imaginarse realidades
desde lo que ven. Se mostré a los jévenes unas imagenes relacionadas con
culturas pre-hispanicas y llenas de detalles. En esta actividad se les pidi6 a los

jévenes que observaran y describieran lo que veian, para esto se les pidié que
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escriban lo que les llama la atencion de cada una de las imagenes, que escriban la
mayor cantidad de detalles que puedan, que describan la imagen en general y que
se imaginen la vida de las personas que hay en las imdgenes. La actividad se
llevé a cabo de forma individual, durante la sesion de clase, fue precedida por una
introduccidn verbal, sobre la importancia del tema y el objetivo de la actividad, a

continuacion se dieron las instrucciones para resolverla.

Actividad tres: En la Ultima sesién se socializa la actividad y se complementa con
algunas explicaciones y nuevos interrogantes que les habian surgido durante el
desarrollo de las actividades. Con esto se buscé que los jévenes demostraran la
habilidad de concentrarse en los detalles y si pueden ver una escena de forma
general, esto se debia demostrar por medio de la descripcién y el uso que hicieran
del lenguaje. Se colocaron en el tablero afiches con imagenes llamativas acordes
con el tema que se estaba trabajando, el concepto de civilizacién, y que por una
parte tenian muchos detalles, asi como una imagen general de varias situaciones

que se vivian en cada escena.

En la observaciéon (como habilidad cognitiva) es muy importante la intencionalidad,
y preparacion, asi como los conocimientos previos y las experiencias que se
tengan, de alli que se busque por medio de una guia, que los jévenes se preparen
para lo que sera una salida pedagdgica, si bien la salida no se incluyé dentro de
las estrategias aplicadas en el proyecto de investigacion, si representa una
oportunidad para dar a los jovenes herramientas, con las cuales puedan hacer
observacion consciente del lugar al cual van a visitar, en el taller se propone una
actividad llevada a cabo, dentro de la institucion, pero pensando en los
procedimientos que los jovenes puedan llevar a cabo una vez salgan, en otras

palabras, sirve como preparacion.
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Segundo taller investigativo: Indagando paisajes de la ciudad en la web, el
Jardin botanico

El siguiente instrumento en ser aplicado (Anexo 5) se llevo a cabo en el aula de
informatica, como actividad de ambientacion a la Fiesta del Libro y la Cultura de
Medellin al Jardin botanico de la ciudad, se les pidio a los jovenes que a través de
la web, buscaran im&genes del jardin Botanico, escogieran la que mas le llamaba
la atencién y la describieran, que buscaran imagenes de algun jardin botéanico de
otra ciudad y lo comparan con el de Medellin, que buscaran imagenes antiguas del
jardin botanico y dijeran como se ve, finalmente se les pidi6 que a través de
Google Maps ubicaran el colegio y el jardin botanico y trazaran una ruta para ir de
un lugar a otro. Se desarroll6 en un bloque de clase, el cual dura 110 minutos. Con
esta guia se busca que los jovenes demuestren qué grado de ubicacion tienen del
barrio dentro de la ciudad, si reconocen algunos lugares representativos de la
ciudad, ademas, se pide que observen en detalle y describan imagenes de
paisajes, los cuales son llamativos para ellos porque les genera expectativas
sobre una salida préxima. Se pidi6 ademas que comparen paisajes mas cercanos
con imagenes similares pero de otras ciudades o el mismo espacio pero en
distintas época, para resaltar las diferencias y semejanzas que encontraban entre

unaimagen y otra.

3.1.3.3. Encuesta: percepcion de los estudiantes hacia los paisajes
conocidos por ellos

El dltimo instrumento que se aplicé a los jévenes fueron encuestas (Anexo seis)
con preguntas abiertas interrogando las sensaciones que despiertan en ellos
ciertos lugares, para esto se utilizaron dos encuestas distintas, La primera
encuesta se aplicé a la mitad del grupo, en ella se les pregunt6 por los lugares
que despiertan sensaciones positivas, qué lugares les gusta del barrio y de la
ciudad, qué lugares les parecen bonitos del barrio y de la ciudad, les huele bueno,
les parece mas agradable y les gusto haber conocido. La otra version se le hizo a

la otra mitad de estudiantes y de hicieron preguntas inversas, es decir, qué lugares
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del barrio y de la ciudad no les gusta, les parece feo, les huele mal y no les gusto
conocer, al final de las dos encuestas debian escoger uno de los lugares
mencionados describirlo y dibujarlo, el tipo de encuesta fue repartido al azar, se

desarrollo en un bloque de clase.

Con estas preguntas se indagd por las percepciones que tienen los jovenes,
sobre ciertos lugares de la ciudad y del barrio, con la idea de que la observacion
no se hace solo por medio de la vista, sino que es un proceso mental en el cual
intervienen todos los sentidos, a través de los cuales se obtiene sensaciones,
ademas de hacer una aproximacion al paisaje como esa parte del espacio que
puede ser percibida. Con las preguntas se invita a los jovenes a que recuerden lo

que han observado a través de todos sus sentidos.

El objetivo especifico nUmero tres propone construir una secuencia didactica, para
esto era necesaria la teoria sistematizada, relacionada, analizada, e interpretada
asi como los datos analizados e interpretados de los talleres creativos. A
continuacion se identificaron patrones en los conceptos y categorias los cuales se
convirtieron en categorias conceptuales a partir de las cuales se pudo hacer
analisis y posteriormente sintesis. En este paso se hizo la teorizacion, que si bien
se ha venido realizando durante la investigacion, es aqui donde se materializa en
el capitulo de significaciones. Para esto se interpret6 toda la informacion recogida
tanto en la teoria como en las actividades practicas, dicha informacién paso por
una serie de interrogantes, que al ser respondidos permitieron establecer
relaciones y a partir de alli, surgi6 la teoria (Sandoval, 1996).

3.1.4. Cuarto momento: significacién

El andlisis de la informacion se hizo, segun la técnica de analisis de contenido, de
la siguiente manera, primero se obtuvo la informacion de forma sistemaética,
ordenada y rigurosa por medio los instrumentos, posteriormente se ordené la

informacion y se identificaron tendencias y se agrupé la informacion mediante
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categorias en las que se concentraban ideas, conceptos o temas similares, a
continuacion esas categorias se relacionaron entre si, comparando los elementos
internos a cada categoria y luego se analizaron entre ellas mismas, teniendo
como bases cientificas, 10 que permitio la teorizacion final donde surgieron las
conclusiones (Fernandez, 2006) vy finalmente en las conclusiones, se valora de
forma general el aporte del proyecto de investigacién al contexto académico y
educativo. En las conclusiones queda explicito como se alcanzé el objetivo de
investigacion y de qué forma contribuy6 a resolver el problema (Alvarez & Sierra,
2001).

Para la sistematizacion y analisis de los datos se utilizaron matrices de
categorizacion, las cuales fueron realizadas dependiendo de la necesidad de cada

instrumento.
Taller uno

Actividad uno: Para el analisis se utiliz6 una matriz de datos (anexo siete) en la
que se concentraron las respuestas de los jovenes en tres grupos de acuerdo a
como definieron el paisaje,® un primer grupo que lo relacioné estrictamente con la
naturaleza, otro grupo que convino la naturaleza con la humanidad y un tercer
grupo con respuestas mas variadas. A partir de estos tres grupos, se clasifico
dependiendo las descripciones que hicieron sobre el paisaje que mas recordaban,
para esto también se utilizaron resaltadores de colores, sefialando quienes habian
descrito mas o quienes habian descrito menos, ya que la descripcion es una

habilidad ligada a la observacion.

Actividad dos: Para el andlisis de este taller (anexo ocho) fue utilizada una matriz,
en la cual se dividié el grupo de participante en dos subgrupos, uno de los que
hicieron la actividad completa y otro de los que la hicieron incompleta, se tuvo en
cuenta las respuestas de todos los estudiantes participantes frente a 4 de las
preguntas, y después de vaciadas las respuestas en las tablas, se identificaron

cudles respuestas eran las mas repetitivas entre los estudiantes.

8 De la primera actividad del primer taller
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Taller dos: A continuacion se sistematiza la actividad desarrollada en la sala de
internet, para esto se hizo una matriz de datos (Anexo nueve) en la cual se
especificaba las respuestas de cada estudiante. En la matriz se detalla si en los
trabajos entregados por los jovenes se incluian las respuestas o no, debido a que

la mayoria de los estudiantes no realizaron la actividad completa.

Encuestas: Se sistematizaron las encuestas aplicadas a los jovenes relacionadas
con las percepciones (Anexo diez) que tienen sobre algunos paisaje conocidos por
ellos. Como las encuestas eran dos, una que indagaba sobre percepciones
positivas, aplicada a la mitad de los estudiantes participantes y otra sobre
percepciones negativas aplicada a la otra mitad de los estudiantes, por lo tanto, la
matriz esta dividida en dos partes, una para cada una de las encuestas. En estas
tablas se ubicaron los lugares que los jovenes habian tenido en cuenta en las
respuestas y posteriormente se analizd6 dependiendo de los lugares que mas se

repetian en las respuesta, tanto lo concerniente al barrio como a la ciudad

3.1.5. Quinto momento: generacion de la propuesta

En el quinto momento, resultado de los momentos anteriores, se crea la secuencia
didactica. La cual consistio en la sintesis y analisis de la informacion teédrica y la
informacion interpretada a partir de los datos arrojados luego de la aplicacion de
los instrumentos. La propuesta es abierta y flexible, va dirigida a los docentes a
modo de ejemplo, mostrando la posibilidad de una ensefianza innovadora de la
geografia, en la cual se incluyen diversas estrategias, teniendo en cuenta las

bases cientificas, los requerimientos curriculares y el contexto socio-educativo.
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4. SIGNIFICACION

De acuerdo con cada uno de los objetivos trazados en el proceso de investigacion
se estructuran los hallazgos que aqui se presentan. Comenzamos mostrando los
aciertos teoricos sobre los conceptos paisaje, de las habilidades cognitivas y la
relacion de estos en el marco de la didactica, correspondientes con el primer
objetivo especifico. Ademas, de acuerdo con el segundo objetivo, se presentan
analisis de los instrumentos, cuyos resultados sirvieron para determinar qué tan
desarrollada tenian la habilidad de observar los jovenes que participaron en la
investigacion. Finalmente segun lo propuesto en el tercer objetivo, se materializa
lo recopilado desde la teoria, en una secuencia didactica para la ensefianza de la
geografia, a través de la lectura del paisaje, buscando desarrollar habilidades

cognitivas.

4.1 Analisis y discusion de resultados

4.1.1 El estudio del paisaje: fundamentos conceptuales

En el primer objetivo nos proponemos conceptualizar en torno al paisaje, y a las
habilidades cognitivas, con el fin de poder relacionarlas en el marco de la
ensefianza de la geografia, y asi por medio del andlisis e interpretacion construir
una base conceptual solida, que nos permitiera la construccion de la secuencia
didactica, como parte de la propuesta pedagdgica. Luego de la revision
conceptual realizada detenidamente, se presenta el paisaje, una de las
acepciones con las que se define el espacio geografico, como el resultado de la
accion de los seres humanos sobre el medio natural, en ese sentido el paisaje es
reflejo de la sociedad que lo construyo, de los procesos histéricos culturales,
econdmicos y politicos que se desarrollaron en el territorio y fueron dejando unas
formas, las cuales dan testimonio de lo que alli se ha vivido, de los saberes, los

modos de vida, el sistema de valores, las proyectos de futuro, los miedos, las
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ilusiones de cada sociedad. De acuerdo Hernandez, Nieto & Pulido, (2010);
Hernadndez, (2010) y Santos (2000) es la estética resultado de la sintesis entre lo

natural y lo cultural y el pasado, el presente y el futuro.

El paisaje ha de ser leido, como el espacio que se transforma dependiendo de los
fendbmenos que se desarrollen en él, no solo como una vista panoramica donde se
observa naturaleza o elementos armoénicos, hermosos, agradables. Es por esto
que a través del paisaje se hacen visibles los dinamismos propios de la sociedad y
los impactos ambientales que se producen en el medio geografico (Bajo, 2001).
Teniendo en cuenta esta definicion se invita, para que desde la didactica de las
ciencias sociales se ensefie el paisaje como concepto geografico, a partir del cual
se logra interdisciplinariedad y vinculacién de areas de ciencias sociales, pero
también otras disciplinas como las ciencias naturales, las humanidades y las artes,
ademas se promueve el desarrollo de habilidades conceptuales, procedimentales
y actitudinales. (Echavarren, 2010 & Hernandez, 2010).

El concepto de paisaje recoge conocimientos del medio natural, social y cultural,
por lo tanto se propone gue la ensefianza de este se haga desde la vinculacién de
distintos saberes, lo cual le permitira comprender no solo fenémenos geograficos,
sino también historicos, sociales y naturales. A través de la lectura del paisaje se
puede ensefiar a: conocer el medio natural y cdmo este se has ido modificando en
el tiempo, con la naturaleza como sustento y determinante de las actividades de
los seres humanos y que al mismo tiempo es afectada por esas actividades,
reconociendo asi la estrecha relacion entre la naturaleza y las sociedades. Se
pueden abarcar conceptos y contenidos del medio natural como: relieves, suelos,
climas, vegetacion. También se puede ensefiar la historia, pues el paisaje es
producto de la historia y una de las herramientas para su analisis. Es asi que a
través del paisaje se logra ensefiar las ciencias sociales a través de la
integracion de los conceptos de espacio y tiempo (Bajo, 2001; Contreras, 2005;
Hernandez et al. 2010; Hernandez, 2010 & Santos, 2000).

En este sentido es importante tener en cuenta que las formas del paisaje traen

consigo historia, por lo tanto es necesario que en el estudio del paisaje se incluya
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la dimension del tiempo, esto ayuda a no quedarse en la observacion y
descripcion, sino que permite alcanzar interpretacion y andlisis de las realidades
que se muestran como imagenes, quietas, reflejo de un momento especifico,
donde se transforma la naturaleza y por lo tanto el espacio geografico (Copetti,
2013). Se invita a que la lectura del paisaje se entendida mas alla de la sola
apariencia y se nutra con rigor cientifico, el cual deberd ir acompafado de los
sentimientos y sensaciones que generan las experiencias vividas en el espacio,
para esto es necesario que la lectura del paisaje sea desarrollada con unos criterio
especificos y claros, los cuales proporcionaran herramientas conceptuales y
cognitivas, incluyendo la escala de andlisis y la escala temporal. La ensefianza del
paisaje requiere, en los docentes y posteriormente en los estudiantes, claridad en

los conceptos y los procedimientos necesarios para su ensefanza.

Por su parte Garcia (2013) identifica los contenidos relacionados con el paisaje
atravesados a varias disciplinas, pero que en realidad ninguna se apropia de su
desarrollo por completo, es por esto que se podria adecuar al paisaje como
contenido didactico, al hacerlo, no solo se incluyen varias areas de conocimientos
sino también se posibilitador del desarrollo de distintos procesos sociales y
cognitivos, siendo los primeros a los que se le da prioridad en los primeros afos,

para luego llegar a la meta de estudiantes con l6gica y memoria avanzadas.

El paisaje abordado desde la ensefianza de la geografia, posibilita ademas el
desarrollo de habilidades cognitivas como el la observacion, atencion, descripcion,
memoria, el analisis e incluso, la capacidad de reflexion. También se potencializa
el papel del leguaje en los procesos cognitivos, se suscitan procesos de
pensamiento, que deben ser verbalizados y expresados. Finalmente se consigue
en los jovenes sentido critico, valorativo y propositivo, frente al territorio que
habitan, a la historia y a los procesos sociales y culturales que forjaron las formas

perceptibles como el testimonio de un momento histérico
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4.1.2. Ensefianza de la geografia a través de la lectura del paisaje

Como previamente se expreso, el primer objetivo especifico se orientd a
conceptualizar sobre la lectura del paisaje, para el desarrollo de habilidades
cognitivas, desde la ensefianza de la geografia en la educacion béasica. A
continuacion se ofrece el acercamiento logrado a las categorias identificadas en
él, mostrando que no solo es posible la ensefianza de la geografia sino que
también es una forma novedosa, acertada, llamativa y efectiva, donde no solo se
aprenden conceptos sino también habilidades cognitivas (en este caso la

observacion) y valores.

Se busca una enseflanza renovada de la geografia, donde se promueve
aprendizaje significativo, a partir de la lectura del paisaje, no solo de los
contenidos conceptuales, sino también el desarrollo de habilidades
procedimentales comenzando con la observacion y descripcion pero con el
objetivo de ir més alla, buscando analizar, reflexionar y sintetizar para entender las
realidades que viven en el medio mas cercano y en la ciudad. Ademas la
aplicacion de herramientas de aprendizaje como mapas, cartogramas, piramides
poblacionales, gréficas estadisticas, dibujos, escritos, cuadros comparativos,
mapas conceptuales, entrevistas, lineas de tiempo, entre otros. También es
posible desarrollar en los estudiantes valores relacionados con el conocimiento y
aprecio de algunos espacios, como museos, parques, monumentos, zonas verdes
y otras zonas comunes que son importantes en la historia y vida de las sociedades
y que buscan conservacién. Asi mismo se pueden generar situaciones de
aprendizajes donde los estudiantes indaguen, cuestionen y critiquen los
acontecimientos ocurrido en su sociedad y que dejan como resultado las formas

del espacio en el cual viven.

Utilizar el paisaje en el proceso de enseianza propicia: observar directamente el
espacio geografico, describir las caracteristicas particulares de lo que es
perceptible a los sentidos, discriminar las unidades que se presentan, los aspectos
humanos, naturales e identificar las relaciones que se presentan, comprender y

valorar los procesos que dejaron como resultado las formas visibles. Ademas
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permite analizar y reflexionar las situaciones sociales desarrolladas en
determinado territorio. Es asi que se desarrollan habilidades conceptuales,
procedimentales y actitudinales, buscando aprendizaje significativo y también se

desarrollan valores y aptitudes.

Para desarrollar habilidades cognitivas desde la lectura de paisaje Garcia (2011)
propone para la primera fase correspondencia con la percepcion del entorno,
como una fase intuitiva, y para la segunda fase, observacién. Contiguo con la
observar, estan la habilidad de describir, asi como la expresion, a través del
lenguaje y consecuentemente reflexion y analisis. La observacion del paisaje
planificada y orientada hace que lo percibido tenga mayor rigurosidad, lo cual
conduce a la interpretacion de contextos, asi como su analisis, y valoracion. A la
hora de hacer percepcion y observacion en el ambito escolar es importante tener
en cuenta que es un proceso subjetivo, permeado por las emociones,
experiencias, expectativas y conocimientos previos, sin embargo, esto no significa
que carezca de rigor cientifico, se hace necesario entonces que el docente
muestre grandes fortalezas cientifica y ademas la capacidad para sistematizar
todas las experiencias, que luego seran interpretadas y analizadas. Por su parte el
paisaje, no siempre sera expresado en un discurso analitico, la observacion de los
elementos del paisaje, asi como la descripcion de las relaciones entre estos, asi
como de los hechos geograficos e histéricos que lo han formado, permiten la
elaboracibn de otras propuestas didacticas, relacionados con la

interdisciplinariedad, como la lectura, la escritura y las artes.

Estamos rompiendo con la ensefianza tradicional y memoristica cuando miramos
por fuera del aula, sin dejar de cumplir con los requerimientos curriculares.
Ademas se habla de ensefianza poco tradicional cuando se considera el contexto
territorial, se llevan a cabo estrategias con las que se generan aprendizajes
significativos, se integran saberes y procedimientos, a través de la participacion
directa del estudiante, todo esto es posibilitado por la habilidad de observar directa
e indirecta en el espacio geografico, igualmente, como cada estudiante tiene su

propio proceso de observacion, dependiendo de sus vivencias, expectativas,
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intereses y desarrollo cognitivo, la enseflanza permite a cada estudiante llevar su
propio proceso de aprendizaje. Para esto es necesario hacer indagacion y
activacion de conocimientos previos, teniendo en cuenta los preconceptos y
esquemas cognitivos que los estudiantes desarrollaron, asi como los intereses y
representaciones que traen de las experiencias individuales en sus vidas y
procesos de aprendizaje, que si bien son subjetivos, dan partida a nuevos
aprendizajes y desarrollos cognitivos, accediendo al aprendizaje desde la

diversidad de cada estudiante.

Por lo tanto defendemos la idea del paisaje como excelente alternativa para la
ensefianza de la geografia y de las ciencias sociales, ya que como lo dicen
Hernandez, (2010) y Hernandez et al. (2010) al incluir la lectura del paisaje dentro
del curriculo estamos favoreciendo la interdisciplinariedad, el desarrollo de
habilidades conceptuales, procedimentales y actitudinales, asi como el desarrollo
de procesos cognitivos, todo esto enmarcado en el contexto cercano para los
jovenes, el barrio y la ciudad. Hacer lectura de paisaje permite ademas ensefiar de
forma distinta, donde los contenidos pueden ser abordados dentro del aula y fuere
de ella y donde ademas los jovenes pueden expresar lo percibido y lo aprendido

del paisaje y de la geografia de formas artisticas y literarias. (Bajo, 2001).

4.1.3. La observacion como habilidad a desarrollar en la lectura del paisaje

Dentro de la ensefianza de la geografia se destaca la importancia de observar
como habilidad, la cual sirve de plataforma hacia el desarrollo de otras
habilidades, como describir, comparar, relacionar, analizar, entre otras. Ya que el
paisaje, es la dimensién perceptible del espacio geografico y por lo tanto esta
sujeto de ser percibido a través de todos los sentidos, ofreciendo la posibilidad de
utilizar distintas actividades, innovadoras dentro del aula, pero ademas eficientes a

la hora de buscar aprendizaje significativo en los estudiantes.

Es por esto que para este trabajo, después de haber hecho un minucioso rastreo

conceptual, alrededor de la conceptualizacion del paisaje y de algunos estudios de
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habilidades cognitivas, nos parece pertinente que la ensefianza de las ciencias
sociales, teniendo a la geografia como area base, se haga utilizando el paisaje
como herramienta y buscando el desarrollo de la observacion como habilidad
inicial para lograr un aprendizaje significativo y contextualizado ( Calaf, Suarez, &
Menéndez, 1997 y Graves, 1997).

Con la observacion del paisaje se busca que los estudiantes adquieran
conocimientos de procesos geogréaficos, histéricos y culturales, pero ademés que
logren desarrollo cognitivo, con la percepcion y observacion como habilidades
iniciales, pero buscando jovenes reflexivos, criticos y capaces de transformar
positivamente la sociedad. Con la observacion se identifican las formas que tiene
el espacio geografico, cuales son sus caracteristicas y relaciones, los cuéles son
resultado de los procesos naturales o de los procesos sociales o de la relacién de
ambos. Pero ademas la observacion es apoyada la descripcion, la cual segun
Copetti (2013) no logra ser objetiva, pues depende de la fijacion que tengamos en
los objetos, la distribucion y relacion de estos, lo cual puede terminar en la
caracterizacion de algo feo o bonito, agradable o desagradable. La descripcion
debe trascender la imagen y buscar los origenes de esa imagen que se muestra a
través del paisaje, reconocer el espacio geografico como resultados de la relacion
de la naturaleza con las sociedades que la habitan y al paisaje como las formas
que lo reflejan. Junto a la observaciéon y descripcién debe estar la narracién, la
cual servira como forma de expresion de lo que se esta observando y analizando,
con esto se promueve ademas la interpretacion, asi como la valoracion critica del

paisaje y lo que este simboliza.

Después de conceptualizar en torno al paisaje y de definir la observacién como la
habilidad a tener en cuenta en la investigacion, se llevé a cabo una serie de
actividades con las cuales se busco mirar el nivel de observacion de los jovenes
de sexto uno de la institucion educativa San Pablo. Los resultados de las

actividades son explicados a continuacion.
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4.2. Principales hallazgos en la aplicacion de los instrumentos: la
habilidad de observar en los jovenes de 6°1 de la Institucion Educativa
San Pablo

Respecto al segundo objetivo, explorar acerca de la habilidad cognitiva de la
observacion, en los estudiantes de sexto grado de IE San Pablo de Medellin
desde el proceso de ensefianza de la geografia y las ciencias sociales. Proceso
donde se incluyeron actividades que desarrollan habilidades de tipo: conceptuales,
procedimentales y actitudinales. En este objetivo concluimos caracterizando la
habilidad que manifiestan los estudiantes para observar, ya sea desde recuerdos,

sefalando detalles o comparando elementos de distintos paisaje.

Después de rastrear conceptualmente el paisaje y las habilidades cognitivas,
determinamos las posibilidades ofrecidas por la lectura de paisaje; Conjugandolo
con la edad en la que se encuentran los jovenes que participaron en la
investigacion y los contenidos propios del grado sexto, determinamos la
observacion como la mejor habilidad para desarrollar. La observacion es vista
como una habilidad cognitiva base, para desarrollar habilidades mas complejas,
como la descripcion, comparacion, entre otras, ademas ha sido trabajada por
diversos autores como una herramienta indispensable a la hora de ensefar
geografia, si bien, desde la teoria, la observacion puede ser retomada también
como método o como estrategia de ensefianza, para este proyecto de
investigacién es retomada como un conocimiento procedimental, una capacidad
gue tienen los estudiantes y que debe ser cultivada por las practicas docente en la

ensefianza de las ciencias sociales, especificamente la geografia.

En cuanto a la propuesta didactica, esta no fue implementada, por lo tanto no
podemos mostrar resultados sobre el desarrollo de la habilidad, no se determina
un antes y un después en el estado cognitivo de los estudiantes, ni tampoco se
puede incluir en las conclusiones si se logré o no el desarrollo de la habilidad. Por

el contrario, disefiamos 5 actividades que fueron aplicadas en tres instrumentos, y
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a partir de la informacion obtenida en las actividades pudimos detallar que tan
desarrollada tenian la habilidad de observar los jovenes. Si bien el objetivo de las
actividades no fue llevar a cabo un proceso completo de desarrollo cognitivo de los
estudiantes, si nos sirvieron como plataforma para determinar si las actividades
propuestas eran acordes con los contenidos, las edades, los objetivos de

ensefianza y las necesidades educativas.

Las actividades fueron disefiadas integrando al paisaje como concepto integrador
de distintas areas de conocimientos, asi como posibilitador para el aprendizaje de
conceptos, habilidades y actitudes, por lo tanto, sujeto de ser abordado desde
distintas estrategias, que acerquen a los jovenes al conocimiento a través de lo
conocido, pero también desde lo que tienen en el imaginario. Desde la lectura de
paisaje proponemos la percepcion como capacidad innata a través de la cual
accedemos a la informacion del mundo y la naturaleza, por lo tanto la observacion
como la habilidad desarrollada, conlleva mayor esfuerzo y un estado mas
avanzado de conciencia y voluntad, pues la observacién como habilidad propia del
estudio geografico debe estar basada en la planeacion, rigurosidad vy
sistematizacién, para esto es necesario tener objetivos, actividades vy
procedimientos claros y posibles de realizar. Si bien desde la literatura la
observaciéon puede ser vista como un procedimiento o estrategia, para este
proyecto la tomamos como una habilidad, pues no se puede dar por hecho que los
estudiantes saben observar, sino por el contrario, pueden tener algunos principios,
pero en realidad es algo que se les debe ensefiar a hacer .Para hacer posibles
estas ideas nos basamos en teoricos de la geografia como Graves (1997) y Calaf,
Suarez y Menéndez (1997) y de la ensefianza de la geografia como Garcia (2013
y 2011) y Copetti (2013) pero también autores de las habilidades cognitivas como
Gilar (2003) y la Academia de Ciencias Pedagodgicas de la RSSFR (1962). A
continuacion se presentan los hallazgos encontrados durante la aplicacion de los

instrumentos
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Las siguientes actividades fueron desarrolladas durante seis sesiones de clase,
como parte de las actividades llevadas a cabo segun la planeacion curricular en el
plan de area de ciencias sociales del afio escolar de 2013.

4.2.1. Taller creativo: Prueba de observacién

El primer taller investigativo fue llamado prueba de observacion (Anexo 4) consto
de tres actividades, la primera una activacion cognitiva, que dura un bloque (110
minutos) y consiste en responder: qué es un paisaje, qué elementos componen un
paisaje y describir el paisaje que mas recuerdan, haciendo énfasis en lo percibido
por todos los sentidos y en las emociones que se despertaron en esa vivencia. Se
parte de la idea de ensefar a partir de lo que es conocido e incluso valorado o
apreciado por los estudiantes, teniendo en cuenta los conocimientos previos que
expresen, como ensefiar el concepto de paisaje, sin preguntarles primero de una
forma sencilla y abierta, qué entienden por paisaje y buscar que recuerden y
describan de la mejor forma un paisaje que haya quedado en sus memorias,
ademas sirve como provocacion para mostrar que el paisaje no eso solo lo que se
ve, sino también lo perceptible a los sentidos, el espacio geografico que genera
sentimientos y mucho mas lo que esto representa, para las individualidades y para
las sociedades.

4.2.1.1 Remembranza de un paisaje

La actividad fue entregada por 24 estudiantes, de las cuales solo 4 tenian
respuestas mas completas y mejores descripciones. 10 jovenes respondieron
incompleto o sus descripciones no fueron lo suficientemente detalladas o claras. 7
jovenes respondieron las tres preguntas pero de forma incompleta o con
descripciones superficiales, y tres fueron dificiles de leer o entender por problemas
con la claridad de la letra o la coherencia de la redaccion.
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Las respuestas de los 23 estudiantes que presentaron el trabajo se dividieron en

tres grupos:

1- El grupo méas numeroso compuesto por 13 estudiantes, los cuales definen el
paisaje como naturaleza y todo lo relacionado con ella, los arboles, montafias,
flores, animales, valles, bosques, llanuras, el cielo, playas, mares, lagos, rios, etc.

Ademas relacionan el paisaje con algo hermoso y siempre agradable.

2- El segundo grupo, estd compuesto por 4 jovenes, los cuales combinan los
elementos naturales con elementos culturales y de ciudad, en algunos casos lo

remiten a lo bonito, pero no es un determinante.

3- El tercer grupo es el mas diverso, en él, dos jévenes dicen que el paisaje puede
ser bonito o no; otros 2 estudiantes lo relacionan con construcciones humanas
como las ciudades; un joven dice que es la ciudad, lo que se puede ver de ella, la
vista o imagen o fotografia, todo lo que uno puede ver; otra estudiantes también
hace referencia a lo que es visible y combina lo natural y lo humano; el dltimo
joven dice que es todo lo que se puede percibir. Valga aclarar que dentro de este
grupo hay dos estudiantes que corrigieron las respuestas después de que se hizo

la socializacion.

Gréfica 5: Respuesta a la pregunta ¢ Qué es un paisaje?

¢Qué es un paisaje?

B Relacionado con
naturaleza

H Relacion entre naturaleza
y sociedad

| El pisaje puede ser bonito
ono

M Relacionado con
construcciones humanas

M La ciudad y lo que puede
ver en ella
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Primera pregunta: En esta respuestas llama la atencién que cuando a algunos
jovenes se les pregunta por la definicion de paisaje, logran hacer la relacion entre
naturaleza y sociedad, o logran pensar el paisaje mas alla de lo bonito, para verlo
como algo que es resultado de una historia, por ejemplo, unos escombros y
ademas que de una forma u otra la lectura del paisaje se hace por medio de la

observacion y percepcion de todo lo que vemos y sentimos.

Segunda pregunta: En la cual se les pedia decir de qué estaba compuesto el
paisaje, todos hicieron referencia a elementos naturales, hablaron de flores,
arboles, animales, montafias, playas, lagos y cascadas. Cuatro estudiantes
relacionaron la naturaleza con construcciones humanas como casas, pueblos,
escombros, cementos o carros. Es de resaltar que cuando se hizo la socializacion
de estas preguntas, fue necesario definir y clasificar cuéles son los elementos
naturales y cuales son los creados por los seres humanos, pues algunos jovenes

lo confunden.

Tercera pregunta: Se les pedia que describieran el paisaje que mas recordaban
incluyendo sentimientos y sensaciones. En las descripciones todos los
estudiantes estaban con la familia o algun familiar, todos fueron recuerdos
agradables. 16 estudiantes hicieron referencia a fincas, municipios o veredas
todas de Antioquia, 6 hablaron de playas en distintas ciudades de Colombia y solo

uno hablo de un barrio de Medellin.

Durante el rastreo conceptual se destaco el hecho de que el paisaje es subjetivo
de cada persona que lo percibe dependiendo experiencias, sentimientos,
expectativas, el paisaje est4 cargado de simbolos y significados, y solo vasto
hacerle unas preguntas iniciales a los jovenes para ver este planteamiento
plasmado en sus respuestas, si bien solo algunos, referenciaron directamente el
paisaje como algo bonito o agradable, indirectamente eso se puede inferir, pues a
pesar de que se les preguntaba de forma abierta y explicita que describieran el
paisaje que mas recordaran por cualquier motivo, positivo o negativo, todos

hicieron la descripcion de un recuerdo agradable para ellos y todos hicieron
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referencia a un paisaje que visitaron en su mayoria con familiares y en algunos

pOCOS casos con amigos, pero siempre con seres queridos.

Finalmente llama la atencion que ningun estudiante se extendio al describir, a
pesar de que se le preguntaba por su opinion y por un momento que marco Ssus
vida y que recuerdan muy bien, se incluyen solo datos generales, como el lugar
donde estaban, el grupo de personas con las que estaban y alguna generalidad
del paisaje como si era montafas, llanuras, la playa, en una finca en otro
municipio, y algunos incluso alguna emocién o sentimiento, pero ninguno detallo lo

suficiente la situacion y el lugar.

Estas descripciones tan cortas y concretas que hicieron los estudiantes
demuestran, por una parte la dificultad que tienen los jévenes para recordar
detalles y ademas de describirlos. Segun la Academia de Ciencias Pedagogicas
de la RSSFR, (1962) la descripcién es fundamental en el proceso de observar, ya
que es la capacidad de expresar a través del lenguaje lo que es percibido por los
sentidos. Por lo tanto las respuestas cortas y poco detalladas de los jévenes
pueden manifestar que tengan poca habilidad de observar, o que tengas
dificultades para recordar detalles o tal vez su dificultad sea en el lenguaje, verbal
pero sobre todo escrito.

Otro factor a tener en cuenta es que la observacién debe ser un proceso, donde
las personas que van a observar estén preparadas para esto, que se dispongan
desde lo cognitivo, emocional y fisico e incluso teérico, ademas que la observaciéon
al ser una habilidad debe desarrollarse, es decir, no es algo innato, sino que por el
contrario se va desarrollando en las personas a través de las experiencias y los
aprendizajes (Academia de Ciencias Pedagogicas de la RSSFR, 1962 y Monereo,

Castelld, Clariana, Palma, y Pérez, 1999).
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4.2.1.2. Lectura de imagenes

La segunda actividad del primer taller creativo llamado prueba de observacion
(Anexo 5) también es desarrollada en un bloque de clase por 23 estudiantes. La
actividad consiste en mostrar 2 afiches con imagenes de civilizaciones antiguas, y
los estudiantes debian responder unas preguntas donde decian qué les llamaba la
atencion, qué detalles veian en cada uno de las dos afiches y describir la imagen
en general e imaginarse la vida de esas personas. Las respuestas fueron
clasificadas en tres grupos, dependiendo las respuestas que dieron. En el grupo A
estan las respuestas de seis estudiantes que entregaron la actividad completa, en
el grupo B, 6 estudiantes que entregaron toda la actividad pero con respuestas
parciales o incompletas y en el grupo C, 11 estudiantes que no respondieron todas
las preguntas. El grupo tuvo esta division, ya que el hecho de que algunos
estudiantes no respondieran el taller completo a pesar de que todos tuvieron
tiempo suficiente y las instrucciones fueron claras, permite deducir varios
aspectos, por ejemplo que los estudiantes no tengan ningun interés en resolver
ninguna actividad académica a pesar de que sea novedosa; A los estudiantes les
da pereza escribir aunque tengas las imagenes en frente; finalmente que sientan
dificultades para realizar la actividad, no se crean capaces de encontrar un
numero amplio de detalles o no puedan relacionar los elementos de las imagenes
entre si, 0 no puedan hacer inferencias con la informacién que presentan las

imagenes.
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Las imagenes Observadas por los jovenes durante el taller

Foto 4: Afiche uno Foto 5Afiche 2
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Fuente: Archivo personal. Flérez (2013) Fuente: Archivo personal. Florez (2013)

Foto 6: Estudiantes observando los afiches

Fuente: Archivo personal. Flérez (2013)

Qué es lo que mas les llama la atencion de cada una de las imagenes: la mayoria
de los estudiantes dijo que lo que mas les llamaba la atencion era las personas
gue estaban desarrollando alguna actividad, como secar sal en vasijas, también
gue estan trabajando, sembrando, cocinando, el ritual al agua, el trabajo del oro.
Otros estudiantes dicen que les llamo la atencién algunas actitudes como el hecho
de que son trabajadores, todos estan haciendo algo, no hay desocupados, no hay
ladrones. Pocos llaman la atencion sobre cosas del paisaje como el lago, la
cascada, el arcoiris, las montafias, las chozas, los sembrados o la basura. Y otros
resaltaron la apariencia de las personas, un estudiante menciond la ropa que
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llevan las personas, otros el oro que llevan puestos o la mujer que llevaba el nifio

a sus espaldas.

Ya que a los jovenes les llamo la atencion lo mas cotidiano para ellos, como las
personas trabajando duro dia a dia o también lo mas extrafio y que no habian
visto nunca, como la forma en que los indigenas sacaban la sal, se comprueba la
teoria de Graves (1997) quien dice que la observacion es un proceso subjetivo,
mediado por las experiencias, expectativas y conocimientos que tiene cada
persona. También se resalta que supieron ver las actitudes de las personas mas
alla del oro, el cual estaba en abundancia en las imagenes y no fue tan
mencionado por los estudiantes. Finalmente estan los jévenes que centraron su
atencién en el paisaje, siguiendo con las actividades y temas que veniamos

trabajando en las clases anteriores.

Hacer una lista con la mayor cantidad de detalles posibles. En el grupo A cada uno
de los seis estudiantes escribi6 en promedio 10 detalles por cada imagen,
escribiendo 20 la estudiante que mas escribié y 5 el joven que menos detalles
encontré. En el grupo B tuvieron un promedio de 7 detalles por cada imagen,
teniendo 2 y 4 la persona que menos escribidé y 8 y 10 la que mas escribié y en el
grupo C hubo un promedio de 4 y 6 detalles.

Gréfica 6: Cantidad de detalles escritos por persona

25
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B Maximo detalles
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En general todos hicieron el ejercicio de forma similar, es decir hicieron una lista
de cosas, personas o situaciones que veian en las imagenes, mencionando una
por una pero sin llegar al nivel de detalle que se estaba buscando, por ejemplo,
ninguno se fij6 en alguna expresion de la cara, en una herramienta que estuviera
siendo utilizada o un accesorio. En casi todos los casos lo que mas sefialaron
fueron las personas que estaba haciendo cierta actividad. En primer lugar secando
la sal, después otras actividades cotidianas como sembrar y recoger papa,
algodon o maiz, hilar o coser, cuando cazaban o hacian actos religiosos, la
elaboracion de las vasijas, herramientas, armas, joyas. También resaltaron
algunos elementos del paisaje como las montafias, el lago, la cascada, los
animales (serpientes y siervos), la basura, el mercado, el arcoiris y finalmente un
joven le llamo la atencién la forma en que esta parado el hombre que esta
cazando, otro joven pensd en que no tienen zapatos y se podian lastimar y

también que habia pocas chozas para tanta gente.

Uno de los aspectos importantes en la observacion es la capacidad de percibir la
mayor cantidad de detalles y relacionarlos entre si (Academia de Ciencias
Pedagogicas de la RSSFR, 1962). Segun los resultados, los jovenes tienen
dificultades para centrarse en detalles, ya que muy pocos cumplieron con el tope
minimo de 20 detalles por cada una de las imagenes, ademas los detalles que
sefialaron no eran bien puntuales, ademas hubo detalles importantes de las

imagenes que ninguno menciono.

Describir la escena en general, las respuestas no son muy distintas a las de la
pregunta dos, es decir, la mayoria de los jévenes hacen una lista de cosas que las
personas en la imagen estan haciendo , por ejemplo, cuando secan la sal, cuando
cultivan, el oro que tienen. Solo 7 de los 23 estudiantes dieron una respuesta mas
cercana a la descripcion general que se les estaba pidiendo y de estos solo 4
dieron una sola respuesta para las dos imagenes, aun asi sigue siendo una

descripcion parcial. Un ejemplo de una de estas respuestas es:

“Muchas personas haciendo cosas distintas para poder sobrevivir, cada uno hace

algo para toda la comunidad como sembrando, vasijas, cocinan, etc.”
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Las respuestas de esta pregunta son muy cortas, los jovenes no logran
extenderse ni describir lo suficiente, sin embargo con pocas palabras logran dar
una imagen de lo que estan viendo de forma general. Esto lo vemos como un
punto de partida, desde donde se puede comenzar a desarrollar la habilidad, pues
si bien los jovenes no logran centrarse en los detalles si logran percibir la esencia
de los general y desde alli se puede comenzar a generar en ellos acciones que les
permita observar mejor, también hay que tener en cuenta que muy ligado a la
habilidad de observar, debe estar la habilidad de describir o expresar lo que
observan, por lo tanto son dos habilidades que se pueden desarrollar de forma

paralela (Academia de Ciencias Pedagdgicas de la RSSFR, 1962).

Como se imaginan la vida de las personas en la imagen: todos los estudiantes
coinciden en decir que se imaginan que las personas de las imagenes tienen vidas
llenas de trabajo, la mayoria dice que una vida dura, trabajando mucho,
madrugando, pasando necesidades. Dos estudiantes dicen que era una vida
buena porque tenian abundancia de recursos, comida y oro y vivian tranquilos,
ademas que seria interesante y agradable y un estudiante dice que le parece una

vida aburrida y maluca porgue no tiene ninguna diversion.
Escenas encontradas en el afiche 2

Foto 7: Hombres secando sal Foto 8: Hombre realizando un ritual

¢Quieren que les ¢ - PNy

Fuente: Archivo personal. Flérez (2013) Fuente: Archivo personal. Flérez (2013)

De nuevo se rescata lo subjetivo que es observar (Calaf et al. 1997), ya que los
jovenes se centraron en que las personas de las imagenes vivian vidas muy

diferentes a las suyas, para algunos era algo positivo y para otros algo negativos,
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hay una percepcion fuerte hacia el trabajo y mientras para algunos era una vida
tranquila con todas las cosas que ofrece la naturaleza (agua, comida, madera,
pieles, oro) para otros era una vida llena de necesidades, pues no tenian la
tecnologia como la que tenemos nosotros o lo veian como una forma de vivir

incomoda.

Esta actividad resulté de gran importancia tanto para la investigacion como para la
dinamica de la clase en general. A partir de los resultados pudimos ver un poco
mas el estado cognitivo de los joévenes particularmente en la habilidad de
observar y comprendimos las posibilidades que hay para desarrollar mejor esta
habilidad, por medio de los contenidos curriculares. En cuanto a la dinamica de la
clase fue una actividad novedosa, que gusté a los jovenes, les llamo la atencion lo
que veian y les genero interrogantes sobre los temas, estos fueron retomados en

las clases siguientes.

4.2.2. Taller creativo: Indagando paisajes de la ciudad en laweb: el jardin

botanico

En el tercer taller creativo se hace una visita con los jévenes a la sala de
informatica de la escuela, en la actividad se hace una ambientacién para lo que
sera la visita a la fiesta del libro y la cultura 2013, la cual se realiza en el jardin
botanico de la ciudad. Con el pretexto de la visita al jardin botanico, se busca que
los estudiantes: busquen imagenes de este lugar que les llame la atencién, las
observen y las describan, ademéas que busquen imagenes de jardines botanicos
de otros lugares del mundo y también imagenes del jardin de Medellin pero
antiguas y que las comparen con las primeras que encontraron. También se busca
hacer un ejercicio de ubicacion, el cual consiste utilizar Google maps para buscar
donde esta la escuela, donde esta el jardin botanico y la posible ruta para llegar de
uno de estos lugares al otro. Los trabajos se debian enviar a un correo electronico,
en total llegaron 18 trabajos, de los cuales 6 fueron desarrollados por un solo

estudiante y 12 por parejas, para un total de 30 estudiantes. La actividad en un
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comienzo fue planeada en parejas por la disponibilidad de computadores, sin
embargo los 6 estudiantes que lo presentaron individualmente fue porque pidieron

permiso para terminarlo en la casa y entregarlo después.

De los 18 trabajos entregados solo tres estdn completos. La pregunta que mas
respondieron era la que pedia imagenes del jardin botanico y su descripcion (16
estudiantes) la escena que mas se repite es la del lago (6 trabajos), segun los
jovenes les llama la atencion, no solo por la presencia de matas y arboles sino
también por los animales como peces, iguanas, sapos, tortugas y pajaros, los
cuales conviven en el ecosistema. Otra imagen repetida es la de la entrada (3
trabajos), la cual tiene una construccion particular y muchas veces se convierte en
escenario para exhibiciones artisticas. Finalmente hay imagenes de senderos, del
Orquideorama, de algunas flores, del edificio administrativo, del Mariposario y de
una estatua que representa el mito de la Madre Monte y de una iguana. A pesar
de casi todos los talleres incluyeron las imagenes que mas llamaron la atencién
del jardin botanico, no todos incluyen la descripciéon de las imagenes y las que
tienen son muy cortas, solo un trabajo cumple con el objetivo de describir la

escena.

Estudiantes desarrollando la actividad en la sala de informéatica

Foto 9: consulta de imagenes

o P
ersonal. Flérez, (2013)
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Fuente: Archivo p
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Foto 10: consulta de imagenes

Fuente: Archivo personal. Flc’)rz, (2013)

Foto 11: Consulta en Google Maps

Fuente: Archivo personal. Flérez, (2013)

° Fotografias tomadas durante el desarrollo de las actividades. Flérez (2013)
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Otros puntos del taller consistian en buscar y describir imagenes antiguas del
jardin botanico y de otros jardines del mundo. Solo 5 trabajos incluyeron las fotos
antiguas y con muy poca descripcidn, sin ninguna comparacion con relacion al
jardin actual. En cuanto a las imagenes de jardines de otras ciudades se
incluyeron de México (2 trabajos), Nueva York, Quindio, Paris, Bogota (2 trabajos)

y EEUU, igualmente no hay descripciéon y mucho menos comparacion.

La ultima pregunta apuntaba a consultar la historia del jardin botanico de Medellin
y la historia de la feria del libro de Medellin. Solo 5 trabajos la desarrollaron, de
estos 2 hicieron la historia del jardin y la historia de la feria y los otros tres solo la

historia de la fiesta del libro.

A pesar de ser una actividad novedosa, con un tema llamativo, el objetivo y las
instrucciones estaban claras y los jovenes estaban motivados, igual que con los
talleres pasado, los jovenes no muestran tener la habilidad de observar, describir o
comparar. Se centran en buscar las imagenes y conocer un poco de la historia o
de otras partes del mundo, pero a la hora de producir conocimiento, no alcanzan el

objetivo
Frente a la importancia de esta actividad se resaltan los siguientes aspectos

Es una actividad que apunta a la interdisciplinariedad y al desarrollo de
habilidades conceptuales y procedimentales actitudinales. Parte de la geografia
pero se apoya en la historia y refuerza la forma como se consulta la informacion
desde distintas fuentes, también en los conocimientos informaticos, pues la
actividad se desarrolla todo el tiempo desde el computador utilizando la
herramienta de Word, pero también el buscador de Google para consultar, buscar
y extraer imagenes y sobre todo la herramienta de Google maps, la cual es
desconocida por los jovenes y ofrece grandes oportunidades académicas y hasta

recreativas.

Se busca el desarrollo de habilidades procedimentales porque los jovenes no solo

consultan (lo cual es un procedimiento por si solo) sino que también observan,
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describen, comparan y relacionan imagenes de lugares que son conocidos por
ellos con lugares mas lejanos, que les atraen y que pueden tener puntos de
encuentro o desencuentro con lo que ellos conocen y que en este sentido les

puede generar curiosidad y ganas de conocer mas de otros lugares.

Finalmente se busca que los jévenes conozcan un poco mas de la historia de los
lugares que han visto o visitado, que puedan valorar el resultado de lo que tiene
actualmente el barrio y la ciudad, en cuanto a construcciones, transporte, eventos,

cultura, servicios y solo asi buscaran su cuidado y conservacion.

4.2.3. Encuesta: percepcién de los estudiantes hacia los paisajes conocidos

por ellos

En el cuarto instrumento se hicieron 30 encuestas con preguntas abiertas, se
utilizaron dos tipos de encuestas, una donde se preguntaba por lugares que para
los jovenes fueran bonitos o agradables (13 encuestas) y otra donde se
preguntaba por lugares que para los jévenes fueran, feos o desagradables (17

encuestas).

Para el andlisis de la informacién hubo una dificultad grande con la forma como los
jovenes respondieron las preguntas, pues muchos solo respondian por qué les
gustaba o por qué no les gustaba el barrio o la ciudad y no en los dos como se les
preguntaba, sin embargo, a pesar de las respuestas que dieron se pueden inferir

las afirmaciones que se ofrecen a continuacion.

Para los jovenes decidir el lugar qué les gusta o el lugar qué no les gusta es un
factor determinante las experiencias que hayan tenido en él o los sentimientos que
le generen, cuando las vivencias o0 las experiencias han sido positivas, la
percepcion sobre el lugar es positivo, por el contrario cuando han sido negativas lo

perciben negativamente (Pickenhayn, 2007).

Lugares agradables del barrio y de la ciudad: resaltan parques, piscinas, canchas

o el barrio en general, casi todos los describen como lugares bellos, agradables y
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donde tuvieron experiencias interesantes, igualmente cuando se les pregunta por
lugares de la ciudad que les gusta se remiten principalmente a lugares de
recreacion como el Jardin Botanico o el parque norte, asi como lugares atractivos

como el museo de Antioquia o el parque de las luces.

Lugares bonitos en el barrio y de la ciudad: también se repiten las canchas,
ademas la biblioteca Espafa y el parque de santo domingo. Y en cuanto a los
lugares bonitos de la ciudad, se repite (4 estudiantes) el jardin botanico, también
aparecen el acuario, el metro, el pueblito paisa y los parques de juego, sin
embargo en la explicacién ninguno hace una apreciacion o descripcion estética de
las formas o los colores, los jovenes se concentran en las funcionalidades de los
lugares. A la hora de responder por los lugares con mejor olor son muy variadas
las respuestas desde fabricas de perfumes o de galletas, pasando por lugares de
naturaleza como el jardin botanico, fincas o pueblos, el parque Arvi, el cerro el
volador hasta lugares de diversidbn como las piscinas, centros comerciales o el
barrio en general. Como el lugar mas agradable y el lugar que mas les gusto
conocer mencionaron diversos lugares donde tuvieron alguna actividad positiva
sobre todo con sus familias, como pueblos y fincas, parques recreativos, sitios

turisticos, donde tuvieron contacto con animales y naturaleza.

Lugar del barrio o ciudad que menos les gusta: los jovenes se refieren a lugares
como las esquinas, las canchas, los lugares con basuras, las quebradas, un sector
del barrio conocido como el hueco, el parque o el barrio santo domingo, y de la
ciudad generaliza el centro, el parque Berrio, el sector el hueco, la minorista, el
parque de los pies descalzos. Todas las razones para catalogarlos como lugares
gue no les gustan, tiene que ver con los olores o con las personas que los
frecuentan, como personas en situacién de calle o por la inseguridad. Para
describir los lugares del barrio que son feos hablan de alcantarillas y cafiadas, asi
como de sectores del barrio como el hueco, Villa Socorro, Granizal, algunas
esquinas 0 unas marraneras en Santo Domingo y de la ciudad igual hablan del
centro, el hueco, el parque Berrio y las cafiadas. En cuanto al olor hay varios

estudiantes que mencionan las quebradas o caferias, y los lugares donde se
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acumulan basuras, el rio, el centro de la ciudad y una fabrica de cuero. Para los
jovenes los lugares menos agradables siguen siendo el centro, las quebradas, el

rio, el parque Berrio, la estacion exposiciones, el parque Botero, entre otros.

Esto demuestra que la relacion de las personas con los lugares est4 determinada
por las sensaciones y percepciones que se presentan. El espacio geografico y su
dimensién visual, el paisaje, no esta determinada solo por lo visible, sino también
por todo lo perceptible a través de los sentidos y por las emociones, sentimientos y
recuerdos que tenemos cuando nos relacionamos de una u otra forma con cada
espacio. Esto lo convierte en aspecto subjetivo, propio de las experiencias,
expectativas, miedos, suefios y aprendizajes de cada persona y de cada sociedad
(Echavarren, 2010 & Pickenhayn, 2007).

Después de aplicados los instrumentos y analizada la informacion, se concluye
que para los jovenes de 6°1 de la institucién educativa San Pablo es dificil, hacer
observacion, primero no reconocen qué es un detalle y la diferencia entre sefialar
un detalle o una escena general. Ademas no puntualizan su atencién lo suficiente
en ciertos aspectos de una imagen. También presentan dificultades en la
descripcién, habilidad relacionada con la observacion. Las respuestas de los
jovenes son muy basicas, generales y superficiales a la hora de describir, tanto un

recuerdo como una imagen que apenas ven.

Finalmente se pudo observar que se les dificulta ubicarse en la ciudad y en el
barrio, ademas muestran desconocimiento de los lugares caracteristicos del barrio
y la ciudad, pues cuando se les pregunta por lugares agradables o desagradables,
del barrio o la ciudad se les dificulta recordar algunos o varios de estos 0 no saben

decir los nombres o las ubicaciones de los lugares.
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4.3. Componentes de la propuesta didactica para leer el paisaje.

En aras de lograr el tercer objetivo especifico: construir una secuencia didactica
enfatizando en la lectura del paisaje para el desarrollo de la habilidad cognitiva de
la observacion, se presenta a continuacion la concepcion de la propuesta lograda
y los componentes de ésta. La construccion de dicha propuesta, es uno de los
aportes de la presente investigacion, la cual se lee en la secuencia didactica
construida desde la fundamentacion y conceptual y metodologica para ensefar

geografia desde la lectura de paisaje.

La Secuencia didactica, de acuerdo con Rodriguez (2013) quien define la
secuencia como una sucesion de actividades, las cuales han sido planificadas, se
les ha dado un orden y una intencionalidad para ser desarrolladas en determinado
tiempo. Obaya y Ponce (2007) se refieren a la secuencia didactica como un
modelo alternativo de ensefianza, que orienta y facilita el desarrollo practico, y que
debe ser flexible para adaptase a cada contexto. Ademas es un proceso continuo
y de reflexion en el cual se conjugan contenidos curriculares con estudiantes,

docentes.

Para la elaborar una secuencia didactica lo primero es la planeacién, la cual debe
ser precisa, clara, sistematica y responder a: el contexto, los objetivos de
aprendizaje, los contenidos curriculares, la poblacién, el grado de complejidad
adecuado, los materiales y recursos con los que se cuenta y el tiempo en el que
se llevara a cabo. La secuencia también debe incluir activacion e indagacion de
los conocimientos previos, las actividades de desarrollo y las actividades de cierre.
Un aspecto muy importante en la secuencia didactica es la evaluacion la cual va
en dos direcciones. Por un lado la evaluacion continua que se le hace a los
estudiantes, la cual debe tener en cuenta qué se va a evaluar, dependiendo de
qué se ensefio y de qué forma evaluar, dependiendo de la forma que se ensefo.
También se debe tener en cuenta la evaluacion de la secuencia, la cual, debe ser

una reflexibn constante que servird de base para determinar la eficacia de la
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secuencia, qué se debe mejorar y qué se puede mantener (Escuela de
capacitacién docente, CePA, 2009 & Obaya Y Ponce, 2007).

El objetivo de disefiar la secuencia es dar una muestra de las actividades que se
podrian desarrollar dentro del aula de clase, integrando los conceptos de la
geografia en la ensefianza de las ciencias sociales, junto con el desarrollo de
habilidades y de aptitudes frente a las realidades en las que vivimos. En ningun
momento se trata de una formula Unica o rigida que tenga que ser aplicada
textualmente, sino una muestra de lo que puede resultar de un proceso de rastreo
y conceptualizacion y una posible forma de aplicarlo en el hacer del docente. Para
la elaboracibn de esta propuesta no solo se tuvo en cuenta las
conceptualizaciones antes mencionadas sino también los parametros exigidos por
el MEN a través de los lineamientos (2002) y estandares de la educacion para la

ensefianza de las ciencias sociales (2004) en la educacién basica colombiana.

A continuacion se presentan los componentes que debe tener una secuencia

didactica:

Contenidos curriculares: para la seleccion de contenidos se tuvo en cuenta los
requerimientos curriculares expresados de los lineamientos curriculares (2002), los
estandares en ciencias sociales (2004) y el PEI de la institucién. Los contenidos
fueron clasificados y agrupados en dos periodos del calendario escolar, en uno de
los periodos estén los contenidos relacionados con la geografia fisica y que sirven
de base, para estudiar el paisaje. Ademas son contenidos preliminares para el
siguiente tema, el cual se basa en la relacion de las primeras civilizaciones con el
medio natural. En el siguiente periodo, estan los contenidos sobre las
civilizaciones India, Egipcia, Mesopotamica y China, asi como algunas de
América, cOmo se organizaron, como era su cultura, economia, asi como la

relacion que tuvieron con el medio geogréfico.
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Objetivos: con los objetivos se busca agrupar y articular los contenidos, expresan
el punto al que deben llegar los estudiantes, la informacion que ha de volverse

conocimiento escolar al terminar las actividades.

Objetivos que conllevan el desarrollo de Habilidades conceptuales,
procedimentales y actitudinales: son las capacidades que deben ser
desarrolladas durante las clases por medio de las actividades. Fueron extraidas de
lineamientos curriculares (2002), los estandares en ciencias sociales (2004), asi
como del plan de area del PEI de la IE San Pablo, fueron seleccionados y

agrupados dependiendo los temas y objetivos de cada periodo escolar.

Medios: son los recursos o instrumentos que son necesarios para llevar a cabo
las actividades, pero ademas con los que se puede contar en la institucion. Se
incluyen los materiales fisicos como libros, fotocopias, mapas y los virtuales como

la web, los programas informéticos.

Toda secuencia didactica implica actividades de apertura, de desarrollo y de
cierre: las actividades estan articuladas, dependiendo del nivel de complejidad y
son progresivas. Ponen en relacibn los contenidos, conceptuales y
procedimentales, estan encaminadas para que los jévenes alcances los objetivos
y desarrollen las habilidades. Muchas de las actividades propuestas fueron

llevadas a cabo en clases durante el transcurso del afio escolar.



Grafica 7: Componentes de la secuencia didactica
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4.3.1. Secuencia didactica: Ensefianza de la geografia a través de la lectura

del paisaje

Proponer una ensefianza de la geografia a través de la lectura del paisaje es una
apuesta por la interdisciplinariedad de contenidos curriculares de las ciencias
sociales, las ciencias naturales, las humanidades, las artes plasticas y la
informéatica (Bajo, 2001 & Herndndez, 2010). Ademas es incentivar el desarrollo de
habilidades cognitivas, procedimentales y el desarrollo de valores necesarios en

una sociedad lleno de desigualdades e injusticias.

Una de las habilidades que se pueden desarrollar a través de la lectura de paisaje
es la observacion. Segun la Academia de Ciencias Pedagdgicas de cuba (1962) el
éxito de la observaciéon depende de la claridad con que se plante la tarea, con un
objetivo claro, preparacion cognitiva, activacion de conocimientos previos;
conocimientos de procedimientos, conceptos y los medios a utilizar. La habilidad
de observar debe ir ligada con el lenguaje, ya que describir lo que se observa se
convierte en un proceso mas consciente y complejo. El valor del acompafiamiento
del docente radica en el hecho de que la habilidad de observar no es innata sino
que se desarrolla, mediante organizacién previa y consciente, la sistematizacion

rigurosa y la evaluacion de los resultados.

Dentro de la lectura del paisaje, entendiendo este como las formas que son
resultado de las interacciones entre las sociedades y el espacio geografico, se
destaca la observacibn como proceso subjetivo, donde entran en juego los
conocimientos, expectativas y experiencias previas que tiene cada observador. Si
bien el paisaje es el resultado de los procesos histéricos y sociales, la observacion
y la percepcion individual lo convierten en un espacio cargado de simbolos y

significados de significado (Calaf et al, 1997 & Graves, 1997).

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente, proponemos una secuencia

didactica, en ella se concentran una serie de actividades, las cuales estan
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organizadas de forma tal que buscan alcanzar un objetivo, desarrollando las
habilidades también planteadas en la secuencia. Con las actividades nos
proponemos que los jévenes de sexto uno de la IE San Pablo, aprendan
contenidos curriculares de las ciencias sociales, que aprendan procedimientos que
les permitan desarrollar las actividades, que desarrollen habilidades cognitivas
como la observacion ligada a la descripcion, la comparacion, la sintesis, entre
otras y que ademas sean conocedores, criticos reflexivos y propositivos de las

situaciones que se viven en su territorio.

Resaltamos la pertinencia de la propuesta didactica como el mayor aporte de esta
investigacion, pues teniendo como norte, la idea de mejorar la ensefianza de las
ciencias sociales y de la geografia como una de sus asignaturas base.
Consideramos de mayor importancia concretizar en actividades practicas lo que ya
esta descrito y argumentado desde las teorias. Fue fundamental para nosotros
mostrar a través de ideas y propuestas tangentes la posibilidad de ensefiar a
través de la lectura del paisaje, se hizo necesario mostrar un resultado que pueda
servir de ejemplo a los docentes interesados en modificar su practica pedagdgica,
teniendo como base los conocimientos cientificos sobre la geografia, la
pedagogia, y la didactica, a partir de sus propios contextos, necesidades y
objetivos de ensefianza. Nos hubiera gustado sistematizar y mostrar resultados de
todas las estrategias expuestas, sin embargo es un trabajo que hubiera implicado
mucho mas tiempo a la investigacion, por lo tanto optamos por mostrar solo
algunas a modo de provocacién y estimulo para seguir construyendo nuevas

propuestas y nuevas formas de ensefiar.

La elaboracién de la propuesta tuvo como base las construcciones tedricas
alrededor del concepto de paisaje como concepto abarcador e interdisciplinar y el
manejo que se le da desde la ensefianza de la geografia, a partir de este rastre6
identificamos a la observacion como procedimiento y habilidad propia del ejercicio
geografico y ademas base para el desarrollo de otras habilidades mas complejas,

pero lastimosamente muy poco desarrollada en los jovenes estudiantes del grado
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6°1 de la IE San Pablo, a lo cual emprendimos la labor de plantear una serie de
estrategias, a través de las cuales, se hace lectura de paisaje, se abordan los
contenidos propios de las ciencias sociales del grado sexto y se desarrolla la
habilidad de observar, asi como la describir, comparar, apoyandose de la

expresion escrita y artistica y las herramientas informaticas.

Dentro de las estrategias ofrecidas, hay gran variedad de actividades, incluyendo
algunas tradicionales, como los talleres, cuadros comparativos, mapas
conceptuales, entre otras. Asi como otras relacionadas con otras areas de
conocimiento como las expresiones narrativas, artisticas y digitales. Como otras
mas novedosas todavia como las salidas de campo, o las observaciones guiadas
a recorridos cotidianos. En este sentido se resalta la importancia de la salida de
campo como forma conocer espacios cercanos pero desconocidos por los jévenes
en la ciudad, asi como de resinificar los ya conocidos. Para la salida de campo es
fundamental tenerla preparada, con objetivos e indicaciones claras de lo que se
busca lograr, pero asi mismo estar abiertos a las posibilidades y eventualidades
gue se puedan ir presentando en el recorrido. Es importante aclarar que la salida
de campo no siempre tiene que ser a campo abierto, o a lugares lejanos, a veces
incluso resulta mejor lograda si se hace a lugares conocidos y cercanos para los

estudiantes.

La secuencia se presenta en un cuadro, el cual permite ver de forma clara todos
los elementos que deben ser incluidos en ella, los cuales fueron explicados

anteriormente.
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El paisaje como expresiéon y resultado de la relacion de las sociedades con la naturaleza

Secuencia didactica — Grado sexto

Asignatura: Ciencias Sociales

Grado: Sexto | Periodo: Dos

Nombre: el paisaje como sintesis de
elementos naturales y culturales del espacio
geografico

Tiempo de aplicacion : 13 semanas

Temas: Origen de los elementos naturales
gue se relacionan con elementos culturales
en la configuracion del paisaje

Objetivo
Reconocer el papel de los elementos naturales y de los

factores culturales en la modelacion del paisaje geografico.

Contenidos:
El origen del universo, del sistema solar y
del planeta tierra
Origen de la vida y las eras geolégicas
Capas internas y externas del planeta
Procesos de modelamiento del planeta
tierra
Geoformas
Movimientos del planeta tierra
Ubicacion geo espacial
Tipos de mapas y elementos basicos del
mapa
Factores y elementos del clima
Zonas climaticas

Medios (tiempo, humanos, de equipo o instalaciones,
materiales, etc.)

Videos

Mapas

Fotografias

Textos impresos

El computador

La web

Habilidades conceptuales

Habilidades procedimentales

Habilidades actitudinales

- Reconozco caracteristicas de la
tierra que lo hacen un planeta
Vivo

- Utilizo coordenadas,
convenciones y escalas para

- Localizo diversas culturas en el
espacio geografico y reconozco
las principales Caracteristicas
fisicas de su entorno.

- Recolecto y registro

- Reconozco y respeto las
diferentes posturas frente a los
fendmenos sociales

- Participo

en debates vy
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trabajar con mapas y planos de
representacion.

Reconozco y utilizo los husos
horarios

sistematicamente  informacion
que obtengo de diferentes
fuentes (orales, escritas,

iconograficas, virtuales...)

- Analizo los resultados y saco
conclusiones.

- ldentifico y tengo en cuenta los
diversos aspectos que hacen
parte de los fendmenos que
estudio (ubicacion geografica,
evolucion histoérica, organizacion
politica, econdmica, social y
cultural...).

- Utilizo coordenadas, escalas y
convenciones para ubicar los
fendbmenos historicos y
culturales en mapas y planos de
representacion

- Comparo caracteristicas de las
primeras organizaciones
humanas con las de las
organizaciones de mi entorno

discusiones: asumo una
posiciobn, la confronto, la
defiendo y soy capaz de

modificar mis posturas cuando
reconozco mayor peso en los
argumentos de otras personas.

Valoro monumentos, museos,
vestigios y otros lugares
historicos valiosos para la

historia de las sociedades

Actividades de apertura
Saberes previos: Dialogo sobre
aguello que los estudiantes

Actividades de desarrollo

Actividades de cierre

- lectura guiada de mitos
cosmogonicos sobre el origen de la
tierra y analisis colectivo de alguno

Una salida de campo en los
alrededores de la escuela,
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saben sobre el paisaje, los
elementos que lo componen y
las descripciones en detalle que
del paisaje ellos recuerdan.
Cada estudiante elegira un lugar
del mundo que le guste o
quisiera conocer, por medio de
herramientas web, observara
como es el paisaje de ese lugar,
como se viste la gente y
algunas costumbres de los
habitantes de ese lugar

de ellos

- Video foro sobre el origen del
universo, del sistema solar y el
origen del planeta tierra

- Linea de tiempo, cuadro
sinoptico y dibujos sobre las
eras geoldgicas

- Dibujos y cuadro sinéptico sobre
las capas del planeta

- Video foro y observacion de
imagenes

haciendo énfasis en la vida y
asentamientos alrededor de las
guebradas

- Preguntas guiadas sobre los
procesos de modelamiento

- Observacion de la
geomorfologia del valle de
Aburra y del barrio a través de
fotografias

- Observacion de la
geomorfologia del lugar
escogido al principio a través de
fotografias y herramientas web
como google earth

- Dibujos y preguntas guiadas
sobre los movimientos del

Elaboracion de un cuadro
sinoptico donde se comparen
los elementos del clima de
Colombia con los elementos del
lugar del mundo que escogieron
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planeta tierra

- Elaboracion de mapas mentales
sobre el barrio

- Actividades de ubicacion, en
fotocopias y con recorridos por
la escuela

- Experimento con el reloj de sol

- Juego de buscar el tesoro con
Instrucciones y mapas

Entrega de un informe completo
sobre el paisaje y la geomorfologia
del lugar del mundo que escogio, y
cdmo estos afectan el paisaje y la
vida de las personas alli

- ldentificar los elementos basicos
de un mapa y los tipos de
mapas a través de mapas que
se llevan como ejemplo,
haciendo énfasis en mapas de
Colombia, Antioquia, Medellin,
el barrio y el lugar escogido

- Mapa conceptual con los
elementos y factores del clima

- Pintar mapas con las zonas
climaticas

- Hacer distintos dibujos de las
zonas climéticas haciendo
énfasis en la zona escogida

- Presentacion de una fotografia
propia o familiar, en la que se
puedan analizar los elementos
del paisaje

- Sintesis grupal de lo expresado
por todos.

- Presentacion de las
expectativas de otros
contenidos que quisieran
abordar en préximos
encuentros.

Instrumentos de evaluacion: talleres, actividades, mapas, consultas, participacion en clase y de las

actividades, mapas conceptuales y mapas mentales
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El paisaje como expresiéon y resultado de la relacion de las sociedades con la naturaleza

Secuencia didactica — Grado sexto

Asignatura: Ciencias Sociales Grado: sextos | Periodo: Tres
Nombre: El paisaje en las primeras Tiempo de aplicacién : 13 semanas
civilizaciones
Temas: El paisaje, resultado de la relacion Objetivo: Relacionar la influencia de las civilizaciones en la
entre el espacio geografico y la sociedad. apariencia del paisaje y la influencia del espacio geografico en
el desarrollo de cultura en las civilizaciones
Contenidos: definicidén del paisaje como Medios (tiempo, humanos, de equipo o instalaciones,
construccion social materiales, etc.)
- El concepto de civilizacion y como éstas | Videos
modifica el paisaje Mapas
- El asentamiento alrededor de grandes rios | Fotografias
por parte de las primeras civilizaciones Textos impresos
- Lainfluencia de la naturaleza en la vida de | EI computador
las civilizaciones La web
- Lavida de las cuatros primeras
civilizaciones y como esto modifica el
paisaje
- El paisaje del barrio y La ciudad como
construccion social
Habilidades conceptuales Habilidades procedimentales Habilidades actitudinales
- ldentifico algunas - Establezco relaciones entrela |- Reconozco y respeto las
caracteristicas sociales, ubicacion geoespacial y las diferentes posturas frente a los
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politicas y econdmicas de las
primera civilizaciones a través
manifestaciones artisticas de la
época

Identifico sistemas de
produccion en diferentes
culturas y periodos historicos y
establezco relaciones entre
ellos

Identifico las ideas que
legitimaban el sistema politico y
el sistema juridico en algunas
de las culturas estudiadas.
Identifico y explico fenbmenos
sociales y econémicos que
permitieron el paso del
nomadismo al sedentarismo
(agricultura, division del
trabajo...)

Identifico, describo y comparo
algunas caracteristicas sociales,
politicas, econémicas y
culturales de las comunidades
prehispanicas de Colombiay
América

caracteristicas climaticas del
entorno de diferentes culturas.

- Comparo las organizaciones
econdémicas de diferentes
culturas con las de la actualidad
en Colombia y propongo
explicaciones para las
semejanzas Yy diferencias que
encuentro

- Recolecto y registro
sistematicamente informacion
gue obtengo de diferentes

- fuentes (orales, escritas,
iconograficas, virtuales...)

- ldentifico y tengo en cuenta los
diversos aspectos que hacen
parte de los fendmenos que
estudio (ubicacion geografica,
evolucion historica, organizacion
politica, econdmica, social y
cultural...).

- Relaciono estas caracteristicas
con las condiciones del entorno
particular de cada cultura

fendmenos sociales

- Valoro monumentos, museos,
vestigios y otros lugares
histéricos valiosos para la
historia de las sociedades

Actividades de apertura

Actividades de desarrollo

Actividades de cierre
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Observacion y descripcion de
imagenes o afiches con paisaje
pre histérico

Preguntas guiadas para rastrear
el concepto de civilizacion y su
relacion con formacion de
ciudades

Cuadro sindptico con las
condiciones para ser una
civilizacion

Piramides con la composicion
de los grupos sociales de las 4
civilizaciones social

Descripcion de la geomorfologia
y clima de las 4 civilizaciones
Elaboracion de mapas con la
ubicacion de las civilizaciones y
la informacién anterior

Analizo los resultados y saco
conclusiones.

Cuadro comparativo de las 4
civilizaciones, donde se incluyan
costumbres, adelantos
cientificos, religion,
caracteristicas geomorfologicas
y climaticas

Participo en debates y
discusiones: asumo una
posicion, la confronto, la
defiendo y soy capaz de
modificar mis posturas cuando
reconozco mayor peso en los
argumentos de otras personas

Breve rastreo y socializacion
con algunas de las teorias sobre
el origen del hombre y la mujer
americano

Ubicacion en un mapamundi las
civilizaciones Sumeria, Egipcia,
India y China y también algunas
civilizaciones importantes de

Comparacion de algunas
semejanzas y diferencias,
incluyendo la temporalidad de
las civilizaciones de América
con las 4 civilizaciones antes
trabajadas.

Seleccionar una de las culturas
existentes en América antes de

Realizar exposiciones con
ayudas didacticas donde se
muestre la ubicacion
geoespacial de la cultura
escogida ademas los principales
aspectos de su cultura.

Salida de campo por distintos
lugares de la ciudad, con
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Ameérica

la llegada de los Europeos y
consultar sobre ellas

distintas influencias
arqueoldgicas, como el palacio
nacional, el barrio prado centro,
la estacion Cisneros
metrocable.

Instrumentos de evaluacion: informes de lectura, consultas, mapas, talleres, actividades, exposiciones
carteleras, participacion, mapas conceptuales, cuadros sinopticos, cuadros comparativos.

Como puede observarse la secuencia didactica presentada, no es otra cosa que la organizaciéon

curricular del proceso docente liderado con el grado sexto en la ensefianza de la geografia y ciencias

sociales. Reiteramos la idea de que es una propuesta, que responde a un contexto y a un problema de

investigacion especifico, por lo tanto no debe ser tomada como algo rigido, sino por el contrario es una

muestra de lo que se puede realizar con estudiantes para leer el paisaje y es una invitacion para que

otros docentes se motiven a pensar en nuevas posibilidades en la docencia.
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5. A modo de conclusiones

La lectura de paisaje para el desarrollo de habilidades cognitivas desde la
ensefianza de la geografia: El paisaje como concepto ha sido abordado por
diversos enfoques desde hace cientos de afos lo que lo convierte en un concepto
complejo y dinamico (Souto, 2011). Desde Alvarez (2002), Contreras (2005) &
Santos (2000) el paisaje es entendido como el aspecto visual y perceptible del
espacio geogréfico, pero no como una dimensién estatica, sino por el contrario en
constante movimiento y cambio. Es asi que el paisaje se convierte en reflejo de los
procesos sociales, politicos, econémicos y culturales, legado por las sociedades y
gue dejan huellas en las materialidades del territorio. El paisaje, al ser un lugar
habitado y en constate movimiento esta mediado por las sensaciones, emociones,
sentimientos y recuerdos que se generan en las personas que lo viven
(Echavarren, 2010).

Al ser el paisaje un elemento multifacético se convierte en una excelente
herramienta para trabajar en las aulas de clase de la educacion béasica. Es por
esto que desde la ensefianza de la geografia (como una de las asignaturas de las
ciencias sociales) se pudo abarcar el paisaje desde la interdisciplinariedad,
haciéndolo un concepto donde se incluyeron otras disciplinas como la historia,
sociologia, ciencias naturales, humanidades y artes. Ademas desde la lectura del
paisaje se pueden desarrollar habilidades procedimentales, cognitivas y
actitudinales (Bajo, 2001, Hernandez, 2010 & Hernandez, Nieto & Pulido, 2010).

Una de las habilidades cognitivas que se pueden desarrollar desde la lectura del
paisaje es la observacion, pues segun la Academia de Ciencias Pedagdgicas de
Cuba (1962) observar implica un esfuerzo mas alla de lo sensitivo, para
convertirse en un ejercicio mental mas prolongado, planificado e intencional que
tiene un objetivo determinado, sobre un objeto o accion. Ademas la habilidad de
observar va ligada a la habilidad de expresar por medio del lenguaje, lo que se
observa. Por lo tanto en la lectura del paisaje es posible desarrollar la habilidad de
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observar de forma minuciosa, tanto en los detalles como en la generalidad,
relacionando los elementos entre si, mientras se desarrolla también la habilidad de
describir, la del lenguaje, la sintesis, entre otras.

La habilidad de observar en los jévenes del grupo sexto uno de la IE San
Pablo, con los instrumentos aplicados y su posterior analisis se demostré que los
estudiantes tienen grandes dificultades para centrarse en los detalles, tuvieron
mejores resultados en las escenas generales, pero en general se les dificultd
expresar por medio de descripciones qué habian observado. Los resultados
también mostraron que los jévenes no logran ubicarse en la ciudad y dificilmente
en el barrio, pues no lo conocen lo suficiente, no conocen los nhombres de los
lugares o no logran relacionar espacialmente un lugar con otro. Dado que
develamos la ausencia de la habilidad cognitiva de observar en los estudiantes
de sexto grado de IE San Pablo de Medellin desde el proceso de ensefianza de la
geografia, mas alla de un problema, lo vemos como una gran oportunidad para la

ensefianza de la geografia y a partir de eso construimos una propuesta didactica.

Como alternativa para el problema de investigacidén: proponemos para la
ensefianza de las ciencias sociales y una de sus asignaturas, la geografia,
abordarla desde de un concepto integrador como el paisaje y desde alli abarcar
los contenidos curriculares propios del area de ciencias sociales, pero en estrecha
relacion con los contenidos de las ciencias naturales, las humanidades, la
informéatica y las artes. Ademdas buscar el desarrollo de habilidades
procedimentales a través del uso de distintas herramientas como mapas, graficas,
cuadros, piramides poblacionales, entre otros. Asi mismo, el desarrollo de
habilidades cognitivas comenzando con la observacion y descripcién para luego
buscar comparacion, sintesis, andlisis. Finalmente se promueve la curiosidad, el
respeto por la opinién y argumentos del otro y la valoracion del territorio donde
viven, como resultado de procesos histdricos en los cuales estamos inmersos
todos pero a veces desconocemos y por lo tanto o no le damos el debido valor o
no somos capaces de proponer soluciones a las problematicas sociales y

comunes a todos.
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Para la ensefianza de la geografia a través de la lectura del paisaje, planteamos
una propuesta did4ctica, la cual estd compuesta por las bases teodricas, el contexto
socioeducativo y cognitivo de los estudiantes y se concreta por medio de un
ejemplo de secuencia didactica, la cual muestra, una forma de vincular, los
componentes de la didactica con requerimientos curriculares y las condiciones

educativas.

5.1. Productos logrados durante el desarrollo del proceso de
investigaciéon

Si bien durante los estudios de maestria, tuvimos como objetivo, mejorar la
practica docente, a través de un proceso de investigacion. También tuvimos la
oportunidad de presentar otros resultados que sirvieron para ubicarnos dentro del
mundo académico, validar nuestros argumentos y corregir algunas imprecisiones

que pudimos presentar. A continuacion, se exponen estos resultados.

Ponencia a nivel nacional en la Segunda Convencién Nacional de Educacion en
Geografia, llamada: El desarrollo de habilidades cognitivas, desde la lectura de
paisaje, con jévenes de sexto grado, de la IE San Pablo, la cual se realizé en la
Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia (UPTC) de la ciudad de Tunja
en el afio 2012. En esta se presentaron algunos avances de lo que se venia

realizando en el proceso de investigacion.

Ponencia a nivel internacional, llamada: La lectura de paisaje como medio
didactico en la ensefianza de la geografia, llevada a cabo en el XIV Encuentro de
Gedgrafos de América Latina (EGAL). Reencuentro de saberes territoriales
latinoamericanos, llevada a cabo el mes de abril de 2013 en Lima- Perd. Durante
las dos presentaciones se expusieron avances de lo realizado en el proyecto de
investigacion, durante las cuales se recibieron las observaciones de los asistentes,

los cuales aportaron a los objetivos de la investigacion.

Finalmente se logré la publicacion de un articulo titulado: La lectura del paisaje,

una oportunidad para aprehender lo social. Publicado Ila revista de difusion
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académica “La Gaceta didactica” del grupo de investigaciéon DIDES (Didactica de
la Educacion Superior). Universidad de Antioquia, edicion N°9, Medellin, febrero
de 2013
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Proyecto de Investigacion: Lectura del paisaje, para el desarrollo de
habilidades cognitivas, desde la ensefanza de la geografia

Institucion Educativa San Pablo

Objetivo: Registrar informacion, recogida de las fuentes escritas. Con todos los
datos necesarios para citar y retomar en la investigacion.

TITULO:

AUTOR: (s)

Autor INSTITUCIONAL: SIGLA:

Tipo de PUBLICACION: | Libro Capitulo de libro Articulo

EDITORIAL: Nombre: Ciudad: Fecha:

REVISTA: Nombre : Volumen: Numero: Afio:

Trabajo de grado (Pregrado) Universidad: Titulo: Fecha:

Publicacion en linea: Nombre: Direccion electronica: Fecha de visita
a la pagina

RESUMEN PALABRAS CLAVES

OBSERVACIONES (comentarios orientadores del uso o de ubicacién de la informacion en el trabajo de investigacion)




138

Anexo dos - Diario de campo

Proyecto de Investigacion: Lectura del paisaje, para el desarrollo de habilidades
cognitivas, desde la ensefianza de la geografia

Instituciéon Educativa San Pablo

Objetivo: registrar de forma minuciosa y organizada las actividades
desarrolladas en las sesiones en las cuales se desarrollan los talleres
investigativos.

Nombre de la observadora Temas:
Fecha | N2 de sesién Institucién educativa | Grados
Actividades a desarrollar Contenidos de la clase

Activacion cognitiva

Actividad de desarrollo

Actividad de cierre

Materiales que utilizados Criterios de evaluacion de las habilidades

Habilidades conceptuales

Habilidades procedimentales

Habilidades actitudinales

Reflexion sobre la actividad Evaluacion de la actividad
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Anexo tres - Test sociodemografico

Proyecto de Investigacion: Lectura del paisaje, para el desarrollo de habilidades
cognitivas, desde la ensefianza de la geografia

Institucion Educativa San Pablo

Apreciado estudiante, con el objetivo de buscar alternativas que mejoren la ensefianza,
cordialmente le solicitamos llenar la siguiente informacion con sus datos personales.
No escribir su nombre y la informacion serd completamente confidencial.

Grupo: 621

Informacion del estudiante

Género:

mL]

2. Edad: anos.

1.
F L]

3. Has repetido
anos

SID NOD

4. ¢Cuales grados?

¢Y por qué crees que paso?

5. ¢Con cudntas personas vives?

ID ZD 3D 4 D mésD

¢Cuantos?

6. ¢Como te sientes en el colegio?

Muy bien D Bien D Regular D
mal D

¢Qué es lo que menos te gusta?

MaID

Muy

7. ¢Con quién vives? (puede marcar varias
opciones)

Papa D Mama D HermanosD TiosD

8. ¢Cémo crees que es tu rendimiento en el estudio?

Muy bueno D Bueno D Regular D ManD
Muy malo D

Abuelos D Padrastros D Otros D

¢Cual?

10. ¢ Cual es la materia que mds te gusta?
¢Y cual gque menos te agrada?

¢Por qué?
9. ¢Cuanto tiempo (afios, meses) llevas en la 11. La escuela y tu casa quedan:
institucion? Muy cerca ] M4s o menos cerca L]

Mas o menos lejos D Muy lejos D

12. {Cuantas horas a la semana dedicas a
estudiar en casa?

13. ¢Parair de tu casa a la escuela cuantas cuadras debes
recorrer?

¢Utilizas algun medio de transporte para llegar? Si D No D
éCual?

14. i Qué otras actividades realizas en tu tiempo
libre?

15. {Quién te ayuda a hacer las tareas?

Agradezco su informacion.

Aplicada el agosto de 2013.
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Anexo numero cuatro

Taller creativo: Prueba de observacion

Proyecto de investigacion: Lectura del paisaje, para el desarrollo de habilidades

cognitivas, desde la ensefianza de la geografia

Objetivo: Indagar la habilidad de observar que tienen los jovenes del grado sexto
dos de la IE San Pablo

El taller hara parte de las actividades que se llevan a cabo, dentro de los temas
prehistoria y primeras civilizaciones:

Actividad de apertura (Duraciéon 1 hora y 50 minutos)

En un primer momento se mirara que conocimientos tienen sobre el paisaje y los
elementos que lo componen con las siguientes preguntas y posterior socializacion
de las respuestas

1.
2.
3.

4.

Qué es un paisaje

Que elementos hacen parte de un paisaje

Describa en detalle todos los elementos del paisaje que mas recuerda y
diga porque lo recuerda, qué sintié estando alli o cuando lo recuerda
Socializacion y conceptualizacidn del concepto de paisaje

Actividad de desarrollo (Duracion 1 hora y 50 minutos)

En un segundo momento se mostrara imagenes como las que se anexan y se
desarrollaran las siguientes preguntas

A

Qué es lo que mas le llama la atencién y porqué
Cuales son los detalles que encuentra

Describa la escena que ve

Como se imagina la vida de esas personas

Qué le cambiaria a la imagen, porqué

Le gusta la imagen si 0 no y porque

Actividad de cierre

Socializacion de algunas respuestas complementando con explicaciones
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Afiche 1 Afiche 2
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Anexo numero cinco

Taller creativo: Indagando en la web paisajes de la ciudad: el jardin
botanico

Proyecto de Investigacion: Lectura del paisaje, para el desarrollo de
habilidades cognitivas, desde la ensefanza de la geografia

Institucion Educativa San Pablo

Objetivo: Realizar un acercamiento preliminar al jardin botanico, conociendo su
ubicacion y su historia antes de visitarlo.

El paisaje es resultado de los procesos sociales, politicos y econémicos que se
viven en el espacio geografico. Por lo tanto, una dimension importante del paisaje
es la historia que se ha vivido en ese lugar.

El jardin botanico es uno de los lugares mas emblematicos de la ciudad, ademas,
es un espacio que ha sufrido transformaciones importantes en la apariencia y en
su uso, actualmente se realizan en él actividades y eventos que invitan a visitarlo
y disfrutarlo. Uno de estos eventos es la fiesta del libro de Medellin, la cual se
celebra anualmente en el jardin botanico, con la asistencia de cientos de personas
entre ellos estudiantes de colegios de la ciudad. La IE San Pablo ha participado en
la fiesta del libro desde hace varios afos.

Este taller busca hacer una activacién cognitiva en los jovenes antes de la visita al
jardin botanico, se desarrolla en la sala de informatica de la institucion durante un
bloque de clase (1 hora y 50 minutos).

Actividad:

Responder las siguientes preguntas utilizando uno de los computadores de la sala
de informatica. El taller debe ser resuelto en un archivo en Word y enviado al
siguiente correo mariaisabelflorez@gmail.com.

1. Abrir la pagina de Google maps
a. Ubicar el colegio San Pablo y la Escuela Urbana Medellin

b. Ubicar los lugares reconocidos que rodean el colegio y la escuela (Parque de
Guadalupe, estaciones del metro cable, Biblioteca Espaiia, cancha sintética de
Graniza, tanque de epm, entre otros)


mailto:mariaisabelflorez@gmail.com
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c. Ubicar el Jardin Botanico y otros lugares importantes que quedan cerca (la
Universidad de Antioquia, el Parque Explora, Parque de los Deseos, Planetario,
Pargue Norte, Clinica Ledn XIII, entre otros)

d. Trazar una posible ruta que podria hacerse para llegar desde la escuela urbana
Medellin hasta el Jardin Botanico

2. Buscar en Google imagenes del Jardin Botanico de Medellin, escoger la que mas
le guste: describir la imagen (decir como es, qué ve en la imagen, porqué le llamo
la atencion)

3. Buscar en Google imagenes de Jardin Botanico otras ciudades, escoger una.
Decir de qué ciudad es la imagen, describir la imagen y compararla (decir que
tienen de parecido y de distinto) con el jardin botanico de Medellin

4. Buscar imagenes antiguas del Jardin Botanico de Medellin y compararlas (decir
que tienen de parecido y de distinto) con las imagenes actuales

5. Consultar la historia del jardin botanico de Medellin y la historia de la fiesta del
libro de Medellin

6. Se concluye la actividad la clase siguiente con una socializacién de la consulta,
donde explican los hallazgos encontrados en la consulta y como se sintieron.
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Encuesta: Percepcion de los estudiantes hacia los paisajes conocidos por

ellos

Proyecto de Investigacion: Lectura del paisaje, para el desarrollo de

habilidades cognitivas, desde la ensefanza de la geografia

Institucion Educativa San Pablo

Objetivo: identificar la percepcion que tienen los jovenes de sexto uno de la IE

San Pablo sobre algunos lugares de la ciudad y del barrio.

Siendo el paisaje la dimensidon del espacio geografico que puede ser percibida a
través de los sentidos, es necesario reconocerlo y observarlo a través de lo que se

ve, pero también de lo que se huele, toca, prueba y se siente.

Actividad

Por favor responder las siguientes preguntas teniendo en cuenta las experiencias

que usted ha tenido en esos lugares de la ciudad y el barrio

1) Cual es el lugar que mas le gusta
a. Del barrio
b. De la ciudad
Por qué

2) Cual es el lugar mas bonito y por qué
a. De la ciudad
b. Del barrio
Por qué
3) De los lugares visitados por usted, cudl es el lugar que mejor huele
4) Cual de los lugares es mas agradable y por qué

5) Cémo era el lugar que mas le ha gustado conocer

6) Escoja uno de estos lugares describalo en detalle y dibdjelo.
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Encuesta: Percepcion de los estudiantes hacia los paisajes conocidos por

ellos

Proyecto de Investigacion: Lectura del paisaje, para el desarrollo de
habilidades cognitivas, desde la ensefanza de la geografia

Institucion Educativa San Pablo

Objetivo: identificar la percepcion que tienen los jovenes de sexto uno de la IE

San Pablo sobre algunos lugares de la ciudad y del barrio.

Siendo el paisaje la dimensidon del espacio geografico que puede ser percibida a
través de los sentidos, es necesario reconocerlo y observarlo a través de lo que se

ve, pero también de lo que se huele, toca, prueba y se siente.

Actividad

Por favor responder las siguientes preguntas teniendo en cuenta las experiencias

que usted ha tenido en esos lugares de la ciudad y el barrio

1) Cual es el lugar que menos le gusta
a. De la ciudad
b. Del barrio
Por qué

2) Cual es el lugar que considera menos bonito
a. De la ciudad
b. Del barrio
Por qué
3) De los lugares visitados por usted, cudl es el lugar que peor huele

4) Cual es el lugar mas desagradable y por qué

5) Escoja uno de estos lugares describalo en detalle y dibljelo
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Ruta seguida en la construcciéon de Matriz de datos

Conocimientos previos del paisaje
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Pregunta 1: ¢ Qué es un paisaje?

Relacionado con la

naturaleza

Naturaleza, personas y

construcciones humanas

Combinacion de
respuestas

diversas

Pregunta 2: ;COmo es el paisaje que mas recuerda?

Pueblos o lugares de

Antioquia o cerca

El mar o lugares mas lejanos

Sin especificar el
lugar, asociado a

emociones

Criterios considerados

Frecuencia en las respuestas

Escasa descripcion

Descripcion aceptable

Amplia descripcién
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Prueba de observacion aimagenes
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Pregunta uno: lo mas Ilamativo de cada imagen

Grupo de estudiantes que respondieron el taller incompleto

Secue | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante Estudiante
ncia de
imagen
es
Imagen
uno
Imagen
dos
Grupo de estudiantes que respondieron el taller completo
Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante
Imagen
uno
Imagen
dos
Lectura de detalles de cada una de las imagenes
Grupo de estudiantes que respondieron el taller incompleto
Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante
Imagen

uno
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Imagen
dos
Grupo de estudiantes que respondieron el taller completo
Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante
Imagen
uno
Imagen
dos
Descripcion de las escenas
Grupo de estudiantes que respondieron el taller incompleto
Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante
Imagen
uno
Imagen
dos

Grupo de estudiantes que respondieron el taller completo
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Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante
Imagen
uno
Imagen
dos
Cémo se imagina la vida de las personas que aparecen en las imagenes
Grupo de estudiantes que respondieron el taller incompleto
Explicacion | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante
es ofrecidas
Grupo de estudiantes que respondieron el taller completo
Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante




Anexo numero nueve
Actividad sobre el jardin botanico
En la sala de internet

Actividad del jardin botéanico en la sala de internet

Estudiante | observacion | Fotos | Fotos comparacion | imagenes | Historia | Descripcion
N° de antiguas de la
qué fiesta
lugar del

libro

150



Anexo nimero diez

Matriz de datos

Concepciones de paisajes conocidos

Encuestas de percepcidn positiva

Estudiante Lugar que Lo que les Olor Lugar Lugar que le
ne mas les gusta | parece bonito | agradable | agradable | gusto conocer
Enel | Enla | Enel | Enla
Barrio | ciudad | Barrio | ciudad
Encuestas de percepcion negativa
Estudiante Lugar que Lo que les Olor Lugar Lugar que no
ne menos les parece menos | desagrada | desagrada le gusto
gusta bonito ble ble conocer

En el Enla
Barrio | ciudad

En el En la
Barrio | ciudad
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